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Prolog

Detta ir ett besok i drdmmar, férhoppningar och ridslor som huserar pé en plats
som i hela sitt vdsen syftar framdt, som formar framtiden utan att egentligen vara
en del av den. Nagonstans mitt i bérjar jag, mellan var jag har varit och vart jag
ir pd vig. Det dr att ga tillbaka, dll mina egna minnen av framtiden. Den tunga
dérren till min gymnasieskola vars tréskel mina fotter s& manga ginger passerat
leder mig genom huvudingingen till lika mycket det forflutna som till framtiden.
I den pétagliga frinvaron av lukter ryms ndgot sterilt, men ocksi ett tomrum, en
rymd redo att fyllas av tillfilliga, hastigt forindrade sinnesstimningar. Korri-
dorerna kriver av mina minnen att de ska limna sin dvala och forsiktigt letar de
sig fram. Ett forsta intryck antyder att tiden stdtt stilla, att ingenting ndgonsin
forindrats. Men intrycken f6rrider mig, det som var dé ir inte nu. Viggarna som
forefaller vara desamma har stitt som stod for dnnu fler trétta tondrsryggar,
konstverken pd girden har nétts av ytterligare malande vider och skipen har fatt
inristningar med nya namn. Det ir ett oinveterat aterbesok till en plats dir livet
egentligen aldrig stannat av, dir drommar fortsatt att skapas, planer forberetts
och innerliga 6nskningar kramat ndvar vita. Jag undrar om golvet jag gar pa
kinner igen mina fotsteg, ljudet av dem, tyngden. Ibland fjiderlitta steg i vintan
pd evighetslinga sommarlov, ofta tyngda fotter i oro for prov men ocksd
vardagliga kliv, pd vig nagonstans, alltid pa vig nigonstans. Ibland bara bort.
Betygsstress, lirarhets, prestationspress, viggarna berittar om genomtringande
tyngder de bir upp, inte bara frin taket. Virlden var ju dir, just di. Det som
skedde dir kindes viktigast i livet, i den tita men alltjime dunkla férbindelsen
med framtiden. Det var som om skolan var i komplott med det innu-icke-sedda,
tillsammans hade en ed svurits for att garantera varandras existens. Det var
genom det outtalade men stindigt nirvarande l6ftet om tiden bortom nuet som
skolans vardag andades. Nu som da ryms det inom skolans tunga tegelviggar
forestillningar om det mojliga, drommar om det svdruppnaeliga, oro for det
oundvikligt nya som vintar utanfor. Allt ir till synes ordnat dir, tillrittalagt for
forberedandet av en tillvaro av odndliga méjligheter. Oron finns dir, framrids-
ivern likasi men iven drémmar, fantasier och visioner om sivil nira som
avligsen tid.
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INLEDNING

”If T wait to know what I am going to write (...), then I will always have to wait
and what I have to say will have no interest. If I do not run a risk, If I settle and
also speak with a scholarly air about something I don’t know, then this is also
without interest. But I am speaking about this very border between knowing and
non-knowing; it’s there that one must settle in order to have something to say.”

Gilles Deleuze i intervju med Clarie Parnet, 1988-1989.
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KAPITEL 1
En pedagogik bortom humanismen

Framtiden ir en stindigt nirvarande dimension i utbildning. Tiden bortom
nuet genomsyrar inte bara utbildningsstrukturen som sddan utan dven blickar
som drommande soker sig ut genom klassrumsfonstret. Under gymnasietiden dr
verkligheten, den som uppfattas vara beligen utanfor skolan, plotsligt nira
forestaende. I takt med att slutet av skolgangen nirmar sig 6kar omgivningens
frigor om vad framtiden egentligen ska komma att innehalla: vad ska du gora?
Vad ska du bli? Planer skapas, forvintningar formuleras och drommar far fiste,
vissa ir vildefinierade och andra mer 6ppna och sokande. De handlar om yrken,
utbildningar, resor och om allt annat som kan tinkas vara mojligt i en tid
bortom nuet. Denna avhandling férsoker finna sitt att pedagogiske tillvarata de
produktiva aspekterna i dessa drémmar, fantasier och visioner.

Bilder pa den 6nskade sambhilleliga framtiden har ofta projicerats pa
utbildning som projekt betraktat. Det har omfattat striavan efter att &stadkomma
ett mer kristet Overtygat samfund i introduktionen av den allminna och
obligatoriska skolan, viljan att uppritta en nationell identitet vid forra
sekelskiftet och ambitionen att tillvarata utbildningens demokratiska potential i
efterkrigstidens skola (se exempelvis Englund 1986, Isling 1980). Bilderna har
varit produktioner av olika typer av visioner, savil religiésa som ideologiska, och
de har kommit att genomsyra bade institutioner och minniskor (Skovdahl
2010).

Idag befinner sig utbildning som idé och skolan som projekt i skottlinjen
mellan olika politiska, ekonomiska och sociala agendor, pa regional, nationell
och internationell nivi. P4 skolan projiceras framtidens férvintningar dir virden
som kreativitet och flexibilitet blandas med retorik om marknadsandelar och
global konkurrens (se exempelvis European Commission 2013, OECD 2014).
Utbildning hanteras som om det vore framtidens nav och kommande
generationer dess rikeningsgivare. Samhillsklimatet dir utbildningen framhalls
vara en viktig del dr i férindring. P4 si vis dr allt som det alltid har varit
(Bauman 2002). Vad som har aktualiserats i detta, pastitt foérindrade,
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utbildningsklimat (St. Pierre 2011, Deleuze 1995) kan sigas vara ett behov att
gé tillbaka till utbildningens, lirandets och kunskapens grundfrigor.

Detta kapitel inleds med en kortfattad beskrivning av hur framtids-
aspekten kommer till uttryck i utbildning som projekt betrakeat. I synen pa
framtiden och de mojligheter som ryms diri synliggérs nagra av de paradoxer
som finns i utbildning och som gor det dll en ofrainkomligt komplex
verksamhet. Denna avhandling riktar sirskilt uppmirksamhet mot ut-
bildningens méjligt foraindrande aspekter. Pedagogiska stromningar som tidigare
uppmirksammat dessa, ofta under etiketter som kritisk eller progressiv
pedagogik, har i stor grad utgétt frin modernistiska och humanistiska ideal. I
detta kapitel framhalls behovet av en pedagogik som majliggor forindring men
som soker sig bortom dessa ideal. For att gora detta anvinds Gilles Deleuzes och
Félix Guattaris filosofi i allmdnhet och i synnerlighet deras syn pd det
uppluckrade subjektet och ifragasittandet av den linjira tiden. Hir presenteras
saledes centrala begrepp for studien, sirskile tillblivelsen och det dnnu-icke-
sedda, vilken metod som anvinds for projektet i stort men dven avgrinsningar,
syfte, frigestillningar och disposition av den text som féljer direfter.

[ spinningen mellan socialisation och férindring

Som idé betraktat innehéller utbildning aspekter som befinner sig i spinningen
mellan en mingd olika uppdrag av ofta paradoxal karaktir. Individens savil som
samhillets behov ska tillvaratas och samtidigt som tidigare generationers
kunskaper bor bevaras méste nya produceras for framtiden. Utbildningen ska
vara socialiserande men ocksd frigorande. Sven-Eric Liedman (2011, s. 21)
formulerar sin utbildningsutopi i spinningen mellan dessa ideal pa foljande sitt:
"Utbildning ska pa samma ging befria och skapa ordning. Den ska ge lust men
ocksd motstind. Den ska bide vara milinriktad och 6ppna méjligheten for fria
strovtag. Kunskapens vigar maste vara omvigar”. Om utbildningens paradoxala
karaktir och kritik som riktats mot forséken att navigera mellan dessa
motstridiga ideal handlar nistkommande avsnitt om.
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Pedagogikens motstridiga ideal

Utbildning kan syfta savil till att konservera det befintliga som till att skapa
forutsittningar f6r det kommande och nya (Liedman 2011, Usher & Edwards
1994, Todd 2010). Denna forvisso nagot férenklade uppdelning av ambitioner
synliggor pa ett fruktbart site tva skilda utgdngspunkter i synen pa utbildningens
overordnade uppdrag och funktion. Idealen om konservering grundar sig pa
forestillningen om successiv forfining och pa tron att minniskan, genom att
tillgodogora sig tidigare generationers kunskaper, kan addera egna och dirmed
bygga vidare pi en progressiv utvecklingskurva (Skovdahl 2010). Denna
utgdngspunke fister tilltro till en naturlagsbunden utveckling som innefattar
savil minskliga som vetenskapliga framsteg (Nisbet 1980). I de konserverande
idealen har det forflutna en framtridande position och av det f6ljer att begrepp
som ror inordning, disciplin och socialisering blir sirskilt viktiga (se exempelvis
Linde 2005, Liedman 1997). Enligt detta synsitt dr syftet med utbildning att
bevara kunskaper, virderingar och traditioner fran tidigare epoker och samtidigt
sikerstilla att de far betydelse dven i framtiden. Utbildningens konserverande
ideal och reproducerande funktioner har studerats utifran savil pedagogiska som
sociologiska perspektiv de senaste decennierna.'

Att utbildning som projekt betraktat méste innehélla vissa socialiserande
aspekter (se exempelvis Biesta 2011) kan anses vara ofrankomligt, men i fore-
liggande studie 4r det emellertid varken de konserverande eller reproducerande
dimensionerna som @r av intresse utan istillet de som ger utrymme for
forandring. Om blicken som tillhér de konserverande idealen riktas bakart i
nostalgin av det forflutna handlar istillet den pedagogik som syftar till att skapa
forindring, den progressiva pedagogiken, om framatblickanden, om
forvintningar och drommar om vad som doljer sig i framtiden (Liedman 1997).
Utbildningens funktion handlar dirfor inte framférallt om inordning eller
socialisering, utan om att skapa nya forutsittningar for framtiden (se exempelvis

Dewey 1999, Freire 1972). Den progressiva pedagogiken ir titt forknippad med

! Skolans reproducerande funktion har diskuterats inom utbildningssociologin, framférallt genom
Pierre Bourdieu (se exempelvis 1990) och den Bourdieu-inspirerade svenske forskaren Daniel
Broady (se exempelvis 2007). Skolan ir, enligt deras exempel, organiserad kring virden som
utgdr frin och dirigenom gynnar medelklassens barn. Det innebir att medelklassens barn i
forhallande till arbetarklassens har betydligt lttare att inordna sig och prestera i skolans givna
system. Det forsvarar social mobilitet och med bakgrund av det ifrigasitts skolans forméga att
skapa samhillelig forindring.
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progressiva politiska ideal, vilka himtar sin kraft i visioner och tilltron till att
nagot bittre dn det nuvarande ir mojligt att dstadkomma, for sivil samhillet
som individen. Under flera decennier riktades det utifrin dessa progressiva
synsitt kraftfull kritik mot den etablerade utbildningen och samtidigt skapade
nya perspektiv redskap for att synliggdra latenta strukturer som kan verka
begrinsande for utbildningens potentiellt férindrande aspekter (Linde 2005, se
dven exempelvis Friere 1972).

Pedagogiska ideal och kritik

Den formella utbildningen savil som den formella utbildningens kanske frimsta
kritiker, den progressiva pedagogiken, har kritiserats utifrin olika synvinklar (se
bl.a. Arendt 2004, Ellsworth 1989, Usher & Edwards 1994). Utifrin ett
postmodernistiskt perspektiv framhéller Elizabeth Ellsworth (1989) att den
progressiva pedagogikens tita koppling till moderniteten 4r begrinsande
eftersom dess kritik mot etablerad utbildning, vilket anses vara ett modernt
projekt, utgar frin samma modernistiska grundtankar och perspektiv pa
kunskap, frigérelse och utveckling. Det innebir att den kritiska pedagogikens
invindningar mot den etablerade utbildningen anses vara grundade i villkoren
for den egna existensen. Robin Usher och Richard Edwards (1994, s. 107f)
vidareutvecklar resonemanget och framhaller att den progressiva pedagogikens
tro pa frigorelse vilar pa ett modernistiske sitt att betrakta kunskap pa.

Modernitetens kunskapssyn menar Usher och Edwards (1994) ersitter
andra sa kallade stora berittelser, till exempel religioner, ideologier och myter (se
Lyotard 1984). Den starka tilltron till kunskap framtrider exempelvis i den
progressiva pedagogikens ofta framhéllna ideal om emancipation, dir ett 6kat
medvetande forvintas skapa frigorelse frin okunskap och fran det fortryck som
ett icke-upplyst tillstind medfor (se exempelvis Freire 1972). Inspirerade av
Michel Foucault menar Usher och Edwards (1994) att frigorelse kan anses vara
ett ouppnaeligt ideal eftersom motstind, i detta fall i form av strivan efter
frigorelse, alltid dr maktens produkt. Det maktldsa tillstind som frigérelsen
syftar till existerar darfor inte eftersom det omojligtvis gar att separera kunskap
frin make. Trots att den etablerade utbildningen och de ideal som férordas i den
progressiva pedagogiken i manga avseenden skiljer sig t ger de bada uttryck for
specifika kunskapssyner och malsittningar vilket gor att de ofrinkomligen kan
anses innehlla aspekter av makt och socialiserande tendenser.
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I en liknande anda men frin en annan vinkel in den postmoderna, kritiserar
Hannah Arendt (2004) den progressiva pedagogiken for dess strivan efter att
uppritta ideal. Genom att skapa tydligt definierande malsittningar menar
Arendt att den progressiva pedagogiken riskerar att dstadkomma vad den syftar
till att undvika, nimligen reproduktion. Enligt Arendt (2004) gir inte sociala
och politiska kamper i arv. Istillet maste varje generation vilja sina duster och
sina vis att ta spjirn mot nutida och forflutna auktoriteter. Pa det sittet
upprittas nya mél och ideal virda att kimpa for. Att som auktoritet (skola,
styrdokument, lirare osv.) férsoka skapa utrymme for forindring kan darfor
anses avvidpna kommande generationers uppror mot det ridande och dirmed
kringskirs méjligheterna till att uppritta egna virden att kimpa f6r. For Arendt
(2004) ar utgangspunkten att det i motstindet skapas utrymme for férindring,
och att auktoriteter och maktaspekter som skapar motstind dirfor inte ska
undanrdjas. Idealet om att utbilda f6r frigérelse, exempelvis genom att utmana
lirarnas aukrtoriteter och gora deras betydelser jimbordiga med eleverna, ir
siledes varken genomforbart eller efterstrivansvirt. Arendt (2004) skriver
foljande om den delikata balansen mellan inordning och frigorelse:

I uppfostran avgérs det om vi dlskar vérlden tillrickligt mycket for att ta pd oss
ansvaret for den och samtidigt ridda den frin den underging som utan fornyelse
vore omdjligt att hejda utan de nyas och ungas ankomst. Och i uppfostran avgors
det ocksd om vi dlskar vara barn tillrickligt mycket for att varken stdta ut dem ur
virlden och limna dem &t sig sjdlva eller rycka ifran dem méjligheterna att gora
nagot nytt och for oss ovintat, tillrickligt mycket for att forbereda dem infor
uppgiften att fornya en gemensam virld. (Arendt 2004, s. 208f)

Uppfostran handlar f6r Arendt siledes om en slags frigorelse som endast ir
mojlig att uppnid genom inordning. Socialisering kan i enlighet med detta
resonemang dirfor anses vara nodvindig for forindring och foérnyelse. Sharon
Todd (2010, 2011), som arbetar vidare med Arendts resonemang, synliggor de
etiska aspekterna i detta spinningsforhillande. Utbildning, menar Todd, kan
aldrig vara en fullkomligt fri och virdeneutral aktivitet, utan maste innehélla
aspekter som gor det mojlige att ta spjarn mot olika typer av oegentligheter frin
det forflutna. Todd (2011) stiller sig den retoriska fragan:

How might we instead introduce humility into education in such a way as it can
open itself up toward an indefinite future at the same time as it takes a stance
towards the past and present injustices? (Todd 2011, s. 509)
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Oavsett vad dessa olika stromningars pedagogiska ideal syftar till och vilka
perspektiv som utbildning betraktas utifrin, framtrider det frin en filosofisk
synvinkel vara férbundet med ofrinkomligt komplexa aktiviteter, balanserandes
mellan en mingd motstridiga ideal. Genom att synliggéra den etiska aspekten
som Todd (2010) och dven Biesta (2006) gor, framtrider behovet av att
underséka mojligheterna for en pedagogik bortom humanismens kategorier och
distinktioner.

Pedagogik bortom humanismen

Det moderna projektet, med rétterna i forra sekelskiftet, uppstod i en tid
forknippad med stora samhillsférindringar (Bauman 2002, Usher & Edwards
1994). Urbanisering och industrialisering skapade nya villkor for samhillet
samtidigt som nationalstaten 6kade i betydelse. Utbildningen fick en central
funktion i detta och nir reformeringen av skolan genomférdes gjordes det med
utgdngspunke i upplysningstidens ideal i allminhet och dess humanism i
synnerlighet (Usher & Edwards 1994). Den moderna utbildningen kan, enligt
Usher och Edwards (1994, s. 24), dirfor sigas vara upplysningstidens
plikttrogna barn. Det ir saledes inte endast den progressiva pedagogiken som
kan framhéllas vara en del av det moderna projektet utan dven den organiserade
utbildningen i stort. Enligt Zygmunt Bauman (1992) har det moderna projektet
genomsyrats av en minniskocentrering, dir bilden av att virlden skapats av
minniskan kommit att bli en ideologi som stindigt uppritthalls och aterskapas,
bland annat med utgingspunkt i olika utbildningsinstanser. Det moderna
projektet baseras pa upplysningstidens humanism och syn pa minniskan som
autonom och suverin med en unik férmdga att tinka rationellt och logiskt
(Usher & Edwards 1994). Nirvarande i det dr tron pa att dessa formégor ir
latenta i minniskan och att de, under ritt férutsiteningar, kan utvecklas. Dirfor
utgor utbildning en central del av det moderna projektet, eftersom det 4r genom
att skolas som minniskan kan utveckla sin inneboende potential. Fran olika
vinklar kritiserar Biesta (2002, 2006), Todd (2010, 2011), Usher och Edwards
(1994) dels tron pé de latenta férmagornas existens och dels mojligheterna att
utveckla dessa, bland annat eftersom det ger minniskan en unik position i
virlden.
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Humanismens oférmaga att hantera pluraliteter

Flera olika pedagogiska forskare har de senaste dren sokt ingingar till en
pedagogik bortom humanismen och dess grund i bilden av det enhetliga, stabila
subjektet (se exempelvis Bouge 2008, Cole 2011, Olsson 2009). Med olika
utgdngspunkter och ambitioner kritiserar Hillevi Lenz Taguchi (2012a, 2012b;
med Hultman 2010), Sharon Todd (2010) och Gert Biesta (1997, 2006) bland
annat det humanistiska ideal som utbildning vilar pa. I Biestas (2006, s. 16)
resonemang, som vilar pa filosofen Emmanuel Lévinas filosofi, framhalls att
humanismen som projekt kan betraktas vara misslyckat eftersom minniskan
egentligen aldrig varit tillrickligt human. Vad humanismen istillet dstadkommit
r en norm som markerar vad som ir minskligt och dirigenom dven vad som
inte 4r det (Biesta 2006, Todd 2010). Den distinktionen har historiskt anvinds
for att legitimera véldshandlingar mot motstdndare som avhumaniserats och
dirmed frintagits sin status som minskliga (Biesta 2006). Problemet ir att
humanismen fir en 6verordnad betydelse i forhillande till dess manifestationer,
till den enskilda minniskan, vilket gor det oméjligt att med de begrepp som
humanismen erbjuder ge uttryck for det unika med varje minniska (Biesta
20006, s. 18). Istillet hemfaller spraket till universalistiska och dverslitande ideal
kring allmanminskliga karakeirer.

Todd (2010) kritiserar bilden av utbildning som en form fér odling.
Problemet med en sidan metafor ir att den bygger pa overtygelsen om att det
genom pedagogiska hjilpmedel gir att arbeta bort den ofullkomlighet som
minniskan ir fodd med. Pa si vis férvintas minniskan goras human. Precis
som andra férmégor, anses de humanistiska nimligen vara inneboende
potentialer i den enskilda minniskan som under kontrollerade former kan lockas
fram och utvecklas (se exempelvis Usher & Edwards 1994). Utbildning har
enligt Todd (2010) linge vilat pa universalistiska ideal och ett framhidvande av
egenskaper, beteenden och formégor som anses vara gemensamma for alla
minniskor. Idag sker detta exempelvis under parollerna om kosmopolitism.
Kosmopolitismen, som delvis kan anses ha sin utgangspunkt i Emmanuel Kant
(Nussbaum 2010), har under de senaste decennierna kommit att fi en
betydelsefull funktion i utbildning (se exempelvis Hansen 2010, Rénnstrém
2011). Dess syfte ar att rikta uppmirksamhet mot ett globalt medborgarskap,
mot ett erkinnande av minsklig mangfald och variation. Trots att intentionen
kan betraktas vara vilmenande, hivdar Todd (2010) att det kosmopolitiska
projektet dr missriktat och verkningslost eftersom det utgér ifrin humanistiska
ideal om minniskans inneboende godhet, vilket gor det omajligt att prata om
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ondska och illgirningar utan att reducera minniskan till en icke-minsklig
varelse. Humanismen erbjuder inget sprak for att benimna det avvikande och
illasinnade vilket gor att de egenskaper som inte betraktas vara goda avfirdas
som ominskliga.

Humanismens universalistiska utgingspunkt och strivan efter att skapa
gemenskap slitar Gver skillnader och olikheter. Biesta (2006) menar att
minniskan endast kan bli till i en virld av pluraliteter och skillnader — av
minniskor som ir annorlunda in en sjilv. Pedagogik bor, enligt Todd (2010),
inte utga ifrin minskliga likheter, utan ska snarare ta avstamp i skillnaderna, och
i det faktum att minniskan 4r en ofullkomlig varelse. Todd riktar fokus mot
betydelsen av att skapa mote mellan minniskor och menar att det endast ir i
dessa som det finns utrymme for komplexitet och méngfald. Humanismens vilja
att sldta over avvikelser och kompensera ofullkomligheter 6verges saledes, for att
istillet betrakta olikheter och skillnader som tillgingar, savil pedagogiskt som
minskligt (Biesta 2006, Todd 2010).

Pedagogik bortom subjektet

Bilden av subjektet som stabilt och autonomt idr central i sdvil det moderna
projektet som i den humanism som tidigare beskrivits (Usher & Edwards 1994).
Att centrera subjektet innebdr att de egenskaper som kan anses vara unikt
minskliga ocksa centreras, exempelvis formigan att uppleva, tolka och reflektera
(St. Pierre 2011). Det bygger pa en uppdelning mellan subjekt och objekt, dir
minniskan ir ett vetande subjekt medan objekten dr ting mojliga att erhélla
kunskap om. Det gor kunskaper avhingiga subjektet och dess formaga att
konstruera mening (Usher & Edwards 1994). Problemet ir inte endast att detta
synsitt skapar dikotomier, utan att dikotomierna producerar hierarkier dir
subjektet fir en 6verordnad position i forhéllande dill sin omvirld; ting, djur,
vixter och si vidare. Med olika utgingspunkter; Biesta (1997) inspirerad av
Hannah Arendt och Emmanuel Lévinas och Lenz Taguchi (2012a) av Gilles
Deleuze och Karen Barad, utmanar bida bilden av det stabila, rationella och
sammanhdllna subjektet i utbildningssammanhang.

Biesta (1997) hivdar att subjektet si som vi kinner det 4r dott, och att det
bor fi konsekvenser for hur vi organiserar utbildning. Istillet fér vad som
proklameras inom ramen for humanismen framhaller Biesta (2006, s. 133f) att
det som karaktiriserar minniskans miansklighet dr en radikalt oppen friga.
Utbildning motsitter sig med en sidan utgingspunkt att mél for vilken typ av
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minniska som ska fostras upprittas. For att undkomma det som den moderna
utbildningen kritiseras for, framhills siledes utbildningens ansvar vara dubbelt:
samtidigt som undervisning ska ske, ska det ocksd ske ett upphivande av vad
som undervisats (Biesta 2006, s. 21). Det dr ett uttryck for ate utbildningens
dubbla kraft samtidigt 4r dess potentiella fara, fér pi samma ging som vissa
kunskaper maste formedlas fran vad som betraktas vara det forflutna, skapas ett
arv och en anknytning till historien som kan vara svirt att frigora sig fran.
Biestas (2006, 2011) ambition 4r att synliggéra vad som finns bortom
utbildningens socialiserande funktioner for att istillet uppmirksamma vikten av
att i undervisning skapa utrymme for skillnad och pluralitet.

Lenz Taguchi (2012a) gir inte fullt lika langt som Biesta i synen pa det
destabiliserade subjektet. Nir Biesta (2006) hivdar att subjektet dr dott, menar
Lenz Taguchi istillet att “jaget” boér betraktas som samkonstituerat med inte
bara andra "jag”, vilket ir Biestas huvudsakliga utgingspunkt, utan dven med
andra materialiteter. Fér Lenz Taguchi (2012a) handlar pedagogiken, med
bakgrund i det utmanade “jaget”, om wvirtualiteter’ och om att gi bortom de
begrinsningar som ldrare ofta dr och tvingas bli en del av, for att istillet ge
utrymme f6r det som inte dr forvintat. Det virtuella blir i det perspektivet en
tillging, en mojlighet i vad som skulle kunna skapas nir distinktionerna mellan
det minskliga/icke-minskliga, objekt/subjeke, aktuellt/virtuellt och si vidare,
luckras upp och tillats samexistera.

En pedagogisk plattform bortom humanismen

Vad som framkommer i dessa delvis skilda resonemang, innehallandes kritik
bide mot den etablerade utbildningen och mot pedagogik som syftat till atc
skapa forindring, dr att det bortom humanistiska ideal finns utrymme f6r att
forsta pedagogikens mojligheter och begrinsningar pd andra sitt. Det ger
forutsiteningar for att ge pedagogiken en ny giv och en annan plattform utifrin
vilken det ir mojligt att skissera upp nigonting som skiljer sig fran det
forgivettagna. Gilles Deleuze och Félix Guattari (1994, 2012 osv.) utgar inte, till
skillnad mot Lenz Taguchi (2012a), Biesta (1997, 2011), Todd (2010),
Ellsworth (1989) och Usher och Edwards (1994), frin ett utbildnings-

2 Virtualitet syftar i detta sammanhang och i foreliggande studie pa stindigt nirvarande men inda
icke-aktualiserade potentialer (se dven exempelvis Deleuze 2001).
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sammanhang nir de utmanar humanismen och bilden av det stabila subjektet.
Utan att deras tankar explicit beror utbildning, kan de frigor deras filosofi
uppehiller sig kring and4 anses ha pedagogisk resonans. I denna studie anvinds
Deleuzes och Guattaris filosofi’ for att tinka vidare kring hur utbildning bortom
humanismen skulle kunna forstis med utgangspunkt framférallt i tankarna om

tillblivelser och uppluckrad tid.*

Tiden och tillblivelser: det Annu-icke-sedda

Istillet for att ta utgdngspunkt i humanismens subjekt, tar Deleuzes och
Guattaris (2012) filosofi avstamp i vad de benimner som #llblivelser’. Om
subjektet ger uttryck for en position, en kidrna och ett stillestind i vilket det
aktualiserade har foretride, handlar tillblivelser om rérelser och processer. Istillet
for att fraga sig vad ett subjekt 4r riktas uppmirksamhet mot vad det har
mojlighet att b/i. Dirfor kan subjektet inte betraktas vara en utgangspunkt utan

% Deleuze och Guattari samforfattade en rad verk som ir centrala i denna studie. I tilligg till dessa
anvinds dven Deleuzes egna texter. Nir specifika verks resonemang behandlas refereras till
antingen specifikt Deleuze och Guattari, eller Deleuze, detta trots att det svirligen gar att
hirleda tankarnas ursprung.

# Foljande av Deleuzes och Guattaris verk ir centrala i denna avhandling (inom parantes anges hir
titel utgivningsdr pa originalsprdk och sedan titel och utgivningsir p& den version foreliggande
text utgatt frin. Fortsittningsvis anges endast det artalet fér den specifika versionen som
anvinds), av Deleuze och Guattari: Mille Plateaux: Capitalisme et  Schizophrénie
(1980)/ Thousand Plateaus: Capitalism and Schizophrenia (2012), L’Anti-Oedipe (1972)/Anti-
Oedipus: Capitalism and Schizophrenia (1983), Qu'est-ce que la philosophie(1991) What is
Philosophy (1994), Kafka: Pour une littérature mineure (1975)/Kafka: Toward a Minor Litterature
(1986). Av Deleuze: Proust et les signes (1964)/Proust and Signs (1973), Pourparles
(1990)/ Negotiations (1995), Spinoza: Philosophie Practique (1970)/Spinoza, practical philosophy
(1988), Dialogues II (2012/1977), Difference et Répétition (1968)/Difference and Repetition
(1994), Logique du Sens (1969)/ Logic and Sense (2013), L Tmmanance: Un Vie (1995), Niezsche
(1965), Hume (1972)/Pure Immanence: Essays on a life (2001), Le Pli: Lebiniz et le Baroque
(1988)/ The fold: Lebiniz and the baroque (1993).

> Det finns tv3 vedertagna dversittningar av Deleuzes och Guattaris ursprungsbegrepp devenir pi
svenska; #llblivelse (som i exempelvis i dversittningen av Lenz Taguchi 2012a) och blivande
(som exempelvis i oversittningarna av Colebrook 2010, Deleuze och Guattari 1998, Hultman
2012, Spindler 2013). Trots att blivande framtrider som den mest tillimpade &versittningen
anvinds hir istillet tillblivelsen eftersom den dversittningen pa ett tydligare sitt anses synliggdra
rorelsen zill eller mot ndgot annat, inte som mél men riktning.
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snarare ett modus eller ett 6gonblickligt tillstand skapat av fér-personliga rorelser
och fléden (Spindler 2013). Dessa rérelser och floden ir ontologiska, de finns i
varat och foregar subjekten men dven — vilket 4r en viktig aspekt i denna filosofi
— objekten. Tillblivelser 4r nimligen inte nigot som ir forbehillet minniskan
utan omfattar dven icke-minsklig materia; djur, vixter, ting och si vidare (se
exempelvis Lenz Taguchi 2012a, 2012b; Jackson 2013, Pedersen 2010). Enligt
Deleuze och Guattari (1994) har alla komponenter, s linge de befinner sig pa
samma (immanenta) plan, samma status, betydelse och forméga att skapa och
genomsyras av rorelser. Det innebir att subjektet och det som anses sirskilja
subjektet frin icke-minsklig materia, exempelvis formédgan att handla och att
tinka logiskt, utmanas. Rorelser dr inte resultatet av subjektets aktiva eller
medvetna beslut, utan istillet nigot som fir utrymme att fléda nir olika
komponenter pa det immanenta planet kopplas samman med varandra. Ett
sadant resonemang mojliggdr for uppluckringar av distinktioner mellan objekt
och subjekt, minskligt och icke-minskligt, férnuft och kinsla, men ocksa mellan
mdnga andra dualiteter som nirvarar i en antropocentrisk virldssyn.

Uppluckrad linjiritet och det virtuella

Det Deleuze och Guattari (1994, 2012) gor genom att uppmirksamma rorelser
och tillblivelser, snarare dn positioner och stabilitet, 4r att synliggdra det virtuella
och det som skulle kunna bli istillet for det befintliga och det som redan dr — det
aktualiserade (for ett pedagogiskt sammanhang, se dven Lenz Taguchi 2012a).
Tillblivelser och de rérelser som mojliggér sidana utmanar inte endast
humanistiska utgdngspunkter utan dven, genom att rikta intresset mot det
virtuella, synen pa tiden som nagot linjirt.

Under olika epoker har tiden betraktats pa olika sitt. Den tidiga
kristendomen genomsyrades av forhoppningar om att atervinda till guldéildern
medan framtiden tedde sig skrimmande och alltmer avligsen det paradisiska
tillstindet (Liedman 1971, von Wright 1994, Skovdahl 1996). Upplysnings-
tiden priglades av en romantisering av den tid som var, och tro pd att nuet
befann sig i en vetenskaplig, moralisk och social framkant. Med
upplysningstiden delar moderniteten till viss del tilltron till nuets 6verligsenhet,
men framférallt finns likheter i deras respektive ambitioner att distansera sig frin
det forflutna (Nisbet 1980). I moderniteten bjuds nimligen framtiden in som en
betydelsefull aspeke, vilket ligger grund for framstegstro och utvecklings-

optimism. Om tidssynen under romartiden var cirkulir, har den sedan dess i
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huvudsak varit linjir — oavsett om den haft en regressiv eller progressiv riktning
(se exempelvis Skovdahl 1996). Den har baserats pé en sirskild organisation av
temporaliteter, dir framtiden varit det 6ppna och dir hindelser realiserats i
nutiden for att sedan arkiveras i det férflutna. Linjiriteten har emellertid varit
som allra tydligast i moderniteten vilket ges uttryck i tilltron till progression,
framsteg och successiv forfining. Trots att modernitetens framstegstro delvis
utmanats, av virldskrig, oljekriser och massarbetsloshet (se dven exempelvis von
Wright 1994), hidvdar Usher och Edwards (1994) att den fortfarande har
inverkan pa utbildning som projekt betrakrtat.

Kronologin som den linjira tiden bygger pa, menar Tamsin Lorraine
(2003, s. 30), utgor hinder fér majligheten att pa ett kreativt sitt hantera det
nya i livet. Ifragasittandet av en linjir organisering av tiden 4r central for att
skapa utrymme f6r det virtuella och fér ett tinkande bortom modernitetens
logik och strukturer (Lorraine 2003). Varfor och pé vilket sitt detta dr av vike
diskuteras i avsnittet som foljer.

Den utmanade tiden och filosofins funktion

Ingen annan forfattare under 1900-talet har, enligt Claire Colebrook (2009, s.
1) dgnat sig mer at upplevelsen av tid dn Deleuze. Tiden nirvarar i flertalet av
Deleuzes olika verk, antingen explicit som i Difference and Repetition (1994) och
Cinema 1 (1989), eller implicit som i exempelvis Thousand Plateaus (2012) och
What is Philosophy (1994) (samférfattade med Félix Guattari). Trots tidens
centrala betydelse dr det inte mojligt att tala om Deleuzes tidsfilosofi som om
den utgjordes av en sammanhéllen samling tankar. Deleuze ger istillet uttryck
for ett flertal tidsfilosofier, som forvisso skiljer sig at, men som samtidigt ocksa
overlappar varandra.

Gemensamt for Deleuzes tidsfilosofier ir att de alla utmanar bilden av
tiden som kronologiskt organiserad (se exempelvis Deleuze & Guattari 2012, s.
289). En sadan uppluckrad linjdritet gor att tiden har formaga att omfatta allt
som redan har skett och allt som fortfarande kan ske. Det innebir att nutiden
mister sin vanligtvis si centrala funktion. Enligt Deleuze (2013) ir tiden en
odndlig linje, men inte en sidan dir det forflutna och framtiden befinner sig pa
ett symmetriskt avstind till varandra utan inbordes relation. Inte heller 4r de
varandras kontraster. Istillet samexisterar de och bildar sammandragningar av
varandra; en form av forflutet-framtid. Enligt Eugene Holland (2002) far detta
konsekvensen att minnen inte existerar bredvid varandra lings en linje, utan att
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de samverkar med varandra i det utrymmet som sammandragningarna skapar.
Det innebir att minnen stindigt ar villiga att ge sig tillkdnna.

En central tanke hos Deleuze som loper igenom verket Difference and
Repetition (1994) ir att historien, om den hade spolats tillbaka f6r att ske igen,
alltid hade blivit annorlunda. Enligt Holland (2012, s. 24) har detta betydelse
eftersom det ir relationen till historien som skiljer vetenskapen frin filosofin.
Vetenskapen koncentrerar sig pd vad som faktiskt aktualiseras — det som blev,
medan filosofin borjar i den motsatta riktningen genom att rikta uppmairk-
samheten mot den viritualitet som det aktualiserade bryter igenom ur.® Historia
och etablerad vetenskap” behandlar det som faktiskt har skett och kan siledes
aldrig gora det virtuella och nya som skapas i virlden rittvisa (Holland, 2012,
Patton 2012). Med hjilp av filosofin 4r det mojligt att studera inte bara det
aktualiserade utan dven det virtuella. I avsnittet som féljer far det virtuella en

annan begreppsform och samtidigt en pedagogisk och metodologisk betydelse.

Det virtuella och det dnnu-icke-sedda

Framférallt med utgingspunkt i Gilles Deleuzes och Félix Guattaris filosofi
(1994, 2012), men dven John Deweys (1999) och Jaques Derridas tankar (2002)
anvinds i denna studie figuren det dnnu-icke-sedda. 1 Deleuzes och Guattaris
verk forekommer olika ambitioner att benimna det som innu inte ir, férutom
det virtuella som tidigare presenterats, dven det dnnu-icke-kinda (the not-yet-
known).® Derrida anvinder begrepp som rér vad som komma skall (z0-come eller
d venir) (2002, s. 182). Hos Dewey éterfinns snarlika begrepp i relation till den
oppna och ovissa framtiden i en mer uttalat pedagogisk kontext (exempelvis 7oz

¢ Den av Deleuze och Guattari (1994) framhallna funktionen som filosofin har att skapa nya
begrepp handlar om att finga hindelsen nir den sker (att bli “virdig hindelsen”), snarare 4n att
benimna hindelsen i det redan erfarna och dess begreppsformer.

7 Deleuze och Guattari (2012) skriver om den kungliga vetenskapen, den som tjdnar "staten” och
det etablerade i kontrast till den nomadiska, platslosa vetenskapen som snarare handlar om
rérelser 4n om positioner (mer om detta i kapitel 5-6).

8 Begreppet “det dnnu-icke-kiinda” anvinds inte explicit av Deleuze, men som tankefigur r den
nirvarande i exempelvis Logic and Sense (2013) och Difference and Repetition (1994) men ocksé
av Deleuze och Guattari i What is philosophy? (1994) i form av exempelvis 'people to come’.
Tankefiguren har anvinds med inspiration i Deleuze i ménga sammanhang (se exempelvis
Baugh 1992, Ling 2009, Rajchman 2000, Wyatt & Gale 2009).
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yet given/experienced/existing osv. 1991, s. 34/66/83). Trots att dessa tre filosofer
har skilda utgangspunkter och syften finns en gemensam ambition att tillmita
det som dnnu inte dr betydelse. Deleuze tillsammans med Guattari (1994, 2012)
och Derrida (2002) behandlar den ovissa framtiden framforallt filosofiskt medan
Dewey (1999) explicit kopplar den till utbildning och framhaller att dess
oppenhet utgdr en viktig aspekt att forhalla sig till pedagogiskt.

I detta sammanhang syftar figuren det dnnu-icke-sedda till att begreppsligt
omfatta det som inte aktualiserats och som Deleuze (2001) benimner som det
virtuella. Enligt Deleuze dr det virtuella lika verkligt som det aktualiserade (se
dven Bryant 2008). Det virtuella nirvarar utan att ha brutit fram och
aktualiserats, vilket gor att det inte 4r beroende av att bli erfaret eller uppfattat av
ett subjekt for att det ska anses existera. Det dnnu-icke-sedda kan sigas ha
kopplingar till framtiden, men inte med den tid som férknippas med modern-
itetens linjdra organisering av temporaliteter, utan snarare med det rum som
existerar bortom det aktuella (Holland 2012). Det 6ppna och odefinierade rum
som det dnnu-icke-sedda skapar ir inte nodvindigtvis beliget framfor nuet, utan
existerar i olika riktningar runt omkring (se exempelvis Deleuze & Guattari
2012).

I figuren det dnnu icke-sedda och dess ambition att skapa utrymme for det
icke-aktualiserade och virtuella kan en politisk aspekt i Deleuzes och Guattaris
(1994, 2012) filosofi wurskiljas. Genom att uppmirksamma det icke-
aktualiserade, men alltjimt existerande, luckras grinserna upp mellan vad som
dr, vad som har féormaga att bli och det verkliga. Hiri finns en kritik mot det
aktualiserades hegemoni och mot att det befintliga och det som ger foretride till
stabilitet och identitet anses vara mer betydelsefullt an det virtuella (Colebrook
2010, s. xxx). Viktiga figurer i detta virtuella, och i Deleuzes och Guattaris
filosofi, dr #llblivelsen och deterritorialiseringen — tvi begrepp som denna text
kommer kretsa kring pa olika sitt och som kommer att presenteras mer utforligt
senare. Bada dessa begrepp gor plats for och dr samtidigt beroende av rérelsen
bort frin det givna och definierade i riktning mot nagot oppet. De-
territorialiseringen skapar flyktlinjer som utmanar konventioner och traditioner
och som didrmed mojliggor produktionen av nya marker och territorier (Deleuze
& Guarttari 2012, s. 420ff). Tillblivelsen handlar om rorelse, i riktning mot vad
subjekeet for tillfdllet inte 4r — tillblivelse-kvinna, tillblivelse-djur eller tillblivelse-
annorlunda (Deleuze & Guattari 2012, s. 256ff). Bide tillblivelsen och
deterritorialiseringar 6vergir det aktualiserade, det som ir, och ger utrymme for
det som dnnu-icke-ir och det som har méjlighet att bli.
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Det dnnu-icke-sedda har en viktig funktion i foéreliggande studie. Som begrepp
syftar det dnnu-icke-sedda till att ge uttryck for det ontologiska, for de for-
personliga rérelserna, det virtuella och icke-aktualiserade. Det ir siledes ett
samlingsbegrepp for allt det som existerar och nirvarar utan att ha brutit fram
empiriske. Det synliggor 6ppenheterna och méjligheterna som inte finns i den
linjdra framtiden utan som istillet ir beldgna geografiskt, i territorierna.

Ungdomar och det dnnu-icke-sedda

Ungdomar och barn framhalls girna som rikeningsgivare for tiden som komma
skall. Som framtida viljare, yrkesutévare och samhillsmedborgare utgor de en
intressant grupp att studera i relation till tiden eftersom de forvintas ge inblick i
vilka virden och forhillningssitt som kommer rida i ett framtida samhille (se
exempelvis Soderlind & Engwall 2008, SOM-institutet 2002). Foreliggande
studie ir framforallt teoretiskt och filosofiskt inriktad, men den innehaller dven,
vilket 4r i enlighet med Deleuzes och Guattaris (1994) filosofi, empiriska méten.
Dessa empiriska méten utgdrs av smégruppskonversationer med gymnasie-
ungdomar kring fragor som pa olika sitt rér framtiden, sivil den individuella
som den kollektiva. Syftet med genomforandet av konversationerna ir inte att
skapa inblickar i framtiden. Istillet anvinds framtiden som ett samtalsmissigt
redskap med syftet att skapa forutsittningar for att fringd det hegemoniska nuet
vilket gor det mojligt att metodologiske producera utrymmen f6r att kopplas
samman med det dnnu-icke-sedda. Konversationerna som genomférts med
ungdomar dr experiment utforda i syftet att studera hur det som tidigare
beskrevs, den utmanade humanismen och bilden av det stabila subjektet, kan
sittas i metodologisk rorelse men ocksa vad sidant kan producera i relation till
savil nutiden som till tiden bortom nuet. De empiriska motena, ungdomarnas
konversationer, utgor siledes inte sitt att tillimpa Deleuzes och Guattaris filosofi
pa. De tjdnar inte heller syftet att forklara varandra. Istillet kopplas de samman.
Dessa sammankopplingar, vilka presenteras nedan, idr centrala i denna studie,
inte endast i forhallande till relationen mellan konversationerna med ungdomar
och Deleuzes och Guattaris filosofi, utan dven for studiens metod i stort.

Denna studie kartlagger vilka mojligheter for rorelser som skapas i dessa
sammankopplingar men ocksé vad rorelserna har f6r formaga att skapa. Denna
kartliggning skulle kunna anses vara i enlighet med det som Deleuze och
Guattari (1983, 2012) benimner som schizoanalys. lan Buchanan (2013)
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konstaterar att Deleuze och Guattari knappast erbjuder nigra enkla férklaringar
till vad schizoanalysen innefattas av. Att det finns en ovilja att presentera en
modell f6r schizoanalysen méjliggor for ménga analytiska ingangar och kriver
samtidigt en viss experimentlusta. Schizoanalysen som anvinds i denna studie
riktar uppmirksamhet mot hur for-personliga rérelser och floden organiseras
och vad de skapar for territorier och tillblivelser (se exempelvis Hickey-Moody
& Malins 2007). Dessa floden och rérelser verkar i olika typer av rum; slita och
rifflade (Deleuze & Guattari 2012). I de slita rummen fir flsdena och
rorelserna stort utrymme vilket skapar méinga mojligheter f6r samman-
kopplingar och tillblivelser. I de rifflade rummen, sidana som struktureras av
exempelvis normer och lagar, finns betydligt firre mojligheter for produktiva
rorelser. Schizoanalysen kan betraktas erbjuda redskap for atc kartligga de
territorier som dessa tvd typer av rum ockuperar samt vad tillvaratagandet av
deras mojligheter skapar. Genom att inkludera det dnnu-icke-sedda undersoks
hur det virtuella kan bjudas in som en metodologisk och pedagogisk aspekt med
syftet att skapa utrymme for rorelser, tillblivelser och siledes — forindring,
medan schizoanalysen erbjuder redskap for att studera dessa rorelser och deras
formaga att skapa.

Att tinka med Deleuze och Guattari’

Foreliggande text 4r en produktion av sammankopplingar med Deleuzes och
Guattaris filosofi samt med pedagogiska filosofer, metodologi och ungdomars tal
om framtiden. Enligt John Rajchman (2000, s. 4) bestir Deleuzes filosofi av
olika typer av sammankopplingar: ”...it is an art of multiple things held together
by ’disjunctive synthesis’, by logical conjunctions prior and irreducible to
predication or identification.” Sammankopplandet som metod (Jackson &
Mazzei 2012) utgdr inte frin likhet och identitet, dir endast det som kan anses
vara jamforbart, exempelvis olika filosofers tankar, kan anslutas till varandra. For

For detta “tinka med Deleuze” se bl.a. Mazzei och MacCoy (2010) som i introduktionen
"Thinking with Deleuze in Qualitative Research” i specialnumret i International Journal of
Qualitative Studies in Education skriver om hur Deleuzes begrepp inte bor anvindas som verktyg
for att forstd exempelvis data, utan snarare for att géra nigonting med data. Det handlar enligt
Mazzei och MacCoy inte om att tinka genom Deleuze, utan med Deleuze.
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Deleuze och Guattari (1994) existerar allt pd samma plan vilket gor det majligt
att  skapa anslutningar bortom identitet. De 1 studien nirvarande
komponenterna har hakats in i varandra som kugghjul. Dirigenom skapas
rorelser och méjligheter for tillblivelser i riktning mot andra territorium in de
som tidigare ockuperats. Sammankopplingarna som sker pa dessa plan ir
geografiska snarare dn temporala och utspelar sig pa horisontella plan och inte i
vertikala orsakssamband.

Fokus pa sammankopplandet som metod innebir att ambitioner om att
dterge filosofiska resonemang och tankegingar ifrdgasitts. Problemet med sidana
ideal 4r att texterna endast kan bedomas utifran hur trogna killan itergivandena
ar. Det foreligger samtidigt en stor risk for att tankar reproduceras. Deleuze och
Guattari (2012, s. 6) uppmuntrar istillet till tankemissig lekfullhet och
experimentlusta. Det innebir att intresset forskjuts frin vad en text 4r till vad
den har for forméga att gora — vilka sammankopplingar den kan astadkomma
och vad dessa kan producera (se dven Jackson & Mazzei 2012, Mazzei &
McCoy 2010). Att skapa utrymme for sammankopplingar 4r att experimentera,
vilket enligt Rajchman (2000, s. 7) innebir ett arbete med nya, inte givna,
mojligheter. Med inspiration i Deleuzes filosofi, beskriver Rajchman sittet hans
bok uppkommit pa, vilket delvis piminner om denna studie.

It is a map meant for those who want to do something with respect to new
uncommon forces, which we don’t quite yet grasp, who have a certain taste for
the unknown, for what is not already determined by history or society. For it is
through such experimentation that we escape from the nostalgia of “antiquarian”
history as well as “progressivism” that already knows what is to come. (Rajchman

2000, s. 6)

Som metod framhiller Rajchman (2000) att sammankopplingarna och
experimenterandet har mojlighet att nd bortom det givna och befintliga, till
formin fo6r nya territorier och kommande invinare; det som i denna text
benimns vara det dnnu-icke-sedda. Med blickarna riktade bort frin forgivet-
taganden ir ambitionen ocksia att undkomma de slentrianmissiga och re-
producerande aspekterna som tinkandet kan innehalla, och som Deleuze och
Guattari (1994) kritiserar — de som gor att tankarna séker bekvima och redan
kinda stigar istillet for att utforska nya.

Den frimsta framitriktade aktiviteten for Deleuze och Guattari (1994) ir
begreppsskapandet, vilket bide kan anses vara en férutsittning for och ett
resultat av nya territoriers produktioner. Nya begrepp skapas av och genom
produktiva rérelser och sammankopplingar och di befintliga begrepp inte har
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formaga att gora det nya rittvisa. Deleuze och Guattari (1994, s. 108) skriver:
"The creation of concepts in itself calls for a future form, for a new earth and
people that do not yet exists”. Sammankopplandet och skapandet av nya
begrepp har savil temporala som spatiala dimensioner som stricker sig bortom
det nuvarande och befintliga, mot det dnnu-icke-sedda. Dirfér dr skapandet av
begrepp i den hir studien inget sjilvindamal, men ibland en nédvindig
konsekvens av befintliga begrepps oférmaga att omfamna virtualiteter som
aktualiserats.

Avhandlingens avgrinsningar

Genom att utmana humanistiska utgangspunkter syftar denna avhandling till att
skapa andra forstielser for pedagogikens mojligheter att uppmuntra ifraga-
sittanden och produktivt tinkande. Det finns manga teorier och filosofier, sivil
inom som utanfor posthumanistiska tankestromningar, vilka kan erbjuda
ingangar for att gora detta, och Deleuzes och Guattaris 4r pa intet sitt den enda
som kan anvindas med ett sidant syfte. I detta sammanhang har emellertid
Deleuzes och Guattaris filosofi ansetts ge ménga och for syftet relevanta ingdngar
som gor det mojligt att utmana bilden av det stabila subjektet samt den linjira
tidssynen. Innehallsmissigt ar filosofin omfattande i det avseendet att den
erbjuder mojliga kontaktytor med discipliner bortom den egna. Genom att
bland annat uppehalla sig kring frigor om kunskapens beskaffenhet och dess
relation till subjektet samt dirigenom ocksé till lirandet anses Deleuzes och
Guattaris filosofi ha en pedagogisk och metodologisk resonans. Ambitionen med
denna studie har siledes varit att koppla samman pedagogiska tankar med
Deleuzes och Guattaris filosofi och att sitta dem i rorelse med varandra. Detta idr
dirfor inte en filosofisk redogorelse eller dtergivning over centrala tankar i dessa
verk, utan studien strivar istdllet efter att i enlighet med Deleuzes och Guattaris
filosofi forsoka skapa nya sammankopplingar och dirigenom méjligheter for att
producera andra forstdelser kring i huvudsak pedagogikens forutsittningar och
mojligheter.

Trots att Deleuzes och Guattaris filosofi dr omfangsrik i sin karaktir,
omfattar den inte allt som skulle kunna anses vara nirvarande i utbildnings-
missiga och pedagogiska situationer. Exempelvis innefattar den inte make-
aspekter, dtminstone inte enligt en traditionell forstaelse av makt. Det innebir
emellertid inte att sidana aspekter inte anses figurera i utbildning. I utbildnings-
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sammanhang aterfinns make i sambhilleliga strukturer (lagar, styrdokument,
betyg osv.) men ocksd i relationen mellan lirare och elev samt dven mellan
elever. De samhilleliga forutsittningarna och de organisatoriska villkoren under
vilka utbildningen verkar avhandlas inte i denna studie. Diremot utgdr
samhillet, omvirlden och de maktsituationer de kan innehalla, centrala teman i
konversationerna om det dnnu-icke-sedda.

Utbildning innehéller manga dimensioner och befinner sig, som visats,
delvis i en paradoxal situation i spinningen mellan det forflutna och framtiden.
Som Biesta (2011) konstaterar har utbildning forutom kvalificerande och
subjektifierande syften dven socialiserande funktioner, vilka bland annat ges
uttryck i viljan att kommande generationer ska anpassa sig till och inordna sig i
radande kunskapstraditioner, virdesystem och sia vidare. Utbildning har
onekligen kulturreproducerande ambitioner som bland annat uttrycks i liro-
planer, skolbdcker, utbildningsstrukturer och liknande. Utgingspunkten for
foreliggande studie #r att utbildning ofrinkomligen maste ha kultur-
reproducerande dimensioner men ocksi att det inom ramen f6r utbildning finns
aspekter som ir potentiellt omvilvande. Det ir de potentiellt omvilvande
funktionerna i utbildning som #r i fokus i denna avhandling och studiens
ambition 4r att synliggora dessa och soka sitt att tillvarata den omvilvande
kraften och vad den har formaga att skapa. Avsikten dr samtidigt att iscensitta
tllfillen som saknar de begrinsningar vilka ibland priglar pedagogiska
situationer for att studera vilka mojligheter det ger for att producera ny och
annan kunskap. Vad som foresprikas i avhandlingen ir inte en ny sorts
utbildning. Snarare utgér studien ett forsok i att synliggéra de mojligheter som
ryms i befintliga utbildningssituationer for att ge plats at det ovissa. Tillvara-
tagandet av sidana mdjligheter innefattar ofrinkomligen riskmoment; det
utmanar den typ av kunskap som utbildning forvisso méste innehélla, men som
den inte uteslutande bor besta av. Detta experiment omfattar siledes inte endast
de specifika situationer som studeras utan berdr dven mer 6vergripande frigor
kring utbildningens och pedagogikens syften och méjligheter.
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Syfte och fragestillningar

Detta ir en studie inom den pedagogiska filosofins filt eftersom den syftar il
att undersoka grundliggande fragor kring utbildningens karaktir. Dess ambition
ir att vara teoriprovande, empiriutvecklande och metodutvecklande. Teori-
provandet bestir av sammankopplingar med Deleuzes och Guattaris filosofi och
pedagogiska, metodologiska och empiriska material. Det metodutvecklande
inslaget syftar till att skapa metodologiska rum f6r konversationer om det dnnu-
icke-sedda. Den empiriutvecklande delen syftar till att studera vad som skapas i
dessa konversationer men ocksa hur det som skapas kan hjilpa till att formera
pedagogiska situationer utan de begrinsningar som kan kidnneteckna konven-
tionell undervisning.

Avhandlingens syfte dr att, med stdd i Deleuzes och Guattaris filosofi,
utforska forutsittningar for att skapa metodologiska och pedagogiska rum for
rorelser i riktning mot det d@nnu-icke-sedda och vilka mojligheter det ger for att
utmana subjektets, tidens och kunskapens begrinsningar samt vilka andra
forstaelser for pedagogikens mojligheter som det kan skapa.

Foljande fragestillningar'® har anvints med syftet att belysa teoretiska,
metodologiska, empiriska och pedagogiska problem:

Hur kan Deleuzes och Guattaris filosofi anvindas for att filosofiskt utmana
forgivettaganden, subjektets begrinsningar, tiden och kunskapen i pedagogiska
sammanhang? (genomsyrar hela texten, dock sirskilt del 1)

Hur kan utrymmen for det dnnu-icke-sedda skapas metodologiske? Vad har dessa
utrymmen formagan att skapa? (behandlas frimst i del 2)

Vilka utrymmen for rorelser och méjligheter for ny kunskap skapas nir
gymnasieungdomar konverserar utifrin framtiden som samtalsimne? (behandlas

frimst i del 3)

10 Forskningsfrigorna som formulerats hir har aktualiserats och varit i rérelse under studiens ging.
De ir siledes inte att betrakta som linjira utvecklingar p3 frigor som stilldes nir detta arbete
inleddes och som oférindrade kommit att prigla arbetets inriktning och ging (se exempelvis St.
Pierre 2011, Ringrose & Renold 2014).
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I det avslutande kapitlet diskuteras féljande friga: hur kan rorelser och
tillblivelser som utmanar det forgivettagna trida fram och tas tillvara pd i
pedagogisk praktik? Vilken annan férstaelse for pedagogik och pedagogikens
mojligheter skapar det?

Disposition

Delarna i denna avhandling 4r sammankopplade med varandra, men syftet med
de olika kapitlen 4r att de i ndgon mén ocksd ska kunna fungera att lisas som
enskilda komponenter. Som konstaterats dr en mingd olika begrepp centrala i
foreliggande text, sivil Deleuzes och Guattaris egna som sadana vilka skapats i
denna studies sammankopplingar. For att hjilpa ldsaren att navigera i en
begreppsanvindning som ofrinkomligen ir snarig framhills vilka begrepp som
dr centrala i varje kapitel men dven vilka som dr Deleuzes och Guattaris egna och
vilka som produceras i denna studie. Syftet 4r att stansa ut de begrepp som ir
birande for kapitlet och de resonemang som fors diri. De begrepp som ir
centrala i studien och som framforallt 4r Deleuzes och Guattaris, och i nigra
enstaka fall tillhor forskning inspirerad av deras filosofi, mirks ut kursivt medan
denna studies skapade begrepp framtrider i fetstil, i inledningen av varje kapitel.

Foreliggande texts struktur bestdr, forutom av en inledning och en
avslutning, av tre olika delar; en teoretisk, en metodologisk och en empirisk. Var
och en del bestdr av tre kapitel. Trots att det, for ldsbarhetens skull, gors distink-
tioner mellan dessa delar, innebir det inte att de betraktas vara frainkopplade
frin varandra. Tvirtom har de dverlappande funktioner och genomsyras allihop
av Deleuzes och Guattaris filosofi.

I detta inledande kapitel har studiens bakgrund beskrivits och samtidigt har
behovet av att experimentera med pedagogiska fragestillningar bortom
humanistiska grunder framhallits. I tilldgg till detta har sammankopplingen som
metod presenterats och pd vilket sitt som avhandlingens tre olika delar;
pedagogiska klassiker, metodologi och ungdomars tal, kopplats samman med
Deleuzes och Guattaris filosofi.

Del ett betraktas vara en serie av teoretiska sammankopplingar, en med
tidigare forskning, en med klassiska pedagogers tankar och en med tre olika
typer av ungdomsbilder. Samtliga tre kapitel i denna forsta del har ambitionen
att dels beskriva och dels sitta centrala begrepp i Deleuzes och Guattaris filosofi i
rorelse tillsammans med olika typer av komponenter som ir relevanta for
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studiens forskningsomrade. Kapitel 2 visar i tilligg till detta hur Deleuzes och
Guattaris filosofi anvints i pedagogisk forskning och pa det sittet synliggors hur
denna studie kopplas in i befintlig forskning. Kapitlet som sedan f6ljer, det
tredje, kopplar samman Deleuzes och Guattaris filosofi med vad som skulle
kunna benimnas vara pedagogisk idéhistoria materialiserat genom Ellen Keys,
John Deweys och Paulo Freires olika verk. Gemensamt for dessa tre dr att de i
den pedagogik de forordar framhaller utbildningens framitblickande aspekter
och dess inneboende férmaga att skapa mojligheter for forindring. Samman-
kopplingen skapar nya ingangar till sivil pedagogernas tankar som till Deleuzes
och Guattaris filosofi i en pedagogisk kontext. Efterfoljande kapitel utmanar
olika romantiserande bilder av ungdomen med utgingspunkt i Deleuzes och
Guattaris begrepp, sirskilt i forhéllande till identitet och synen pa aldrandet som
nigot linjirt. Hir presenteras begreppet tillblivelse-ungdom. Med utgangspunkt
i det resonemanget beskrivs schizoanalysens karaktir och pa vilket sitt den
skapar redskap for att analysera den data som producerats i studien

Del tva, innefattandes kapitel 5, 6 och 7, har ett metodologiskt fokus.
Syftet med delen ér att undersoka forutsittningarna for att skapa metodologiska
utrymmen f6r det dnnu-icke-sedda samt sitt att tillvarata vad de mojliggér. Det
forsta av dessa kapitel behandlar majligheterna till detta framforalle teoretiskt
utifran ndgra av Deleuzes och Guattaris begrepp vilka skapar redskap for att
luckra upp ofta vedertagna distinktioner i samhillsvetenskaplig forskning. I
kapitel 6 framtrider en kritik mot den traditionella humanistiska kvalitativa
forskningen dels for att den centrerar det minskliga subjektet och dels for sin
oformaga att frigora sig fran kvantitativa synsitt och begreppsapparater. Hir
presenteras dven relationen mellan samtalet och tinkandet, och begreppet
tillblivelse-blivande introduceras. Kapitlet som foljer direfter ir ett forsok att
agera utifrdn vad som synliggjorts i de tva foregdende kapitlen. Hir skapas en
dataproducerande metod i vad som beskrivs vara postkvalitativ anda; den kon-
Jfabulativa konversationen. Hur de konfabulativa konversationerna vuxit fram
som metod och hur de tillsammans med gymnasieungdomar har genomférts
behandlas i detta kapitel.

Del tre dr empiriske inriktad. Precis som de tvé tidigare delarna genomsyras
emellertid dven denna av teoretiska tankar, den hir gingen sammankopplat med
vad som sker i ungdomarnas konversationer. Denna del visar pd olika sitt vad
som intriffat och skapats i dessa konfabulativa konversationer, bide i form av
strategier vilka uppritthaller det befintliga och deterritorialiseringar som skapar
rorelser, tillblivelser och utrymmen for kunskap. Kapitel 8 tar utgingspunke i
det begreppet som introducerades i den foregiende delen, nimligen tillblivelse-
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blivandet. Hir visas hur ungdomarnas konversationer innehéller aspekter av
savil rorelser som stillestind. Det kapitlet som f6ljer ddrefter handlar om den
tidssyn som skapas och luckras upp, samt vad dessa olika tidssyner skapar.
Kapitel 10 utgér frin ett annat begrepp som skapats i foregaende del; tillblivelse-
ungdom. Hir framkommer att rorelser och tillblivelser har savil produktiva som
destruktiva funktioner.

Avslutningsvis, i kapitel 11, kopplas studiens komponenter och begrepp
samman och skapar nigot som benimns vara en tillblivelsens pedagogik.
Tillblivelsens pedagogik utspelar sig geografiskt snarare an temporalt, vilket ger
den férmdga att inkludera det dnnu-icke-sedda. Det dnnu-icke-sedda framhalls
ha pedagogisk potential eftersom det innefattar det virtuella och dirigenom det
otinkta. Nir slita rum skapas och intas i sammankopplingen med det dnnu-
icke-sedda produceras utrymmen for tillblivelser och for konfabulationer vilka
utmanar befintliga territorier och synliggor samtidigt mojligheten att skapa
forandring och ndgonting nytt. Det, utmanandet av subjektet och tiden, skapar
forutsittningar f6r att undkomma de hinder och begrinsningar vilka kan
forekomma i utbildning som premierar det befintliga men ocksé stabila subjekt
och manifest kunskap.
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DEL ETT

Although concepts are dated, signed, and baptized, they have their own way of
not dying while remaining subject to constraints of renewal, replacement, and
mutation that give philosophy a history as well as a turbulent geography, each
moment and place of which is preserved (but in time) and that passes (but
outside time).

Deleuze & Guattari 1994, s. 8
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KAPITEL 2
Pedagogiska in- och utgingar i
Deleuzes och Guattaris filosofi

Centrala begrepp: tllblivelse, immanensontologi, affeks, begir, stimman-utan-
organ, sammankoppling, nomad, rhizom, mikropolitik, aktualitet/virtualitet

Denna del bestar huvudsakligen av tre sammankopplingar; en med tidigare
forskning, en med pedagogiska klassikers tankar och en med olika ungdoms-
bilder. Tillsammans syftar alla dessa delar till att inte endast beskriva centrala
begrepp i denna studie, utan att ocksé sitta dessa begrepp i rorelse. Kapitlet som
foljer kan betraktas vara denna studies sammankoppling med tidigare
pedagogisk forskning som genomférts med inspiration i Deleuzes och Deleuzes
och Guattaris filosofi. Avslutningsvis placeras foreliggande studie och dess
ambitioner in i detta pedagogisk-filosofiska sammanhang.

Deleuze och Guattaris filosofi utmanar det ofta forgivettagna, de vinder pa
ordningar som forefaller vara sjilvklara och kriver vakenhet, uppmirksamhet
och experimentlusta (Somers-Hall 2013). Deras svindlande tankevirld har fict
stort genomslag i méinga vetenskapliga discipliner utanfor filosofin, exempelvis i
en mingd konstnirliga sammanhang, som inom teatern (Cull 2009),
bildkonsten (Frichot & Loo 2013) och arkitekturen (Zepke & O’Sullivan
2010). Det forefaller samtidigt vara si att dessa tankar har en alldeles sirskild
grogrund inom det pedagogiska filtet. Anledningarna till detta kan anses vara
ménga, men med utgingspunkt i Rebecca Colemans och Jessica Ringroses
(2013a) resonemang framhalls de framf6rallt vara tre. For det forsta ger Deleuzes
tankevirld mojligheter att se bortom det verbala och skriftliga, for att istillet
synliggora det ontologiska, materiella och kroppsliga. Filosofin erbjuder dirfor
ingangar till att studera smd barn som innu inte utvecklat det verbala eller
skriftliga spriket, vilket ofta annars star i centrum i samhillsvetenskaplig och
humanistisk forskning (Coleman & Ringrose 2013a). Manga studier som
inspirerats av Deleuzes och Guattaris filosofi tar ocksa utgangspunkt i just yngre
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barnens lirande (se exempelvis Lind, 2010, Hermansson 2013, Lenz Taguchi
2012a, 2012b; Olsson 2009, Dahlbeck 2012). Den enligt Coleman och
Ringrose (2012a) andra forklaringen har med den tvirvetenskapliga karaktiren
pa den pedagogiska disciplinen som forskningsomride att gora. Amnet tangerar
andra discipliner som exempelvis sociologi, psykologi, biologi och sa vidare,
vilket 4r i enlighet med Deleuzes och Guattaris forordande av disciplinira
distinktioners uppluckringar. Den tredje forklaringen wutgir frin den
pedagogiska forskningens forméga att vara teoretisk och empirisk pad samma
gang (Coleman & Ringrose 2013a). Det innebir att det inom den pedagogiska
forskningen finns utrymme artt ifrigasitta dven andra distinktioner; exempelvis
mellan exempelvisteori och praktik, abstraktion och konkretion, subjekt och
objekt.

I tilldgg till dessa resonemang framhaller St. Pierre (2004a) Deleuzes och
Guattaris uttryckta vilja att producera forutsittningar for att skapa nya begrepp.
Det dr av betydelse eftersom det skapar fler ingingar utifrin vilka den
pedagogiska praktiken och forskningsomridet kan forstas. I boken Negotiations
(1995) konstaterar Deleuze att behovet av nya begrepp ir sirskilt stort i en tid
di utbildningskartan ritas om och nir lirandeinstitutioner allt mer bérjar liknas
vid affirer. St. Pierre (2004a) visar hur de begrepp Deleuze skapat erbjuder
redskap for att luckra upp det marknadsmissiga sprik som idag omger
utbildning och pa nddvindigheten i att forma nya begrepp. De senaste
decennierna har sivil Deleuzes neologismer som neologismer utformade med
utgdngspunkt i Deleuzes filosofi tjinat som inspiration i pedagogisk forskning,
savil i nationella som internationella sammanhang. Detta har, vilket dr ambi-
tionen att synliggéra i kapitlet som f6ljer, inneburit ett tillskott i perspektiv i
forhallande till synen pid kunskap och lirande samt pa utbildningens syfte.
Nirmast presenteras ytterligare mojliga kopplingar mellan pedagogik och
Deleuzes och Guattaris filosofi.

Riktade och oriktade pedagogiska processer

Filosofin som Deleuze och Guattari har skapat spinner som konstaterats éver
vida disciplinira filt. Aven om Coleman och Ringrose (2013a) visar pi
konvergenser mellan denna filosofi och utbildning uppehiller sig Deleuzes och
Guattaris tankar emellertid inte specifikt kring frigor som ror varken utbildning
eller pedagogik. I avsnittet som f6ljer framhills ytterligare en aspekt som skapar
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utrymme for sammankopplingar mellan det aktuella dmnet och Deleuzes och
Guattaris filosofi, i tilligg till de fyra som redan nimnts; nimligen pedagogik
betraktad som process.

Pedagogik kan hivdas handla om olika typer av processer; om
liroprocesser, socialisationsprocesser och subjektifieringsprocesser (se exempelvis
Larsson 2005)."" Inneboende i dessa processer finns en forvintan om att eleverna
som ingir i det pedagogiska sammanhanget ska tas frin en position till en
annan, vilket kan ske savil riktat (exempelvis i forhdllande till vad som ir
formulerat i styrdokument, men dven tester, eller i relation till framtida studier
eller arbetsmarknad) som 6ppet (exempelvis med utgingspunke i tilltron till
subjektets autonomitet). Det handlar om rérelser men dven om utveckling och
forvintad progression. Minniskosynen som detta resonemang vilar pa ir i
grunden positiv eftersom den ger uttryck for tilltron till ménniskans férmaga att
formas och férindras i och genom den omgivande miljén. Till skillnad frin en
naturvetenskaplig utvecklingssyn som utgir frin tron pa en immanent process
och successiv forfining mellan generationer handlar den pedagogiska forstielsen
av utveckling framforallt om den enskilda individen och dess forméiga att vixa
och formas (se exempelvis Dewey 1999, Key 1996). Med sin tilltro till miljons
paverkan och minniskans méjlighet till utveckling kan dirfér pedagogik anses
erbjuda ytterligare sammankopplingsmojligheter med Deleuzes och Guattaris
filosofi i tilligg till de redan nimnda."

Vad som foljer hir ir en kartliggning av hur Deleuzes och Guattaris
filosofi har anvints som inspiration i pedagogisk forskning, i forhallande till fyra
teman: metodologi, tillblivelser, politik och produktion. Ambitionen ir att

""" Enligt Pedagogiska institutionen i Umeds hemsida definieras pedagogik pi foljande vis:
"Pedagogik ir en vetenskaplig disciplin, dir man bildar kunskap om de processer genom vilka
minniskan formas och forindras i olika sociala, kulturella och historiska sammanhang. Inom
det pedagogiska problemomréidet behandlas bl.a. olika aspekter av fostran, utbildning, lirande,
undervisning eller andra paverkansprocesser.” (Larsson 2005, s. 2). Férutom denna redogdr
Fredrik Nilsson for Wilhelm Sjéstrands, professor i pedagogik, definition av imnet: Pedagogik
som vetenskap behandlar olika sidor av den s.k. edukationsprocessen (“the process of
education”). Denna innebir, att det i varje samhille och i varje kultur foreligger en stindig
paverkan pd minniskorna i avsikt att dessa genom inldrning skall pa bista mojliga sitt formas i
overensstimmelse med vad man inom ifrigavarande samhille och kultur énskar gora dem till

(2005, s. 3/ 1968, 5. 22).

Detta innebir emellertid inte att en traditionell forstielse av vad pedagogik ir och syftar till med
noddvindighet ir i enlighet med denna filosofi, det finns nimligen ocksé betydande variationer
och négra av dessa kommer att behandlas i kapitlet som foljer.

12
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presentera ingangar till féreliggande studie genom begrepp som pedagogiska
studier utformat och anvint sig av med inspiration i Deleuzes och Guattari
filosofi och som erbjuder redskap for att utmana bilden av det stabila subjektet
och etablerade dikotomier. De studier som beskrivs nedan befinner sig inom vad
som skulle kunna benimnas vara pedagogisk filosofi. Samtliga studier kom-
binerar, savil explicit som implicit, pedagogisk filosofi med empiriska
frambrytningar med syftet att sitta Deleuzes och Guattaris tankar i rorelse men
ocksd att utmana desamma. Det gemensamma for studierna ir siledes deras
ambition att inte endast beskriva centrala begrepp, utan att arbeta vidare med
begreppen och att koppla de samman med exempelvis andra filosofers tankar,
men dven med intervjuer, styrdokument, observationer och si vidare, for att
studera vad de har for férmédga att producera. Foreliggande studie delar dessa
ambitioner och syften. Kapitlet som f6ljer kan saledes anses vara denna
avhandlings sammankoppling med savil Deleuzes och Guattaris filosofi som
med aktuella studier, med utgdngspunke i fyra teman som ir centrala for texten
som sedan foljer.

Metodologiska ingingar

Metod for det utmanade subjektet

Metod och behovet av metodutveckling kan paradoxalt nog anses ha varit
ouppmirksammat och samtidigt helt centralt i Deleuzes och Guattaris filosofi.
Deleuze och Guattari forordade aldrig sjilva nigon viss typ av metod,
dtminstone inte i en traditionell forstielse av vad en sidan utgors av. Diremot
har Deleuze och Guattari skapat minga begrepp som inte endast ger utrymme
for inspiration till utformandet av nya metoder, de visar dven pd ett bradskande
behov av att ocksd metodologiskt utmana bilden av det stabila subjektet. Att
Deleuze (1988, 2001) tillmiter det empiriska stor betydelse har péaverkat de
metoder som utvecklats med inspiration i dessa tankar. Filosofin uppmuntrar
nimligen inte endast till teoretiska dryftningar utan synliggdér samtidigt att
dessa, i sammankopplingen med empiriska frambrytningar, ocksd ska ha
forméaga att skapa nagot. Foljande avsnitt skulle dérfér kunna sigas handla om
vad sammankopplingarna producerar metodologiskt.

I den av Coleman och Ringrose (2013b) redigerade antologin Deleuze and
Research Methodologies ges exempel pa hur denna filosofi stitt som inspiration
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for utvecklandet av nya metoder, savil i pedagogiska som i andra framforalle
samhillsvetenskapliga discipliner. Hillevi Lenz Taguchi (2012a, 2012b) har med
inspiration i bland annat Deleuzes filosofi bidragit med metodutveckling genom
studier som framforallt utspelar sig i forskolekontexter. I artikeln A Diffractive
and Deleuzian Approach to analysing interview data” (2012b) producerar Lenz
Taguchi ett empiriskt material genom att intervjua en sexarig pojke i férskolan.
Istillet for att, vilket kan anses vara brukligt, behandla det insamlade materialet
som statiskt, syftar artikelns metod till att bibehélla rérelsen. Utgangspunkten dr
att savil materialet som forskaren kan betraktas vara i tillblivelse, i en rérelse som
Lenz Taguchi med inspiration i sivil Gilles Deleuze som Karen Barad anser
skapar vad som benimns vara en materiell-diskursiv miljé. Det innebir att ingen
skillnad gors pa det diskursiva, det som sigs, och det kroppsliga och materiella.
Den diffraktiva analysen studerar siledes 6gonblickliga skillnader i situationer
ndr det materiella-diskursiva vivs samman, vilket riktar uppmirksamhet mot vad
dessa situationer bade inkluderar och exkluderar. I intervjun med pojken som
Lenz Taguchi (2012b) beskriver, sker flera skiften och sammanvivningar mellan
intervjusituationen, forskaren, den pedagogiska miljon och situation pojken
ombeds tala om. I varje skifte synliggérs nya sammanvivningar och nya pro-
duktioner, men — ocksd skillnader. Att rikta uppmirksamhet pd materialiteten
bjuder in det ontologiska pa ett sitt som ifrdgasitter den ofta antropocentriska
utgdngspunkten i samhillsvetenskaplig och humanistisk forskning.

Metodologi och ontologi

I boken Pedagogisk dokumentation som aktiv agent (2012a) ger Lenz Taguchi
exempel pd fler studier genomforda med inspiration i Gilles Deleuzes filosofi,
men iven i Karen Barads." I studierna, som utgar frin forskoleverksamheter och
lararutbildningar, synliggors hur ifragasittandet av distinktionerna mellan teori
och praktik, objekt och subjekt, epistemologi och ontologi och si vidare, kan
anvindas for att skapa forstdelser av vardagliga utbildningssituationer. Lenz
Taguchi (2012a) anvinder sig av Deleuzes immanensontologi och Barads onto-
epistemologi for att diskutera detta. Onto-epistemologi ligger som begrepp

13 Lenz Taguchi kombinerar Gilles Deleuzes och Karen Barads filosofier och utan nigon uttrycke
vilja att jimféra dem, visar hon pé att det finns minga gemensamma skirningspunkter, detta
trots att Barad sdger sig aldrig ha tagit del av Deleuzes verk.
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betraktat nira Deleuzes immanensontologi och grundas pi en dvertygelse om att
det epistemologiska; vetandet, och det ontologiska; varandet, dr titt samman-
bundna med varandra (Lenz Taguchi 2012a). Med den utgingspunkten gir det
inte att sdrskilja vetandet frin varandet, vem som lir sig frin vad som lirs. Det
epistemologiska och ontologiska forutsitter varandra och verkar pa samma
immanenta, och icke-hierarkiska, plan. Detta resonemang luckrar ocksa upp
distinktioner mellan subjekt och objekt, vilket méjliggor for en redistribution av
aktorskapet som traditionellt anses vara forbehéllet subjektet.

Lenz Taguchi (2012a) riktar inte bara uppmirksamhet mot relationen
mellan subjekt, exempelvis mellan barn och vuxna vilket manga studier annars
gor, utan dven mot organismernas relation med det materiella, det vill siga
minniskans relation till de artefakter som kan omge en lirandesituation; lera,
skilar, pedagogisk dokumentation och si vidare. Det innebir att 4ven det
materiella erkidnns som innehavare av agens och det luckrar upp materialitetens
ofta framhallna tillstdind som statiskt och passivt. I en av studierna som beskrivs
fir studenter pad ldrarutbildningen i uppgift att med hinderna skapa och
omskapa lerfigurer. Lenz Taguchi (2012a) visar hur leran och studenterna blir
delar av varandras tillblivelser; leran formar sig inte endast efter studenternas
hinder, studenternas handlingar styrs ocksi av att leran torkar och spjirnar
emot. Leran och studenternas tillblivelser kan dérfor sigas definiera situationen
tillsammans. Den pedagogik som Lenz Taguchi med sirskilda referenser till
Barad benimner som intra-aktiv motsitter sig idén om ett pd férhand bestimt
mél och kriver istillet en dppenhet for att pedagogiska processer och tillblivelser
ska kunna ske. I detta, delvis oférutsedda lirande, uppstir ett behov av
dokumentation, vilket kan betraktas vara ett slags kartliggande. Kartliggandet
menar Lenz Taguchi (2012a) materialiserar intra-aktioner vilket inte gor
dokumentationen till en reflexiv handling utan snarare till en repeterad skillnad i
sig. Dokumentationen ir saledes inte en statisk aktivitet, utan en aktiv agent
som ir i rorelse och som dirfor bade har fsrméga att forindra och forindras.

Alecia Jackson och Lisa Mazzei (2012) skriver med utgingspunkt i en
intervjustudie genomf6érd med kvinnor inom akademin i boken Thinking with
theory in qualitative research om hur teori och metodologi kan vivas samman for
att producera empiri. I boken gors detta i forhallande till sex olika tinkare,
diribland Deleuze. Jackson och Mazzei (2012) tar fasta pa ett begrepp som ir
centralt i Deleuzes och Guattaris verk Anti-Oedipus (1983), nimligen begiret.
Deleuze och Guattari betraktar begiret positivt snarare 4n negativt. Det innebir
att begiret inte dr ett uttryck fér en brist eller ett tillkortakommande i en
psykoanalytisk forstdelse. Istillet betraktas det vara en produktiv kraft med
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formaga att skapa nytt. I de tvd intervjuer som Jackson och Mazzei (2012)
behandlar, ger kvinnorna uttryck for en dubbel kinsla av utanférskap; dels som
universitetslirare med en bakgrund som skiljer sig frin den vita medelklass-
normen, och dels i sin hemmiljo i forhallande till sina icke-akademiska familjer.
I Jacksons och Mazzeis (2012) ambition att undkomma tolkningar och for att
istillet soka efter 6ppningar fér produktion, framhélls hur begiret anvinds for
att skapa en illusion av samhérighet, bade i férhillande till den egna sjilvbilden
och till omgivningen. Begiret kopplas samman med andra akademiker och med
familjen och i den sammankopplingen skapas en tystnad vilken ger intryck av att
dessa kvinnor passar in. Tystnaden begiret producerar ir positivt fér kvinnorna
eftersom det erbjuder redskap som déljer det avvikande. P4 samma ging har
tystnaden ocksd mer negativa aspekter eftersom den uppritthéller och forstirker
normen for vad det innebir att vara akademiker.

Samma material stir som utgingspunkt i Mazzeis artikel "A voice without
organs: interviewing in posthumanist research” (2013). I denna artikel figurerar
forvisso begiret och tystnaden, men mest centralt dr Deleuzes och Guattaris
figur kroppen-utan-organ som Mazzei omskapar for metodologisk anvindning:
stamman-utan-organ. Kroppen-utan-organ utgar frin att subjektet inte har nagra
forutbestimda funktioner och inte heller nigon kirna fran vilken egenskaper
stammar. Subjektet kan istillet ses som ett tillfilligt resultat av for-personliga
rorelser och begir. Mazzeis ambition med stimman-utan-organ ir att finna
andra sitt att betrakta intervjupersoner pa metodologiske for att undkomma den
utgingspunkt som ofta tas i det stabila subjektet och dess manifestationer och
for att istillet rikta uppmirksamhet mot det som, bade i tal och i tystnad, skapar
subjektet. Stimman, sivil den intervjuades som den intervjuade, finns pa
samma immanenta plan dir ocksa teori, data, metod, omgivning opererar, med
mojlighet att kopplas samman med varandra. Detta dr vad Jackson och Mazzei
(2012) benimner som en metod av sammankoppling ("plugging in”). Precis
som Lenz Taguchis (2012b) studie, handlar detta snarare om att skapa andra sitt
att forhilla sig till och analysera data pa, in om nya metoder.

Att som dessa studier rikta uppmirksamhet bort fran det stabila subjektet
och de distinktioner som det ger upphov till gér det mojligt att undkomma
stravan efter att soka mening i exempelvis den intervjuades tal. Istillet hamnar
fokus pa att studera vad sammankopplingarna mellan olika komponenter har
formaga att skapa (Jackson & Mazzei 2012). Samtliga metodologiska tanke-
gangar som presenterats hir har fungerat som inspiration fér den produktion av
data som denna studie genomfort och som beskrivs i delen som foljer efter
denna.
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Tillblivelsernas ingangar

Fran subjekt till tillblivelse

De tre olika processerna; liroprocesser, socialisationsprocesser och subjekt-
ifieringsprocesser som nimndes tidigare, utgdr frin att det finns ett samspel
mellan miljon och individens férmaga att forindras (Larsson 2005). I dessa idr
subjektet plattformen och utgangspunkten for rérelse och férindring. Enligt
Deleuze och Guattari (1994, 2012) foregir rorelsen subjektet, vilket gor att
subjektet istillet for att vara utgangspunke ir dillblivelsens tillfilliga resultat. I
Inna Semetskys bok, Deleuze, education and becoming (2006), tas utgingspunke i
resonemangen om tillblivelser. Semetsky visar hur det stabila och rationella
objektet, vilket stitt i centrum i savil i visterlindsk filosofi som i samhalls-
vetenskaplig och humanistisk forskning, kan utmanas utbildningsfilosofiskt
genom dessa tillblivelser. Ifrigasittandet av utgdngspunkten i det stabila sub-
jektet ger tillblivelsen utrymme for att rikta uppmirksamhet pa processer; alltsa
snarare pd det som ir i rorelse an pd positioner. Semetsky (2006) ger i sin bok
uttryck for den filosofiska parallellisning hon gjort av Gilles Deleuzes filosofi
och 1900-talets allra viktigaste utbildningsfilosof; John Dewey. Trots uppenbart
olika perspektiv visar Semetsky pa manga gemensamma skirningspunkter
mellan dessa bida, kanske framférallt i férhillande till pragmatismen. Enligt
savil Dewey som Deleuze tjanar tinkandet och filosofin inget syfte i sig utan fir
endast virde nir det praktiseras och ir i rérelse. Det tinkande som filosofi
handlar om f6r Deleuze, och som Dewey menar att utbildning bér syfta till, 4r
produktivt, skapande men ocksd forindrande. Tinkandet anses inte vara sub-
jektets, minniskans, passiva aterspegling av objekten och omgivningen. Istillet
kan tinkandet anses vara tillblivelser som intriffar i sammankopplingen med
omgivningen (Semetsky 2006).

I en av Semetskys senare artiklar, "Deleuze as a Philosopher of Education”
(2009), f6ljs resonemanget som beskrevs ovan upp. Deleuzes filosofi framhalls
nimligen erbjuda nya perspektiv pd vad som kallats for lirandets paradox och
som uppehallit filosofers tankar sedan Sokrates dagar. Lirandets paradox utgir
fran Menos och Sokrates dialog om relationen mellan lirandet och ny kunskap:

Men. And how will you inquire, Socrates, into that which you know not? What
will you put forth as the subject of inquiry? And if you find what you want, how
will you ever know that this is what you did not know?
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Soc. T know, Meno, what you mean; but just see what a tiresome dispute you are
introducing. You argue that a man can not inquire either about that which he
knows, or about that which he does not know; for he knows, and therefore has
no need to inquire about that—nor about that which he does not know; for he
does not know that about which he is to inquire. (Semetsky 2009 s. 445)

Enligt Semetsky (2009) erbjuder Deleuze majligtvis ingen explicit losning pa
denna paradox, men genom att synliggora tinkandets produktiva kraft 6ppnas
mojliga dorrar ut ur nagot som forefaller vara slutet. Resonemanget tar sitt
avstamp i Deleuzes dvertygelse om att allt, bide det aktualiserade och det icke-
aktualiserade (det virtuella), redan existerar pd ett plan. Fér att nigonting nytt
ska kunna tinkas, och liras, bor inte tankarna endast uppehilla sig kring det
som aktualiseras och som kan uppfattas med sinnena. Istillet bor tinkandet
riktas mot det som utgor forutsittningarna for dessa aktualiseringar, nimligen
det virtuella. Hur 4r det dd majligt? Enligt Deleuze och Guattari (1994) dr det
just detta som foregar skapandet av begrepp. Att skapa begrepp forutsitter
moten och konfrontationer med négot som astadkommer affekter (det som en
kinsla dr en effeke av) och percepter (nigot allmint fornimbart) (Deleuze &
Guattari 1994). Det inkluderar en aspekt av otinkt i tdinkandet, som kan anses
ge mojligheter till att luckra upp den slutenhet och stabilitet som subjektet enligt
Meno bir pa. For Semetsky (2009) 6ppnar det mojligheter for nya kunskaper
som inte ir individuella utan ontologiska och for-personliga. Baserat pa detta
resonemang anses inte kunskapen vara beligen varken i subjektet eller i en
objektiv tillvaro. Istillet existerar kunskapen till viss del alltid redan, men den
aktualiseras och bryter fram i hindelser, méten och tillblivelser.

I boken Educational Life-forms — Deleuzian Teaching and Learning Practice
(2011) skriver Cole vidare om hur Deleuzes filosofi kan anvindas i konkreta
utbildningssituationer, framférallt i forhallande till organisation och styrning.
Genom att synliggdra detta utgr Cole samtidigt frin en aspekt som intresserar
Deleuze, nimligen relationen mellan det aktualiserade och det virtuella (vilket
redan berérts kortfattar). Uttrycke enkelt kan det aktualiserade anses vara det
befintliga, det som brutit fram och fitt en form och benimning. Det virtuella
existerar lika mycket som det aktualiserade enligt Deleuze (2001), med den
skillnaden att det virtuella dnnu inte brutit fram. Enligt de aspekter av Deleuzes
och Guattaris filosofi som Cole (2011) tar upp, har tillblivelsen en savil
geografisk som tidslig aspekt. En tid som ror sig geografiskt snarare dn linjirt
(eller cirkulirt) undkommer synen pa att det befintliga dr betingat av det
forflutna, men ocksid pd att framtiden 4r nutidens linjira fortsittning. Den
geografiska tiden behéller tilltron till rérelsen, men inte i nigon definierad
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riktning som bestims av varken det som ir eller det som har varit. Det innebir
att tiden, eller varaktigheten, inte 4r metafysiskt existerande, utan istillet nagot
som uppstdr genom rorelsen. Rorelsen skapar saledes tiden, i kontrast till den
vanliga forstielsen av tid som en forutsittning for rorelse. Det gor artt
tillblivelsen bade 4r tidlig och rumslig.

Med bakgrund av relationen mellan det virtuella och det aktualiserade samt
av tillblivelsens savil geografiska och tidsliga aspekter menar Cole (2011) att
undervisning och lirande bér vara inriktat pé att skapa rorelser i det kreativa
omedvetna, rorelser som gor det mojligt att dstadkomma forindring. En
aktivitet som syftar till att ge utrymme f6r lirande ska dérfor inte anpassa sig till
eller tilltala det omedvetna som objekt. Istillet handlar lirandet om att
intervenera i det omedvetna, vilket Deleuze och Guattari ser som produktivt i
sig, med ambitionen att férindra det. Det skapar nimligen nya forutsittningar
for tanken. Som Semetsky och May (2008) konstaterar i kapitlet "Deleuze,
ethical education and the unconscious” ir lirandet nagot som till stor del sker
omedvetet. Uppmirksamheten som savil Cole (2011) som Semetsky och May
(2008) riktar mot det omedvetna lirandet syftar inte dill att begreppsligt om-
famna vad som ibland kallas for tyst kunskap eller motoriska firdigheter, utan
har snarare ambitionen att skapa redskap for att synliggéra det som existerar
utan att ha aktualiserats. Detta uppmirksammar ett varande som gér bortom det
som dr mojligt for oss att med sinnena erfara men som andé existerar (Bryant
2008). Tillblivelser 4r ontologiska, och de aktualiseras i riktning mot det
annorlunda. Semetsky och May (2008) menar att tillblivelser ocksd kan handla
om rorelser som skapar ”den andra i mig” (i enlighet med Deleuze 1988, s. 98).

Affekten dr ett begrepp som Deleuze och Guattari (1994) framhéller som
betydelsefull, i forhillande savil till begreppsskapandet som till tillblivelser. De
rorelser som mdojliggdr tillblivelser skapas nimligen av nagot som skulle kunna
beskrivas vara affektspér, med andra ord spéar som affekterna upprittar och som
aktualiserade kinslor kan firdas lingst. Christa Albrecht-Crane och Jennifer
Daryl Slack (2007) konstaterar att affekten har stor pedagogisk potential men att
alle for lite forskning har uppehallit sig kring detta begrepp. En som har
uppmirksammat affekten i ett pedagogiskt sammanhang 4r Anna Hickey-
Moody (2013) som visar hur tankarna kring affekter synliggor kroppens
betydelse i lirandet. Utgdngspunke tas inte i subjektet och dess erfarenheter utan
snarare i for-personliga floden — sidana som foregir subjektet. Affekter skapar
nimligen forutsittningar for kinslor. De kan sigas utgora spir mojliga for
kinslor att ockupera men utan att nédvindigtvis behova gora det. Affekterna
existerar dven utan att skapa nigot férnimbart for subjektet, alltsi nagot som blir
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en kinsla. Dirfor har affekten en kroppslig betydelse, eftersom den inte huserar i
medvetandet, utan endast som en icke-aktualiserad potential i kroppen. Trots
att affekterna dr for-individuella r sittet de opererar pd i kroppar och vilka
kinslor de ger upphov till inte det. Att studera affekter rikear saledes
uppmirksamhet mot vad en kropp har méjlighet att gora och att bli (Albrecht-
Crane & Daryl Slack 2007). Dirfor kan affekter anses erbjuda anvindbara
redskap i pedagogiska situationer eftersom de skapar utrymme for att uppritta
dessa spar, dvs. formégor att bli affekterad, men utan att de som lir sig
nddvindigtvis méste erfara situationen. Enligt Albrecht-Crane och Daryl Slack
(2007) handlar affekternas pedagogik om att tillvarata alla utbildningstillfillen
som ger utrymme for affekter eftersom det anses skapa mojligheter for rorelser
och férindring.

Nomaden

Nomaden som figur har inspirerat manga pedagogiska studier, bide metod-
ologiskt (exempelvis St. Pierre 1997a, Lenz Taguchi 2012b) och praktiskt
pedagogiskt (exempelvis Hermansson 2013). Tydligt 4r att nomaden, oavsett
anvindningsomride, verkar ha en tydlig utbildningsfilosofisk resonans
(Semetsky 2008). I antologin Nomadic Education (2008) skriver redaktoren
Semetsky att utbildning inspirerad av nomaden som tankefigur handlar om att
uppmirksamma utbildningens geofilosofiska aspekter och de fldden som
mojliggdér nya forstielser av forutsittningarna for lirande. Nomaden rér sig i
slita rum och har varken nagot ursprung eller historia."* Det innebir att
nomaden inte har som syfte att befista positioner eller férsvara stindpunkter.
Den ir istillet i stindig rorelse med mal att skapa nya territorier. Nomadens
rorelser utspelar sig mellan givna och definierade territorier, eller som Semetsky
(2008) skriver; mellan geofilosofi och befintliga begrepp. Nomaden skapar och
ar samtidigt ocksa resultatet av rérelser som utmanar det givna i territoriet. For
att kunna gdra dessa nya territorier och deras karaktir rittvisa, méste nya
begrepp skapas som har formagan att omfamna de hindelser som foregitt
rorelsen. Befintliga begrepp definieras av de redan givna territorierna och saknar
siledes formaga att ge uttryck fér det nya. Nir nomaden intar nya territorier
vicks behov for att producera andra begrepp. Av den anledningen 4r nomaden

!“ Nomaden som filosofisk och metodologisk figur beskrivs mer ingdende i kapitel 5-7.
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och vad Semetsky (2008, s. viii) med inspiration i Deleuzes filosofi benimner
som begreppets pedagogik titt sammanvivda med varandra. Utbildning som
utgdr fran ett nomadiskt tinkande himtar kraft i rorelsen, tillblivelsen och hur
dessa kan skapa kunskap. Det gor rorelsen snarare dn befintlig kunskap central i
detta sammanhang.

I tvi av Elizabeth St. Pierres (1997a, 1997b) artiklar anvinds nomaden
som metodologisk inspirationskilla. I vad St. Pierre (1997b) benimner som en
nomadisk etnografi dtervinder hon som forskare till den plats hon vixte upp pa
med syftet att intervjua kvinnor om deras syn utbildning. Att ga tillbaka i sivil
tid som rum menar St. Pierre skapar olika typer av veck vilka paverkar
producerandet av data. Insidan, det faktum att hon kinner platsen och
kvinnorna, veckar sig i forhallande till utsidan som uppstér eftersom hon till viss
del samtidigt ocksa kommer utifrin. Det ir en slags deterritorialisering och ett
uppbrott med det symboliska hemmets territorium och det skapar ett nomadiskt
tillstand vilket forskaren i detta fall dr en del av. Det ir en virdefull position,
eller rittare sagt — brist pa position dir forskaren har mojlighet att vara: ”
more interested in the surprising intensity of an event than in the familiar
serenity of essence.” (St. Pierre 1997b, s. 270). Vad St. Pierre gor i denna
nomadiska etnografi 4r att luckra upp bilden av forskaren som ett stabilt subjekt
for att istillet leka med de olika méjligheter som féljer av att samtidigt komma
utifrain och inifrdn. Det skapar utrymme for veckningar, omveckningar och
dtervecklingar som ar centrala Deleuzes syn pé subjektets tillblivelse eftersom det
ar i den rorelsen, i férhillandet mellan in- och utsida, som forindring kan ske.
Samtidigt 4r det ocksa en lek med tiden eftersom minnen i nutiden sammanvivs
med drommar vilket gor det oméjligt att urskilja och kategorisera vad som hor
till det forflutna, nutiden och framtiden. Enligt St. Pierre skapar detta
nomadiska subjekt och dess veck relationer till savil det bekanta som det
obekanta och dirigenom produceras utrymmen for mojligheter att
uppmirksamma sidant andra forskare, med perspektiv antingen utifrin eller
inifran, riskerar att forbise. St. Pierre (1997a) utmanar ménga metodologiska
grinser med inspiration i Deleuzes filosofi genom att ifrigasatta
forskningssubjektet och den linjira tiden, men ocksi genom att skapa
mojligheter for att inkludera drémmar, kinslor och fornimmelser som en del av
analysen och samtidigt ge det vetenskaplig legitimitet.

Med bakgrund i den nomadiska etnografin utvecklar St. Pierre (1997¢) vad
hon benimner som ett nomadiskt skrivande vilket stitt som inspiration for
Carina Hermanssons avhandling med just namnet Nomadic Writing: Exploring
processes of writing in early childhood education (2013). Enligt Hermansson
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handlar det nomadiska skrivandet om att synliggéra att det omojligen gar att
sarskilja den som skriver frin vad som skrivits. Skrivprocessen ir en aktivitet dir
det som skrivs och den som skriver vivs samman. Det forindrade synsittet
skiljer sig fran bilden av skrivandet som en éterspeglande verksamhet vilken
representerar nagot beldget pa avstand. Nir skrivandet istillet betraktas vara en
nomadisk aktivitet synliggérs dess mojlige forindrande kraft genom det
utrymme som skapas for rorelser och tillblivelser. Hermansson (2013) behandlar
dels diskurserna om barns skivande i ett historiskt perspektiv och dels forskole-
barns eget skrivande, sivil de uppkomna texterna som barnens berittelser om
dem. Vad avhandlingen visar ir att skivandet kan fungera for att uppritthalla
redan befintliga positioner men ocksid hur skrivandet erbjuder redskap som
mojliggdr experimenteranden, rorelser och forindring. Tillblivelserna har dérfor
betydelse for savil den som skriver som f6r vad som skrivs.

Ulla Lind visar i sin avhandling Blickens ordning (2010) hur Deleuzes
filosofi kan anvindas tillsammans med Jaques Derridas och Michel Foucaults
med utgidngspunke i fyra filtstudier genomférda inom ramen for bildimnet i
forskolan. Avhandlingen handlar sdvil om visuell som pedagogisk praktik och
synliggér den makt som finns i blickens ordning, i vad som ir accepterat i
bildskapandet och vilket utrymme f6r lirande det mojliggor. En del av Linds
(2010) analys fokuserar pd maktaspekter och diskurser, medan andra utgir fran
Deleuzes nomadfilosofi. Enligt Lind 4r nomaden en verksam figur eftersom den
gor det mojlige att synliggdra de mellanrum, eller flykdinjer, som finns i blickens
diskurser. Som tankefigur skapar nomaden, eller vad som kan beskrivas vara en
nomadisk blick, utrymme och forskjutningar i subjektskonstruktionerna vilka
tillater utmananden av vana blickars ordning och av den makt som finns diri.
Dessa utmaningar skapar killor for lirande och ny kunskap.

Rhizomet

Precis som tillblivelsen och nomaden utgér rhizomet ett av Deleuzes och
Guattaris begrepp som har mojlig biring i pedagogiskt sammanhang, vilket
bland andra David Cole (2011) och Inna Semetsky (2006, 2008) visar.
Semetskys diskussion ir foretridesvis filosofisk medan Coles (2011) ambition
snarare dr att placera dessa tankar i konkreta undervisningssituationer. Rhizomet
skulle kunna betraktas vara en metamorfos f6r mojligheten till stindigt lirande.
Det riktar uppmirksamhet mot tillblivelser och obegrinsat vixande, mot trans-
formationer och oriktade rérelser (Cole 2011). Inte i relation till rhizomet, men
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vil till den innehéllsmissigt nirliggande nomaden, skriver Semetsky (2008)

foljande:

The unpredictable connections presuppose not the transmission of the same but
the creation of the different: the process that has important implications for
education as a developing practice of the generation of new knowledge, new
meanings. (Semetsky 2008, s. viii).

Rhizomet ir precis som nomaden en figur som omfattar tillblivelsen, alltsa
rorelsen i riktning mot vad Semetsky hir benimner som ny kunskap och nya
betydelser. Till skillnad mot tridet som metafor har rhizomet ingen livsnerv,
inga rotter eller synkron tillvixt (Deleuze & Guattari 2012, s. 316ff). Istillet ror
rhizomet sig i ménga olika riktningar samtidigt och bestir av 6ppningar som
mojliggdr nya anslutningar. Denna 8ppenhet innebir att rhizomet omges av
osikerhet eftersom det med nédvindighet innehéller aspekter som atminstone i
ett 6gonblick inte dr mojliga att varken Sverskada eller tinka. Semetsky (2003, s.
19) beskriver relationen mellan tinkandet och det dnnu-icke-tinkta pa f6ljande
vis:” (...) thinking is effected by an encounter with the unknown, therefore at
the present moment unthinkable, it is future-oriented tending toward ’the limit
of a lengthened and unfolded experience Deleuze, 1990, p. 20).”” Semetsky
(2003, 2006) visar siledes med sina resonemang att lirande inte sker i
forhillandet mellan en representation, exempelvis ett avsett lirandemal, och en
handling eftersom det endast ger upphov till reproduktion. For att lirande ska
kunna intriffa maste det istillet for en repetition av detsamma, dvs. imitation,
ske en repetition av skillnad (se exempelvis Deleuze 1994). Detta kan ske i form
av en tillblivelse-annorlunda; alltsa i riktningen mot det otinkta och det som
dnnu inte dr. At tillblivelsen framhalls vara ontologisk innebir att den per
definition gar att betrakta som en skillnadsskapande hindelse (Deleuze 1994,
Deleuze & Guattari 1994).

Utan att sjilv anvinda terminologin, skriver Cole (2011) vidare om
utbildningens mojligt rhizomatiska aspekter. Nira praktiken tecknar Cole en
bild av hur Deleuzes tankar skulle kunna omsittas i konkreta utbildnings-
sammanhang i relation till lektioner, scheman, liroplaner och sa vidare. Cole
riktar ocksd uppmirksamhet till de icke avsedda dimensionerna av utbildning —
eller kanske rittare sagt; aspekter som svarligen later sig fingas i skolans styr-
dokument och maélformuleringar. Att det precis som i Semetskys (2008)
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resonemang ovan anses finnas ett “glapp” mellan undervisningsinnehéll och
lirande ir en vilkind aspeke i allt som har med kunskap och lirandeprocesser att
gora.” I undervisningssituationer férvintas det finnas en direket relation mellan
innehéllet liraren undervisar i och vad som nér eleverna. Det baseras pa en syn
pa kunskap som négot vilket anses kunna verféras i oforindrat tillstind mellan
tvd personer.’® Detta resonemang vilar pd grunder som ir oférenliga med
Deleuzes och Guattaris filosofi och tilltron de hyser f6r den oriktade tillblivelsen.
En pedagogisk situation, forstict utifrin i Deleuzes och Guattaris tankar,
handlar inte om relationen eller kontrollen mellan output och input. Istillet
handlar det enligt Cole (2011) om att iscensitta rorelser genom vad som
beskrivs vara utbildningens livsformer. Livsformen ir inte forbunden endast till
minniskan och hennes liv utan omfattar dven icke-minskliga materialiteter.
Dessa livsformer har liv som varken kan kontrolleras eller styras i specifika
riktningar, men de har férméga att kopplas samman med andra komponenter.
Sammankopplandet skapar utrymme for att producera sivil avsedd som icke-
avsedd kunskap. Hir riktar Cole kritik mot de stromningar som kommit att
genomsyra utbildningslandskapet de senaste decennierna — de som fokuserar pa
standardiseringar, mitning och prov. Proven blir undervisningens savil mal som
mening, och dirigenom ockuperas det virdefulla glappet pa sitt som hindrar
snarare dn tillvaratar utbildning som livsform och den potentiella kraft som Cole
(2011) menar finns diri.

Med utgingspunkt i en kombination mellan Gilles Deleuzes, John Deweys
och Nel Noddings tankar, skriver Semetsky (2006) att rhizomen forstatt i ett
utbildningssammanhang ocksi kan anses vara ett inligg i debatten om tidig och
imnesinriktad specialisering. Om lirandet sker rhizomatiskt inbegriper rhizomet

> Denna tankeging paminner delvis om Biestas (2004) idé om glappet i en

undervisningssituation, ett glapp som Osberg och Biesta (2010) konstaterar att ménga lirare
strivar efter att minimera i gorligaste mén.

16 Detta dr ocksi nigot som exempelvis Paulo Freire (1972) vinder sig emot i sin si kallade

“banking theory”, dir liraren investerar pengar i tomma bankkonton (eleverna). Freire
kritiserade den statliga skolan for att betrakta elever som tomma bankkonton vilka det ir
mojligt att gora investeringar i genom att fyllas med ldrarens kunskap. Detta bankkonto
innehéller inga strukturer, formagor eller erfarenheter, utan stir dir tomt, redo att fyllas med
vad liraren betraktar vara viktig kunskap. Enligt Freire gor det att utbildningen fir en
reproducerande funktion vilket innebir att de fortryckea blir en del av de fortryckandes fortryck.
Genom att istillet utgd frin elevernas egna erfarenheter gors inte endast pedagogiska
landvinningar, det leder dven till att elevernas liv och kunskaper erkinns vilket gor att de kan
Sverga frin ate vara i virlden, for att istillet bli med virlden (Freire 1972, s. 49).
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inte endast delar av lirandet i forhéllande till specifika och uppdelade dmnen
utan hela liroprocessen som sidan. Det gir siledes inte att sirskilja en typ av
lirande frdn ett annat eftersom allt sker genom och i ett och samma, men inda
multipla, rhizom. Det som enligt Semetsky (2006) mojliggdér detta, vilket
stindigt aterkommer i forsok att tinka pedagogik med inspiration i Deleuzes
filosofi, 4r att utgangspunkten inte tas i subjektet utan i rérelsen. Lirandet anses
traditionellt utgd frin ett aktivt subjekt som lir sig om passiva objekt. Det
centrerar subjektet och framhéller dess unika betydelse pd sdtt som gor att
kunskapen 6verordnas materialiteten, eller att det epistemologiska 6verordnas
det ontologiska (se exempelvis Lenz Taguchi 2012a). Om, som Semetsky (2006,
s. 7) skriver, subjektet inte ses existera a priori, existerar inte heller kunskapen a
priori. I den traditionella kunskapssynen ir det nimligen subjektet som
forvintas avgora vad som ir kunskap och enligt en socialkonstruktivistisk ansats
anses subjekten dessutom skapa den. Med denna utgingspunke frintas det
ontologiska och materialiteten virde eftersom det inte dr forrin de
uppmirksammas, erkinns och definieras av subjektet som de tillmits betydelse.

Semetsky (2003, 2006), Lenz Taguchi (2012a, 2012b), Lind (2010), Cole
(2011) och Hermansson (2013) ger alla exempel pid nir ontologiska fragor
bjudits in i pedagogiska sammanhang och hur det vicker behov av att
omdefiniera det som sker i lirandesituationer. Genom att inkludera material-
iteten och ge det agens, luckras distinktionen mellan subjekt och objeke upp.
Det innebir att lirandet inte dr en distanserad aktivitet utan snarare nagot som
handlar om att hinge sig och om att ryckas med av flodena i riktning mot
mojligheten att /i nigot annat (Deleuze och Guattari 2012). Pedagogiska
situationer forstitt med inspiration i Deleuze och Guattari inbegriper siledes
inte endast kunskapsprocesser, utan dven processer av subjektifiering, eller innu
hellre; dillblivelser. Definitionsmissigt gor det lirandet till en ontologisk
aktivitet, vilket dr en aspekt samtliga nimnda textforfattare antingen explicit
eller implicit uppmanar till 4r nagot som i storre grad bor uppmirksammas. Av
detta foljer att undervisningssituationer aldrig bara kan handla om att férmedla
kunskaper, de maéste ocksd skapa forutsittningar for rorelser, tillblivelser och
forindring.
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Politiska ingangar

Mellan det aktualiserade och virtuella

Till skillnad mot ménga andra i efterkrigstidens franska intellektuella omgivning
undvek Deleuze att silla sig till ett politiskt partis tankar. Det innebir emellertid
inte att filosofin saknar politiska dimensioner (Dosse 2010). De politiska
aspekterna i Deleuzes och Guattaris verk har uppmirksammats i begrinsat
omfing, men i boken Deleuze & The Political (2000) redogdr Paul Patton for
hur denna filosofi ger manga ingangar 4ven till politiska omraden. Patton visar
hur Deleuze kategoriskt undviker traditionella statsvetenskapliga och politiska
begrepp som rittvisa, frihet och demokrati, for att istillet tala om samman-
sittningar, tillblivelser, nomader och flyktlinjer. Det skapar enligt Patton (2000)
snarare en maskinisk dn strukturell syn pd samhillet. Med hinvisning till de
statsvetenskapliga filosoferna Michael Hart och Antonio Negri framhéller den
Deleuze-inspirerade feministen Claire Colebrook (2010) att det i uppmirk-
sammandet av det virtuella foreligger aspekter av politisk karaktir:

Vi baserar idag vir politik pd ndgon typ av begrepp sisom “minniskan” eller
“staten”, istillet for att betrakta de krafter som producerar exempelvis staten. Det
4r bara om vi tar hinsyn till de virtuella eller ofullbordade potentialerna som vi
kan férvandla nuet till en verkligt ny framtid. En politik som baserades pé
mojligheter eller pi livets virtuella krafter skulle undersoka alla de dnnu ej-
aktualiserade tendenserna, for att stilla frigor om vad vi skulle kunna bli (Hardt
& Negri 1994, s. 162). (Colebrook 2010, xxx)

Denna aspekt, det politiska forhallandet mellan det aktualiserade och det
virtuella, uppmirksammar Cole (2011) i viss utstrickning, men utéver Coles
studie har begreppens pedagogiska resonans inte utvecklats vidare. Diremot
finns det andra politiska aspekter av Deleuzes och Guattaris filosofi som har
belysts i pedagogisk forskning.

Med inspiration i Deleuzes filosofi men ocksa i Michel Foucaults
diskursanalys har Joakim Larsson (2013) i sin avhandling Disciplin och morstind
— Pedagogisk-filosofiska perspektiv pi samtida svensk skoldisciplin analyserat
diskurser om disciplin i skolan, med ambitionen att utforma redskap som gor
det mojligt att undvika vedertagna distinktioner mellan ideologier och deras
respektive diagnoser och ideal. Med utgingspunke i formella dokument, sa som
exempelvis propositioner, offentliga utredningar och mediala utspel granskar
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Larsson (2013) konstruktioner av subjektet i férhillande till disciplinering, ett
begrepp som fatt allt stérre utrymme i den samtida skoldebatten. Avhandlingen
visar pd fraktioner och mellanrum i retoriken som ger utrymme for nya
subjekeskonstruktioner vilket ger disciplin som begrepp ett fornyat liv vilket vid-
makthéller dess motstandskraft i samtida debatter. I detta synliggors att
subjektets rorelse och tillblivelse i hogsta grad kan anses vara en politisk aktivitet.

Precis som Larsson (2013) utgar Johan Dahlbeck (2012) fran olika typer av
dokument som styr skolans verksamhet, men ocksa frin exempelvis pedagogiska
barnprogram. Dahlbecks (2012) avhandling, On Childhood and the Good Will:
thoughts on ethics and early childhood education, uppmirksammas och diskuteras
de etiska aspekterna i forskolan och dess verksamhet med utgingspunke i
Deleuzes filosofi och dess inspirationskillor, exempelvis Emmanuel Kant,
Fredrich Nietzsche och Benedict Spinoza. Férskolan ser Dahlbeck som en plats
dir forutsittningarna for minsklig samexistens stindigt utmanas och om-
forhandlas, vilket gor det till en arena i vilken etiska aspekter ir sirskilt
betydelsefulla att studera. Dahlbeck (2012) visar hur den etik som portritteras
for yngre barn har starka kopplingar till Kants universalistiska etik som vilar pa
upplysningstidens ideal om den autonoma rationella minniskan. Med ins-
piration i Deleuzes filosofi experimenteras med idén om en immanent etik
istillet for den transcendenta som Kant representerar. En immanent etik skapar
inte normer och ideal, utan scheman som gér det méjligt att inte bara komma
till en, utan en mingd olika slutsatser. Etiken handlar siledes inte om att f6lja
uppsatta regler utan om att skapa verktyg vilka kan producera begir och virden
som drivkrafter for rorelser och forindring. Istillet for att innehilla allmint
hillna uppmaningar skulle forskolans etik med bakgrund i detta resonemang
kunna anses handla om att uppritta praktiker kopplade till specifika situationer.
Pa det sittet forvintas utrymme skapas for en etisk mangfald som inte ir varken
transcendent eller relativ, utan istillet pluralistisk.

Mikropolitikens linjer

Liselott Mariett Olsson kritiserar i sin avhandling, Movement and experimen-
tation in young children’s learning (2009), pedagogiska situationers kontroll av
begirsfloden for att de skapar normerande praktiker kring vad som r ritt och
fel, i forhillande till savil etiska frigor som kunskapsmil. Olssons studie utgir
fran ett av Deleuzes begrepp for en typ av politik som soker sig bortom
ideologier — mikropolitiken. Precis som Dahlbecks (2012) studie dr Olssons
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(2009) framforallt teoretisk/filosofisk, men innehéller dven empiriska inslag fran
forskolans praktik. Begreppen som férekommer i avhandlingens titel, rérelse och
experimentering, har dubbla innebérder. Situationerna som studeras i
avhandlingen utgér frin uppgifter dir barnen pa olika sitt forvintas rora pa sig i
fysiskt hinseende, men rorelserna som framférallt avses dr sidana som skapar
tillblivelser. Olsson (2009) framhiller att pedagogisk forskning om barn i allefor
stor grad utgatt fran stabila subjekt och dess positioner och visar samtidigt pa
hur Deleuzes filosofi skapar méjligheter f6r att vitalisera forskolans praktik.

Manga av Deleuzes begrepp anvinds, skapas och omformas i Olssons
(2009) studie, men tvd av de mest centrala hor allesd ihop med det
mikropolitiska, de rigida ("rigid”) och elastiska ("supple”) segmenteringarna.
Segmenteringarna, eller linjerna, anvinds for att beteckna de rum i vilka
utbildning utspelar sig. I den etablerade utbildningen nirvarar rigida linjer i
form av extern kontroll som explicit anger vilka mél som ska uppnas, exempelvis
i forhillande dll en liroplan, i kursmal eller definierade skoluppgifter. De
elastiska linjerna, vilka Olsson menar att progressiv utbildning ofta utgér fran,
baseras pa ett autonomt subjekt och en inre kontroll. Bida dessa typer av linjer
innehéller aspekter av risker eftersom de pa olika sitt forsoker leda och styra
barnens begir. De rigida linjerna 4r fasta i sina mal och ger begrinsat utrymme
for barn som skiljer sig fran normerna. De elastiska linjerna ger en forespegling
om Oppenhet och utrymmen fér processer, men, menar Olsson (2009), fores-
tillningen genomsyras dven den av mal, men i form av icke-uttalade sddana. Det
innebir att det i den pedagogiska situationen finns en férvidntan som inte ut-
trycks utan som barnen istillet maste ana sig till, vilket alltsd producerar norm-
erande praktiker.

Detta resonemang anvinds for att rikta kritik mot en i samtida forskning
vedertagen bild, nimligen den av ”det kompetenta barnet”. Framhallandet av
barnet som kompetent syftar dll act erkidnna barnets unika formagor. Ett
problem ir att det, sirskilt i férhallande till just barn, dr svart att definiera
kompetens. Ett annat problem ir att det ocksd skapar normer for vad som ir
betydelsefulla kompetenser och vad som saknar virde. Istillet for rigida och
elastiska linjer, framhéller Olsson (2009) det som Deleuze benimner som
flyktlinjer, och forsoker i sin studie kreera utrymmen for dessa i en pedagogisk
praktik. Syftet dr att skapa och sitta igdng begirsmaskiner men utan att rikta
dem at nagot specifikt héll. I Olssons studie far barnen tillsammans med lirarna
uppgiften att formulera problem som inte syftar till att bli 16sta utan som kan
producera rérelser och experimentbegir. Precis som Lenz Taguchi (2012b)
synliggor Olsson dokumentationens funktion i en méjligt férindrad utbild-
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ningssituation, men inte i form av en démande 6vervakning, utan istillet som en
medskapare av flyktlinjer och nya idéer. Larsson (2013), Dahlbeck (2012) och
Olsson (2009) visar att det ir mojligt att synliggora och diskutera politiska
aspekter i utbildning och i pedagogik utan att hemfalla dill traditionella
ideologiska begrepp och diskurser.

Produktiva ingingar

Tecknet och pedagogiken

I Ronald Bogues (2008) kapitel “Search, Swim and See. Deleuze’s
Apprenticeship in signs and pedagogy of images” i boken Nomadic Education
avhandlas tecknets pedagogiska potential. De tecken Bouge beskriver med
inspiration i Deleuzes filosofi ir inte koncentrat av ndgon sirskilt avsedd
mening, de ir istillet veckade med en slags annorlundahet — en insida som
samtidigt har en utsida. I detta resonemang framhills att forstéelsen av tecken ir
en process av uppvecklande som hela tiden behéller en utsida och en insida, men
dir relationerna mellan sidorna varierar. Detta menar Bouge i forlingningen
resulterar i en lirandeprocess. Bogue (2008) citerar Deleuze och skriver foljande:

“Everything that teaches us something emits signs; every act of learning is an
interpretation of signs or hieroglyphs. Proust’s work is based not on the
exposition of memory, but on the apprenticeship in signs” (Deleuze, 2000, p.4).
By “learning” Deleuze clearly does not mean the mere acquisition of any new
skill or bit of information, but instead the accession to a new way of perceiving
and understanding the world. (Bogue 2008, s. 2)

I relation till tecknet och dess karaktir dr det alltsi mojligt att skapa en forstéelse
for Deleuzes syn pa lirandet och de rorelser som mojliggor det. Lirande handlar
inte om att inordnas i strukturer som ir i enlighet med det sunda férnuftet, utan
snarare om det motsatta; det kan luckra upp transcendenta strukturer och vanor.
Tecknen har férméga att luckra upp det givna eftersom det bestar av utsida och
insida, av bide externt och internt, vilket gér att de inte kan uppfattas som
representationer for niagra eviga sanningar. Istillet kan tecknet veckas upp och
ner och om, i rorelser som skapar skillnad. Enligt Bogue (2008) handlar lirande
om att uppritta en relation mellan det aktualiserade, det som ir och det
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virtuella, det som skulle kunna vara. Kunskaper och losningar anses tillhéra det
aktualiserades dominer medan lirande och problem istillet omfattar det
virtuella. Claire Colebrook (2010) menar att vi befinner oss i det aktualiserades
hegemoni, dir det som 4r stindigt har foretride i férhillande till det som skulle
kunna vara. Detta kan, forstite utifrin Bogues (2008) resonemang, anses ha
resonans i en tid dir kunskap tillmits stor betydelse och dir en jakt pa snabba
16sningar stindigt forsiggar. Pedagogik med utgangspunke i det virtuella snarare
in det aktuella handlar siledes om att fokusera pa problem snarare dn pa
l6sningar, och om lirande som process snarare in pa kunskap som produkt.
Problemen, menar nimligen Deleuze och Guattari (1994), ger upphov till nya
begrepp, genom moten som sker med det som tidigare inte sagts, tinkts eller
setts.'”

Studiens ingingar

I detta kapitel har ett antal pedagogiska studier som himtat inspiration helt eller
delvis i Deleuzes och Guattaris filosofi presenterats. Ett av syftena med detta har
varit att introducera nagra av de begrepp som ir centrala i tillimpningen av den
aktuella filosofin i utbildningssammanhang och sitta dem i rorelse. Redo-
gorelsens har ocksa syftat till att skapa en fond utifrin vilken foreliggande studie
ska forstds. Samtliga nimnda studier har stitt som inspiration for denna
avhandling genom att ifrigasitta bilden av det stabila subjektet och rikta
uppmirksamhet mot tillblivelsen, nomaden och rhizomet savil metodologiskt
som pedagogiskt. I detta har det 6ppnats utrymme for att fokusera pé rorelsen,
forindividuella fléden och affekter, men 4dven pi ontologins sammanvivning
med epistemologin och det virtuellas mojliga pedagogiska kraft. Foreliggande
studie ska ses vara en sammankoppling med de som hir presenterats, inte med
syftet att utveckla de tankar som uppkommit vidare utan snarare for att lata dem
vixa in i varandra, rhizomatiskt — oriktat och at manga hall samtidigt.

St. Pierre (1997a, 1997b), Lenz Taguchi (2012a, 2012b) samt Jackson och
Mazzei (2012) har visat hur Deleuzes och Guattaris filosofi kan anvindas for
metodologisk inspiration. Centralt fér metodologin 4r redskapen som

71 kapitel 5 behandlas avhandlingens relation till spriket mer grundligt.
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produceras med forméga att luckra upp distinktioner mellan objekt och subjekt,
ontologi och epistemologi, teori och praktik. Vad som ir relevant metodologiskt
har emellertid ocksd haft betydelse pedagogiskt och for hur Deleuzes och
Guattaris filosofi kan forstds i en utbildningskontext. Det uppluckrade och
decentrerade subjektet, och det utrymme som skapas genom att rikta
uppmirksamhet mot rérelsen och tillblivelsen, har nimligen, med utgingspunkt
i immanensontologin, betydelse for lirandet och for skapandet av ny kunskap.
Trots att fokus riktas mot rorelsen och mot oriktat rhizomatiske vixande
innehaller tillblivelsen aspekter som skulle kunna beskrivas som politiska, dock
bortom ideologiska begreppsapparater.

I likhet med exempelvis Mazzei (2013), Jackson och Mazzei (2012) samt
St. Pierres (1997a, 1997b) studier, men till skillnad mot de 6vriga, tas denna
studies utgingspunkt i intervjuliknande situationer snarare dn i visuella
observationer, studier av materialiteter och si vidare. Vad denna avhandling
emellertid har gemensamt med tidigare studier r att den sdker efter ett sprik
som ger mojlighet att utmana forgivettagna aspekeer i utbildning och pedagogik
kring exempelvis kunskap, lirande. Manga (bland andra St. Pierre 1997a,
1997b, Semetsky 2006, Lenz Taguchi 2012a, 2012b och Bouge 2008) pekar pa
behovet av att skapa nya begrepp i dagens utbildning, som exempelvis kan
utmana bilden av det stabila subjektet och dess 6verordnade position.

Samtliga presenterade studier riktar, antingen implicit eller explicit, intresse
mot vad som i nigon mén innu inte ir, tll det som ir beliget bortom det
aktualiserade, erfarna och kognitiva — alltsa det virtuella. Som begrepp har det
virtuella, som visats, tydliga kopplingar till tillblivelser eftersom de alltid sker i
riktning mot ndgonting annat och mot det osedda. Denna avhandling syftar till
att arbeta vidare med de begrepp som presenterats hir och som innehaller
aspekter av det dnnu-icke-sedda, och tar dirfor rygg pd det som sirskilt St. Pierre
(1997a, 1997b, 1997¢), Semetsky (2006, 2008, 2009), Lenz Taguchi (2012a,
2012b), Olsson (2009), Bouge (2008) och Cole (2011) i sina studier synliggor. I
likhet med dessa, 4r denna studies ambition att synliggéra och tillvarata
pedagogiska majligheter som finns i det dnnu-icke-sedda och de utrymmen fér

tillblivelser det kan skapa.
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KAPITEL 3

Pedagogisk-filosofiska
sammankopplingar: Tre pedagoger
och Deleuze och Guattari

Centrala begrepp: rhizom, tillblivelse, det innu-icke-sedda, sammankopplingar

Det tidigare kapitlet visade hur Deleuzes och Guattaris tankar inspirerat olika
pedagogiska studier vilket synliggjorde en mangfald av mojliga anvindnings-
omraden for filosofin. Genom att i detta kapitel koppla samman Deleuzes och
Guattaris filosofi med nagot som skulle kunna benimnas vara pedagogisk
idéhistoria dr syftet att skapa fler ingdngar till att férstd den aktuella filosofin i
pedagogiska sammanhang. Detta har gjorts med utgingspunkt i Ellen Keys
(1849-1926), John Deweys (1859-1952) och Paulo Freires (1921-1997) texter.
Dessa tre har, pa olika sitt och med skilda syften, kritiserat den etablerade
utbildningen samtidigt som de ocksi uppmirksammat majligheterna att genom
en reformerad pedagogik skapa f6rindring.

Ellen Key riktade kritik mot det ridande utbildningssystemet i sin mest
beromda skrift, Barnets Arbundrade (1901/1996) som bide kan betraktas vara en
spaning om och en 6nskan att det nya arhundradet till skillnad mot de férra
skulle bli barnens. I skriften ryms en forhoppning om att barnens egenart ska
tillvaratas och att sivil hem som skola ska ge det uppvixande sliktet utrymme
for en harmonisk barndom. Det ir ett resonemang som foljs upp i boken
Bildning: Ndgra synpunkter (1897/1992). John Dewey beskrev i sitt magnum
opus Demokrati och utbildning (1916/1999) om hur en férindrad typ av
utbildning kan ge forutsittningar f6r fostrandet av mer demokratiskt insiktsfulla
medborgare och samtidigt skapa ett mer demokratiskt samhille. I den mindre
kinda men likvil viktiga boken How we think (1991) uppeholl sig Dewey kring
forsok att kartligga och forstd tinkandet som aktivitet i relation till lirande. Den
betydligt senare Paulo Freire uppmirksammade i sina bocker Utbildning for
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befrielse (1975) och Pedagogy of the oppressed (1972) istillet utbildningens
frigdrande aspekter. Genom en annan typ av pedagogik menar Freire att det dr
mojlige att skapa en medvetenhet om tillvarons forutsittningar. En reformerad
utbildning ir nédvindig f6r att undkomma det fortryck som uppritthélls nir
vissa grupper avhills frin kunskaper av samhillelig vikt."* Gemensamt for alla
dessa tre pedagoger, hur olika de 4n kan verka vid en hastig anblick, ir att de har
visioner om ett 6nskvirt samhille samtidigt som de framhaller utbildningens
uppgift i att forsoka uppna ett sidant.

I detta kapitel kopplas Ellen Keys, John Deweys och Paulo Freires nimnda
verk samman med Gilles Deleuzes och Félix Guattaris filosofi. I enlighet med
Lisa Mazzeis och Alecia Jacksons (2012) metodologiska sammankopplande
placeras dessa komponenter pd samma plan vilket innebir att de tillmits lik-
virdig betydelse. Sammankopplandet visar pd bide likheter och skillnader, dels
mellan de tre pedagogerna och dels enskilt mellan dem och Deleuze och
Guattari. Det dr emellertid varken likheter eller skillnader som varit i fokus hir,
utan snarare vad sammankopplingarna mellan tankarna har f6r forméga att
skapa savil i forhéllande till forstéelsen av den befintliga utbildningen som i for-
hillande till majligheten att skapa ingingar till en annan typ av pedagogik. I
sammankopplingen med dessa, och med begrepp som bade indirekt och direkt
har pedagogisk relevans, exempelvis kunskap, erfarenhet och subjekt, produceras
en annan forstdelse av pedagogernas ideal och kritik mot det etablerade utbild-
ningssystemet samtidigt som det ocksd skapar andra pedagogiska ingingar i
Deleuzes och Guattaris filosofi.

Tre pedagoger och sammanhang

I detta avsnitt presenteras Ellen Key, John Dewey och Paulo Freire och centrala
tankar med utgingspunkt i deras mest framtridande verk. Trots att de tre
pedagogerna verkade i olika kontexter och under olika tider drevs de av delvis
likartade engagemang och av vissa gemensamma utgingspunketer.

18T Paulo Freires fall handlade det om bénder som inte fick méjlighet att lira sig lisa och skriva.
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Ellen Key, John Dewey och Paulo Freire och pedagogikens méjligheter

Den amerikanska utbildningsfilosofen John Dewey var aktiv under
nittonhundratalets forsta hilft, och kom, sirskilt med boken Demokrati och
Utbildning (1999) som gavs ut 1916, att ta utbildningsdiskussionen in i den
moderna tiden. Ingen tidigare hade med samma framgéng lyckats synliggéra den
demokratiska potential som fanns i utbildning. Demokrati och Utbildning, och
ménga av Deweys andra, mindre kinda verk, tog avstind frin ridande utbild-
ningsforhallanden i det amerikanska samhillet med ambitionen att visa pa
utbildningens méjligt férindrande kraft (se exempelvis Englund 1999). Dessa
tankar fick sirskilt stort inflytande i Sverige under efterkrigstiden nir
uppmirksamhet dgnades &t utbildningens mojlighet att skapa forutsittningar for
fostrandet av demokratiska medborgare. Eftersom Dewey i manga avseenden har
inspirerat den svenska skolan ir det svart att, hundra &r efter att verket kom ut,
gora dess radikalitet riktig rictvisa.

Ulf P. Lundgren (1996) konstaterar i forordet till Ellen Keys frimsta skrift,
Barnets Arbundrade fran 1901, att den amerikanska utbildningsfilosofen Dewey
otvivelaktigt maste ha tjinat som inspiration for Keys tankar. Ellen Key var
sjalvlard och tog del av den aktuella internationella utbildningsdebatten, men
verkar snarare ha inspirerats av europeiska tinkare, som exempelvis Spencer och
Rousseau, 4n av amerikanska (se exempelvis Ambjérnsson 2012 s. 184ff, Key
1996). 1 Sverige fick Keys tankar begrinsat genomslag, delvis eftersom hon
kategoriskt undvek att vilja sida och dirfér kom att betraktas som radikal i
konservativa sammanhang och konservativ i radikala. Detta var sirskilt tydligt i
hennes syn pd kvinnor, for dven om hon verkade for jaimstilldhet gjorde hon det
utifrin ett feministiske sirartsperspektiv, vilket skiljde henne frin betydligt mer
radikala feminister. Att Key trots allt bar pa ett kvinnorittsengagemang gjorde
att aspekter kopplade till konsfragor i utbildning var mer nirvarande hos henne
in hos sévil Dewey som Freire.

Om Key och Dewey kan anses vara sekelskiftestinkare, dr Paulo Freire mer
samtida. Precis som Key engagerade sig Freire for de utsatta i samhillet, men for
honom var klass en viktigare aspekt 4n kon och alder. Med utgingspunke i den
brasilianska landsbygdens analfabeter visar Freire (1972, 1975) pi den spinning
som uppstr i ett samhille ndr det sker kunskapsutveckling som inte kommer
alla tillgodo. Genom att demokratisera skriftspraket och reformera pedagogiken
var det dirfor mojligt ate frigora de fortryckta enligt Freire. Trots att dessa
tankar har utvecklats i en mycket specifik kontext kan de anses vara frukebara
dven i vad som skulle kunna ses som ett senmodernt visterlindskt samhille.
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Samtliga tre; Key, Dewey och Freire, tog, trots att de verkade under olika tider,
spjirn mot det di samtida utbildningssystemets konservativa och tillbaka-
blickande tendenser, for att istillet uppmuntra en tro pa pedagogik och
utbildning som killor foér forindring. Genom att skriva fram den samhills-
forindrande potentialen man menade att skolan hade, med utgangspunkt i den
likvdl ndrvarande utvecklingstron, skapades brott mot det forflutnas forhir-
ligande av historien men ocksa uttryck fér modernitetens forvintan pa fram-
tiden.

Tiden och linjiriteten: utvecklingstanken och det
oriktade vixandet

Hir kartliggs Keys, Deweys och Freires tidssyner i forhdllande till utveckling,
framsteg och utbildning, samtidigt som de kopplas samman och utmanas av
Deleuzes och Guattaris syn pa utveckling som négot rhizomatiskt.

Om att skapa skillnad genom pedagogik

Gemensamt for Key och Dewey, men dven for den betydligt senare Freire, var
overtygelsen om att utbildning hade potential att forma samhillet. Detta stod,
sarskilt under Deweys och Keys tid, i stark kontrast till den da forhirskande
bilden av skolan som en institution vilken endast aterspeglade det befintliga
samhillet. Dewey (1999) framhéll att skolan inte borde betraktas som ett
miniatyrsamhille eller en avskild institution, utan som en integrerad del av det
ovriga samhillet. Ellen Key gav forvisso uttryck for tilltro till f6rindring och till
den nya tiden, men hon kunde 4nd4 inte helt blunda f6r samtidens utmaningar.
I det framvixande industrisamhillet oroade sig nimligen Key (1992, 1996) for
att det hon ansig var kvinnliga virden; kinslor, fantasi, harmoni och estetik
skulle behova st tillbaka till forman f6r det manliga; logiken, ordningen och
fornuftet. Keys texter kom ocksé i stor grad att behandla dessa fragestillningar,
exempelvis i férhillande dill estetikens betydelse i hem och skola, med utgings-
punkt i 6vertygelsen om att mannen och kvinnan var biologiskt olika varelser.
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Emellertid framholl hon att de bida kénen och dess skilda egenskaper kunde
komplettera varandra."”

Om Ellen Key (1996) uttryckte oro infor den kommande tiden, sig Dewey
(1999) fram emot den med storre tillfdrsike. Den utveckling som tekniken och
industrin ledde till ansdgs i grunden vara positiv men den utmanade samtidigt
det ridande utbildningssystemet som Dewey menade krivde en reformering.
Framf6rallt fordrades andra sitt att betrakta kunskaps- och erfarenhetsutbytande
pa. Tidigare hade erfarenheterna kunnat 6verforas mellan generationer i tit
anknytning till det praktiska sammanhanget, men, genom den industriella och
tekniska utvecklingen som kinnetecknade modernismens inledning, blev glappet
mellan generationernas kunskap stérre och mer betydande. Uppmairksamhet
riktades nu mot ett samhille som i hég grad var priglat av ovisshet; forind-
ringarnas konsekvenser var svira att dverblicka och yrkena gick inte lingre i arv
mellan generationerna. Utbildning gav enligt Dewey (1999) méjlighet att rusta
kommande generationer f6r denna ovisshet, bland annat genom att utbilda «ill
ett praktiskt och teoretiskt demokratiskt kunnande.

Dewey tar mer eller mindre explicit avstind fran de ideal som ofta for-
knippas med moderniteten, samtidigt som han ocksa ger uttryck for saidant som
kan betraktas tillhéra tiden, exempelvis genom tron pé successiv (om in inte
naturbunden) forbittring mellan generationer. Ellen Keys (1996) tilltro till
utvecklingen var tudelad, f6r samtidigt som hon oroade sig 6ver de tekniska och
industriella framstegens risk att gora det estetiska perifert, utgick hennes tankar
fran en evolutionir grund och en tro pa successiv moralisk forfining. Varken
Key (1996) eller Dewey (1999) forholl sig oproblematiske till utvecklingen men
kunde samtidigt inte heller helt undvika att ryckas med i den allminna
optimism och framstegstro som bredde ut sig vid forra sekelskiftet och som alltsd
kommit att férknippas med moderniteten.

Individuell och samhillelig utveckling

Ambjornsson (2012) framhaller att Ellen Keys skrifter har minga utopiska
uttryck, bide i allmidnhet och specifike i forhallande till fostran och utbildning.
Key (1996, s. 47), som bland annat skrev: 7(...) att dldras ar ingen nod-

19 Vilket bland annat anvindes i argumentationen for inférandet av samskolor, dir pojkar och
flickor skulle utbildas tillsammans (se Ambjornsson 2012).
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vindighet, bara en ovana”, menade, i kontrast till den da ridande synen, att
barndomen inte endast var en transitionsfas till vuxenheten utan att den hade ett
virde i sig sjilv. Problemet var att barn langt in pa 1800-talet anvindes som
arbetskraft vilket gjorde att det uppvixande sliktet blev frantagna en unik tid i
livet. Keys (1996) ideal var dubbelbottnat; samtidigt som barnens egenskaper
skulle tillvaratas under barndomen skulle samma egenskaper ocksd tillmitas
betydelse dven i vuxna stadier av livet. Pa ett likartat sitt uppmirksammade
Dewey (1999) det omogna sinnets, inte brist pa, utan snarare alldeles egen logik.
Béide Key och Dewey syftade alltsé till att framhélla barndomens betydelse i sig,
frinkopplat fran mogen logik och vuxna ideal.

I forhéllande till synen pa den sambhilleliga utvecklingen fanns det i savil
Deweys som Keys tankar tendenser till en progressiv linjiritet och tilltro till
framsteg. Dewey (1999, s. 49) kritiserar emellertid utbildningsmal som ger
uttryck for en tro pa att det dr mojlighet att skapa utveckling mellan gene-
rationer. Vad den amerikanska filosofen framforalle vinder sig emot ar att ut-
veckling som begrepp implicerar en strivan efter fullindning vilket framhalls
vara en ouppndelig myt. Utbildning ska istillet handla om att stimulera
vixandet som individuell snarare 4n kollektiv aktivitet. Tendensen till
utvecklingstro finns i emellertid i Deweys (1999, s. 35f) resonemang om livs-
processer, vilka inkluderar savil miljo som andra arter, som framhalls bli allt mer
komplexa. Endast de anpassningsbara anses kunna f6rfinas i forhallande till den
omgivande miljon. Hir dr det, som Dewey poingterar, alltsd inte friga om
enskilda individers fortlevnad utan snarare om minsklighetens (och andra arters)
successiva forfining. Utbildning som syftar till att skapa férutsittningar for att
misstag fran det forflutna inte ska upprepas i nuet synliggdér utbildningens
potentiellt utvecklingsmissiga aspekt. Samtidigt fastslar Dewey att det forflutna
inte har nagot undervisningsvirde sdvida det inte sdger nigonting om nuet.
Risken 4r nimligen att det som har skett uppfattas vara en rival till den tid som
ar (Dewey 1999, s. 116). Deweys forhallande till utveckling och till synen pa det
forflutnas majligheter att kunskapsmissigt addera nigot till nuet innehiller vad
som kan forefalla vara motstridiga tendenser.

Freires tankar uppehaller sig i vildigt liten utstrickning kring idéer om
utveckling, varken i individuella eller kollektiva avseenden. Samtidigt finns det i
Freires skrifter enligt Shaull (1972) uttryckta ideal om en ny, frigjord minniska.
Pedagogik kan, enligt Freire (1972), aldrig vara en neutral aktivitet. Antingen,
vilket 4r det brukliga, handlar utbildning om att integrera eleverna i ett redan
existerande system. D4 dr syftet inordning. Eller, och det 4r den typen av
utbildning Freire forordar, kan det handla om att stimulera ett kritiskt och
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kreativt forhillningssitt i syfte att skapa forutsittningar for forindring. Det
senare alternativet utgdr en potentiellt konfliktartad situation och konflikter
framhills vara nodvindiga for att en ny minniska ska kunna skapas (Shaull
1972).? Trots att utbildning i allminhet och pedagogik i synnerhet i detta
resonemang tillmits stor betydelse podngterar Freire (1975) att det knappast
16ser alla problem. Vad utbildning och pedagogik diremot kan gora 4r att skapa
nya horisonter; bade for individen och fo6r samhillet i stort. Med Freires
konfliktorienterade overtygelse finns inget utrymme f6r tillro dll ett
naturbundet framskridande. Ingen f6rindring anses nimligen kunna ske
automatiske, det maste alltid skapas — och det skapas genom kamp.

Hos Ellen Key ir utvecklingstankarna mer explicita och de tar sin
utgingspunkt i Herbert Spencers individ-evolutionira idéer (Ambjornsson
2012, s. 182f). Spencers tankar grundade sig i tron pi att de egenskaper som
minniskan forvirvar under sin livstid gir i arv till kommande generationer.
Enligt Key riktar det uppmirksamhet mot tron pa en immanent forfining
mellan generationer men det ger samtidigt ocksi uttryck for utbildningens
centrala betydelse. Om minskligheten som art 4r i fird att utvecklas har
utbildningen en viktig del i att ange dess riktning och i att avgéra vilka
kunskaper och virden som ir angeldgna att fora vidare. Detta innebir samtidigt
att framtiden bjuds in som en given dimension av utbildning eftersom
fostrandet av nya generationer forutsitts ge mojligheter for et forbiccrat
samhille. Deleuze och Guattari avfirdar sivil tron pa individens som samhallets
succesiva forfining, vilket bland annat ges uttryck i tvd begrepp som kommer att
koppla pd resonemangen som féljer; tillblivelsen och rhizomet.

Mellan reproduktion och oriktat vixande

Enligt Key (1996) ska den som fostrar barn agera i framtidens tjanst och verka
for att de mojligheter som finns i tiden bortom nuet ska kunna tas tillvara pi av
kommande generationer. Det innebir att forildrarna och lirarnas roll ar att
fostra till en oriktad idealism med utgingspunke i egna ideal. I anknytning till
detta skriver Ellen Key (1996, s. 122) att ”... uppfostrans storsta hemlighet

2 Hir kan en tydlig skillnad mellan synen pi framtid och forindring skdnjas mellan den
harmoniskt forordande Ellen Key och den mer konfliktinriktade Paulo Freire.
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ligger innesluten just i — att icke uppfostra!”.?" Citatet ger uttryck for Keys
overtygelse om det i minniskan finns inneboende férmagor som under ritt
forutsdttningar, bland annat genom att dstadkomma harmoniska tillstdnd, kan
utvecklas. For Dewey (1999, s. 112) huserar inte medvetandet inom individen,
utan utanfor och i sjilva undervisningsinnehéllet. Det gor att medvetandet inte
utgdr nigon sirskilt god killa for tankeverksamhet. Undervisning som baseras pa
att gora det redan kinda explicit karaktiriseras av en brist pi stimulans genom
att inte soka nya marker. Etablerad utbildning innehaller ofta den hir typen av
medveten och tillrittalagd undervisning dir det foreligger en forvintan om att
ett specifikt mél ska uppnés. Det skapar en forenklad miljé dir allt som riskerar
att skymma den medvetna undervisningen och det avsiktliga lirandet kringskirs.
Enligt Dewey (1999, s. 54) forstar vi aldrig ndgonting direkt, utan endast genom
miljén vi befinner oss i. Det gor att lirandet s6ker andra vigar 4n de medvetnas
vilket gor det till en aktivitet som aldrig kan kontrolleras till fullo. I férhallande
till mojligheterna att styra lirandet skriver Semetsky (2006), med hinvisning till
Deleuze, foljande:

The learning process must be immanent; it cannot be otherwise because it is on
the plane of immanence where ‘multiplicities fill in, singularities connect with
one another, processes of becoming unfold, intensities rise and fall’ (Deleuze,

1995 p. 147). (Semetsky 20006, s. 74)

Lirandeprocessen framhills vara immanent vilket innebir att det i stunden inte
ar mojlige att avgora nir ett lirande verkligen sker. Deweys (1999) uppmirk-
sammande av den omgivande miljons betydelse for lirandet har vissa likheter
med det som f6ljer Deleuzes och Guattaris (2012) anvindning av begreppet
tillblivelse. Tillblivelsen i det har sammanhanget skulle kunna betraktas vara en
rérelse som upphiver distinktionerna mellan subjekt och objekt, alltsi mellan
den som lir sig och vad den lir sig om eller av. Dewey (1999) betraktar miljon
istillet som ett verktyg for elevens lirande och det ir ett resonemang som, till
skillnad mot Deleuzes och Guattaris, uppritthiller det hierarkiska férhillandet

»

Detta pdminner om den betydligt senare pedagogen Gert Biestas ord om 7... att
utbildningsansvaret innefattar en dubbel plikt: en plike att undervisa och en plike att upphiva
det undervisade.” (2006, s. 21). Biestas utgingspunkt ir emellertid en annan dn Keys, eftersom
det som i undervisningen liggs till anses behdva dras ifrdn for att undvika utbildningens annars
uppenbara reproducerande funktion. Trots att alltsd Key och Biestas utgangspunkter skiljer sig
it, landar deras resonemang delvis pd samma plats.

21
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mellan subjekt och objekt. Enligt Lenz Taguchis (2012a) lisning av Deleuze
(och Barad) skapar dessa komponenter, den som lir sig och det den lir sig om,
varandra. De samkonstitueras i riktning mot vad de for tillfillet inte 4r. Det som
da uppstar ir ett vixande, men varken i objektiv eller i subjektiv mening utan
snarare som en oriktad rorelse mot nagonting annat, i vad Deleuze och Guattari
(2012) skulle kunna benimna som ett rhizom. Den rhizomatiska figuren ir
central foér Deleuzes och Guattaris forstdelse av processer som saknar
utgingspunkt och avgjord riktning.”* Dewey (1999) beskriver vixandet genom
utbildning, och Key (1992) genom bildning”, som ett mal i sig. Dewey
utvecklar sin processidé i kontrast till den malstyrda utbildningen som avgor
vilken riktning lirandet bor ta och som en bedémning sedan utgir ifran. Ett
vixande sisom Dewey och Key beskriver det i relation till utbildning liknar i
stort resonemangen som Deleuze och Guattari for i forhallande till den
rhizomatiska figuren; det ar resultatet av rorelser som inte kan kontrolleras eller
styras medvetet. Betraktat i ett sadant perspektiv anses nya rorelser kunna skapas
genom att olika komponenter kopplas samman med varandra; elever, lirare,
ting, i riktning mot vad subjektet for Sgonblicket inte dr. Lirandet forstdct
utifrin detta resonemang sker siledes inte i riktning mot det bekanta och det
redan erfarna eftersom det riskerar att vara reproducerande. Istillet uppstir
mojlighet till lirande i motet med det annorlunda.

Filosofi som ror utbildning menar Dewey (1999) ska syfta till att forsoka
identifiera balansen mellan dessa dubbla undervisningsambitioner; mellan det
medvetna, tillrittalagda och avsiktliga som karaktiriserar den formella utbild-
ningen, och det indirekta, spontana och omedvetna lirandet.?* Det finns i for-

22 Rhizomet har Deleuze och Guattari (2012) utformat i kontrast till bilden av tridet vilket har en
symmetrisk vixt i forhillande till tridkrona och rotverk. Till skillnad mot tridet har rhizomet
ingen livsnerv eller ingen stam frin vilket energin utgdr. Rhizomets vixt ir simultan och
asymmetrisk, oriktad och oférutsigbar. Fér mer om rhizomet, se kapitel 2 och 5.

% Bildning ska enligt Key (1992) forstds i motsats till utbildning, och det 4r nigot som kommer
inifrin minniskan snarare dn utifran genom skola, lirobocker eller samhilleliga behov. Detta
begrepp diskuteras nirmre i texten som foljer.

2 Det finns i dessa tankar, oavsett om det dr Deleuze och Guattaris, Keys, Freires eller Deweys, ett
motstind till att i undervisning endast uppmirksamma det uppenbara och givna. Emellertid
finns det dven ett motstind mot upphdjandet av dess forefallna motsats: abstraktionen. Freire
(1972) menade att den gingse utbildningens ord ofta forlorat sin mening, och dirmed den
verklighet som ordets syfte varit att representera. Keys (1996) motstind till det abstrakea gir
kanske framforallt att urskilja i forhallande till hennes syn pd liromedel, som hon ansig inte
skulle vara sirskilda, tillrittalagda, verk, utan istillet god litteratur.
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hallande till Keys (1996), Deweys (1999) och Freires (1972, 1975) projektioner
pa framtiden definierade ideal, kring harmonisk vixt, demokrati och frigérelse,
men samtidigt, vilket blir tydligt i sammankopplingen med Deleuzes och
Guattaris filosofi, ocksd uttryck for en vilja att skapa forutsittningar for ett
oppet och oriktat vixande inom ramen for dessa ideal. Det ir siledes delvis
mojligt att forstd sirskilt Deweys och Freires tankar utifrin Deleuzes och
Guattaris rhizom, dven om det ideal de beskriver inte innehaller samma syn pa
det 6ppna och oriktade vixandets mojligheter.

Subjektets karaktir och kunskapens beligenhet

I avsnittet som f6ljer beskrivs Keys, Deweys och Freires syner pa subjektet och
dess forhéllande till kunskap, i sammankoppling med Deleuzes och Guattaris
filosofi. Det som framtrider ir forvisso att de tre pedagogerna i huvudsak tar sin
utgdngspunke i det stabila subjektet, vilket far konsekvenser for var kunskapen
anses vara beligen, men ocksa att det i framforalle Deweys och Freires tankar
finns ansatser till att utmana det stabila subjektet.

Mellan det individuella och kollektiva

Bade Key (1996) och Dewey (1999) uppmirksammar i sina texter vikten av att i
utbildningssituationer tillvarata individens egenart. Key (1996) understrok att
individen och kollektivet pa intet sitt star i motsatsforhallande till varandra.
Tvirtom, och hir far Keys striavan efter harmoni tydligt uttryck, maste individen
och kollektivet samverka for att goda resultat ska kunna uppnés. Key (1996, s.
152) skriver att minniskan inte ska betraktas som stenar i en tegelvigg med
sarskilt utmidtta mate och bestimda platser, utan snarare som levande celler vilka
tillsammans bygger upp samhillet. Det 4r med bakgrund av den hir typen av
resonemang som en mer individuellt anpassad pedagogik med ménga olika
undervisningsformer forordas. Utgangspunkten ligger i 6vertygelsen om att varje
minniska har ett unikt visen som fostrans syfte dr att utveckla. Enligt Keys
(1992) bildningsidé handlar lirandet om att locka fram férmdgor och egen-
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skaper som finns inneboende i minniskan. Dewey (1999) kritiserar savil idén
om medfddda intellektuella f6rmégor som tron pa att det inom minniskan finns
latenta egenskaper vilka utbildningen har méjlighet att utveckla.”” Det finns
enligt Dewey diremot tendenser till formigor och méjligheter att praktiske trina
dessa. Utbildning ska syfta till att stimulera formagor och pa det sittet kan en
inneboende vilja att vilja den ritta vigen utvecklas.

Dewey (1999) forordade precis som Key (1996) en individcentrerad
utbildning men holl 4nda fast vid ate det kollektiva var viktigt. I den détida
skolan fanns det kollektivistiska aspekter som Deweys filosofi tog avstind frin.
Sérskile problematiskt var katederundervisningen eftersom den utgick frin ett
definierat undervisningsinnehdll presenterat for en mingd elever som for-
vintades ha samma behov, ambitioner och intressen. Dewey (1999) ville istillet
visa pa kollektivet som en undervisningsmissig tillgang, och pa det faktum att
eleverna, med begrinsad inblandning av liraren, har formaga att lira av
varandra. Detta resonemang stir som grund for idén om grupparbeten som
undervisningsform och det ger en antydan om vilken betydelse Dewey tillmitte
de kommunikativa aspekterna av utbildning.”®
grunden for ett funktionellt samarbete och ir enligt Dewey dirfér central i
skapandet av ett fungerande och demokratiskt samhille. For den enskilda
minniskan handlar kommunikationen om att ge erfarenheter utrymme att med
hjilp av andra individer forindras och utvidgas och i ett utbildningssam-
manhang forvintas erfarenheterna i tilligg formedlas. Férutom att det innebir
ett utbyte av olika upplevelser och kunskaper ger det ocksi mojlighet att
reflektera 6ver egna stindpunkter vilket gor att kommunikationen fir en
bildande funktion.”” Enligt Dewey (1999) uppstar kunskapen i samverkan

mellan ménniskor som kommunicerar med varandra.

Kommunikationen utgér

% Nyfikenheten ir emellertid nigot som Dewey (1999) beskriver finns inom varje barn men att
det dr en egenskap som ofta timjs eller trinas bort i skolan. Socialt stimulerad natutlig
nyfikenhet leder enligt Deweys resonemang till en intellektuell nyfikenhet och det skapar en
vilja att iaktta och observera hur saker forhaller sig — genom experiment och praktiska
handlingar. Dewey menar att nyfikenhet 4r nigot som lirare snarare kan liras 4n lira ut. Detta
har vissa likheter med Deleuzes forordande av experiment och lek och tilltron till f6Srmégan att
ddrigenom skapa nytt (se exempelvis Rajchman 2000).

% Denna kommunikativa participation har tjinat som inspiration fér exempelvis Habermas
deliberativa samtal och Englunds (2000) applicerande av dessa i en svensk pedagogisk kontext.

% Med den utgangspunkten kritiserar Dewey (1999, s. 69) ocksé den inlirningspsykologi som da
holl pé att vixa fram och som baserades pd overtygelsen om att kunskap var nigot som uppstod
i relationen mellan minniska och externa objekt.
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Freires (1972) tankegingar piminner delvis om Deweys (1999), men istillet for
att anvinda kommunikativa termer framholl Freire vikten av dialog i pedagogik.
I grunden kan detta ses vara ett sitt att problematisera relationen mellan lirare
och elev. Att uppmirksamma dialogen gor att lirarens tidigare si sjilvklara roll
som ledare ifrigasitts och istillet fir eleverna utrymme att, med utgingspunkt i
gemensamma och olika erfarenheter, styra undervisningens innehill och
riktning. For Freire (1972) ger dialog ocksd mojligheter for elever att sitta ord
pa egna erfarenheter vilket skapar en medvetenhet om relationen till omvirlden.
Om orden och dess relation till handling skriver Freire (1972) foljande:

There is no true world that is not at the same time a praxis. Thus, to speak a true
word is to transform the world. (Freire 1972, s. 60)

At sitta ord pa tillvaron dr att gora vérlden dill sin och samtidigt férindra den.
Det finns siledes en slags inneboende handlingskraft i orden, forutsatt att de inte
berdvats sin mening genom att goras overkliga, abstrakta och tomma (Freire
1972). Orden mojliggor dialog och handling, och for Freire r spraket en slags
existentiell nédvindighet som bér dgas gemensamt och inte bara av eliten. Hir
kan Freires syn pa relationen mellan kollektiv och individ urskiljas. Genom att
skapa dialog med de fortryckta framhélls det vara mojlige att bli en del av
kampen for frigorelse (Freire 1972, s. 17f). Frigorelse handlar siledes inte om att
alliera sig med de fortryckta och inte heller om att ta deras parti. Det leder
namligen snarare till att fértrycket, om 4n i maskerad drike, forstarks. Ate istillet
ingd i en dialog med de fortryckta skapar férutsittningar for den frigorelse Freire
forordar. Samtidigt som behovet av hjilp forstitt i traditionell mening avfirdas,
understryker Freire (1972) att forindring, med syftet att skapa en mer om-
fattande humanism, inte ir mojlig att dstadkomma individuellt. Frigérelse och
forandring kriver bred gemenskap och solidaritet. Dialogen har emellertid
knappast sjilv forméga att skapa foérindring, f6r dven om orden tillmits stor
betydelse saknar de virde om de inte omsitts i verklig handling. Pedagogik,
dialog och kommunikation skapar utrymme f6r 6kad medvetenhet och det ir
enligt Freire (1972) en férutsittning for handling, kamp och férindring.

Bildningsiver och kunskapssyner
Paulo Freire (1972, 1975) och John Dewey (1999) vinde sig emot den

etablerade utbildningens tendens till att betrakta dels kunskap och dels virlden
som ndgot givet, statiskt och oférinderligt. Det gjordes bland annat genom att

74



uppmirksamma nigot sa subjektivt som erfarenheten. Erfarenhet ir ett begrepp
som kanske allra tydligast forknippas med Dewey (1999), men det har dven
betydelse i Freires (1972) tankevirld och for det pedagogiska sammanhang han
forordar. Istillet for att utgd frin definierade och statiska kunskapsmal menade
savil Freire (1972) som Dewey (1999) att utbildning skulle ta avstamp i
elevernas egna erfarenheter. Key (1996, s. 127) synliggér en annan aspekt av
erfarenheternas betydelse i fostran genom att hivda att det 4r lirarens eller for-
dlderns roll att systematisera barnens erfarenheter med syftet att skapa forstielse
for det omgivande sammanhanget och det ansvar som ir forknippat med det.
Precis som Freire (1972) och Dewey (1999), men med en ndgot annan
utgdngspunke, kritiserade dven Key (1992) den formella utbildningens tilltro till
statisk och ofta given kunskap. Istillet uppmirksammades bildningens betydelse.
Intellektuell rérlighet och gloden att vilja lira menade Key att skolan tog dod pa
genom en begrinsad kunskapssyn, men ocksd genom utfirdandet av lixor och
krav pd innantillinlirning. Kunskap, ansig Key (1992), var nigot som visades
upp och omhuldades fér sitt eget virdes skull medan bildning var det som
faktiskt kunde anvindas och som gjorde det méjligt att dra slutsatser och se
samband. Till skillnad mot kunskap kan bildning inte knytas till ett specifikt
dmne. Istillet 4r det en komplex sammansittning som, for att det ska vara
verkligt fungerande, maste upptas av hela personligheten (Key 1992, s. 7). For
Key stod alltsa bildningsidealet i kontrast till kunskapen och skolans problem var
att den skymde och begrinsade minniskans naturliga bildningsiver. Med detta
fokus fors ett resonemang under den talande rubriken ”Sjilamorden i skolorna”
(1996) som tydligt visar pa Keys motstind mot den etablerade kunskapssynen i
det datida samhillet. Enligt Key skulle skolan istillet, med bildningen i fokus,
strava efter att ge barnen forutsittningar for act utvecklas harmoniskt genom
egna val. Det krivde en individualiserad skola med en mangfald av metoder och
inriktningar som tog hinsyn till barnens egenart och det skulle géras med syftet
att lira dem ilska livet men ocksd for att skapa ansvariga och sjilvstindiga
individer. Key (1992) trodde pi en slags sjilvsocialiseringsprocess som kom
inifrin barnet sjilv. Det handlade emellertid inte om att skapa utrymme for
sjalvforverkligande, utan om att ldra sig ta ansvar f6r den egna utvecklingen.
Utbildning ska enligt Freire (1972, 1975) syfta till att gora de oskolade
medvetna om sin position i samhillet. Endast d4 finns nimligen mojlighet att
frigora sig fran fortryck.”® Relationen mellan fértryckarna och de fortryckea ir

28 1 Freires kontext; om att skapa ett medvetande hos bénderna om deras situation.

75



central i Freires resonemang. Trots att det forefaller vara en forhéllandevis statisk
dikotomi riktas uppmirksamhet 4t att dessa grupper samtidigt forutsitter
varandra. De fortryckta dr virdar for de fortryckeas fortryck och genom den
formella, statliga utbildningen, internaliseras fortrycket. Det dr dirfér den
frigérande pedagogiken har sidan betydelse, eftersom den losgor sig frin denna
internalisering och skapar istillet en medvetenhet om hierarkierna och om
bristen pad nddvindighet i de samma (Freire 1972). For Freire sker fortrycket
inte endast gentemot minniskor, utan dven mot omgivningen, djuren, jorden
och tingen. Samtidigt fortrycker de fortryckande ocksi sig sjilva. Hos de
fortryckande handlar nidmligen varandet, sjilva existensen, om att idga. I
fortrycket ges inte bonderna mojlighet att 4ga, varken materiellt eller
immateriellt, och dirfér, menar Freire (1972), att dr agerandet dubbelriktat
inhumant. Det 4r inhumant eftersom de fortryckande nekar de fortryckea att ta
del av det de sjilva tillmiter si stor betydelse, dgandet, samtidigt som de
fortryckea fortrycker sig sjilva genom att varandet gloms bort till f6rmén for
havandet (Freire 1972, s. 34). I grunden handlar det for Freire alltsd om att
minniskan berdvas det minskliga och den som berdvar nidgon annan sin
humanitet anses inte sjilv vara human. Syftet med den pedagogik som f6rordas
handlar dirf6r inte endast om att medvetandegoras och frigoras utan ytterst om
att bli minniska; om att g fran att vara ett objeke till att bli ett subjekt (Freire
1975).

Freire (1972, 1975) utgir i sitt resonemang fran en humanistisk syn pa att
det inom minniskan finns en kirna av godhet, vilket 4r ndgot som Deleuze och
Guattari skulle ifragasitta. Deleuze och Guattari (1994, 2012) menar att det
inte finns en unik minsklig kirna som har sin utgangspunke i subjektet. Det
unika, i den man det 4r mojligt att tala om ndgot sadant, kan istillet anses vara
beldget i mellanrummen eller i flédena mellan subjekt, men inte subjekt som
utgdngspunkter utan som modus (Spindler 2013). Som beskrevs i foregiende
kapitel utmanar Deleuzes och Guattaris filosofi bilden av det stabila subjektet
och den tilltro till latenta egenskaper som den bilden ofta innehiller. Istillet for
subjekt talar Deleuze och Guattari (2012) alltsd om tillblivelser, som snarare
handlar om vad subjektet har formdgan att bli, an vad det r. Tillblivelser tar
inte sin utgingspunke i individen, det ir istillet individuationer, alltsi tillfilliga
resultat av rorelser, for-personliga floden och intensiteter. De existerar utan att
behova aktualiseras. Det innebir att egenskaper, formagor och firdigheter inte
stammar fran eller 4r knutna dill subjektet utan att de istillet existerar i mellan-
rummen. Subjektet 4r da ett modus eller ett dillfilligt resultat av rérelser och
fléden som aktualiserar redan existerande férmégor och egenskaper (Spindler
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2013). I den filosofi Deleuze och Guattari (2012) skapar idr dessa floden primira
medan alltsd subjektet dr sekundirt. Att rikea fokus bort fran subjektet och mot
tillblivelsen innebir att utbildningens och pedagogikens uppgift inte kan vara att
locka ut ndgra inneboende formdigor, som exempelvis Keys (1992) idé om
bildning och Freires (1972) tankar om medvetandegorandet utgr frin.

Trots att Freires (1972) dialogpedagogik har ambitionen att skapa
forutsittningar fér de oskolade att bli medvetna om sin situation, ger hans
tankar uttryck for en tilltro till ett subjekt i rorelse. Genom ett kritiskt och
reflekterande forhallningssitt framhalls det vara mojligt att relatera till virlden
som nagot annat 4n objektiv och given. Enligt Freire skapar det utrymme for att
agera i verkligheten. Det gér minniskan till ett subjekt och till en ofullstindig
varelse i en virld i stindig dillblivelse” (Freire 1972, s. 56f). Agerar inte
minniskan i verkligheten, utan &/ir i virlden istillet f6r att vara med virlden, ir
hon blott ett objekt. Freires pedagogik férvintas kunna frigora manniskan frin
detta tillstdnd. En korreke tillimpad pedagogik kan skapa utrymme att fringd
den passivitet som brist pd bildning medfor, for att istillet gora minniskan till
en tinkande, handlande individ — ett subjekt. Trots att Freire tydligt utgar frin
en humanistisk dikotomi, mellan objekt och subjekt (dir det sistnimnda anses
vara priviligierat), finns det i detta resonemang vissa 6verlappningar med
Deleuzes och Guattaris (2012) syn pd rorelser. Deleuze och Guattari ir inte
intresserade av det stabila och vilka positioner det skapar, utan alltsa av rérelser
mot vad subjektet inte ir. Frieres (1972) tankar kan i det avseendet te sig nagot
likartade; ett obildat, omedvetet och oreflekterat forhéllningssitt till omvirden
ir objektifierande. For att bli ett aktivt och reflekterat subjekt forutsitts en
rorelse frin det stabila tillstaindet. Skillnaderna hir, och de ir viktiga, dr att
Friere anger ett mél for denna rorelse — frigdrelse — men ocksé att denna rorelse
ir mojlig att skapa genom att tilltala minniskans kirna och en medvetenhet som
anses ligga latent. Deleuze och Guattari (2012) motsiger sig, som konstaterats,
idén om subjektet som innehavare av en kidrna och samtidigt uppmiarksammar
deras filosofi det oriktade och 6ppna vixandet snarare dn det definierade och
styrda.

I forhallande till subjektet aktualiseras en fraga som kortfattat behandlats i
samband med Deweys (1999) syn pd kommunikationen, nimligen om var
kunskapen idr beligen. Dewey framholl atc kunskapen befinner sig i

2 Sittet Freire beskriver tillblivelse ska emellertid inte forstds pa samma vis som Deleuzes och
Guattaris anvindning av samma begrepp.
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mellanrummen, mellan subjekten medan Key (1992) hivdar att den istillet
huserar inom subjektet. Aven om det finns fler likheter med Deleuzes och
Guattaris och Deweys tankar om ett erfarenhetsorienterat kommunikativt utbyte
in Keys utgangspunke i subjektets inre formégor, utgdr inda Dewey frin att det
ar subjekt som interagerar i detta kommunikativa utbyte och att det dr subjekten
som innehar erfarenheter. Det innebir att de deltagande subjekten har majlighet
att lira sig genom andras erfarenheter. Av det foljer att det 4r de deltagandes
samlade erfarenheter som utgor definitionen for vilka kunskaper som 4r méjliga
att tillgodogéra sig i sammanhanget. Likc Dewey skulle Deleuzes och Guattaris
filosofi kunna placera kunskapen i mellanrummen. Skillnaden ir emellertid att
kunskapen enligt Deleuze och Guattari (1994, 2012) inte utgar frin subjekten,
utan att det istillet 4r nagot vilket tillblivelserna, alltsd rorelserna, har formaga
att aktualisera genom hindelser och i sammankopplingen med andra
komponenter.

Dewey (1999) menar att kunskapen skapas i mellanrummen, vilket delvis
kan anses vara en stindpunkt som ir gemensam med Deleuze och Guattari.
Skillnaden 4r emellertid att kunskapen enligt Deleuze och Guattari (1994) i viss
méin redan anses existera vilket innebir att det i tilligg till de skapande
aspekterna dven forekommer aktualiserande dimensioner. Det dr samman-
kopplingarna som sker mellan de som deltar i situationen, amnet, omgivningen,
tingen och si vidare, vilka skapar dessa aktualiseranden. Sammankopplingarna
producerar vad som skulle kunna betraktas som kunskap bortom det medvetna
och avsiktliga. Nir kunskapen inte lingre anses utgd frin subjekeet dr det siledes
inte subjektens samlade kunskapsnivi som avgdér méjligheterna for att producera
nytt och annat. Genom att som Deleuze och Guattari (2012) uppmirksamma
tillblivelser och sammankopplingar ir det mojligt att gi bortom de be-
grinsningar som utgingspunkter i kunskaper, erfarenheter och medvetandet
bestdr av. Genom att synliggdra de ontologiska aspekterna i kunskap skapas ut-
rymmen for andra forstaelser av kunskapens karaktir och betydelse.
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Att tinka pa det bortom nuet

I foljande avsnite diskuteras ndgot som sirskilt Freire och Dewey framhaller som
betydelsefullt i pedagogiska situationer, nimligen elevernas egna erfarenheter.
Hir avhandlas de, till skillnad mot tidigare, i forhéllande till tiden. Samtidigt
introduceras tinkandet som en aspekt vilken kan luckra upp erfarenhetens
slutenhet for att istillet breda plats &t det dnnu-icke-sedda.

Erfarenheten och tinkandet

Den ditida etablerade utbildningens problem var enligt Dewey (1999) att den
skapade en tillvaro frikopplad frin det ovriga samhillet. Det innebar att
kunskaperna ryktes frin sitt sammanhang och blev dekontextualiserade,
abstraherade och upphéjda 6ver sin egen forekomst. Denna sniva kunskapssyn
menar Dewey gor att kunskap betraktas som sjilvindamal och i férlingningen
att det abstrakta tinkandet far en Gverordnad betydelse i férhallande till praktisk
kunskap. Det gor kognitiva aspekter viktigare dn exempelvis erfarenheter.
Erfarenheten har, som konstaterats, en central funktion i den utbildning som
Dewey (1999) forordar. Sihiar beskrivs relationen mellan erfarenhet och
utbildning, i vad som beskrivs vara en formell definition av utbildning:

Det idr den rekonstruktion eller reorganisation av erfarenhet som férdjupar
erfarenhetens mening och forstirker formagan att styra senare erfarenheters

riktning. (Dewey 1999, s. 117)

Erfarenheter anses alltsd inte vara passiva upplevelser frin det forflutna, utan
istillet nagot vilket har férméga att omorganiseras nir ett lirande sker. Denna
omorganisering fir sedermera konsekvenser for kommande erfarenheter. Deweys
(1999) ambition att uppmirksamma erfarenheter innebir samtidigt att fokus
riktas bort frin den kontextldsa kunskapen som utgangspunkt. Det ger utrymme
for att i undervisningen tillvarata studenternas egna konkreta erfarenheter. Av
detta foljer att studenterna inte bor lira sig boklig, déd och abstrakt vetande,
utan att de genom praktik, samarbete och kommunikation istillet ska fi mojlig-
het att sjilva skapa kunskap. Att inkludera kroppen och handen i utbildning
ansdgs tillhora en svunnen och mer primitiv tid, men Dewey (1999) visade att
det genom just praktiken var mojligt att koppla samman skolan med samhillet.
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Det finns sirskilt tva anledningar till varfor erfarenheterna 4r av central vike for
Dewey (1999). Framférallt har de, som redan konstaterats, en pedagogisk
funktion. Dessutom har erfarenheterna en konserverande aspeke vilken Dewey
ocksa tillmiter viss betydelse. For att inget av vike ska gé forlorat handlar skolans
funktion i tilligg till de mer framatriktade ambitionerna 4dven om att 6verfora
erfarenheter frin det forflutna dll nutiden. Samtidigt som Dewey alltsa
foresprikar en skola med forutsittningar for att skapa nagonting nytt, gors det
med utgingspunkt i aspekter med tydlig koppling till det forflutna. En
pedagogisk situation som syftar till att ge uttryck for befintdliga erfarenheter, i
enlighet med vad Dewey (1999) och Freire (1972) foresprikar, skulle med
Deleuzes och Guattaris filosofi kunna betraktas vara fruktds. Att utgd frin
erfarenheter uppritthaller nimligen bilden av subjektet som stabilt. Genom det
tilltalet forstirks samtidigt subjektets konturer eftersom det skapar olika
forespeglingar om vad det innebir att vara denna unika varelse. Att utgd frin
erfarenheter i en pedagogisk situation kan siledes anses riskera att ge foretride
till det stabila subjektet och dess manifestationer av redan befintliga kunskaper.

Trots det fokus Dewey (1991) riktar mot erfarenheter och dess betydelse,
stannar hans resonemang inte vid en bild av det redan erfarna som néigot passivt
eller inneslutet. Istillet beskrivs dess relation till tinkandet i boken How We
Think (1991). Dirigenom lyfts de potentiellt intellektuella aspekterna i
erfarenheterna fram. For Dewey (1991, s. 190) handlar tinkandet om att se
samband mellan handlingar och de konsekvenser de kan medfora. Det handlar
inte om att losrycke spekulera i utfall utan om att, med bakgrund i tidigare
forvirvade erfarenheter, kunna identifiera samband. Dewey (1999, s. 116)
understryker att erfarenhetsbegreppet inte implicerar nigon historicism men
ocksa att uppmirksamheten mot erfarenheterna inte syftar till att gora nuet till
en meningslos imitation av vad som har varit. Till skillnad mot vad som kunnat
skonjas i savil Keys (1996) som Freires (1972, 1975) tankar, betonar Dewey
(1999) att utbildningens primira uppgift inte 4r att forbereda kommande
generationer for en avligsen och abstrakt framtid:

Den framtid man forbereder sig for dr avligsen. Massor av tid kommer att
forflyta innan den blir nutid. Varfér ska man ha s brattom med att forbereda sig
for den? (...) Om utbildning 4r att vixa, maste den allt mer inse nuets
mojligheter och féljakeligen géra individer bittre rustade att klara framtida krav.

(Dewey 1999, s. 94)

Pedagogikens utmaning ligger enligt Dewey (1999) i att tillvarata kraften och
mojligheterna som finns i nuet — endast dé kan tiden som kommer faktiskt
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forbattras. Erfarenheter ska anvindas for att vidarefora det som har positiv
inverkan pi samhillet medan det som riskerar att vara negativt bor uteslutas.
Nir visioner om ett framtida samhille formuleras, maste de utgd frin
erfarenheterna av det befintliga. Det ir enligt Dewey (1999) nimligen omajligt
att skapa visioner frikopplat frin omgivningen.

Tidnkandet 4r nagot som uppstir nir spinningen mellan erfarenheter och
det som idnnu inte existerar tas tillvara pi (Dewey 1991, s. 66). Nyfikenhet,
lekfullhet och experimentlusta kan ge redskap for att utnyttja denna produktiva
spanning. Trots att Dewey, som konstaterat, alltsi framhaéller erfarenheternas
betydelse, menar han samtidigt att dessa erfarenheter och deras kopplingar till
det forflutna riskerar att reducera spinningens mojligheter. Det gor att
slutledningar som baseras p4 att enskilda komponenter logiskt liggs samman blir
tankemissigt begrinsade. Istillet krivs det att ett sprang tas, frin erfarenheternas
forutsittningar och det kinda, till ndgot som baserat pa det istillet skulle kunna
accepteras (Dewey 1991, s. 20).

Just because all discovery, all apprehension involving thought of the new, goes
from the known, the present, to the unknown and absent, no rules can be stated
that will guarantee correct inference. (Dewey 1991, s. 84)

Det okinda ir siledes att betrakta som forutsittning for tinkandet som aktivitet.
Dewey delar delvis detta resonemang med Ellen Key (1996, s. 126), som beskrev
den moderna minniskan som en ”... vandrare pd nya vigar, tinkare av otinkta
tankar...”.

Trots uppmirksamheten som #dgnas erfarenheterna, gir det att, i savil Keys
(1992, 1996) som Deweys (1991, 1999) tankar, skonja en tilltro till den
pedagogiska potentialen i det okidnda. Téinkandet, sa som det beskrivs i How we
think (Dewey 1991, s.1), ir inte en reflexiv aktivitet utan nigot som sker i
riktning mot vad vi inte ser, luktar, hér eller kinner. Samtidigt, och det ar hir
Deweys resonemang kring tinkandet blir verkligt komplext, forutsitter tanken
ett objekt. Nirvarande ting ger ledtridar om siddant som dnnu inte erfarits,
dirfor dr tanken knuten dill ett indirekt medvetet objekt. Det innebir att
tinkandet inte kan betraktas vara generiskt utan att det dr nigot som sker i
specifika amnen och sammanhang. T4inkandet opererar inte, som Dewey (1991,
s. 39) skriver, likt en maskin. Snarare fungerar det likt en ficklampa vilken maste
riktas mot ett specifikt objekt. Satillvida verkar Dewey utgd fran att framtiden,
trots att den inte egentligen anses existera, bestar av studieobjekt som pa olika
sdtt ger avtryck i nutiden. For att undkomma bilden av tanken som en reflexiv
handling betonas emellertid att tinkandet som aktivitet ocksd férindrar
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objektet. Objektet aterspeglas dirfor inte passivt, utan férindras genom den pro-
duktiva handling som tinkandet utgor. Tanken ror sig i forhallande till objektet,
like en general som formerar sina trupper for en offensiv eller en defensiv
(Dewey 1991, s. 40). Tanken skapar enligt Dewey (1991) emellertid inte
objektet, si som det skulle kunna forstds med utgingspunkt i Deleuzes och
Guattaris (1994) filosofi, men den forindrar diremot kunskapen om det.
Implicit utgar Deweys resonemang siledes fran tron pé att det faktiskt finns ett
objektivt ting som det dr majligt att erhalla kunskap om utifran olika perspektiv.
Dewey (1991) betonar att tinkandet forvisso kan vara abstraherande, men ocksa
att abstraktionen inte bor vara tankens sjilva syfte. Istillet ska tinkandet sdvil
utgd fran, som resultera i, konkreta observationer.

Det praktiska handlandet och tankens produktion

Tilltron till erfarenhetens betydelse hos Dewey (1999, 1991) skulle, vid en
hastig anblick, kunna avfirdas som oméjlig att sammanfora med Deleuzes och
Guattaris filosofi. Aven om det till viss del forekommer olikheter som svarligen
kan 6verbryggas, finns det indé nigra gemensamma skirningspunketer i sittet att
betrakta tanken och dess relation till det ovissa pi. Genom att rikta upp-
mirksamheten mot erfarenheten och dess pedagogiska potential tillfsrde Dewey
(1999) en subjektiv aspeke till utbildningen i en tid da det objektiva och statiska
hade foretride. Trots att Dewey, i likhet med Freire (1972, 1975), framhéll
erfarenheternas betydelser, synliggjorde Dewey (1999, s. 116ff) pa samma ging
dess begrinsningar. Aven om erfarenheternas betydelse alltsi uppmirksammades
fanns en samtidig ambition att skapa utrymme f6r mojligheterna att férindra
samhillet. Dewey undkommer dock denna tendens till paradox genom att upp-
mirksamma tinkandet som aktivitet samt dess relation sivil till erfarenheter
som till det dnnu-icke-sedda. Att tinka handlar f6r Dewey (1991) inte om att
fortsitta pa de vigar erfarenheter stakat ut. Istillet dr det alltsd nigot som upp-
star i spanningen mellan det forflutna och framtiden, eller — i spinningen mellan
erfarenheterna och det dnnu-icke-sedda.

Som konstaterades i inledningskapitlet anvinder Dewey (1999) och
Deleuze likartade begrepp for det som befinner sig bortom nuet och som
inspirerat till denna studies anvindning av det dnnu-icke-sedda. En skillnad som
ddremot framtrider ir att Deweys begrepp for det dnnu-icke-dr innehaller en
bestimd organisation av temporaliteter. Det som inte 4r existerar i en forvisso
inte helt definierad och kalkylerad men dnda befintlig framtid. For Deleuze och
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Guattari (1994) ir begreppet snarare geografiskt och rumsligt. Det dnnu-icke-
sedda zdnkt med Deleuze och Guattari ger inte uttryck for nigon progressiv
utveckling utan for en oriktad forindring at endera hillet. En geografisk och
rumslig forstielse av det dnnu-icke-sedda tillvaratar det ovissa i vad Dewey
forsoker synliggora samtidigt som det alltsd ocksd undkommer den framstegssyn
som en linjir tidssyn implicerar.

I boken Deleuze, Education and Becoming (2006) framhaller Semetsky att
det, med bakgrund i pragmatismen och i synen pa tinkandet, finns majligheter
att forstd Dewey och Deleuze tillsammans.30 Enligt Deweys resonemang
bedéms och virderas en tanke eller en handling utifrin vilka faktiska
konsekvenser de far. Det riktar uppmirksamhet mot tanken och dess relation till
praktiske handlande vilket gor det majligt att, forutsatt att det inte resulterar i en
konkret handling, ta avstind frin upph6jandet av det abstrakta tinkandet.31
Semetsky (2006) menar att Deleuze kan betraktas vara pragmatisk i samma
avseende som Dewey (och Charles Sanders Pierce) dels genom att han fokuserar
pa handlandet och dels i sin empiristiska (eller pluralistiska) hillning. Nir
Deleuze (1994, s. 355ff) formulerar sin relation till empirismen utgar han
framforallt frin amerikanen Alfred North Whitehead som framhiller att det
abstrakta i sig sjilv inte kan forklara ndgot, utan att det miste sjilv forklaras.
Syftet med filosofi 4r inte, menar Whitehead, att tampas med universella och
eviga fragor utan istillet att producera nya problem. Den abstrakta tanken ir
enligt Deleuze inte 6verordnad verkligheten, men fallet dr inte heller det
omvinda: empirin dr inte &verordnad filosofin (Semetsky 2006, 2009).
Overtygelsen ir istillet att de forutsitter och samtidigt skapar varandra. Det
empiriska bryter, enligt Deleuze och Guattari (1994), fram genom vad de
benimner som hiandelser. Hindelserna ar dubbelriktade eftersom de bade skapar

3 Med grund i pragmatismen utvecklades neo-pragmatismen under 1900-talets andra hilft. En av
de mest tongivande i detta var Richard Rorty som sirskilc kom att fokusera pd spraket och
sprikets funktion. Dessa pragmatiska och neo-pragmatiska perspektiv kan anses ha resonans i
mer senmoderna tankestromningars ifrdgasittande av objektiva sanningar, men ocksi av
representationstanken, metafysiken osv. (se exempelvis Semetsky 2006).

31 Freires tankar ir i detta avseende inte helt olika Deweys, varken i férhallande till den pedagogik
som forordades eller i forhillande il livsstil. Aven om Freire forfattade manga vikriga skrifter,
var det framforallt det praktiska handlandet som upptog hans tid. Ord utan handling hade liten
betydelse for Freire som inte endast engagerade sig i utbildningen av de brasilianska bénderna,
utan dven i andra politiska kamper. Detta var, som Rodhe (1975) skriver i férordet till en av
Freires bocker, ett sitt att sammanfora och luckra upp den distinktion som ofta gors mellan
praktik och teori.
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tinkandet och dr ett resultat av det. Dewey kan betraktas vara en mer
traditionell och renodlad pragmatiker och empiriker som menar att det erfarna
foregir tankarna (Semetsky 2006). Samtidigt framhalls att handlingarnas
konsekvenser ir viktigare dn eventuellt bakomliggande avsikter. Enligt Deleuze
och Guattari (1994) handlar inte tinkandet om konsekvenser eller orsak-verkan-
samband, de 4r skapande i sig. Tdnkandet ir inte ett resultat av nagonting, det dr
sjilva resultatet. Om-organiseringen av tillvaron som tinkandet kan innebira, dr
inte en konsekvens av tanken — det 4r tanken.

Detta kapitel har visat pd manga skillnader i Keys (1992, 1996), Deweys
(1991, 1999) och Freires (1972, 1975) tankar och Deleuzes och Guattaris
(1994, 2012) filosofi. Samtidigt har det ocksi framkommit att det finns
betydelsefulla berdringspunkter, och att Deleuzes och Guattaris filosofi,
exempelvis genom att luckra upp subjektet och den delvis nirvarande
utvecklingstanken, kan kopplas samman med dessa och producera andra
forutsiteningar for att bade forstd och kritisera den etablerade utbildningen. Lika
mycket som Deleuzes och Guattaris filosofi utmanar Keys, Deweys och Freires
tankar, skapar filosofin méjligheter att tinka vidare kring deras resonemang.
Genom sammankopplingen mellan Deleuzes och Guattaris filosofi samt Keys,
Deweys och Freires tankar skapas andra ingangar for att forsta fragor som rér
pedagogik, kunskap och lirande pa. Det visar ocksd att Deleuzes och Guattaris
tankar forankrade i pedagogiska sammanhang inte kan betraktas std for nigot
helt nytt, utan att de istillet kan ses bidra med ingdngar som gor det mojlige att
genom nya sammankopplingar arbeta vidare i en pedagogisk tradition.
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KAPITEL 4
Ungdom som tillblivelse:

Ungdomsbilder och schizoanalyser

Centrala begrepp: nomaden, schizoanalys, ~geofilosofin,  deterritorialiseringar,
reterritorialiseringar, flyktlinjer, begir, sammansitiningar, rifflade och slita rum,

veckad tid, tillblivelse-ungdom

I de tvd foregiende kapitlen sattes Deleuzes och Guattaris filosofi i rorelse
tillsammans med tidigare forskning pid omradet och direfter tre pedagogiska
filosofers tankar. Pa olika vis synliggjorde det att och pa vilka sitt som Deleuzes
och Guattaris filosofi kan forstis i pedagogiska sammanhang. Detta kapitel
innehéller ocksd sammankopplingar men den hir gangen istillet i forhallande till
vad som skulle kunna benidmnas tillhéra ungdomsforskning, uttryckt genom tre
olika bilder av ungdomstiden. Ambitionen har varit att pa det sittet introducera
viktiga begrepp i relation till ungdomar och ungdomstiden. I samband med
detta introduceras begreppet tillblivelse-ungdom. Med utgingspunkt i de
resonemang som fors hir kring foretridesvis den uppluckrade linjdriteten och
identitetsbegreppet, presenteras avslutningsvis det som ligger till grund for
analysen av studiens data, nimligen schizoanalysen.

En hel rad av begrepp anvinds i detta kapitel. Det som begreppen har
gemensamt 4r deras ambition att omfamna rérelser och forindringar, samtidigt
som de syftar till att inkludera skillnader, brott och férutsittningar for att skapa
nytt. Alla dessa begrepp Gverlappar och gér in i varandra rhizomatiskt och darfor
ar jakten efter att finna en begreppslig kirna nodvindigtvis frukelds — det finns
inget enskilt begrepp utifran vilket Deleuzes och Guattaris filosofi kan forstas.
Att anvinda sig av filosofins mangfald av begrepp och att sitta dem i rorelse kan
sigas handla om att sirskilja dem frin det immanenta planet med syftet att
skapa en andra begreppsliga resonanser:
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The history of philosophy is comparable to the art of the portrait. It is not a
matter of “making lifelike,” that is, of repeating what a philosopher said but
rather of producing resemblance by separating out both the plane of immanence
he instituted and the new concepts he created. These are mental, noetic, and
machinic portraits. (Deleuze & Guattari 1994, s. 55)

Avsnittet som foljer 4r en strdvan efter att gora just detta, att skapa begreppslig
resonans med andra immanenta plan 4n de nodvindigt filosofiska.
Utgangspunkt for detta tas i tre olika beskrivningar av ungdomstiden som fe-
nomen betraktat; ungdomen som nomad, ungdomen som transitionsfas och
ungdomen som en romantiserad tid. Dessa bilder utgdér nagra exempel pa hur
ungdomar och ungdomstiden kan betraktas, och skapar samtidigt méjligheter
for att utmana och diskutera Deleuzes och Guattaris filosofi. Pa sa sitt pre-
senteras begrepp som ir centrala for forstdelsen av efterféljande kapitel och deras
resonemang samt synen pé studiens empiriska centralfigurer; ungdomar.

Ungdomen som nomad

Ungdomstiden ir forknippad med manga bilder av ofta paradoxal karaktir,
ibland framstills den vara romantiserad och fri och ibland definierad och sluten.
En av dessa bilder tar utgngspunkt i Semetskys beskrivning av St. Pierres

(1997a, 1997b) studier:

St. Pierre conducted her research with older woman. It is obvious though that
her methodology and theoretical framework may be applicable to participants
representing other marginal groups like, for example, youths who themselves are
nomads almost by definition. They express their desires in graffiti writings that
are contained in their smooth textual space, and they even create their own
smooth mental space by wearing headphones and hoods. And quite often, they
indeed practice silence. (Semetsky 2006, s. 96f) (anm. egen understrykning)

Vad Semetsky (2006) framhéller hir 4r att ungdomar, precis som andra
marginella grupper, per definition kan anses vara nomader. Denna utsaga
diskuteras i avsnittet som foljer med utgingspunke i Deleuzes och Guattaris
begrepp om nomaden, tillblivelsen och sammansittningen. Vem ir nomaden,
och hur kan den forstds med utgangspunkt i vad Semetsky framhaller ovan?
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Staten och nomaden, stillestind och rorelse

Tidigare kapitel har visat hur nomaden inspirerat pedagogiska studier (se kapitel
2) och i de kapitel som foljer presenteras samtidigt fruktbara metodologiska
ingdngar genom nomaden (se kapitel 5-7). Precis som i denna studie, ir
nomaden i Deleuzes och Guattaris filosofi central, savil explicit, som i Thousand
Plateaus (2012), som lite mer undanskymt i senare verk (exempelvis Whar is
Philosophy? (1994)). Nomadens existens ir beroende av nigot som Deleuze och
Guattari benimner som krigsmaskinen™, vilken ska forstds i kontrast il
statsapparaten. Statsapparaten omfattar det etablerade som skapar strukturer,
normer och definitioner, sddant som inordnar tillvaron och gor att den forefaller
vara forutsigbar, bekant och given. Istillet for strukturer producerar krigs-
maskinen nomader, alltsd figurer av rérelse som utmanar och ifrdgasitter det
som statsapparaten upprittar. Nir Semetsky (2006) framhaller att ungdomar ir
nomader per definition innebir det att de som kategori sitts i relation till en
majoritet, i det hir fallet vuxna. I féljande experimentella resonemang betraktas
vuxenlivet vara statsapparatens produkt och ungdomen krigsmaskinens, vilket
kommer ge stdd till vad Semetsky framhaller och samtidigt ifragasitta det.
Statsapparaten forlitar sig till historien, till vad som har varit, och genom
att gora det blir det mojligt ate sdrskilja sig frin den historielésa nomaden.
Nomaden har ingen historia och inget ursprung, inget forflutet eller arv. Vad
nomaden istillet har ar platsen, eller som Deleuze och Guattari (2012) skriver;
landskapet. I en linjir och konventionell forstaelse av dldrandet, kan vuxenheten
anses erbjuda utrymme att sld vakt om positioner som historien kan skapa,
exempelvis genom vanligt férekommande férmaningar i anknytning till
utlitanden som ”jag har minsann varit i din alder ocksa”. Genom att hinvisa till
historien, till ett ursprung som stricker sig bakat i tiden gors ansprak pé ett
kunskapsmissigt foretride; pd att ha en insikt i hur ting egentligen forhéller sig.
Att uppritta en historia och framhilla den som betydelsefull 4r statens sitt att
markera avstind frin nomaden p4, eller den vuxna frin ungdomen. Det ir ett
uppritthillande av befintiga strukturer. Genom nomaden skapar krigsmaskinen
ett motstdnd till den etablerade statsapparaten. Nomaden har en annan natur 4n

32 Krigsmaskinen ska inte forstds som en metafor fér nigonting. Att tinka i metaforer ir nigot
som Deleuze och Guattari med bestimdhet avfirdar. Istillet ir det en metamorfosis (Deleuze &
Guattari 2012, s. 393). Dess syfte ir siledes inte att omfamna och beskriva nigot, utan att
omforma och dirigenom bli en del av den essens som avses.
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statsapparaten och styrs inte av /logos, férnuftet, utan av nomos. Logos ir ett
organiserat system baserat pa statsapparatens logik, det ir enligt Deleuze och
Guattari (2012) ett rum stratifierat eller ridfflat av strukturer. Nomos ir dess
motsats och bestdr siledes av ett slitt rum utan definitioner och normer. I det
slita rummet finns mojlighet till rorelser medan det stratifierade dr fylle av
mening och forvintningar (det slita och rifflade rummet ir figurer som ater-
kommer i senare kapitel).”” Genom att fullfélja det resonemang Semetsky
(2006) flyktigt inledde, kan vuxenheten anses vara ordnat av fornuftets struk-
turer vilka skapar rifflade rum, medan ungdomen har helt egna lagar och logiker
i de slidra.

Staten mdste ofrinkomligen fortrycka det som nomaden forsoker astad-
komma, eftersom det dr ett hot mot vad den stir for. Syftet for staten ir att
reproducera det befintliga och pa s sitt vidmakthalla sin position. Det skapar
en konformitet som Deleuze och Guattari (1994) framhailler kan verka for-
tryckande pé tanken sett som kreativ kraft. Krigsmaskinen och dess nomader
forhindrar detta. Ungdomstiden skulle dirfor kunna betraktas vara det som
definierar vuxenheten och dirfér kan den uppfattas vara ett nodvindigt ont. I
detta finns ocksd en ridsla fér att nomadernas, eller ungdomarnas, virden och
lagar, eller kanske snarare brist pa fasta virden och lagar, ska utmana och hota
att forstora det gingse och etablerade.

Som begrepp ska krigsmaskinen forstds som sjilva forutsittningen for
staten, en forutsittning som stindigt riskerar att upplosa den struktur staten
vilar pd. Kriget dr siledes inte krigsmaskinens syfte, men det kan bli dess
oundvikliga resultat i kampen mot konformitet och slutna tankegingar. Om
krigsmaskinen inte syftar till att skapa krig, vad 4r di dess funktion? Krigs-
maskinens funktion ir att skapa kreativa flyktlinjer och slita rum och dirigenom
mojligheter for rorelser (Deleuze & Guattari 2012, s. 446). Syftet ir séledes att
skapa forutsittningar for att nagonting nytt ska ske och det ir nir detta
forhindras av det etablerade som ett slag mellan staten och krigsmaskinen méste
utkimpas. Nomaden utmanar siledes befintliga positioner genom sin rorelse.

Till skillnad mot migranten, som nomader ibland jimstills med, bryter
inte nomaden upp frin sitt territorium for att bejaka en identitet (Deleuze &
Guattari 2012). Istillet bryter den upp for att undkomma identitet men ocksa

3 QOversittningarna réfflade (striated spaces) och skita rum (smooth spaces) anvinds i denna text
med utgingspunkt i Sven Olof Wallensteins &versittning av Traktat om nomadologin:
krigsmaskinen (Deleuze 1988).
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for att skapa nya territorier. I anslutning till nomadens brist pa position anvinds
begreppet no-logi for att benimna icke-forutbestimda tankar och asikter. Som
begrepp utmanar no-login siledes det som ideologin brukar karaktiriseras av;
konforma tankar som kan anses vara statens verktyg for att hilla minniskor i
schack och gora deras tankar forutsigbara (Deleuze & Guattari 2012).
Nomaden ir inte en representant for nigra sirskilda asikter, sidor eller partier,
utan 4r istillet motstindet som sadant.

Med utgingspunkt i Semetsky (2006) och denna diskussion, séker ung-
domen efter en identitet som i vuxenheten anses vara funnen och avgjord.
Kopplat till identitet finns férvintningar om forutbestdimda ésikter, egenskaper
och virderingar som inte anses vara givna hos ungdomar. Det innebir att
nomaden, eller ungdomen, inte drver nigra forestillningar eller specifika forhall-
ningssitt. Nomaden r6r sig nimligen inte i férhéllande till det forflutna utan
genom landskapen, utan ursprung och utan mal. I utanférskapet och oberoendet
himtas och odlas kraften till motstind. Staten, det organiserade och inordnade
dr dess motsats, men bildar samtidigt en forutsittning for nomadens existens
(Deleuze & Guattari 2012). Eftersom den saknar de strukturer som skapar
positioner, ideologier, évertygelser och andra anknytningar, kan nomaden rora
pa sig och dirigenom utmana och hota det stabila, det statliga. Livet for
nomaden definieras inte av rorelser, men dess tillvaro utspelar sig i mellan-
rummen mellan positioner och punkter, dock utan att ha som syfte att nd fram
till dem.

Under det att migranten limnar bakom sig en miljé som blivit amorf eller
fientlig r nomaden den som inte ger sig av, som héller fast vid det slita rummet
som skogen limnar efter sig di den drar sig undan och som uppfinner
nomadismen som ett svar pd denna utmaning. Givetvis ror sig nomaden, men i
sittande stillning, och han sitter bara ned da han ror sig. (Deleuze & Guattari
1998 s. 108)

Nomaden ror sig alltsd i de rum som tidigare benimndes vara slita, som varken
innehaller hinder eller begrinsningar och som dirfér ger utrymmen f6r floden
och intensiteter — sidana som skapar mojlighet for frambrytningar och
produktion av nya territorier. Nomaden kan dérfor sigas ockupera och verka i
dessa slita rum (Deleuze & Guattari 2012). De slita rummen befinner sig
mellan de rifflade rummen, och kan betraktas vara kilar som begrinsas och
delvis ocksd definieras av de rifflade. Samtidigt som nomaden skapar dessa slita
rum, skapar slita rum nomaden. Det slita rummet ir enligt Deleuze och
Guattari (2012) lokaliserat men av den anledningen inte nédvindigtvis

89



avgriansat. Det rifflade dr savil lokaliserat som avgrinsat. Det lokaliserade,
avgrinsade och definierade rummet innehéller hinder som avvirjer eller saktar
ner fléden, intensiteter och rérelser vilket dirigenom begrinsar mojligheten for
produktioner.

For att i ett 6gonblick fringa betraktelsen av ungdomen som nomad och
istillet ta utgdngspunkt i en del av det som utg6ér méinga ungdomars tillvaro
forflyttas resonemanget till en undervisningslokal. En undervisningssituation
som utspelar sig i en dhorarsal, med en talarstol for liraren och terrassetapper
med stolar for eleverna kan anses utgora ett rifflat rum. Det ir rifflat eftersom
dess funktion redan innan eleverna och lirarna trider in i salen r given; hir
forvintas lraren tala och eleverna lyssna och anteckna. Inredningen ir fast och
inte mojlig att férindra och begrinsar dirfér undervisningens méjligheter for att
exempelvis iscensitta gruppdiskussioner. En undervisningssal som forvisso ir
inredd, men med stolar och bord pé hjul, skulle kunna anses utgéra ett sldtc
rum. Det ir slitt eftersom det dr mojligt att omforma och att anpassa efter
undervisningens syfte och de deltagandes behov. Det gor det slita rummet
avsevirt mycket mer litthanterligt eftersom det kan 6ppnas upp pé sitt som
mojliggdr for att eleverna delta. I ett sadant rum finns det utrymme fér fléden,
intensiteter och rorelser, vilka begrinsas i det rifflade rummet. Bada dessa rum
innehéller emellertid slita och rifflade aspekter. I det rifflade undervisning-
srummet kan ldraren ta elevernas position, i dhdrarbinken, medan eleverna kan
ta scenen framfor. Eleverna kan sitta sig i ring pa golven och dirigenom starta
diskussioner med varandra. Trots att det forefaller vara ett slutet och definierat
rum finns mojligheter att na bortom begrinsningarna. Samtidigt bestar det slita
rummet av vissa inskrinkningar, oavsett om méblerna 4dr mojliga att flytea dr
antalet stolar och bord och ytan bestimd. Det gar inte, hur man 4n anstringer
sig, att gora en amfiteater av detta undervisningsrum. Majligheterna kan i tilligg
till detta forefalla vara besvirande minga. Av det foljer att det varken finns nagra
fullkomligt rifflade eller slita rum, utan att de alltid innehéller aspekter av
varandra.

Enligt ovanstiende resonemang 4r det majligt att, som Semetsky (2006)
gor, betrakta ungdomar som nomader per definition, i deras sitt att skapa
motstind mot det vuxna och samtidigt vara helt beroende av denna vuxenhet.
Som visats, dr det beroendet 6msesidigt; de vuxna behdver ocksd ungdomen.
Forutom att detta resonemang vilar pd en linjir tidssyn, vilket kommer dis-
kuteras vidare, finns det annat i Semetskys utsaga som kan ifrigasittas med
utgingspunke i Deleuzes och Guattaris filosofi. Framférallt handlar det om
huruvida det 4r méjligt att Sverhuvudtaget vara en nomad per definition. For att
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kunna féra det resonemanget méste sirskilt tvdi begrepp introduceras;
sammansdtiningen och minoritir.

Fran begir till sammansittning

Sammansittning anvinds framféralle i 7Thousand Plateaus (2012), delvis som
ersittning for den begirsmaskin som var i fokus i Deleuzes och Guattaris forsta
samforfattade verk; Anti-Oedipus (1983). Sammansittningen ir ytterligare en
egensinnig aspekt av Deleuzes och Guattaris filosofi, och den ir central for
forstéelsen av vad det dr som skapar utrymmen for rorelser. En sammansittning
bestar inte av en bestimd mingd delar som den ir beroende av for att kunna
fungera pa onskvirt vis, likt exempelvis ett modellflygplan (Wise 2011). Dess
funktion och syfte avgors istillet av vilka delar sammansittningen for tillfillec
konstitueras av. Foér Deleuze och Guattari (2012) riktas inte uppmirksamhet
gentemot sammansittningarna som sidana och deras karaktirer, utan mot den
relation som skapas nir heterogena element kopplas samman och vad det
producerar. Sammansittningarna ir namligen, precis som namnet antyder,
sammankopplingar som sker mellan olika entiteter av olika karaktirer. For att ge
uttryck for denna tanke, citeras ofta f6ljande passage i Thousand Plateaus (2012):

The orchid deterritorializes by forming an image, a tracing of a wasp; but the
wasp reterritorializes on that image. The wasp is nevertheless deterritorialized,
becoming a piece in the orchid's reproductive apparatus. But it reterritorializes
the orchid by transporting its pollen. Wasp and orchid, as heterogeneous
elements, form a rhizome. (Deleuze & Guattari 2012, s. 11)

I detta framtrider flera begrepp som ir relevanta i savil i Deleuzes och Guattaris
(2012) filosofi som specifikt i detta sammanhang; territorialiseringar, reter-
ritorialiseringar och deterritorialiseringar, men ocksa rhizometr. Orkidén och
humlan ir komponenter som bestar av floden och abstrakta linjer, alltsa sidana
som skapar mojligheter for sammankopplingar utan att nodvindigtvis ta tillvara
pa dem. Linjerna har formaga att vara rigida (molar) och elastiska (molekulir),
men de kan ocksé vara flyktens linjer. Det innebidr att sammansittningarna kan
vara sivil destruktiva som kreativa, beroende pa vad som produceras i samman-
kopplingarna. Flyktlinjer ir sjilva definitionen pd nagonting nytt enligt Deleuze
och Guattari (2012). Det ir en kreativ kraft som lika girna kan vara positiv och
uppbygglig som destruktiv. Det viktiga med flyktlinjen som figur betraktad ir
att den i sammankopplingen med andra komponenter kan bryta sig loss frin
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territoriet i en zick-zack-rorelse i riktning mot nya platser, mot det odefinierade
och oppna. Den rigida linjen skapar istillet konturer for former med
definierande och begrinsande funktioner. Rigida linjer dr binira, cirkuldra och
stammar frin den tridstruktur som Deleuze och Guattari (2012) efterstrivar att
undkomma med sin rhizomatiska figur. Den andra typen av linje 4r molekulir
och bajlig och har inte som sin funktion att skapa konturer, utan passerar
snarare i mellanrummet mellan punkter och positioner. Eftersom den inte dras
fran nigonting, med nagon viss riktning som mal, har den en alldeles egen
konsistens till skillnad mot den forsta typen av linje som definieras av vad den
skapar konturer kring (Deleuze & Guattari 2012). Béjliga linjer dr att betrakta
som multipliciteter. Den férsta linjen segmenterar, den andra bryter upp dess
bestandsdelar och den tredje, flyktlinjen, dr ett brott och skapar utrymme for
nya mojligheter och férindring. Enligt Deleuze och Guattari bestir alla
sammansittningar, element och minniskor av dessa linjer.

Individual or group, we are traversed by lines, meridians, geodesics, tropics, and
zones marching to different beats and differing in nature. We said that we are
composed of lines, three kinds of lines. Or rather, of bundles of lines, for each
kind is multiple. (Deleuze & Guattari 2012, s. 223)

Olsson (2009) synliggor sirskilt hur de rigida linjerna fungerar i sin avhandling
om forskolan som praktik och projekt. Den moderna utbildningen kan, enligt
Olssons resonemang, betraktas vara ett resultat av rigida linjer, med
segmenterande funktioner som gor allt definierat och organiserat. Sidan
utbildning ir trygg och given, verksamheten ir pa forhand redan bestimd. Sam-
tidigt ger den mycket litet utrymme for nyskapande och oliktinkande. En sadan
skola dr overkodad, mittad med mening och funktioner. Den andra linjens
utbildning, den molekulira, skulle kunna anses ge uttryck fér postmoderna
tankar om ett individuellt organiserat lirande dir var och en avgor skolans syfte
och mal. En skola av den sorten kan verka tilltalande med sitt fokus pa
individen, men riskerar samtidigt att bli oformlig, 1ssldppt och utan kunskaps-
missiga utmaningar. Bada dessa skoltyper skulle kunna innehalla majligheter till
flykdlinjer, i den modernistiska skolan i form av utrymme for kreativitet, for
individuella 16sningar, och i den postmodernistiska i form av struktur. Som
detta exempel visar, dr karaktdren pa flyktlinjen bestimd av det territorium den
uppkommer i och bryter sig loss frin. Flyktlinjen ir ett brott mot miljén, mot
sammanhanget och skapar samtidigt ett 16fte om att nigot annat ir mojligt.
Linjerna och de sammansittningar de ger upphov till kan siledes anses ha
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formaga att forhandla med bade karaktiren pa det geografiska landskapet och pa
de rum som ir centrala i Deleuzes och Guattaris filosofi.

Komponenterna (eller sammansittningarna), i det hir fallet orkidén och
humlan, ska i enlighet med detta resonemang inte betraktas vara objekt utan
snarare fldden och linjer med formdga att kopplas samman och skapa nya
territorier, alltsi nya egenskaper, formégor, beteenden och si vidare. Deter-
ritorialiseringarna och reterritorialiseringarna dr krafter som bryter upp och
etablerar nya territorier, som konstitueras av delvis nya forutsittningar. Att rikta
fokus mot sammansittningarna och de karaktirer som bestims av hur linjerna
och flédena ir organiserade, innebir en uppgorelse med en organisk syn pa tll-
varon.>* Till skillnad mot en organisk livssyn, som fister tilltro till harmoniska
rorelser och pa férhand avgjorda funktioner, handlar detta om en utgangspunkt
som snarast kan betraktas vara maskinisk. En maskinisk tillndrmning av tillvaron
innebir att tanken pé att komponenterna har vissa pa férhand avgjorda defin-
itioner, syften och férmagor, utmanas (Deleuze & Guattari 2012). Maskinerna
har inget forflutet och inga gener som avgdr dess beteenden, istillet bestims
agerandet utifran vilka komponenter de utgdrs av. Sammansittningarna mellan
komponenterna ska emellertid inte betraktas vara tillfilliga eller slumpmissiga,
utan ir istillet styrda av linjerna de konstitueras av.

Komponenterna som kopplas samman skapar i 6gonblicket ett territorium,
en slags plactform for sammansittningens existens. I dessa territorier fir
sammansittningen en specifik funktion, en avgjord betydelse, vilket skapar ett
definierat rum. For att forklara sammansittningens funktion skriver Wise

(2011) foljande:

The concept of assemblage shows how institutions, organizations, bodies,
practices and habits make and unmake each other, intersecting and transforming:
creating territories and then unmaking them, deterritoralizing, opening lines of
flight as a possibility of any assemblage, but also shutting them down. (Wise
2011 s. 100f)

3 Fér att utmana bilden av tillvaron som organisk anvinder Deleuze och Guattari sig av figuren
kroppen-utan-organ. Kroppen-utan-organ ir en figur av kaos eftersom den inte har nigra
forutbestimda funktioner, den ar fullkomligt Sppen och odefinierad. I relation il
psykoanalysen skriver Deleuze och Guattari (2012, s. 168) f6ljande: The BwO is what remains
when you take everything away. What you take away is precisely the phantasy, and significances
and subjectifications as a whole. Psychoanalysis does the opposite: it translates everything into
phantasies, it converts everything into phantasy, it retains the fantasy.”
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Wise (2011) ger uttryck for hur dessa sammansittningar kan férstds, inte som
enskilda delar, utan som komponenter i ett komplext system som ibland kopplas
ihop med vissa element och ibland med andra — hela tiden med fokus pa
funktionen, pi vad sammankopplingarna har formédga att producera. Samman-
sittningen innehaller, precis som citatet ovan visar, dven méjligheter dill flyke-
linjer som kan bryta sig loss frin den definierade platsen for att skapa ndgonting
nytt. Deterritorialiseringen ror sig mellan dessa territoriers ordning och den
totalt uppluckrande kraften, och kan, om flyktlinjer produceras, resultera i att
nigot nytt skapas, men det kan iven innebira en reterritorialisering; att
territoriet som overgavs aterskapas eller att det aterigen blir ett definierat rum
(Deleuze & Guattari 2012).

Rorelsens ofrankomliga kraft

Nir nu sammansittningens karakedr och funktion, dess linjer och de territorier
de har mojlighet att skapa har avhandlats infinner sig frigan om vad det
egentligen 4r som gor att en komponent fringir sin definition for att kopplas
samman med nigonting annat. Trots att Deleuze och Guattari delvis fringir
begiret” som idé i Thousand Plateaus (2012) fyller det indd en funktion i for-
hallande till sammansittningarnas tillkomster. Om relationen mellan samman-
sittningen och begiret skriver de:

3 Begiret och begirsmaskinen ir centralt i Anti-Oedipus (1983) vilket kanske dr Deleuzes och
Guattaris mest kinda verk. I Anti-Oedipus avhandlas begirets relation till kapitalismen, och
Deleuze och Guattari visar pi att kapitalismen gjort begiret abstrakt eftersom det kopplats frin
objekten men ocksi frin den sociala ordningen och har istillet kommit att riktas mot abstrakta,
symboliska virden. Kapitalet kvantifierar enligt Colebrook begiret (2010, s. 45) i pengar och i
arbete, och mojliggor siledes en individualism i vilken minniskan blir till en utbytbar
komponent. Kapitalismen avkodar begiret, och maste desperat aterkoda det igen for att inte
totalt kaos ska uppstd. Detta menar Deleuze och Guattari (1983) gér kapitalismen oidipal,
eftersom det forvigrar oss att fylla det behov som en ging skapades i oss nir vi rycktes frin vara
forildrar. Det leder ocksa till schizofreni eftersom begiret frinkopplas dess sociala ordning, om
begiret ir en betecknare, vet vi inte vad det 4r en betecknare for eftersom det egentligen inte
finns nigon relation mellan begiret och det begirda. Detta innebir att kapitalismen ir en form
av deterritorialisering, eftersom det avkodat begiret, men ocksi en form av reterritorialisering
eftersom det aterkodar det.
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Assemblages are passional, they are compositions of desire. Desire has nothing to
do with a natural or spontaneous determination; there is no desire but
assembling, assembled, desire. The rationality, the efficiency, of an assemblage
does not exist without the passions the assemblage brings into play, without the
desires that constitute it as much as it constitutes them. (Deleuze & Guattari

2012, s. 440f)

Begiret som Deleuze och Guattari (2012) avser ska inte forstds psykoanalytiske,
alltsd inte som ett uttryck for en avsaknad eller brist. Istillet dr det kreativt och
skapande, vilket gdr att behoven inte skapar begir, utan att begiren skapar
behov. Begiret ir det som iscensitter sammankopplingar mellan samman-
sittningar. Det gor begiret till det fldde som skapar rorelsen och som far hetero-
gena element att sammanforas. Nir begiret mojliggor dessa sammankopplingar,
och anger riktningen pa de abstrakea linjerna skapas tillblivelser. Tillblivelsen ir,
vilket tidigare framkommit, central i forstaelsen av subjektet. Féljande skriver
Deleuze och Guattari (2012) om tillblivelsen och om vad tillblivelsen inte ir:

Becoming is a rhizome, not a classificatory or genealogical tree. Becoming is
certainly not imitating, or identifying with something; neither is it regressing-
progressing; neither is it corresponding, establishing corresponding relations;
neither is it producing, production a filiation or producing through filiation.
Becoming is a verb with a consistency all its own; it does not reduce to, or lead

back to, “appearing,”
2012, s. 263)

being,” “equaling,” or “producing.” (Deleuze & Guattari

Tillblivelserna aktualiseras genom rérelser och linjer i mellanrummen, vilket
bland annat sker i relationen som uppstir mellan orkidén och humlan. Det dr
tvd heterogena komponenter som kopplas samman och skapar en deter-
ritorialisering, ett nytt territorium med nya forutsittningar, exempelvis for att
producera pollen. Trots att dessa komponenter kopplas samman forlorar de inte
sina respektive konturer; de forvandlas inte och sammanvivs inte heller till
oigenkinnlighet. Tillblivelser handlar inte om att bli nigonting annat, varken
orkidé eller humla, det handlar inte heller om imitationer. Istillet ir tillblivelsen
nagonting i sig, en rorelse i en riktning mot nagonting annat: “What is real is
the becoming itself, the block of becoming, not the supposedly fixed terms
through which that which becomes passes” (Deleuze & Guattari 2012, s. 262).
Enligt Deleuze och Guattari dr det dessa linjer av tillblivelser, och de fléden och
intensiteter som iscensitter dem, vilka skapar subjektens tillfilliga konturer.
Subjektet ir saledes inte utgngspunkten for egenskaper, firdigheter och beteen-
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den, utan istillet resultatet av dessa floden. Om jaget skriver Deleuze och
Guattari (2012, s. 275): “In fact, the self is only a threshold, a door, a becoming
between two multiplicities”. Jaget infaller siledes inte ddr sammansittningen
varken borjar eller slutar, det skapas i mellanrummen. Detta omkullkastar den
traditionella synen pa subjektet som den givna utgingspunkten, men ocksd
tilltron pa dess autonoma och rationella kdrna. Begiret skapar fldden som
mojliggér sammankopplingar mellan sammansittningar. Vad ir det da som
avgor riktningen pa begiren och tillblivelserna?

Enligt Deleuze och Guattari (1986, 2012) sker tillblivelser alltid i riktning
mot en kvalitativ minoritet, det som Semetsky (2006) i det inledande citatet be-
skriver som marginella grupper. Minoriteten ir inte numerir, den handlar inte
om hur ménga som riknas till en grupp, utan snarare om sjilva karaktiren pa
gruppen. Den forsta minoriteten 4r kvinnan — alla tillblivelser sker saledes i den
riktningen (Deleuze & Guattari 2012, s. 306). Kvantitativt tillhér kvinnan inte
en minoritet, men diremot i kvalitativt, i forhdllande till normen att vara man.

Why are there so many becomings of a man, but no becoming-man? First
because man is majoritarian par excellence, whereas becomings are minoritarian;
all becoming is a becoming-minoritarian. When we say majority, we are referring
not to a greater relative quantity but to the determination of a state or standard
in relation to which larger quantities, as well as the smallest, can be said to be
minoritarian; white-man, adult-male, etc. Majority implies a state of domination,
not the reverse. (Deleuze & Guattari 2012, s. 321)

Tillblivelsen forutsitter siledes en rorelse som utmanar den befindiga
positionen, for det dr den befintliga positionen, stillestindet som utmirker
majoriteten. Med bakgrund av detta, 4r det da, som Semetsky (2006) skriver,
majligt att betrakta ungdomar, eller andra marginella grupper, som nomader per
definition? Ungdomar kan férvisso, med utgingspunke i diskussionen rorande
karaktiren pa grupper anses vara en kvalitativ minoritet i relation till den vuxna
normen. Invindningen tar emellertid sitt avstamp i att Deleuze och Guattari
(2012, s. 475) menar att nomaden endast existerar i tillblivelse och i interaktion.
Det innebir att det inte 4r majligt att fédas in i en minoritet, inte aldersmissigt,
etniske, socialt eller nigot annat. Aven om alltsi nomaden ir en tillblivelse, ska
den tillblivelsen inte forstds linjirt eller progressivt, som den ungas fird mot
vuxenheten, utan som nédgot vilket sker nir sammansittningar kopplas samman
— i riktning mot en minoritet. Nomaden kan siledes inte vara en position
eftersom en sddan handlar om stillestind och om strukturer som uppritthéller
det befintliga. Istillet forutsitter nomaden en rérelse frin det etablerade, frin
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majoriteten och dess positioner. Rorelsen utmanar det givna och ifragasitter det
befintliga, for att skapa nya territorier med andra forutsittningar.

Den givna positionen kan dirfor alltid anses vara majoritetens, oavsett
dlder, kon, etnicitet och sd vidare. Den utgangspunkten innebir att ungdomar
kan betraktas vara lika mycket vuxna, som vuxna ung_gclomar.36 Med en sidan
bakgrund, och istillet for att hivda att ungdomar per definition ir nomader,
vilket 4r problematiskt eftersom det 4r en position med rérelsen som utgings-
punke, foreslas det istillet kriva en rérelse i riktning mot ungdomen for att en
nomadisk brist pa position ska kunna intas, alltsd en tillblivelse-ungdom. Ung-
dom ir ingen position som nddvindigtvis innehas, det 4r en plats som maste tas
— det dr majoritetens rorelse mot en minoritet. Det innebir att rorelser inte sker
automatiskt, utan att det istillet 4r nigot som uppstir nir mojligheter till
sammankopplande bade finns och tas tillvara pa. Tillblivelsen sker i riktning
mot ungdomen som en minoritet, och tillblivelse-ungdom kan ses som en
ockupation av det slita rummets area och ett tillvaratagande av dess mojligheter.
Deleuze och Guattari (2012) skriver sammanfattande angiende det nédvindiga i
att utmana stabila positioner for att gora tillblivelser mojliga:

You have to be born an infidel to become a believer; you have to be born a slave
to become a soldier. (Deleuze & Guattari 2012, s. 434)

Ungdomstiden som en transitionsfas

Torbjérn Forkby, Helena Johansson och Susanne Liljeholm Hansson (2008, s.
35ft) utgir i sina resonemang frin Erling Bjurstréms tre diskurser om ungdoms-
tiden, varav tvd dr av sirskilt intresse i detta sammanhang: ungdomstiden sett
som ndgot kvalitativt annorlunda i férhillande till sivil barndom som vuxenhet
samt ungdomstiden betraktat som en identitetsmissigt utsatt transitionsfas.
Vanligt i diskurserna kring barndomen, vilket ocksé kan anvindas for att forsta

% Den linjira utvecklingen frin barn till ungdom och vuxen har utmanats 4ven i andra
sammanhang, framforalle frin postmodernistiska vinklar. Exempelvis utmanar Hans-Arthur
Skott-Myhre (2008) med inspiration ibland annat Deleuze dessa distinktioner i férhallande till
ungdomsarbete och framhaller att sivil vuxna som ungdomar ir diskursiva snarare in givna
kategorier vilka kan och bor omskapas for att bittre passa den tid som ir.
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forhallandet till ungdomstiden, ir uppdelningen mellan att anses vara (being)
eller att anses vara i blivande”” Barnet i blivande riktar uppmirksamheten pa
transitionsfasen i riktning mot mélet, dvs. vuxenheten. I det 4r barnet bedémt
utifrin vuxna premisser vilket gor att det framhélls som inkompetent och
ofullstindigt (Qvorntrup 2004). Det diskursiva skiftet kring barnets egen
karaktir, dess varande (becoming), uppmirksammar barnets unika egenskaper
och ger dessa en egen betydelse, utan att relateras till de vuxnas. I enlighet med
en sadan diskurs figurerar ofta bilden av det kompetenta barnet (Uprichard
2008).”* Oavsett vilka stadier som tillmits betydelse, utgir de kort dtergivna
resonemangen fran en linjir syn pa den enskilda individens utveckling, frin
barndom till vuxenhet, i vilket ungdomstiden endast anses vara en 6vergangs-
period. Genom att tinka med Deleuzes och Guattaris filosofi och genom
begrepp som rér tillblivelsen och tiden, 4r det majligt att utmana bilden av ung-
domen betraktad som en transitionsfas.

Den kreativa tiden

Den kronologiska tiden utgor, enligt Lorraine (2003, s. 30) lisning av Deleuzes
filosofi, hinder f6r mojligheterna att pé ett kreativt sdtt hantera det nya i livet.
Tiden och dess tita relation till det nya och forindring behandlar aven Williams
(2011b):

Deleuze’s philosophy of time is [...] not only critical. It is revolutionary. It is not
only revolutionary as a philosophy of time. It is a time of the necessity of
revolution, not one, or in one place, but eternally and everywhere. (Williams
2011b s. 20)

Mainga kinda filosofer har genom historien intresserat sig for tiden som
fenomen och for relationen mellan det forflutna, nutiden och framtiden. Tidens
organisation har fungerat som en evig filosofisk friga; oloslig men samtidigt
central. Deleuze uttryckte ovilja infor att diskutera filosofins stora frigor, men
tiden var ett undantag. I tva av de bocker som Deleuze skrev innan samarbetet

%7 Begreppet blivande i detta sammanhang ska emellertid inte forstas som Deleuzes och Guattaris
tillblivelse eller blivande.

3 Bilden av det kompetenta barnet utmanar Mariett-Liselott Olsson (2009), se kapitel 2.
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med Guattari inleddes, Logic and Sense (2013) och Difference and Repetition
(1994), introduceras en tidsfilosofi med inspiration i huvudsak Fredrich
Nietzsches, Gottfried Leibniz och Henri Bergsons tankar. I denna text har
utgingspunkt framforallt tagits i Deleuzes ovannimnda verk.” Manga av de
begrepp som anvints tidigare; begiret, affekter, veck, flyktlinjer och sa vidare,
har inspirerat savil pedagogiska som filosofiska avhandlingar och artiklar, men
tidsfilosofin har blivit forhallandevis begrinsat anvind, trots att det ar bland de
mest egensinniga delarna i Deleuze generellt egensinniga filosofi (Williams
2011b, Lorraine 2003). Egensinnigheten kan samtidigt anses erbjuda for-
klaringar till varfor tidsfilosofin fitt sd begrinsad uppmirksamhet; den ir oer-
hort komplex och svirforstaelig. I det hir sammanhanget aterges dirfér en
reducerad variant av Deleuzes tidsfilosofi, med hjilp av foretridesvis Williams
(2011b), Somers-Hall (2013) och Lorraines (2003) tankar.

Det som gor tiden intressant i sammanhanget ar att den ir central for
Deleuzes forstaelse av tillblivelsen. Som Williams (2011b, s. 2) skriver méjliggor
Deleuzes tidsfilosofi en syn pa tillblivelsen som inte grundas pd en metafysisk
forstaelse av identiteten, alltsi som nagot avgjort och definierat, och samtidigt
inte heller i enlighet med en empirisk forstdelse, dir identiteten dr mystisk eller
kvasi-religios. I tillblivelsens rorelse bort frin det statiska och givna i rikening
mot forindring och det annorlunda finns en tydlig temporal aspekt. Denna
rorelse dr namligen inte endast geografisk, vilket tidigare resonemang visade,
utan dven tidslig eftersom den stricker sig mot tiden bortom nuet.

Vad innebir da Deleuzes tidsfilosofi? Tiden ar f6r Deleuze en process, eller
egentligen inte en utan en mangfald olika processer. I kontrast till traditionell
tidsforstaelse skapar inte tiden processerna, fallet 4r snarare det motsatta:
processerna skapar tiden. Det innebdr att tiden varken dr metafysisk eller fe-
nomenologisk men ocksd att den omdjligtvis kan betraktas vara en minsklig
konstruktion. Deleuze (1994) presenterar tre tidssynteser som inte baseras pa
den vanliga indelningen mellan forflutet, nutid och framtid. Syntes ska i detta
sammanhang forstds som en sammansittning av olika temporala delar; i vilka
samtliga temporaliteter nirvarar samtidigt, dock i olika utstrickningar. For

3 Deleuze har skrivit tvd ytterligare bocker om tiden, med utgingspunke i filmen (Cinema I
(2005a) och Cinema 2 (2005b)). Som Williams (2011b) skriver finns det skillnader mellan
Deleuzes tidiga och sena tidsfilosofi, den tidiga ir mer komplex och omfattande och den senare
forvisso mer litdillginglic men samtidigt titt sammankopplad med filmen som empiriske
exempel vilket ddrigenom gér den mer reducerad filosofiskt sett.
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Deleuze (1994) ir tiden asymmetrisk och det innebir att det forflutna aldrig kan
dterskapas. Om tiden skulle ga att spola tillbaka, skulle det som blev alltid bli
annorlunda. Detta ir en central tanke i Deleuzes tidsforstaelse. Det innebir att
de processer som skapar tiden inte dr givna, och att det som sker inte dr pd for-
hand bestimt eller definierat.“*"' Genom att framhilla att tiden ir asymmetrisk
utmanas den traditionella tidsférstielsen i vilken nutiden anses befinna sig i
mitten pd en linje, dir det forflutna finns at vinster och framtiden at hoger i
proportionerliga inbordes relationer. Det innebir att det forflutna stricker sig
lika langt tillbaka som framtiden nir framéit. Den asymmetriska tidsfilosofin
frangar denna bild genom att istillet se tiden som en pil. Det ir ett forsok att
undkomma “nuet” som en punkt pa den linjira tidsuppfattningen (Williams
2011b). Pilen har bara en riktning och den befinner sig inte pd symmetriskt
avstind fran det forflutna och framtiden, med koordinaterna i nuet. Pilen ror sig
istillet fran det forflutna till framtiden, eller frin det specifika till det generella.
Den ror sig aldrig dt det motsatta hallet, frin det generella till det specifika,
eftersom det specifika villkorar det generella. I nedanstiende avsnitt beskrivs
Deleuzes tre olika tidssynteser som utmanar bilden av den linjira tiden. Detta
anvinds senare for att diskutera ungdomen betraktat som en transitionsfas.

4 Tillbakaspolad tid ir ett terkommande filmatiske tema, och exempelvis i filmen 7illbaka till
framtiden ges uttryck for den tidssyn Deleuze tar avstind fran (Williams 2011b). I den nimnda
filmen tas huvudpersonen tillbaka till tiden d& hand férildrar var unga, och genom att géra
ingrepp i det forflutna riskerar forildrarna att inte triffas, vilket gér att huvudpersonen inte kan
bli ll. T detta tillbakaspolande skulle tiden f6rlépt pd ett identiskt vis om det inte vore for
huvudpersonens aktiva inverkan, vilket ger uttryck for en deterministisk tidssyn: det som har
hint, skulle hint oavsett férutsittningar, betingelser osv., och endast akronologiska brott har
méjlighet att rubba den ordningen. Det forutsiitter ocksé ett slags ursprung, nir det férflutna
bérjade.

41 Avstand tas ocksd frin den vilkinda utsagan Herakleitos lir ha gjort om att det inte ir méjligt
att stiga ner i samma flod tva ganger. Det forutsitter att subjektet som betridder floden ir den
samma, medan floden, omgivningen ir i forindring. Forindringen genom linjer av tillblivelse
mellan subjektet och floden, de forindrar varandra och de gor det med riktning mot framtiden.
Det gor att det som ir, alltid skulle kunna ha blivit annorlunda (Deleuze 2013).
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Den forsta syntesen: den levande tiden (vana)

Time unfolds thanks to its present, that is, past and future events meet in it,
rather than remaining separate entities with no interdependence. (Williams
2011bs. 25)

Den forsta av dessa tre tidssynteser bestdr av tvd processer, en som ror sig frin
det forflutna och en som ror sig frin framtiden. De dras samman frin tvé olika
hall och bildar den tid som ir nu. Denna process bir pa det specifika och det
generella och loper fran det forflutnas férutsittningar dill férvintningar om
framtiden och sitter dirigenom dessa i relation till varandra, vilket gér nuet till
utgdngspunkt. Den forsta tidssyntesens process dr passiv, det ar ett flode i vilket
tillblivelser sker, snarare dn resultatet av ett aktivt subjekts handling eller
upplevelse av tid (vilket skulle gora det fenomenologiske, se exempelvis Somers-
Hall 2013). Det gér tiden forvisso subjektiv, men inte for ett medvetet och
aktivt subjekt, utan istillet ett passive (Williams 2011b, s. 29). Det innebir att
det finns flera nutider som skapas genom dessa processer. De verkar simultant
och kan dirfor inte organiseras internt. Vad innebidr da denna passiva syntes?
Fér Deleuze handlar passiviteten om vanor och om kroppens beteende in-
ordnade i scheman (Somers-Hall 2013). Subjekten bestar av dessa passiva
synteser, dér framtiden skapar behov och det forflutna genetiska arv. Vanor har
ocksd med ett annat begrepp som Deleuze (1994) dgnar stor uppmirksambhet,
och som ocksd relaterar till skillnadsbegreppet; repetition. Vanor i detta sam-
manhang handlar inte om, exempelvis i relation till lirande, ett medvetet
repeterande av ett kunskapsobjekt. Istillet handlar det om att involvera sig i
processer som inte kan repeteras. Vanor idr dirfor inte endast nagot biologisk
forutbestimt, och som i detta fall i relation till kunskap; behavioristiskt, det har
ocksa en 6ppen och méjligt ovintad framtid. Satillvida existerar det forflutna,
genom exempelvis vanor, och framtiden, som férutsittningar fér skapandet av
nagonting nytt, samtidigt i den levande tiden.

Tiden i denna forsta tidsyntes hirrdr inte frin nagon specifik plats, istillet
dr det att betrakta som ett fléde, eller en rérelse, som passerar genom tempor-
aliteterna och som bestir av en mingd olika varaktigheter samtidigt. Den ir
maéngfaldig i sin varaktighet och genom sina fléden. I den forsta syntesen fore-
ligger emellertid en paradox, vilken Williams (2011b) beskriver pa foljande vis:
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If the present passes away first, then it cannot constitute the past, since the
present is already gone and a new present must constitute the past. If the present
constitute the past first, then it must pass away into a past that it has not
constituted, since there will be an interval, a difference, between the constituted
past and the one the present passes away into. (Williams 2011b s. 53)

Den paradox som hir beskrivs dr det nddvindiga resultatet av Deleuzes tillbaka-
visande av de tidsmissiga processernas simultanitet (vilket skulle foérutsatt en
symmetrisk tidsférstaelse). Diremot skapar en annan syntes, nimligen den
andra, mojliga 16sningar pa denna paradox.

Den andra syntesen: minnet

Om den forsta syntesen handlade om nutiden, eller den levande tiden, handlar
den efterfoljande om det forflutna. Likt den forsta, 4r den andra tidssyntesen
passiv, och dessa skapar tillsammans forutsittningar for den tredje, aktiva
syntesen. Den forsta tidsyntesen sker inom den andra syntesen, och ger alltsa
forutsdttningar for att 16sa den ovannimnda paradoxen. Denna andra syntes
kretsar kring det som Henri Bergson benimnt som det rena forflutna (eller det
rena minnet) (Somers-Hall 2013). Det rena forflutna dr nutidens syntetiska och
koncentrerade forutsittning. Att det 4r rent innebir att det ir oberoende av
aktuella identiteter, specifika varanden och representationer (Williams 2011b, s.
62). Den vanliga forstaelsen av tid bestdr ofta i att nutiden 4r det som ir just nu,
i ett slags medvetande. Nuet 4r det vi kinslomissigt kan uppleva, och oavsett om
vi minns det forflutna eller lingtar till framtiden, 4r nuet dessa tankars platt-
form. Nuet anses ofta vara det som 4r, medan det forflutna ir det som har varit.
En sidan typ av resonemang utmanar Deleuzes tidsfilosofi. Enligt den andra
tidssyntensen finns det nimligen ingen nutid i den traditionella forstdelsen av
begreppet (Williams 2011b). Nuet existerar inte eftersom vi inte kan finga det;
det uppstir i ett dgonblick, men i skedet dir vi kan uppfatta det har det redan
blivit forflutet. Satillvida dr det nuet som inte lingre dr, medan det forflutna,
som minne, faktiskt 4r. Detta innebdr att tiden far en ontologisk snarare 4n en
fenomenologisk betydelse, for detta dkta forflutna, det som dr mer dn nutiden, 4r
tidens ontologiska forutsittning. Genom den passerar den passiva, forsta tids-
syntesen, inte som en representation utan som ett varande.

Det rena forflutna, menar Williams (2011b, s. 57) bestimmer den form
tiden har nir den ofrinkomligen passerar nuet, men det bestimmer inte inne-
hallet for den formen. Det forflutna bildar dirigenom nuets férutsittning, men
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utan att bestimma dess karaktir — det hade nimligen gjort den deterministisk.
Detta kallar Deleuze f6r transcendental deduktion; det som sker deduceras frin
det transcendentala, i detta fall det som mojliggor for tiden att passera (det rena
forflutna). Det innebir att det inte dr mojligt atc gd tillbaka i tiden, eftersom
referenspunkterna for det forflutna férindrats genom nutiden. Vad innebir da
det hir egentligen? Ofta ses tiden som nigot vilket gir genom framtiden, till
nuet dir saker realiseras, och som sedan limnar spar i det forflutna. I denna
andra tidssyntes gér tidsflddet i motsatt riktning i relationen mellan det forflutna
och nutiden genom att passera det forflutna innan det blir nutid. Det innebir
att tidsuppfattningen inte kan vara subjektiv i samma mén som i det motsatta
flodet, ddr nuet blir den fenomenologiska plats dir upplevelser blir till erfaren-
heter (Somers-Hall 2013). Tiden som passerar det rena forflutna innan det blir
till nutid 4r siledes inte beroende av att bli aktualiserad, realiserad eller upplevd
for att vara verklig, den finns dnda. Samtidigt 4r det inte en ovidkommande
rorelse eftersom den paverkar nutiden i si hinseende att de anger dess forut-
sittningar, men utan att vara fullkomligt 6verlappande. Hir blir minnet ett
viktigt begrepp. Minnet f6r Deleuze ir nagot som tar plats i nutiden, vilket gor
att det snarare dr framtiden 4n det forflutna som indras nir det bearbetas
(Williams 2011b).

Deleuze gor en sirskiljning i det passiva och det aktiva minnet. Det aktiva
minnet dr representationens verktyg; minnet representeras av symboler for det
som skett i nutiden. Detta gor det aktiva minnet artificiellt i sin ambition att
dterskapa det som har varit, det ir reflekterande och representerande. Minnet
maste dé vara generellt och oberoende av erfarenheter, det som alltsa var minnets
sjdlva forutsitening. Det rubbar relationen mellan det specifika och det generella,
som gor att det generella blir specifikt nir det gir frin det forflutna till nutiden
och bildar erfarenheter (Williams 2011b). Nir dessa erfarenheter, detta
specifika, sedan blir nutidens intrade till det férflutna siger det ingenting om det
generella; det blir bara en representation av erfarenheten. Detta vicker frigor om
hur nigonting nytt kan skapas, vilket den tredje syntesen soker svar pa.

Det passiva minnet handlar inte om representationer eller om det
medvetna. Deleuze (1973) anvinder sig av Marcel Prousts storverk Pi spaning
efter den tid som flytt (1964-78) for att beskriva detta passiva minne som handlar
om minnen fran en tid som egentligen aldrig var. Minnen frin en tid som aldrig
varit 4r erfarenheter frin detta rena férflutna som inte passerat nutiden och blivit
aktualiserade erfarenheter. Dirfor kan de betraktas som spar frin ett trans-
cendentalt plan. Hindelsen Proust beskriver, dtandet av en mandelkaka, tar
huvudpersonen tillbaka till en tid och en stimning som aldrig var. Istillet ad-
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deras mening, men inte fenomenologisk mening av ofullstindiga minnen utan
snarare ontologisk mening. P4 detta sitt kan representationer undvikas och det
visar ocksd hur tidssynteserna flitas samman med varandra nir nutiden trans-
porteras genom det forflutna.

Den tredje syntesen: det nya

Den tredje syntesen handlar om den tid som inte 4r, om framtiden och om
produktionen av nigonting nytt, men ocksd om jagets relation till den andra
syntesens rena forflutna. Det passiva jaget som ges utrymme i de tvd tidigare
passiva synteserna bildar forutsittningar for den tredje syntesens aktiva jag.
Denna tredje syntes skapar forutsittning f6r nagot nytt att skapas, vilket gor att
den med nédvindighet méste vara tom (Williams 2011b, s. 87). Framtiden som
denna tredje syntes alltsi handlar om ska inte betraktas som en dimension av det
som har varit och ¢j heller som en stindigt nirvarande méjlighet for nagonting
annat. Istillet dr det forflutna en dimension som framtiden skapar (Williams
2011b, s. 94). Detta sker genom 7snitt” i tiden, alltsd genom hindelser, som
organiserar tiden. Denna organisation handlar inte bara om ett inordnande i
tiden fore och efter. Eftersom detta snitt omorganiserar de forutsittningar som
mojliggjorde snittet, forindras savil tiden fore som efter. Organiseringen utgir
saledes snarare frin ett internt skillnadsskapande i relation till det nya. Den
tredje syntesen handlar dirfor om hur det forflutna och nutiden blir dimen-
sioner av framtiden.

Resonemanget som hor till denna tredje syntes har tydligt sliktskap med
den transcendentala empirismen (férklaras nirmre i kapitel 5), dven om denna
syntes verkar pa ett tydligare tidsmissigt plan. Den transcendentala em-
pirisismen handlar om att studera det som anger fSrutsittningarna for erfaren-
heter, alltsi for det som skapar ett immanensplan dir hindelser kan bryta
igenom. Utgangspunkten ir att det som 4nnu inte aktualiserats, virtualiteterna,
ar lika verkliga som det aktualiserade (Deleuze 2001, Bryant 2008). Siledes
existerar sdvil det aktualiserade som den icke-aktualiserade. Det ir just skillnads-
skapandet som gor att det virtuella kan bryta fram och aktualiseras (Deleuze
1994). Pa ett liknande sitt fungerar denna tredje syntes. Likt den trans-
cendentala empirismen handlar den tredje syntesen om det som mojliggér det
nya, eller det som skapar forut-sittningar for att nagot nytt kan produceras.
Denna ambition har, som Williams (2011b) skriver, en paradoxal karakeir efter-
som den undersoker forutsittningar for affekeer, genom de affekter de mojliggor.

104



Den tredje syntesens tomma tid innebir, och hir himtar Deleuze inspiration i
Hamlet, att tiden ir ur led (out of joint, Somers-Hall 2013). Med andra ord
saknar tiden referenspunkter att férhalla sig till. Om den forsta tidsyntesen ar ett
koncentrat av tid, 4r den andra dynamisk och den tredje statisk, eftersom den
alltid fortsitter vara densamma. Det innebir att denna syntes inte ger uttryck for
nigon subjektiv tidsuppfattning, dven om de resultat som de empiriska fram-
brytningarna kan resultera i, gor det.

Vad skapar di denna tredje tidssyntes for relation till historien? Som
tidigare konstaterats vill Deleuze undvika alla tendenser till historicism och
deterministiska tidsbeskrivningar. Historien ir inte cirkulir och den upprepar
sig inte. Det dr dirfor den tredje syntesen behovs i tilligg till de tidigare. Det
forflutna ar forvisso en repetition, men endast som ett rent forflutet (alltsd det
generella snarare dn det specifika). Repetitionen handlar om att de dynamiska
rorelserna som foregar hindelserna snarare in hindelserna sjilva upprepas. 1
enlighet med den andra tidsyntesen ir ocksd nutiden en repetition, eftersom den
ju passerat genom det forflutna, men det 4r en metamorfosens repetition. Upp-
repningen f6r Deleuze (1994) handlar om just detta, inte om identitetsskapande
utan om skillnader. I dessa skillnadsskapanden finns mojlighet for forutsite-
ningarna att skapa nytt, och det villkoras av den tredje syntesen, vilket beskrivs i
foljande citat:

There are no facts of repetition in history, but repetition is the historical
condition under which something new is effectively produced (Deleuze DR, s.
121). (Citerat i Williams 2011b, s. 96f)

Det sker som redan konstaterats en forindring i dimensioner i rorelsen mellan
den forsta och den andra syntesen, nir nutiden blir en dimension av det for-
flutna. I den rorelse som sker mellan dessa och den tredje, blir det forflutna och
nutiden istillet framtidens dimensioner. Detta gor, enligt Williams (2011b, s.
103), att det forflutna blir framtidens forutsittning samtidigt som nutiden blir
en agent som mojliggor aktualiseringar.

Det majligas uppluckrade tid

Varfor dr detta dé relevant i sammanhanget? Lorraine (2003, s. 32) menar att
dessa tre synteser kan forstds genom tre olika typer av subjekt: organismen som
styrs biologiskt, genom vanor och ménster, ett minskligt subjekt som genom att
reflektera 6ver det forflutna forsdker lira sig av sina misstag, och det som
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beskrivs som Nietzsches 6verminniska, nimligen den som bejakar livet genom
att utvecklas med en icke-representerad tid. De tvé forstnimnda synteserna kan
forefalla greppbara med dessa liknelser, men den tredje omges av en hel del
oklarheter. Den tredje syntesen handlar om krafter av dillblivelser som kan
aktualiseras i nuet i riktning mot en 6ppen och ogripbar framtid. Det ir alltsd en
dimension av mojligheter for rorelser och for tillblivelser i riktning mot det
ovillkorade, den 6ppna tiden som dr ur led. Det gor att tiden ir central for
Deleuzes syn pa tillblivelsen. Jonathan Roffe (2007) menar att den traditionella
tidsforstéelsen och uppdelningen mellan det forflutna och framtiden baseras pa
overtygelsen om subjektets stabilitet; tiden forindras och saker sker, men
subjektet forblir i stort detsamma. De framtidsutsikter som formuleras, de
drommar som skapas, 4r ocksd grundade i bilden av det stabila subjektets
kontinuitet. Deleuzes tidssynteser mojliggor drommar for det decentrerade sub-
jektet och i den dr framtiden av stor betydelse. Enligt Roffe (2007) kan Deleuzes
framtid forstds som en kraft med mojligheten att losa upp subjektet och sub-
jektets forvintningar pd framtiden, for att istillet 16sgora dess mojlighets- och
skillnadskapande formaga. Dirfor ér tiden av betydelse, inte bara i detta projekt,
utan dven for att forstd Deleuzes filosofi.

Uppluckrad tid och ungdomens transitionsfas

Deleuzes tre tidssynteser luckrar upp linjiriteten, och dirigenom ocksa bilden av
det stabila subjektet. Genom detta utmanas ocksd det som tidigare benimnts
vara det hegemoniska nuet, det som ger foretrade till det befintliga. Att tala om
transitionsfaser forutsitter dels en linjiritet, och dels en syn pa det hegemoniska
nuet som nigot vilket adderar kunskaper, erfarenheter och insikeer till subjektet
och som kvalificerar det vidare, till kommande faser med vuxenheten som mal.
Synen ir saledes inte endast linjir, den dr ocksd progressiv eftersom nya kun-
skaper forvintas adderas till befintliga vilket gor att den tid som ir skiljer sig
kvalitativt frin tidigare perioder. Deleuze uppehiller sig inte kring é&ldrandet
filosofiskt, och tidssynen behover inte nddvindigtvis vara mojlig att anvinda for
att forstd nagot s individuellt som aldrandet. Med utgingspunke i bilden av
ungdomen som en transitionsfas experimenteras hir emellertid med hur
Deleuzes tidssynteser skulle kunna forstis kopplat till dldrandet som fenomen.
Som beskrevs inledningsvis ir inte tiden en metafysisk kraft som ror sig
med en flods sjilvklara framfart, och dir ett liv kan ses som tillfilliga batresor pa
detta farvatten (Williams 2011b). Tiden ir istillet en process och nagot som

106



skapas i rorelsen. Rorelsen ar dirfor inte resultatet av tiden, likt metaforen om
farvattnet, utan istillet sjilva forutsittningen for det. Det dr darfor tiden ir
central for Deleuzes forstdelse av tillblivelsen, for tillblivelsen kan enligt detta
synsitt aldrig ske enligt ett forutbestimt schema eller en nédvindig ordning dir
det ena f6ljer det andra — barndom, ungdom, vuxenhet, vilket forutsitts i en
biologisk forstaelse av dldrandet. Tillblivelsen skapar tiden samtidigt som till-
blivelsen dr beroende av tiden, inte som linjiritet utan som plattform, for att
kunna ske. Baserat pé tidigare resonemang kring tillblivelsen sker den endast i
riktning mot en minoritet, mot vad subjektet for tillfillet inte dr (Williams
2011b). Det innebir att subjektets utgdngsposition dr majoritetens, i det hir
fallet den vuxna. Faser avloser siledes inte varandra enligt nagon naturlag utan ir
beroende av tillblivelser, av att subjektet frangar de vuxnas konturer i riktning
mot ungdomen. Som tidigare resonemang visat, ir ungdomen ingen position
utan en riktning i vilken subjektet kan rora sig. Det innebir att subjektet,
alldeles oavsett alder, kan bli till i en #llblivelse-ungdom.

Vad detta belyser ir att varje tillblivelse dirfér har en temporal aspekt,
eftersom den inte endast ror sig genom rummet utan dven genom tiden och av
tiden. Detta luckrar upp hela forstielsen av den individuella tiden som linjir,
synliggjort i den forsta och andra tidssyntesen, samtidigt som det 6ppnar upp for
mojligheter for det 6ppna i den tredje. Det rena forflutna, som omnimns i den
andra tidssyntesen, utmanar bilden av den hegemoniska nutiden genom att
fringd synsittet att det som blir forflutet maste ha passerat nuet. I Gverford
betydelse kan det innebira att ungdomen inte maste ha upplevts eller erfarits for
att existera; den kan finnas dir i det forflutna som en stindigt nirvarande aspekt
som aldrig aktualiserats. Ungdomstiden blir saledes ingen transitionsfas, utan en
standigt nirvarande men inte nodvindigtvis aktualiserad mojlighet beldgen
antingen i det rena forflutna eller i den tredje syntesens referensloshet. Till-
blivelse-ungdom kan siledes anses ske i métet med det annorlunda, som for
tillfallet luckrar upp subjektet, och det ir ingenting som siledes dr forbehéllet en
specifik kategori minniskor (ungdomar) — det 4r en kraft som alltid existerar.
Ungdomen ir dérfér ingen period i livet med en bérjan och ett slut, utan snarare
en stindigt nirvarande mojlighet f6r ndgonting annat.

Den syn som Deleuze (1994) skapar genom sina tre tidssynteser gor ocksd
tiden till nagot som inte gar att forstd med utgangspunke i individualistiska
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termer, kring exempelvis dldrandet.”” Till skillnad mot den fenomenologiska
uppfattningen av tid utgar nimligen inte Deleuze frin subjektet och subjektets
upplevelse av tiden. Tiden ir siledes inte beroende av subjektets erkidnnande for
att den ska anses existera. Samtidigt 4r den, som konstaterats, en férutsittning
for tillblivelsen och det tillfilliga skapandet av subjektet. Det gor att tiden,
liksom floden och intensiteter, kan anses vara nagot for-personligt. Samtidigt 4r
den inte, likt floden, metafysisk. Tiden ir férutsittningen for tillblivelsen och
samtidigt r tillblivelsen forutsittningen for tiden, for processer och rorelser. Det
innebir att tiden kan ha olika rytmer och hastigheter, men ocksé, som visats i de
tre synteserna, flera simultana rikeningar. Tiden ir inte ndgot givet som
subjekten ska forhalla sig till, som gar sin stilla ging, dag ut och dag in, genom
livstaser och dldrande, och som kan upplevas olika beroende pid exempelvis
sinnesstimningar. Istillet 4r tiden flera processer som ror sig i olika rikeningar,
dir subjektet kan aldras i en linjir tidsforstdelse och pa samma ging bli ungdom.
Tiden 4r som allra minst komplex, som allra minst intensiv, nir inga tillblivelser
sker, nir rorelser inte ir mojliga. Det dr ett forlikade med linjdritetens
forutbestimbarhet som gor livet till en serie av transitioner och direfter till nagot
som utspelar sig i ett relativt stillestind med utgingspunkt i vuxenheten och i
majoritetens position.

Betraktat utifrin Deleuzes filosofi innebir detta att ungdomen inte kan
anses vara en transitionsfas eller nigot som forvintas passera pa vig till nagot
mer betydelsefullt — vuxenheten. Ungdomen som kategori kan siledes inte anses
vara ett priviligierat tillstind (se resonemanget nedan, Melucci 1992), men
ddremot kan tillblivelse-ungdom anses vara det eftersom det ér i opposition till
majoriteten och det etablerade. Det ir inte priviligierat for att det ir tids-
begrinsat eller for att det nédvindigtvis tar slut, utan for att det forutsitter en
rorelse som utmanar subjektets konturer och dirmed en rorelse bort frin det
befintliga i riktning mot det ovissa. Denna rorelse méste, per definition, trotsa
den linjira och forutbestimda, men det kan lika girna ske som en tillblivelse-
pensionir och tillblivelse-barn som tillblivelse-ungdom. Det centrala ir
emellertid att dessa tillblivelser hjilper till att luckra upp linjdritetens sjilvklarhet
samt den hegemoniska nutiden och att det dirigenom skapas utrymme for det

2 For Deleuze (2001) ir livet inte nigot personligt, nigot som ir méjlige att dga eller inneha.
Istillet dr det en for-personlig kraft som genomsyrar kroppen och som ger den liv under en
period. Det innebir att déden inte ir slutet pd livet, utan endast pd livets genomsyrande av
kroppen.
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ovissa, det dnnu-icke-sedda och det som enligt Lorraine (2003) hjilper till att
hantera det nya pa ett kreativt vis. Utmanandet av den linjira tidssynen ir en
forutsittning for att dessa tillblivelser ska kunna ske och synliggoras.

Den romantiserade ungdomstiden

Om ungdomstiden ibland framhills vara endast en 6verging till vuxenheten i
enlighet med en linjir tidsforstaelse, tillmits den ibland ocksé en alldeles sirskild
betydelse. I citatet nedan beskriver Melucci (1992) ungdomar som férindrings-
skapare och samhilleliga féredomen:

Young people are the primary subjects of dramatic transformations that affect
contemporary society and experience them most directly. Parents, teachers, and
adults can learn about themselves by listening to youngsters. (Melucci 1992, s.

52)

Ungdomsforskning utgir ofta fran en liknande grundsyn som Melucci, och
uppmirksammar bidde det som framhills vara unikt och positivt med ungdomar.
Samtidigt avhandlas girna svarigheterna med att vara ung, nigot som bland
annat kopplas till frigor och problem som ror identitet och sjilvbild. Jane
Kroger (2007) synliggor den diskussion som identitetsbegreppet ir forknippat
med i ungdomsforskning, och hinvisar samtidigt sjilv till en inom omridet
historiskt vilkind identitetsforskare: Erik Erikson.

(...) Erikson (1968) described identity as involving a subjective feeling of self-
sameness and continuity over time. In different places and in different social
situations, one still has a sense of being the same person. In addition, others
recognize this continuity of character, and respond accordingly to the person
“they know”. (Kroger 2007, s. 7).

Fragor som ror identitet och identitetsskapande diskuteras girna i relation till
just ungdomar, eftersom det ar i Overgingen till vuxenhet som denna
konstruktion foretridesvis anses ske. Samtidigt 4r det ndgot som, enligt vad
Forkby et al. (2008) skriver, intriffar i en potentiellt kinslig period av livet. Med
bakgrund av de tva tidigare resonemangen diskuteras hir den romantiserade
bilden av ungdomstiden parallellt med frigor som rér identitet, tinkt med
Deleuzes och Guattaris filosofi.
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Skillnaden och identitet

Om identitet och identitetsskapande har varit centrala teman i
ungdomsforskning handlar Deleuzes och Guattaris filosofi om vad som skulle
kunna beskrivas vara det motsatta: skillnaden. Skillnaden ir ett begrepp av stor
vikt f6r Deleuze, vilket framf6rallt framtrider i Difference and Repetition (1994).
Skillnad ska ses i kontrast till identitet, likhet och till subjektet som framhalls ha
faststillda och unika essenser. Identitet skulle, i enlighet med vad McMahon
(2011) hivdar, kunna betraktas vara det som skapas i forsdken att hantera skil-
Inader. Det ir uttryck for strivan efter att urskilja de kvaliteter i ting som anses
ha samma essens eller vara likartade i ett sirskilt avseende.

Fér att exemplifiera resonemanget om identiteter i relation till ungdomar
skulle en kategorisering av punkare, grungare och emos kunna goras. Individ-
erna inordnas i kategorier ddr vissa aspekter framhills vara avgorande, i det hir
fallet; musiksmak. Detta kan forefalla en given indelning, exempelvis i samman-
hang nir ett beslut ska fattas om vilken sommarfestival som ska besokas. I andra
sammanhang skulle dessa ungdomar kunna dela upp sig helt annorlunda,
exempelvis i forhallande till partipolitiska stindpunkter, favoritritter eller fram-
tidsdrémmar, vilket gor att tidigare identitet maste omvirderas och eventuellt
skapa nya kategorier baserat pa andra kvaliteter. Oavsett vilka kategoriseringar
detta 4n ger upphov till foreligger en strivan efter att soka likheter, efter att leta
sliktskap for att konstruera grupper med vissa sirskiljande egenskaper. Detta
nagot simpla exempel belyser en del av identitetsskapandets problem; sliktskap
dr inte givna utan konstruerade (Colebrook 2010). Det gor ocksa att identitet
blir en dominant aspekt av vart tinkande som skapar behov av att soka
slikeskap, kategorisera och pi olika sitt inordna tillvaron. De skillnader som
ryms inom detta identitetsbegrepp utgir ofta frin ett ursprung som star i
relation till sammanhanget. Enligt Deleuze (1994) 4r problemet samtidigt att
detta sitt att tinka pd forutsitter representationer. En punkares beteenden, ut-
seende och egenskaper anses vara representativt for i det hir fallet andra punkare
eller kanske till och med musikintresserade ungdomar i stort. Dessa identitets-
konstruktioner skulle, med Deleuzes och Guattaris (2012) termer, kunna anses
vara stratifieringar, alltsa ett inordnande av en Oppen tillvaro. Dessa stra-
tifieringar forhindrar intensiteter och rorelser vilket ger foretriide for skapandet
av stabila subjekt och méjliggor upprittandet av en kinsla for “jaget” utifrin en
fast position; en identitet.

Som Hickey-Moody och Malins (2007, s. 5) skriver medf6r detta att vissa
sdtt att tinka, tala och agera utifran skapas, men det bestimmer ocksi hur dessa
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kroppar interagerar med varandra, och vilka férutsittningar de har att affekteras.
Forstate utifrin Lawlor (2008) skulle tillblivelsen, i det hir fallet tillblivelse-
punkare, kunna betraktas handla om att smittas av de affekter och intensiteter
som punken bestar av. Tillblivelsen och att, om in tillfilligt, hiva sig utanfér
konturerna skapar en situation av mottaglighet for smitta av olika slag. Smittan
kan dirfor anses vara savil utgingspunkt for rérelse som nagot vilket intriffar i
en rorelse. Att tala om tillblivelsen som smitta riktar uppmirksamheten bort frin
att det dr négot av subjektet styrt, att det foreligger ett rationellt beslut bakom
viljan att bli punkare, samtidigt som det synliggor de for-personliga flddenas
kraft och betydelser. Tillblivelse-punkare kan, enligt Lawlors (2008) resone-
mang, dirfor anses handla om att smittas av punkens fléden.

Den mikropolitik som Deleuze och Guattari (2012) introducerar syftar till
att skapa en politik som inte grundas i identiteter och i de tillhérigheter som det
sliktskapssokandet producerar.® T enlighet med ett mikropolitiskt perspektiv
kan de identitetskonstruktioner som beskrevs tidigare betraktas vara forsok att
hantera de skillnader som varat enligt Deleuze och Guattari (2012) bestér av,
och som inte handlar om skillnader i relation till nagonting annat eller till ett
ursprung, utan som ir en skillnad i sig. Skillnader i sig ir, i motsats till den
brukliga negativa forstaelsen av skillnad, positiv. Det innebir att fenomen inte
ska forstds med utgangspunkt i vad de inte ir, att subjektet dr punkare (inte
emo) eller emo (inte grungare), eftersom det forutsitter att identiteten foregir

1 boken Anti-Oidipus (1983) menar Deleuze och Guattari att kapitalismen lyckats frigra sig
fran de transcendenta virden som exempelvis religidsa stadier i historien priglats av, nigot som
allesd skulle kunna anses vara ett resultat av en deterritorialisering. Detta har emellertid inte
inneburit att plats for skillnader och rérelser gjorts, utan att det skapats en transcendens inom
minniskan. Det gér det hela in mer forsitligt menar Colebrook (2010), eftersom vi tror att vi
ir 18sgjorda, oberoende och fria, nir vi i sjilva verket ir underkuvade av kapitalismens skillnader
som alltsd grundas i identitet. Det innebir att vi tror oss vara en mdngfald, stilmissigt,
ideologiskt osv. nir det egentligen bara ir friga om att vi alla ir minniskor som siljer virt
arbete. Skillnaderna, menar Colebrook, hanteras ekonomiskt av kapitalismen genom att avkoda
symboler — gora de tillgingliga eftersom de har ett pris och ett ekonomiskt och generellt virde.
Att kritisera detta utifrin exempelvis ett ideologiskt perspektiv ir emellertid fruktldst, eftersom
4ven ideologier baseras pd samma forstdelse av skillnad och identitet. Det enda som verkligen
kan skapa en kritik av det ridande kapitalistiska systemet ir en bejakande av skillnad, som
skillnad i sig och inte grundad i identitet. Detta skulle i s fall kunna, vilket redan berdrts,
handla om att 8ppna for tillblivelsens politik men ocksé om méjligheter for att avkoda begiret —
att dirigera bort begiret frin skapandet av dessa generella virden.
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skillnaden.** For Deleuze och Guattari (2012, se dven Colebrook 2010) 4r varat
och livet skillnad i sig, vilket gor att skillnaden féregér allt annat. Mikropolitik
syftar dill att tillvarata snarare dn fortrycka skillnaderna och lata dem producera
forutsiteningar for skapandet av forindring. Mikropolitiken ska emellertid inte
forstds som ett forsok att séndra kollektiva anstringningars betydelse, vilket dr
ambitioner som postmodernismen ibland férknippas med. Det dr nimligen en
av de aspekter som sirskilt Guattari (1996) kritiserar just postmodernismen for
att gora. Istillet vill man, exempelvis genom denna mikropolitik, visa att det dr
mojligt att med kollektiv handling astadkomma férindring (Goodchild 1996)
som inte bygger pd identitet utan pd skillnad. Mikropolitiken utgar siledes inte
fran identiteternas stabila subjekt, exempelvis om att vara jude, feminist eller
homosexuell, utan om tillblivelser (Colebrook 2010, Goodchild 1996). En
politik som bygger pi detta handlar inte om vad ett subjekt 47, utan vad det har
formagan att b/i. Det innebir ett upplosande av stratifieringar och det kriver
samtidigt ett utrymme for skillnad, inte i relation till andra grupper eller subjekt,
utan som skillnad i sig. Detta innebir emellertid inte endast att varats skillnader
belyses, utan att de ocksd ges utrymme att skapas.

I forhallande till tillblivelsen och subjektets férméga att bli till i relationen
med omgivningen kan vecket framhillas ha en central funktion (Deleuze
1993).* Vecket utmanar den ibland statiska uppdelningen mellan insida och
utsida, vilket forutsitter att det finns en relation mellan yta och djup.
Dirigenom utmanas ocksa bilden av att tinget innehar en avgjord essens. Dessa
utmaningar oppnar fér mojligheten att inkludera det icke-minskliga i till-
blivelsen, eftersom vecken ocksi har formaga att inkludera miljon och andra
omgivande ting. Tillblivelsen skulle dirfor kunna betraktas vara ett resultat av
dessa veck samtidigt som de alltid ocksd ger utrymme for nagonting annat. Det
gor att dessa veck ir oindliga och att de méjliggor odndligt skapande. Aterigen
handlar det inte om vad ett ting ir, om det ir blate, stort eller intresserat av
fotboll, utan om vad den har for formaga att bli, och, som Colebrook (2010)
skriver — att fornimma. Den andra delen av detta, det fornumna, ir veckets till-
skott till tillblivelsen. Vanligtvis gors en uppdelning mellan den som upplever
och det som upplevs, dir den som upplever reagerar pd nigot utanforliggande.

# Som Colebrook skriver piminner detta om strukturalismens syn pa skillnad, som emellertid, i
kontrast till Deleuzes och Guattaris filosofi, utgdr frin ett system dir relationen mellan objekt
skapar skillnaden.

® Deleuzes anvindning av begreppet vecket har inspirerats av Michel Foucault.
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Foér Deleuze och Guattari finns det ingen skillnad mellan subjekt och objekt,
och sdledes inte heller mellan den som upplever och det upplevda, eftersom det
forutsitter att det finns tvd i grunden skilda existenser; en objektiv och en
subjektiv. Den objektiva existensen nir subjektet genom representationer vilket
gor att det alltid finns en skillnad mellan vad som ir och vad som uppfattas
(Colebrook 2010, s. 80). Enligt Deleuze (1993) skapar objekten och subjekten
istillet varandra, genom att veckas, avveckas och omveckas, och dirigenom
aktualiseras virlden. Genom dessa veckningar ges alltsi utrymme for att
inkludera det annorlunda, och dirigenom idven den ontologiska skillnaden.

Om att bli snarare 4n vara: skillnadens tillblivelser

Det resonemang som inledde detta kapitel berorde ungdomar som nomader per
definition (Semetsky 2006), nigot som med bakgrund i Deleuzes och Guattaris
filosofi ifragasattes. Liknande tankar, precis som ungdomstiden betraktad som
en transitionsfas, 4r nirvarande i romantiserandet av ungdomar och det fokus
som riktas pa identitetsskapande. Diskussionen om identitet tar ocksd sin
utgangspunke i vad det forra resonemanget luckrade upp, nimligen Gvergangs-
faser knutna till linjiriteten. Konstruktionen av identitet férutsitts vara central
just ddrfor att den forvintas d4ga rum i en period dir vildigt litet ar definierat och
givet, och dir mojligheterna ter sig vara mangfaldiga. Att skapa en identitet
forvintas vara en del av vuxenblivandet, det som omges med mer sikerhet,
trygghet och stabilitet. Overgingsfaser och priviligierade situationer har redan
avhandlats, och i detta avsnitt riktades istillet fokus mot vad det ir som
konstruerar situationer av stabilitet, nimligen identitet. Identitet, detta ord som
andas men samtidigt doljer en strivan efter likhet, handlar om socialisering, om
att passa in och imitera. I férhallande till en forlaga, antingen forkroppsligad
eller som symbol, forvintas en identitet som syftar till att &stadkomma likhet
skapas.

Ungdomar gor samtidigt uppror mot det befintliga, som exempelvis
berérdes i férhallande till nomadismen, men eftersom deras konstruktion av
jaget enligt detta perspektiv gors med grund i identiteten ges likhet foretride.
Deleuze (1994) utgir istillet frin skillnaden, och i en skillnad som ir ontologisk
och inte epistemologisk, med andra ord en som finns i varat och inte i konst-
ruktionen av mening i tillvaron. Subjektet skapas i det avseendet inte genom
medvetna eller omedvetna val i forhillande till musikstil, klidsmak eller sitt att
vara med utgingspunkt i en forebild, utan i moten som sker i varat genom
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sammankopplingar mellan sammansittningar. For att ungdomar (eller vem som
helst) enligt Deleuzes och Guattaris (2012) resonemang faktiskt ska forindras
och vara i rorelse, vilket inte alls 4r det som upprittandet av identitet handlar
om eftersom det mirker ut ett syfte och ett mil med den identiteten, méste det
ske empiriska frambrytningar, eller méten, med det annorlunda. Det innebir
allesa ate de floden och linjer som sammansittningarna 4r beroende av féregir
subjektet att bli punkare ir en for-individuell rorelse som fir sina konturer i
motet med ett subjeke i tillblivelse. Det dr dd inte en friga om att kld sig i
enlighet med punkarnas koder, utan om atr tillfilligt inta en punkares position
eller smittas av punkares tillblivelser (Lawler 2008).

Det viktiga i detta sammanhang ir emellertid att betona att ett
identitetsgrundat subjekt handlar om vad en person dr, alltsi om faktiska egen-
skaper, asikter och preferenser som om de vore statiska och stabila. Ett subjekt
med grund i skillnaden handlar istillet om tillblivelser. Det gor fragan om vad
ett subjekt 4r ointressant, men diremot vad det héller pd att 4/ relevant. Enligt
Colebrook (2010) har subjektets aktuella tillstind som objekt betraktat haft
foretride i traditionell visterlindsk filosofi, vilket gjort att det aktualiserade, de
verkliga i klassisk betydelse, haft en 6verordnad betydelse i férhéllande till det
virtuella. — det méjliga. I Deleuzes filosofi ar detta virtuella, det icke-
aktualiserade, centralt eftersom det ir dir de icke-realiserade mojligheterna
finns. Livet enligt Deleuze (2001) handlar siledes inte om vad det ir, utan vad
det har méjlighet att bli. Dirfor édr inte denna dillblivelse, lika lite som nigon
annan, forbehéllen ungdomar.

Tre ungdomsbilder och nagra betraktelser

Vad som framtrider i dessa tre ungdomsbilder och i sammankopplingen med
Deleuzes och Guattaris filosofi dr att ungdomstiden inte 4r en specifikt av-
grinsad period eller en transitionsfas mellan barndom och vuxenhet. Ungdomen
ar inte, lika lite som ndgon annan linjirt indelad period av livet, ndgot som bara
intrffar. Priviligierade positioner, vilket ungdomen i dessa olika bilder framhalls
inneha, kan aldrig drvas. Genom utmana den kronologiska tiden och dirigenom
dldrandet som négot vilket foljer en faststilld linjiritet, framhaélls ungdom inte
vara en nddvindig konsekvens av ett dldrande. Enligt Deleuze och Guattari
(2012) miaste istillet minoritetens utrymme ockuperas for att privilegier ska
kunna tillvaratas. Det forutsitter rorelser i riktning frin det befintliga mot det
innu-icke-sedda. I denna studie framhalls den forsta rorelsen som utmanar det
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givna territoriet vara en rorelse av tillblivelse-ungdom vilket innebir att
ungdomarna fringr sina befintliga positioner i riktning mot det osedda och de
privilegier som bade Deleuze och Guattari (2012) menar att rorelsen och
nomaden skapar och som nimnda ungdomsbilder utgir frin. Tillblivelse-
ungdom ir ett tillvaratagande av rorelsen och minoritetens méjligheter att
ifrigasitta och skapa nytt. Hur dessa utrymmen for rérelser kan tillvaratas och
synliggoras beskrivs i nistkommande avsnitt.

Att studera ungdomar och tillblivelse-ungdom:
Schizoanalys

Genom att utgd frin tre olika, om 4n maijligt stereotypa, bilder av ungdomen
har forestillningar om vad det innebir att tillhéra denna kategori diskuterats
med Deleuzes och Guattaris filosofi. Det visar pa vikten av att utforma ett nytt
sprik och en ny blick for att uppmirksamma rorelser istillet for stillestind,
skillnad istillet for identitet, tidsliga veck istillet for linjiritet och si vidare.
Schizoanalysen och mikropolitiken som Deleuze och Guattari (1983, 2012)
beskriver kan skapa mojligheter for det. I dessa dr begiret och hur begiret ir
organiserat centralt. Efter detta kapitel kommer begiret fortsittningsvis inte
benimnas pa det sitt som Deleuze och Guattari (1983) gor. Istillet kommer det
lite mer breda begreppet rorelser anvindas for att undkomma begirs-begreppets
specifika konnotation och bredda dess betydelse. Precis som begiret, dr rorelser
ontologiska och dirfor for-personliga och omaijliga att kontrollera. De figurerar
standigt i alla situationer men ir, som kapitlet nedan visar, beroende av ter-
ritoriets och rummens karakedr. I kapitel 7 dterkommer schizoanalysen som
tema, da i form av en mer specifik beskrivning av hur detta har anvints i den
aktuella studien. Dessa territorier och rum, och de begir och rérelser som de
fylls av beskrivs metodologiskt i de tre efterfljande kapitlena.

Schizoanalysen och begirens makt

Schizoanalysen skiljer sig frin psykoanalysen genom att inte betrakta begiret
som en representation for nigot omedvetet, utan istillet som ndgot produktivt
och kreativt. Uppmirksamheten i schizoanalysen riktas mot hur detta pro-
duktiva begir och dess fldden organiseras i ett samhilleligt och socialt samman-
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hang (Hickey-Moody & Malins 2007). Ar subjektet psykoanalysens forsknings-
objekt, riktar schizoanalysen intresset mot det som foregar subjektet, alltsd mot
hur begirsflodena skapar tillblivelser. Goodchild (1996, s. 11) menar att begiret
som fléde anses vara lokaliserat utanfor eller jamsides med existensen. Deleuzes
begir formerar enligt Goodchild det sociala omedvetna, och skapar dirigenom
forutsittningar fér det medvetna. Detta innebir att begirets fléden kan réra sig
pa sitt som inte behdver 6verensstimma med det medvetna. Goodchilds projekt
handlar framférallt om att synliggora maktaspekten i begirsbegreppet. Makten
skapar sociala relationer genom att dirigera begiret i olika riktningar eller genom
att forhindra det frin att kunna fléda. I det avseende agerar makten i det
omedvetna, men det paverkar och styr i slutindan ocksa det medvetna, det som
aktualiseras och bryter fram. Pa foljande sitt beskriver Goodchild (1996)
relationen mellan makt och begir:

. [Plower is concerned with strategies for production and transformations of
relations; desire is concerned with the driving force behind creation and relation.

(Goodchild 1996, s. 6)

Genom att studera begiret studeras dven vad som villkorar makten och hur
makten producerar begir genom att paverka och styra dess floden och vilka
kopplingar sammansittningarna ger upphov till. Eftersom identitet, och den
skillnad som f6érknippas med identitet, inte dr Deleuzes och Guattaris filosofiska
utgdngspunkt, utan snarare det odifferentierade, anses identitet och dtskillnad
vara nigonting som i efterhand tillférs till relationer; exempelvis mellan
ungdomar och vuxna. Det gor distinktionen politisk, eftersom det sker en
politisk investering i intensiteter och delobjekt, alltsd symboler for exempelvis
det ungdomliga eller vuxna (Colebrook 2010, Goodchild 1996).

Psykoanalytiska forfaranden ser subjektets karaktir och varorna subjektet
atrar som tecken for nagonting underliggande, for ett omedvetet begir som
analytiskt ska avtickas. I Deleuzes och Guattaris (2012) schizoanalys riktas inte
intresset mot vad begiret representerar, utan istillet mot vilka bilder och affekter
som begiret ger upphov till. Det dr begiret som skapar bilderna, inte bilderna
som skapar begir. Det innebir att nigot som kan betraktas som ett samhilleligt
ideal, exempelvis att vara ungdomlig, inte styr begiret at att atrd detta ideal,
istillet dr det alltsa begiret som skapar idealet. Det dr didrfor inte ett tecken pa
begir, utan ett resultat av det. Frigestillningar inspirerade av schizoanalys hand-
lar siledes om hur begiret skapar olika maskiniska sammankopplingar och vad
de dessa sammankopplingar producerar.
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Kinslan foregas enligt Deleuze och Guattari (1994) av vad de benimner som
affekt. Det innebir att affekten snarare dr nagot kroppsligt an subjektivt, det dr
nigot som flédar genom kroppen men som innu inte gett upphov till nagon
egentlig mening. Affekten ir siledes en kinsla som dnnu inte klitts med ord,
eller fyllts av mening — det ér inte inordnat i ett kinslomissigt system. Eftersom
affekten verkar i ett stadium dir den dnnu inte blivit uppfattad av subjektet kan
den sigas vara for-personlig.”® Den existerar utan att ha aktualiserats. Deleuzes
och Guattaris (1983) filosofi soker, till skillnad mot psykoanalysen, inte
forklaringar i det forflutna, utan stiller snarare frigor om vad dessa affekter har
mojlighet att skapa eftersom de anses ha férmédgan att ge upphov till beteenden
som bryter mot vart vanliga sitt att agera och tinka pa. Affekter skulle darfor
kunna sigas markera osynliga spar i vilka begiren kan firdas, pi sitt som
mojliggér sammankopplingar och tillblivelser. Férutom att vara betydelsefullt
for begiret och tillblivelsen, varfor dr dessa affekter egentligen viktiga i detta
sammanhang? Affekten handlar, vilket har likheter med den transcendentala
empirismen, om det verkliga som 4dnnu inte aktualiserats. Dirfor skulle affekter
kunna sigas befinna sig mellan det icke-aktualiserade och det aktualiserade.
Hickey-Moody och Malins (2007) menar att affekterna tar plats i ett utrymme
bortom nuet, i en tid som kommer att komma, vilket utmanar nutidens
begrinsningar for vad som kan tinkas och kidnnas. Detta ir en formaga som
framforallt konsten anses ha.”

4 Det hir innebir, som Hickey-Moody och Malins (2007, s. 8) skriver, att begirets produktioner

av affeke sdvil har etiska som politiska implikationer eftersom det paverkar subjektet agerande.
Exempelvis kan skrivandet av en tenta producera en affekt av rent kroppsligt obehag nir den
limnats in. Trots att nigra resultat inte presenterats, och trots att man faktiskt inte vet huruvida
det gick bra eller daligt, kan situationen drabba en, piverka pa ett sitt som svirligen kan
forklaras med ord. Forst efter ett tag, nir affekten liksom etablerat sig och fyllts av mening kan
det uttryckas som oro eller nervositet. Med ett psykoanalytiskt forfarande hade det som senare
visade sig vara nervositet kanske istillet sett som ett uttryck for en osiker person, med héga krav
pd den egna prestationen, mdjligtvis orsakad av padrivande forildrar.

4

=

Deleuze och Guattari (1994, 2012) anvinder sig girna av konsten for att forklara affekter, och
sarskilt av Paul Klee. Klees mélningar kan svarligen kategoriseras konstteoretiskt, men syftar till,
vilket tydligt har resonans i Deleuze och Guattaris tankar, inte till att dterge utan dill att
synliggéra. Verken av Paul Klee har formagan att skapa dessa affekter, dessa for-personliga
kinslor som inte maste upplevas eller bearbetas for att vara verkliga.
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Det omférhandlade territoriets karaktir

Forutom att forsoka kartligga begirsfldden handlar schizoanalysen om att
studera vilka sorters territorium begdren och sammankopplingarna skapar och
bryter sig loss fran. Det handlar alltsd om att kartldgga deterritorialiseringar och
flyktlinjer, reterritorialiseringar och 6verkodningar av begir (Goodchild 1996).
Den schizoanalytiska uppmirksamheten riktar sig mot hur floden av begir kan
skapa brott i territoriet, alltsd hur rérelser kan luckra upp ett statiske lige.
Intresset handlar emellertid dven om hur dessa rérelser saktas ner och avstannar i
vad som benimns vara reterritorialiseringar, alltsa atergingar till situationer av
stabilitet. Detta dr tvd riktningar som Deleuze och Guattari (1983) benimner
som paranoida och schizofrena. Det paranoida utgérs av rigida linjer som skapar
samhilleliga strukturer, normer och hierarkier, medan de schizofrena har en
revolutionir kraft genom sin méjlighet att producera flykdinjer (Hickey-Moody
& Malins 2007). Séledes riktas uppmirksamheten i schizoanalysen foretridesvis
mot det schizofrena, mot det som férindrar och bryter sig loss.

Schizoanalysen kan anses ha en tydlig geografisk dimension, och utan att
Deleuze och Guattari nimner det explicit nirvarar schizoanalysen i den
geofilosofi som introduceras i boken Whar is Philosophy (1994). Tillsammans
med flyktlinjer, 4r begreppen territorialiseringar, deterritorialiseringar och reter-
ritorialiseringar centrala i den geofilosofi som utformats med inspiration i
Nietzsche. Geofilosofins syfte dr att synliggora savil spatiala som temporala
aspekter av filosofi med ambitionen att undkomma historiens makt och
sokandet efter ursprung (Semetsky 2008, Peters 2004). Det 4r ett sitt att rora sig
fran det transcendenta och givna, for att ge utrymme for det immanenta, det
ostrukturerade och ppna. Geofilosofin har en produktiv kraft sitillvida att den
inte syftar till att aterge eller forvalta en plats, en tankestromning eller historisk
hindelse, utan f6r att den istillet strivar efter att uppticka och skapa territorier.

Genom att skapa nya begrepp, kan syftet med filosofin sigas vara att
“uppritta en ny jord for kommande minniskor” (Deleuze & Guattari 1994, s.
108). Det innebir alltsd att det rent sprakligt ar mojligt att férindra jorden, till-
varon och det som utgdr deras karakeirer. Det dr de icke-aktualiserade mojlig-
heterna som synliggdrs och aktualiseras i upprittandet av vad Deleuze och
Guattari menar ir en ny jord. Den geografiska filosofin®® som metod betraktad

% Inna Semetsky (2008), Michael Peters (2004) och Noel Gough (2006) diskuterar geofilosofi i
sammanhang som rér utbildning. Gough (2006) skissar pd vad han benimner som en nomadisk
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kraver ddrfor att det icke-telelogiska och of6rutsigbara kartliggs. Syftet dr inte,
till skillnad mot genealogiska studier, att leta samband och méjliga forklaring-
smodeller med hinvisning till det forflutna, utan om ate filosofiske rikta upp-
mirksamhet till nuet och tll platsen. Nuet eftersom det dr dir hindelser och
erfarenheter skapas, och platsen eftersom det 4r den som skapar forutsiteningar
for aktualiseranden och frambrytningar. Tankandet menar Deleuze och Guattari
(1994, s. 85) inte 4r ndgot som intriffar varken mellan objekt och subjekt, eller i
anknytning till ett objekt, utan just i relationen mellan territoriet och jorden.
Jorden kan i detta fall anses vara det givna, det transcendentala medan territoriet
syftar till den definierade, ordnade och strukturerade platsen som forefaller given
men som alltid kan vara annorlunda 4n vad den ir.

Hur territoriet 4r organiserat beror pa, och ir samtidigt ett resultat av,
floden av intensiteter och begir. Om territoriet dr den definierade platsen sker
deterritorialiseringar i riktning fran territoriet till jorden, alltsd frin det
organiserade och strukturerade till det givna. Det ir ett brott i den tillfilliga
strukturen dir varat har méjlighet bryta fram och att visa sig. Reterritorialisering
ar ett slags aterskapande av ordning, dir férindringar i territoriet f6rvisso kan ha
skett men direfter har det aterigen upprittats ett lige av stabilitet (Deleuze &
Guattari 2012). Dessa tre begrepp ger uttryck fér spinningen mellan stabilitet
och rérelse, for krafter som konserverar och strukturerar och for floden som
luckrar upp och forindrar. Deterritorialisering 4r det allra viktigaste begreppet i
sammanhanget eftersom det framforallt 4r det som ger uttryck for rorelse, men
det uppstér i relation dill territoriet och reterritoraliseringar och den spinning
som finns mellan rérelse och stillestind. Som med miénga andra av Deleuzes och
Guattaris begrepp ger dessa inte uttryck for nagra renodlade tillstind, de inne-
haller alltid linjer av varandra; det finns alltid floden av forindring i territoriet
och stabiliserande krafter i deterritorialisering.”’

geofilosofi for naturvetenskapliga imnen som syftar till att skapa forutsittningar fér nya insikter
om fysiska fenomen. Deleuzes och Guattaris geofilosofi (1994) star som inspiration fér vad som
presenteras i kapitel 11, inom ramen f6r vad som benimns vara tillblivelsens pedagogik (bland
annat med inspiration i Peters 2004, Gough 2006).

Deleuze och Guattari (1994, 2012) skiljer pd absolut och relativ deterritorialisering. Den
relativa deterritorialiseringen ir inte lika radikalt nyskapande som den absoluta, vilken
emellertid mer fungerar som en tankefigur eftersom den egentligen inte dr mojlig att uppnd.
Revolutioner och upprittandet av utopier ir exempel pa absoluta deterritorialiseringar. De 4r
inte méjliga att astadkomma eftersom de ofrinkomligen hirror fran det specifika

119



Teoretiska ingingar och 6verlappningar

Denna del har bestdtt av sammankopplingar mellan Deleuzes och Guattaris
filosofi och tre olika komponenter; tidigare forskning, pedagogisk idéhistoria
och utsnitt av ungdomsforskning. I dessa sammankopplingar har Deleuzes och
Guattaris pedagogiska resonans dels konstaterats och dels arbetats vidare pd med
utgdngspunke i Key, Dewey och Freires texter. Det har skapat en ny forstielse
for den aktuella filosofin och dess méjligheter att anvindas i pedagogiska sam-
manhang, inte som nagot radikalt nytt utan som ytterligare en samman-
koppling till fragor som tidigare och 4n idag diskuteras inom den pedagogiska
forskningen. Dessutom har den grupp som utgor denna studies huvudfokus;
ungdomar, och olika bilder av ungdomstiden, problematiserats. Ungdom fram-
halls med bakgrund av resonemanget som forts inte vara en kategori eller en
linjar £6ljd av ett dldrande. For att bli ungdom krivs istillet en rérelse frin den
majoritetsposition som det linjira aldrandet medfér. Tillblivelse-ungdom ir inte
en position utan ett tillvaratagande av de aspekter som f6rbinds med ungdomar.

Avslutningsvis har schizoanalysen presenterats, och samtliga kapitel som
foljer, de tre nistkommande metodologiska och de tre direfter empiriska, kan
forstds med utgangspunkt i detta. De metodologiska kapitlen ir resultat av
rorelser som brutit sig loss frin givna territorier; konventionell kvalitativ metod,
for att skapa nya forutsittningar. Samtidigt beskrivs det inom ramen f6r dessa
kapitel hur ambitionen varit att skapa metodologiska utrymmen fér rorelser och
tillblivelser i allminhet, och for att synliggora tillblivelse-ungdom i synnerlighet.
Kapitlen som direfter féljer, de empiriskt inriktade, 4gnar sig 4t att med
inspiration i schizoanalysen (presenteras mer specifikt i forhallande till studien i
kapitel 7), kartligga de rorelser och tillblivelser som sker och de territorier som
skapas nir ungdomarna rér sig i riktning mot tillblivelse-ungdom genom att tala
om det annu-icke-sedda.

sammanhanget och frin de frutsittningar det sammanhanget ger. Tillstindet, eller rittare sagt
bristen pa tillstind som den absoluta deterritorialiseringen innebir ir ett uttryck for en total
avsaknad pa beroende, pd sd fullkomlig frinkoppling att det 4r bortom det méjliga. Som Patton
(2000, s. 9) skriver, ir utopin som tankefigur i Deleuze och Guattaris verk inte en plats eller ett
mal, det dr ett immanent fldde: By their account, philosophy is utopian in the sense that it
opens up the possibility of a new form of individual and collective identity, thereby effecting the
absolute deterritorialisation of the present in thought.
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DEL TVA

I believe inquiry should be provocative, risky, stunning, astounding. It should
take our breath away with its daring. It should challenge our foundational
assumptions and transform the world.

St. Pierre 2011, s. 623
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KAPITEL 5

Metodologiska ingangar: Mellan det

moijliga och verkliga

Centrala begrepp: transcendental empirism, immanensontologi, det virtuella och
icke-aktualiserade, framstoppade och instoppade tecken

I den tidigare delen kopplades Deleuze och Guattaris filosofi ihop med olika
typer av teorier. Denna del innehaller istillet sammankopplingar mellan
Deleuzes och Guattaris filosofi och metodologi, vilket gors genom tre olika
kapitel. Det forsta kapitlet presenterar metodologiska ingdngar som syftar till att
skapa utrymme for det dnnu-icke-sedda, det andra kapitlet behandlar en
konventionell kvalitativ metod och dess deterritorialisering och det avslutande
kapitlet beskriver hur studiens data producerats.

Det nirmaste efterféljande kapitlet syftar alltsd till att skapa ingangar for
metoder som synliggér det dnnu-icke-sedda. Det gérs genom att utmana
traditionella dikotomier mellan exempelvis ontologi och epistemologi, subjekt
och objekt, empiri och teori. Texten som f6ljer har uppkommit i ambitionen att
synliggora mellanrummen och de metodologiska méjligheter som finns diri,
med utgangspunkt i Gilles Deleuzes begrepp transcendentala empirism och
immenensontologi. 1 detta kapitel avhandlas dven, med utgingspunke i Deleuzes
filosofi, hur spriket och den textliga data som producerats i foreliggande studie
har behandlats, med inspiration i tva typer av tecken som skapats; framstoppade
respektive instoppade tecken. Skrivandet i sig och skrivandets analytiska méjlig-
heter presenteras avslutningsvis och framhalls utgdra centrala aspekter av denna
avhandlings framvixt och analys. Samtidigt som dessa tankar och begrepp
avhandlas introduceras den studie som ligger till grund for kommande del.
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Transcendental empirism

Trots ett tydligt intresse for filosofi och filosofisk historia tog Deleuze aldrig
enbart det abstrakta tinkandets parti. Samtidigt som Deleuze distanserade sig
fran abstraktionen som sjilvindamaél utmanade han éven tilltron till empiriska
erfarenheters formaga att allena ge uttryck for nagonting nytt. Den trans-
cendentala empirism som Deleuze introducerat kan dirfér bide ses som ett
resultat producerat av det mellanrum som uppkommit i avstindstagandena till
savil transcendenta som empiriska utgdngspunkter och som ett stillningstagande
for vikten av att utmana etablerade filosofiska och metodologiska distinktioner.

Den transcendentala empirismen och det den syftar till att begreppsligt
innefatta har fitt manga olika benimningar, savil av Deleuze sjilv som av de
som hidmtat inspiration i hans filosofi, i form av exempelvis vild empirism, ver-
lagsen empirism och hyper-rationalism (Deleuze 2001, Bost & Greene 2011,
Rajchman 2000, Bryant 2008, Moulard 2002). Kombinationen av ord, trans-
cendental och empirism, vittnar om nagot som kan forefalla vara paradoxalt.
Det transcendentala refererar till nagot stérre som finns bortom det minskliga
forstindet, exempelvis universella virden och krafter (Gud) medan empirismen
later sig definieras av det som det minskliga sinnet har formaga att uppfatta och
erfara. Empirismen syftar till att uppritta principer baserat pd enskildheter,
medan det transcendentala har ambitionen att genom principer forklara enskild-
heter. Deleuze (1988) kritiserar savil det transcendentala som empirismen for
deras respektive oformaga att forklara virlden och dess komplexitet. Kritiken
grundas emellertid inte, enligt Levi R. Bryant (2008), i ifrigasittandet av deras
syften, utan snarare i att de framhalls std i motsats till varandra. Dikotomierna,
mellan det transcendentala och empiriska, upprittar och vidmakthaller grinser
vilka reducerar utrymmet for nyanseringar. Samtidigt dr problemet att det trans-
cendentala inte ir tillrickligt transcendentalt och att det empiristiska inte till-
rickligt empiristiskt. Den transcendentala empirismen kan dirfor betraktas vara
ett mote som sker bortom de bada enskilda perspektivens respektive begrin-
sningar.

I sivdl empirismen som det transcendentala forutsitts spriket vara
beroende av tingen (Bryant 2008). Denna representationstanke har Deleuze
kritiserat, liksom méinga andra inom ramen fér exempelvis poststrukturalismen
(exempelvis genom Derrida 1987), postmodernismen (exempelvis Lyotard
1994), posthumanismen (exempelvis Barad 2007) och postkvalitativ metod (St.
Pierre 2011). Aven om Deleuze inte kan betraktas vara poststrukturalist i strike
mening kan den kritik han riktar mot representationstanken anses ha mycket
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gemensamt med ett sidant perspektiv. For Deleuze, som Zgnar stor
uppmirksamhet at att kritisera representationstanken, handlar inte tinkande om
att dterge virlden. Istillet dr tanken produktiv och skapar virlden genom att
mojliggéra nya hindelser (Colebrook 2010, MacLure 2013a, Deleuze &
Guattari 1994, Spindler 2013). Det innebir att den inte 4r en aterspegling av
objekt utan istillet ett resultat av hindelser som bryter fram. Den transcen-
dentala empirismen syftar bland annat till att uppmirksamma dessa hindelser

men ocksd de mojligheter de skapar for att producera nya begrepp och tankar
(Deleuze 2001, Deleuze & Guattari 1994, Colebrook 2012).

Kritiken mot representationer

Representationstankens utgangspunke finns i vertygelsen om att tanken, idén
och spriket foretrider objektet samtidigt som det ir dskile fran det (Colebrook
2005).° Saledes blir objektet beroende av subjektets erfarenhet for att existera,
och forutsittningen for att subjektet overhuvudtaget ska kunna uppfatta
objektet dr att det befinner sig utanfér och pa avstiand fran det. I detta perspektiv
har objekten inget eget varande utan fir endast betydelse nir kunskap skapas i
forhéllande till dem (Richardson & St. Pierre 2005). Detta gdr representationen
till en sirskiljande kraft som separerar subjektet frin omvirlden. Kunskapen stir
siledes i en position utanfor objekten och fir diarfor foretradesvis en reflexiv
funktion (Usher & Edwards 1994). Representationen sitter samtidigt grinser
for hur langt kunskapen kan na, eftersom den stér i relation till objektet och till
subjektets upplevelse av det (Colebrook 2005). Fenomenologin®', och andra
tolkningstraditioner, vilar pa denna representationstanke, och pa tydliga
uppdelningar mellan subjekt och objekt. Enligt Deleuze riktar fenomenologin,
som haft stor biring inom pedagogisk forskning (se exempelvis Bengtsson 1998)
uppmirksamheten mot de méjliga erfarenheterna, vilket placerar minniskan,
hennes medvetande och férméiga att uppleva tillvaron i centrum. De mojliga
erfarenheterna r avhingiga subjekten for att anses existera; den kinsla, hindelse

0 Som idé betraktat, menar Colebrook (2005) att representationstanken kan anses vara titt
forknippad med moderniteten, eftersom det mojliggdr en utbytbarhetsekonomi dir ting
representerar olika typer av virden.

! Fenomenologi som perspektiv har haft stor betydelse bland Deleuzes samtida franska
intellektuella, exempelvis Jean-Paul Sartre, Emmanuel Lévinas och Maurice Merleau-Ponty.
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eller situation som inte erfars finns i strikt mening inte eftersom det inte anses
finnas ndgonting bortom erfarenheterna. Fenomenologin handlar, forstict
utifran Deleuzes termer, siledes om att det aktualiserade, alltsd det som upplevs,
inte bara sirskiljs frin det virtuella — det avfirdar det virtuellas hela existens
(Bryant 2008). De tolkningstraditioner som exempelvis fenomenologin kan
sillas till skulle kunna ses vara ett uttryck fér vad Colebrook (2010, s. xxx)
benimner som det aktualiserades hegemoni, dir alltsi det som 47, det som
konstruerar upplevelser, har foretride i férhallande till det virtuella — det som
skulle kunna /. Kritiken mot representationstanken och fenomenologin® ir
grundliggande for att forstd vad Deleuze syftar till att dstadkomma med den
transcendentala empirismen.

En viktig aspekt i den transcendentala empirismen ir att det givna inte
anses husera inom subjektet (Bryant 2008). Istillet kan det givna, det som ir,
betraktas hiva sig utanfor subjektet, vilket dirigenom ger det en transcendental
position som skapar utrymme for att utmana representationens logik.

It is not the given which is the thing, but rather the tendency, the movement, the
act. As such, the concept is not identical to the object given in experience, but
rather to the tendency insofar as it functions as a style or essence of a possible
world. The concept is the thing, not a re-presentation of the thing (Bryant 2008,
s. 68)

Bryant (2008) konstaterar att den transcendentala empirismen inte syftar till att
stodja ontologin, utan att dess existens hellre ska ses som resultatet av ontologins
noédvindiga intride. Det innebir att Deleuze inte skapat detta tankekluster som
motstind till representationstanken, utan snarare som ett ofrinkomligt resultat
till f6ljd av ontologins nédvindiga intride. Deleuze diskuterar representations-
tankens problematik eftersom den transcendentala empirismen framhalls ha for-
mdgan att l6sa problemen som representationer medfér genom att skapa ut-
rymme for det som foregir erfarenheter, upplevelser, beteenden och sa vidare
(Bryant 2008). Det transcendentala i den transcendentala empirismen ir alltsa

52 Detta innebir dock inte att Deleuze helt tar avstdnd frin fenomenologin dven om hans
uppmirksamhet mot det ontologiska girna forknippas med ett avstindstagande. Om
forhallandet mellan deleuziansk filosofi och fenomenologi skriver Spindler (2013, s. 57-73), dir
likheter men ocksd betydande skillnader framhalls. Att det dnda finns vissa kopplingar blir
synligt i en senare del av detta avsnitt, framférallt i relation till tecknen och spriket.
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det som skapar nédvindiga villkor, inte fér empiriska kunskapsansprak utan for
de verkliga villkoren f6r verkliga erfarenheter (Baugh 1992, s. 133).

En metodologi av anti-metodologi

Nir nu den transcendentala empirismen har presenterats i relation till vad den
inte 4r, infinner sig frigan om vad den di bidrar med. Till skillnad mot mycket
av det som Deleuze introducerar, har denna metodologi (eller snarare
metodologi av anti-metodologi enligt Bryant (2008, s.18)) vid forsta anblick en
relative enkel férklaring: “transcendental empirism dr den filosofiska position
som bestimmer villkoren for verklig snarare an mojlig erfarenhet” (egen 6vers.
Bryant 2008, s. 3). Trots denna enkla definition ir det en betydligt svirare
utmaning att forsoka forstd vad dess ambition ir att dstadkomma. Vad som
foljer hir ar ett forsok att nysta upp dessa tankar for att synliggora en del av den
omfattande komplexiteten i den transcendentala empirismens ambition.

Som konstaterats i férhillande till fenomenologin skiljer Deleuze inte pa
mdjliga och verkliga erfarenheter (Bryant 2008). De mojliga erfarenheterna
befinner sig inom fenomenologins intressesfir, medan den transcendentala
empirismen intresserar sig for vad som foregir dessa mdjliga erfarenheter,
om/innan de aktualiseras. Det innebir att den transcendentala empirismen
dgnar sig at de verkliga erfarenheterna och édt det virtuella — det som inte aktual-
iserats men som #indi existerar.”® Intressefokus riktas alltsi bort frin de sub-
jektiva upplevelserna, i riktning mot de som foregar dessa; mot det ontologiska.

Vad innebir det di att den transcendentala empirismen ger foretride &t det
ontologiska? Forst och frimst kriver det, precis som ovanstiende resonemang
visat, att subjektets forhallande till varat maste omvirderas. Den transcendentala
empirismen syftar enligt Valentine Moulards (2002, s. 326) beskrivning till att
franga traditionella antaganden (som exempelvis bilden av det stabila subjektet)
och samtidigt 16sgora forhallandet till empiriska frambrytanden frin redan
bekanta identiteter. Sévil det transcendentala som det empiriska utgar frin

% Enligt Colebrook (2010) avfirdar Deleuze emellertid fenomenologin och dess tydliga
kopplingar till existentialismen pd andra grunder 4n de som Spindler diskuterar, bland annat for
synen pa subjektet som handlingskraftigt och med en inneboende férméga att géra val och fatta
beslut. Fér Deleuze skapar inte subjektet sig sjilv, utan ir istillet ett tillfilligt resultat av krafter
som ligger utanfor subjektet och dirmed ocksé dess val.

127



strukturer som ger foretride till det befintliga, samtidigt som de ocksd inordnar
dem i dessa strukturer. Strukturerna gdr att virden som erkinnande, med-
vetande och externa skillnader blir centrala. De f6r empirismen sa betydelsefulla
externa skillnadernas tillkortakommanden illustrerar Deleuze med ett exempel i
kategoriseringen av sado-masochisten i verket Coldness and Cruelty, atergivet av
Bryant (2008, s. 22ff). Sado-masochisten kan anses utgora en kategori som
skiljer sig frin det normala, och det 4r den hir typen av skillnad som Deleuze
menar ldttast stér till tjanst i empirisk forskning. Empirismen riktar intresset mot
skillnader i den negativa betydelsen, med andra ord i hur sado-masochisten
skiljer sig frin det forvintade, alltsi frin en slags modell. Den aktuella
laggningen avviker fran det normala och skapar en extern skillnad; en skillnad
som baseras pa ett ursprung. Fokus pd dessa externa skillnader gor det svart att
uppticka var skillnaderna som ir relevanta fér sammanhanget egentligen finns.
Vad Deleuze menar ir en intern skillnad illusteras vidare med exemplet dir
masochisten siger 7sla mig!” till sadisten som svarar ”nej!”. Detta visar en
skillnad inte i sort, utan i grad. Skillnaden ir inte negativ; det dr inte skillnad
fran nagonting, utan en skillnad i sig. For att beteckna skillnad som inte har
nigon modell och f6r att dirigenom undvika negativa beskrivningar, utgir
Deleuze (1994) fran skillnader i sig. Bide masochisten och sadisten ir, i
traditionell empirisk bemirkelse, skilda fran det som kan anses vara normalt. I
forhéllande till de, till modellen, férenas de. Forenade kan de framstd som lika
varandra i en empirisk bemirkelse, men som historien visar 4r de emellertid inte
lika varandra i andra avseenden. Den transcendentala empirismen intresserar sig
for dessa interna skillnader, de som beskrivs som skillnader i sig, och syftar till
att forsoka identifiera skillnadernas grader snarare n sort.

Att forskningsmissigt dgna sig it det som kan uppfattas ger externa
skillnader foretride eftersom det endast dr det som medvetandet riktas mot som
kan urskiljas och sedan erkinnas. Det innebir att mycket av det som Deleuze
menar ndrvarar, men som inte har brutit fram eller 4r kognitivt erfarbart, inte
kan uppmirksammas. Problemet idr att utgingspunkten i medvetandet baseras
pa distinktioner mellan subjektet (det som erkinner) och objektet (det som
erkinns). Den transcendentala empirismen handlar enligt Moulard (2002)
istillet om det omedvetna, men ett ontologiskt snarare 4n psykologiskt sadant.
Ett ontologiskt omedvetet luckrar upp distinktionerna mellan ett erkinnande
subjekt och ett erkint objekt. Det ontologiskt omedvetna huserar inte i sub-
jektet, det foregir subjektet och finns i varat. Den transcendentala empirismen
skapar enligt Deleuze majligheter for att identifiera inte bara externa skillnader,
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skillnader i sort, utan dven dessa interna och ontologiska; skillnader i grad
(Bryant 2008).

En vidgad f6rstaelse av data

St. Pierre (1997a, 1997b) ger i tvd artiklar exempel pa vad ifrigasittandet av
vetenskapliga distinktioner kan skapa, i det hir fallet i form av en vidgad
forstaelse av data. Studierna ir baserade pd ett filtarbete St. Pierre genomfort i
sin gamla hemstad genom observationer och intervjuer med ildre kvinnor vilka
hon vuxit upp med och som “lirt henne att bli kvinna” (1997b, s. 178). I vad
som delvis var ett atervindande till det forflutna, var samtidigt ocksa ett slags
dtervindande till framtiden. Det skapade behov av metodologiska tillvigagangs-
sitt med formaga att ifrigasitta etablerade distinktioner (exempelvis de mellan
forskaren och dess “studieobjekt”). Denna icke-linjira situation krivde enligt St.
Pierre en ny forstdelse av det material som producerades och dess funktion, och
som en losning pa det skapades vad som benidmns vara dvertridande data, vilket
ir en typ av data som inte later sig timjas i hanterbara och kodade kategorier.
Det resulterade i tre andra typer av data, kinslo-data, drom-data och sensuell-
data, som alltsd inte endast vilar pd direkta utsagor fran dessa kvinnor och
observationer, utan ger ocksa allt det dir som uppstir diremellan vetenskaplig
betydelse (St. Pierre 1997a). Pi det viset dr det mojligt att undkomma
representationstanken, samtidigt som det skapar utrymme f6r att fokusera pa
vad atervindandet till det forflutna har fér férmaga att producera.

Trots att St. Pierre (1997a) inte explicit anger att detta ir i enlighet med
den transcendentala empirismens ambition, kan det anda anses vara ett fruktbart
exempel pd vad som sker nir de ofta dominanta distinktionerna i kvalitativ fors-
kning 6verskrids i enlighet med Deleuzes och Guattaris filosofi. Det ger ocksa en
delvis annan syn pd vad data egentligen ir, genom att vidga grinserna for vad
som inkluderas; for St. Pierre (1997a) ir intervjuutsagorna lika mycket data som
drommarna, kinslorna och intuitionerna. Studien skulle dirfor kunna betraktas
utgora exempel pd hur det som utspelar sig i spanningen mellan det virtuella och
det aktualiserade fir vetenskaplig betydelse och epitet som data. Moulard (2002)
skriver foljande:
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. in addition to the empirical past, constituted by old presents which have
become past in relation to the new present, there must be, at the very same time,
a pure past. This virtual “past that has never been present” is thus of necessity
presupposed by the actual present as the condition without which the latter
would not pass (i.e., no empirical experience would be possible); the virtual must
both preexist the present and coexist with it. (Moulard 2002, s. 329)

Detta visar pa det 6msesidiga forhallandet mellan det aktualiserade, alltsd det
som bryter fram och blir empiriska hindelser, och det virtuella; det som finns
men som dnnu inte brutit fram. St. Pierres (1997a, 1997b) vidgade definition av
data befinner sig just i detta spinningsfilt som omkullkastar den kronologiska
tidsforstaelsen bland annat genom ett forflutet som aldrig varit nutid (se
foregiende kapitel). Detta preciserande visar varfor den transcendentala
empirismen varken ir ett empiriske eller transcendent projekt. Det forflutna som
aldrig varit nutid benimner Deleuze som det virtuella minnet. Det virtuella
minnet dppnar enligt Moulard (2002) f6r méjligheten att inte endast rikta fokus
mot empiriska erfarenheter. Den transcendentala empirismens uppmirk-
sammande av ett forflutet som inte passerat genom nutidens troskel skapar
utrymme for det icke-aktualiserade och for det virtuella som enligt Deleuze
(2001) ar lika verkligt som det aktualiserade. Att hindelser inte méste ha
passerat nutiden och blivit erfarna och erkinda som empiriska frambrytningar
for att anses vara verkliga dr en viktig aspekt utifran vilken den transcendentala
empirismen kan forstds. Det 4r utgangspunkten i det ontologiska som skapar
dessa konsekvenser genom att fokus riktas bort frin den dominerande nutiden
som plattform for subjektets empiriska erfarenheter och dess aktualiseranden till
formén for varandet, det virtuella och dnnu-icke-sedda. Det placerar det onto-
logiska fore subjektet och det som framhaller subjektet som unikt. Samtidigt
som det hjilper till att nirma sig det otinkta (St. Pierre 1997b) ger det ocksa
utrymme for sidant som traditionellt limnats utanfor vetenskapen, som
exempelvis kinslor och intuition.

Metod av skillnad

Den transcendentala empirismen kan betraktas ha méjlighet att skapa redskap
for att gd bortom erfarenheterna sjilva, med syftet att undersoka forut-
sittningarna for aktualiserandet av de samma. Dessa forutsittningar anses vara
de som skapar virlden. Deleuze (2012) himtar i sin definition av empirism
inspiration hos Whitehead och skriver féljande (ocksd dtergivet av Bryant 2008):
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I have always felt that I am an empiricist, that is, a pluralist. But what does this
equivalence between empiricism and pluralism mean? It derives from the two
characteristics by which Whitehead defined empiricism: the abstract does not
explain but must itself be explained; and the aim is not do rediscover the external
or the universal, but to find the conditions under which something new is
produced (creativeness). (Deleuze 2012; s. vii)

Som Bryant (2008) konstaterar innebir detta att Deleuze, efter att ha tagit tva
steg bort frin savil empirismen som det transcendentala, tar ett steg som nirmar
sig empirismen. Den empirismen dr emellertid inte fenomenologisk, baserad pa
representationstanken eller forbunden med det stabila subjektet, utan skulle
snarare kunna beskrivas vara en tankens empirism med forméga att synliggora de
produktiva aspekterna i tinkandet.

Enligt Coleman och Ringrose (2013a) handlar den transcendentala
empirismen metodologiskt om att fran enskilda erfarenheter skapa en insike i
hur det virtuella, det majliga, blir aktualiserat och verkligt. Med bakgrund i
Deleuzes (1994) syn pa skillnader, och repetitioner av skillnader, visar detta pa
hur aktualiseranden alltid kan bli annorlunda in det som faktiskt blev. Metod-
ologiskt innebir det for Coleman och Ringrose (2013a) siledes att de sociala
verkligheter som skildras metodologiske alltid kan beskrivas pd olika sitt
eftersom det som bryter fram, aktualiserandet, ir skillnad i sig. De empiriska
erfarenheterna hiver sig bortom singulariteterna, inte som effekter eller uttryck
for nagot transcendentalt, utan som produkter avimmanens. Genom att metod-
ologiskt studera vad som ir, det som trider fram och blir verkligt genom
aktualiseringar, skapas forutsittningar for att ocksd studera vad som dnnu-icke-
dr; det som existerar men som dnnu inte fitt nigra konturer. Den trans-
cendentala empirismen erbjuder majligheter for att identifiera interna skillnader,
skillnader i sig, i dessa aktualiseranden. Det som aktualiseras, det som blir en
hindelse, 4r inte representativt f6r det virtuella och kan dirfér inte fungera som
en empirisk link for att forstd det transcendentala, och inte heller 4r det om-
vinda méjligt (Bryant 2008). Det ir skillnad i sig sjilv, och kan alltid vara an-
norlunda in vad det ir.

Denna studie och det virtuella
Denna studie har producerat data genom att metodologiskt iscensitta

konversationer om framtiden med ungdomar som gir sista ir pd gymnasiet
(presenteras mer utforligt i kommande kapitel). Framtiden som samtalsimne
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anvindes som redskap for att komma bortom det befintliga och aktualiserade for
att istillet skapa plats for det virtuella, icke-aktualiserade och dnnu-icke-sedda.
Konversationerna om framtiden syftar darfor till, vilket pAminner om St. Pierres
(1997a, 1997b) ambition, att vidga forstaelsen av data och for att betrakta det
virtuella som nagot vilket innehar vetenskaplig relevans. Det forsoket innefattar
ocksi ambitionen att metodologiskt utforma sitt som har majlighet att om-
famna erfarenheter som inte begrinsas av att vara mojliga och som inte ir
beroende av att bli erkinda av subjektet. Med andra ord ar ambitionen att rikta
intresset mot de verkliga snarare in mot de mdijliga erfarenheterna. Kon-
versationerna betraktas siledes inte vara representationer varken for deltagarna
eller f6r deras befintliga kunskaper, ej heller f6r ndgot utanforliggande. Istillet dr
det som sigs hindelser som har majlighet att skapa rorelser och empiriska fram-
brytningar. Konversationerna betraktas siledes ha produktiva snarare dn av-
speglande potentialer och framtiden ér ett redskap utformat med ambitionen att
tillvarata och synliggora denna produktivitet. Samtidigt skapar den trans-
cendentala empirismen en spinning mellan det empiriska (som skulle kunna
betraktas vara det mojliga) och det transcendentala (som skulle kunna betraktas
vara det verkliga), och iscensittandet av konversationer samt studien av vad som
skapas i dessa kan betraktas vara sitt att kartligga denna spinning och dess
produktivitet. Varfor och pé vilket sitt detta har relevans i en pedagogisk studie
avhandlas nedan.

Varats och kunskapens sammanvivning;
immanensontologi

Den transcendentala empirismen skulle kunna anses vara en del av den
vindning som benimnts vara ontologisk eller materiell. Istillet for ate rikea
uppmirksamheten mot upplevelser, erfarenheter eller spraket star varandet i
centrum i den ontologiska vindningen som syftar till att utmana det foretride
det minskliga ofta fir 6ver icke-minsklig materia (se exempelvis Asberg,
Hultman, & Lee, 2012). Detta skifte mojliggor en annan forstdelse av min-
niskans position i virlden, samtidigt som det alltsi ocksd gor formégan att
konstruera kunskap, vilket traditionellt har varit nigot som ansetts vara for-
behallet minniskan, sekundir. De tidigare vindningarna, som exempelvis riktats
mot hermeneutikens erfarenheter (exempelvis Gadamer 1997), fenomenologins
upplevelser (exempelvis Heidegger 1993) och poststrukeuralismens sprak
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(exempelvis Foucault 1993), har féretridesvis tagit utgingspunkt i fragor av
epistemologisk karakeir vilket placerar minniskan och hennes forméga att forsta,
tolka och skapa kunskap i centrum. Genom den ontologiska vindningen
forskjuts dessa forhallanden. Ar en epistemologisk utgingspunkt oundviklige
hierarkisk saknar den ontologiska helt kategoriseringar och rangordningar, vilket
gor att allting tillméts samma virde. I detta avsnitt presenteras Deleuzes syn pa
varats relation till kunskapen genom begreppet immanensontologi.

Den immanenta ontologin

Deleuzes filosofi kan inte kategoriseras som varken posthumanistisk eller post-
antropocentristisk i strikt mening, dven om den kan anses vara en del av inte
nddvindigtvis definierade post-prefix-strémningar som placerar ontologin i
centrum. Skiftet mot det ontologiska, som Deleuze som Guattari (1994) for-
ordar, gor inte att kunskap som fenomen blir ovisentligt. Diremot innebir det
att formagan att skapa kunskap inte anses vara forbehillet subjektet och de for-
mégor som traditionellt férknippats med subjektet. Detta hor ihop med upp-
luckrandet av det stabila subjektet som Deleuzes och Guattaris (1994, 2012)
filosofi i bred mening avhandlar, dir subjektet inte ses som utgangspunkt for ex-
empelvis kunskapsskapande, utan snarare som tillfilliga resultat av olika typer av
fléden, sammansittningar och tillblivelser. Med ambitionen att finga in spin-
ningen mellan ontologin och epistemologin har Deleuze skapat en slags
immanensontologi (Bryant 2008, Lenz Taguchi 2012a). Sotorin (2011) skriver
foljande:

Deleuze’s philosophy is often called a philosophy of immanence because it is
concerned with what a life can do, what a body can do when we think in terms
of becomings, multiplicities, lines and intensities rather than essential forms,
predetermined subjects, structured functions or transcendent values. (Sotorin
2011, s. 119)

Snarare dn motsats, ska immanens forstds i kontrast till transcendens. Om trans-
cendens dr det fasta, hierarkiskt uppbyggda som vilar pd enhetlighet och
upphojda virden handlar immanensen om rérelse och brist pd struktur och
hierarkier. P4 detta plan av immanens som Deleuze (2001) beskriver existerar
allt (savil ting som minniskor) vid sidan om varandra, med méjlighet att kop-
plas samman. Enligt Lenz Taguchi (2012a) ir immanensen relationell och
handlar om sammanflitningar och dmsesidigt beroende vilket skiljer det frin
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transcendensens vilja att separera och kategorisera i enlighet med befintliga
strukeurer.

Immanensontologin som skrivs fram med utgingspunkt i denna filosofi
handlar om hur dessa sammankopplingar av ting, sivdl minskliga som icke-
minskliga, skapar forutsittningar for tillblivelser och dirigenom — for att skapa
kunskap (se exempelvis Lenz Taguchi 2012a). I centrum for detta stér alltsd inte
ett kunskapsmedierande, rationellt och sammanhillet subjekt, utan fléden och
intensiteter som tillfilligt skapar savil subjekt som kunskap. Denna distanslshet
har manga likheter med det som beskrevs i den transcendentala empirismen
eftersom det upploser bilden av subjektet som det upplevande och uttolkande
och objektet som det vilket passivt utsitts for denna aktivitet.

Kunskapen och varandets samkonstituerande

Med utgingspunkt i Deleuzes (och Karen Barads) filosofi skriver Hillevi Lenz
Taguchi (2012a) om samkonstituerandet som sker i en kunskapsprocess, dir
inblandade komponenter lir sig av varandra, genom varandra och framférallt 7
varandra. Kunskapsprocesser handlar inte om att lira sig om virlden, utan i
virlden, om att kopplas samman med virlden, for; "vi dr ingenting forrin vi kop-
plas samman med négot annat” (Lenz Taguchi 2012a, s. 43). Detta samman-
kopplande skapar rérelser och méjligheter for tillblivelser som alltid sker i
riktning mot nigonting annat. Med en sidan utgingspunkt dr det inte lingre
mdjligt att skilja den som vet fran vad den vet, vilket synliggor det meningslosa i
att uppritthélla distinktionen mellan ontologi och epistemologi. Det ir nim-
ligen inte mojligt att ta ett kliv ut frin virlden for att beskdda den pa avstind
och for att dirigenom fi en inblick i dess karakedr. Kunskap skapas genom
rorelser och samkonstitueranden, genom att minska snarare 4n oka distansen, att
vara i tillblivelse och att ”bli” nagonting annat (tillblivelse-annorlunda) (Deleuze
& Guattari 2012, se dven exempelvis Lenz Taguchi 2012a).

Syftet med konversationerna som genomférts i denna studie har varit att
skapa utrymme for rorelser bortom det befintliga och redan kinda, i riktning
mot det dnnu-icke-sedda. Det kan betraktas vara ett forsok att fringd
transcendenta strukturer till férmin for immanensen och for de tillblivelser och
samkonstitueranden som det immanenta planet mojliggér. Tillblivelserna, alltsa
rorelser som skapar subjekten, kan anses innehalla kunskapsskapande aspekter.
Genom att hinge sig till rérelsen kan subjektens konturer utmanas, vilket skapar
mojlighet for att producera kunskap. Ambitionen med konversationerna ir
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siledes att skapa utrymme for rérelser, tillblivelser och f6r den kunskap som
produceras dirigenom, i varats och kunskapens sammanvivning.

Spraket och skillnader

Likt minga andra kontinentala tinkare, har Deleuze (1973), och Deleuze och
Guattari (1986, 2012) dgnat spriket stor uppmirksamhet. Det dr ddremot inte
Deleuzes spréakfilosofi som har kommit att bli mest behandlad i eftertid, kanske
pa grund av dess komplexitet och kanske for att den samtidigt verkar ha for-
dndrats, fordjupats och firdats i skilda riktningar under olika delar av hans verk-
samma liv. Detta avsnitt behandlar inledningsvis den poststrukturalistiska kri-
tiken mot spriket sett som representationer vilket dr en kritik Deleuze stimmer
in i, bland annat med utgingspunket i tidigare nimnda begrepp; den trans-
cendentala empirismen och immanensontologin (se exempelvis Colebrook
2010).

Poststrukturellt arv och kritik

Pedagogisk forskning har, precis som tidigare konstaterats, ofta handlat om att
studera erfarenheter, upplevelser och “talet om” specifika teman (se exempelvis
Assarsson 2007, Lorentz 2007, Palla 2011). Poststrukturalistiska studier
intresserar sig i manga fall, men inte uteslutande, for det sprakliga. Centreringen
av spriket har inneburit att de som inte har, eller innu inte utvecklat, ett verbalt
sprak i ménga fall hamnat utanfér forskningsfokus (Coleman & Ringrose
2013a). Att fokus riktas mot en foérmdga som normalt endast tillskrivs
minniskan har dessutom bidragit till att dikotomier kunnat uppricthéllas mellan
exempelvis minskligt och icke-minskligt, mellan objekt och subjeke, vilket
legitimerat att minniskans position kommit att bli i centrum. Den senaste tiden
har pedagogisk forskning, sirskilt kring yngre barns lirande, omfamnat post-
humanistisk forskning i allminhet och Deleuzes och Guattaris filosofi i
synnerlighet eftersom det ger mojligheter att studera dven det icke-sprakliga,
som exempelvis materialitet, kinslor och det kroppsliga (Albrecht-Crane &
Daryl Slack 2007, Ringrose & Coleman 2013, Hickey-Moody 2013). Vad har

di spraket for betydelse i Deleuze och Guattaris filosofi? Den frigan ir central
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eftersom denna avhandling uppmirksammar det verbala och sprikliga i de
konversationer som iscensitts.

Savil den transcendentala empirismen som immanensontologin rikear
kritik mot representationstanken och synen pd spraket som representationer for
nagot utanférliggande. Deleuze (1994, 2013) delar denna kritik med exempelvis
poststrukturalismen, en stromning som fransmannen bade tar avstind frin och
forknippas med. Poststrukturalismen har utvecklats som en kommentar till
strukturalismen (Esmark, Bagge Laustsen, Akerstrem Anderson 2005). Bade
strukturalismen och poststrukturalismen sillar sig emellertid till den franska
kontinentala filosofiska traditionen och delar dirfor manga och betydande
perspektiv och staindpunkter (Esmark et al. 2005). Strukturalismen uppkom
framf6rallt genom Ferdinand Saussure som i borjan pd 1900-talet stimde in i
den kritik som formulerades kring den da ridande forestillningen om spraket
som en slags sjilvstdende organism. Saussure (1970) synliggjorde sprikets
godtyckliga karaktdr och gjorde genom sina beskrivningar om férhdllandet
mellan signe (tecken), signifikant (ljudbild) och signifié (begrepp) upp med
forflutna uppfattningar kring ordens kopplingar till objektet. Kurs i allmin
lingvistik (1970) blev dirfor en banbrytande kritik av sprakets representativa
funktion.’* Ljudet (signifiant) kan inte skiljas frin tanken, och tanken inte frin
ljudet, och det ir dessa lingvistiska forutsittningar som bygger upp sprikets
struktur (Esmark et al. 2005). Det dr tecknens position i forhallande till
varandra i strukturen som ger dem dess betydelse. Att tecken dr godtyckliga
innebir att spraket snarare dr en form i vilken tecknen organiseras i férhillande
till varandra 4n representanter for ett innehall. Trots att Saussure (1970) er-
kinner sprikets forinderlighet, dr det endast inom det mycket begrinsade ut-
rymmet som finns mellan tanken och ljudbilden som det ir mojligt att &stad-
komma férindring.

Jaques Derrida, som kan anses vara poststrukturalist, foresprakar en slags
decentralisering av strukturerna, ett uppluckrande av det forefallande stabila
(Diderichsen 2005). Derrida forordar inom denna ram en dekonstruktion av
strukturerna, med syftet att luckra upp de binira oppositioner som fir det att
stelna. Spraket ir inte uppbyggt av enheter utan av skillnader, vilket ofta synlig-

>t Saussure (1970) framhaller att spraket ir forinderligt och resultatet av tillfilliga

&verenskommelser med dess anviindare. Samtidigt 4r det ockséd odtkomligt. Saussure hivdade att
spraket 4r den sociala institution som ir allra svarast att forindra och att det endast dr hos
kollektivet det kan anses vara fullkomligt.
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gors i sprakliga motsatspar, exempelvis; ljus/mérker, god/ond, man/kvinna.
(Bergstedt 1998). Genom att studera en textfdrfattares omedvetna tecken-
anvindning kan tecknens instabila punkter dir flera réster gors sig horda
identifieras och plockas isir vilket synliggor en inneboende asymmetri. Detta dr
mojligt eftersom dessa tecken enligt strukturalismen ir organiserade i ett system
dir de tillméts mening i forhéllande till varandra inom det systemet (Saussure
1970). Det dr deras inneboende forhéllande som ger dem dess mening och det 4r
genom skillnaderna betydelser kommuniceras. Spriket ir inte representationer
for néagot, det har betydelse i sig sjilv vilket fir konsekvenser for sittet
poststrukturalistiska studier organiseras pi (ofta genom s.k. nirldsningar, se
Bergstedt 1998). Till skillnad fran strukturalisterna strivar poststrukturalisterna
efter att sitta sprakets skillnader i rorelse, bland annat genom att skapa nya
begrepp (detta har bl.a. Derrida gemensamt med Deleuze och Guattari (Patton
2003)). Spraket anses paverka upplevelsen av omvirlden och sittet att inordna
intryck pd, vilket gor atc skillnaderna som spriket ir uppbyggt av enligt
poststrukturalismen leder till forenklingar och till viss del dven till farliga
kategoriseringar. Denna skillnadsfokusering har gjort att poststrukturalism
inspirerat exempelvis feministiska tankestromningar (se exempelvis Lenz
Taguchi 2004, St. Pierre 2000).” Trots att poststrukturalismen i huvudsak
handlar om det sprakliga, kan tankestrdmningens fokus pa skillnaderna anses
vara gemensam med mer explicit ontologiskt inriktade filosofier, som exempelvis
Deleuzes och Guattaris.

Minoritetens sprak och riktningar

Deleuze anvinder, dock utan att referera till Saussure (1970), begreppet signe
(tecknet), sirskilt i boken Proust and signs (1973). Deleuzes forstielse av tecknet
handlar dock inte om att varken synliggéra godtyckligheten i forhéllande till
begreppet eller att pavisa hur glappet mellan objektet och dess representation
kan ockuperas av floden av makt (som exempelvis Foucault (1993) gor).
Tecknet har, enligt Deleuze (1973, s. 4), istillet med lirande att gora. Det ska

> Minga av de som idag later sig inspireras av Deleuzes och Guattaris filosofi i pedagogiska
sammanhang har sina rotter i en poststrukturalistisk och feministisk tradition, forutom Hillevi
Lenz Taguchi och Elizabeth St. Pierre, dven exempelvis Claire Colebrook, Lisa Mazzei, Alicia Y.
Jackson, Patti Lather, m.m.
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dirfor inte forstds som en symbol eftersom det forutsitter en Gversitening eller
en representation av ett utanforliggande objekt. Semetsky (2006) diskuterar
Deleuze tillsammans med Pierce och Dewey, och visar att de alla tre har en
tydlig koppling till pragmatismen eftersom de inte ir intresserade av spraket som
sadant, utan snarare for vilka konsekvenser orden och spriket far, eller uttrycke
med Deleuzes termer; vad de producerar. Med utgingspunkt i Deleuze menar
Bogue (2011, s. 132) att sprakets kommunikativa aspekter 4r underordnade dess
produktiva, alltsd formégan att framtvinga en social ordning genom
kategoriseringar och kodningar av tillvaron. Det innebir att spraket bade bestir
av diskursiva och icke-diskursiva sammansittningar, dir det ena producerar ord
och det andra ting. Detta stillningstagande synliggor sprakets produktiva
aspekter, inte bara i ett diskursivt och socialkonstruktivistiskt perspektiv, utan
dven i ett ontologiskt.

Att experimentera, leka och prova sig fram med spriket, vilket dr vad
Deleuze och Guattari (2012) sjilva forsoker gora, skapar mojligheter for
deterritorialiseringar. Det innebir att spriket bryter sig loss fran sitt territorium,
sin diskurs och frin sitt institutionaliserade sammanhang, vilket dirmed ocksa
utmanar den sociala ordning det befinner sig i men ocksi distinktionerna som
spraket paverkas av. Att bryta sig loss fran traditioner, konventioner och normer
mojliggor for ett sprak som kan skapa nigonting nytt genom att agera fran en
position av relativ frikoppling. Det som Deleuze och Guattari (1986) benimner
som minoritetens litteratur rubbar makeférhillandena genom att inte betrakta sig
som representanter for det etablerade. Flodena som producerar minoritetens
litteratur 4r processer som handlar om av att bli nigonting annat; tillblivelse-
annat. Fér Deleuze och Guattari (1986) handlar minoritetens litteratur inte om
att stilla sig pid minoritetens sida eller om att ge uttryck for andra gruppers
perspektiv, utan snarare om att inta det dnnu-icke-sagdas tillfilliga position, det
som inte redan artikulerats och bildat norm. Siledes kan minoritetens litteratur
anses innehdlla en aspekt av framtid, fér en ny jord fér kommande minniskor
(Deleuze & Guattari 1986, 1994). Precis som Bogue (2011) understryker i detta
sammanhang ir Deleuze och Guattaris ambition inte att gora spraket till ett
individuellt projekt. Minoritetens litteratur och deterritorialiseringarna som
mojliggdrs genom den, handlar om att férsoka “artikulera kollektivets rost som
dnnu inte existerar” (Bogue 2011, s. 135). Minoritetens litteratur ir inte med
nddvindighet nomadens, men den innehéller aspekter av nomadism genom att
hiamta kraft i utanforskapet, inte som ett litterirt tillstind, utan som ett varande
(Deleuze & Guattari 1986).
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Spraket och tecknen

I avsnittet som f6ljer presenteras Deleuzes (1973) och Deleuzes och Guattaris
(2012) syn pé spraket genom nigra olika tecken, med utgangspunke i dels Proust
and signs och dels Thousand Plateaus. Direfter presenteras tvd andra tecken,
instoppade och framstoppade, vilka skapats med inspiration i Deleuzes och
Guattaris sprakfilosofi. Dessa tvd tecken dr de andra tecknens enkla men i
studien dndé produktiva kondenseringar.

Nagra tecken och ett sprak

Enligt Deleuze (1973) bestér spriket av tecken med tva olika sidor, en som ger
uttryck for ett objekt och en som uttrycker nigot annorlunda, en skillnad.
Dirfor kan varje tecken anses ha bidde en kind, avsedd sida och en oférnimbar,
icke-aktualiserad. I Proust and signs (1973) beskriver Deleuze fyra olika typer av
tecken som tillmits olika virden i forhéllande till vilka intensiteter de har
formaga att uttrycka. Det forsta dr det ordliga tecknet. Férutom detta nimns
kiirlekstecknet, kinslotecknet och konsttecknet. Konstens tecken ir immateriella
vilket gor att de innehar férmédgan att gora meningar spirituella (Deleuze 1973,
s. 84). Det gor det tecknet till det allra mest intensiva, men ocksa till det som
har stdrst forméga att skapa affekter och ge utrymme f6r det icke-aktualiserade.
Det ordliga tecknet skiljer sig betydligt frin konstens; dessa tecken 4r nimligen
tomma och genomskinliga. Det refererar inte till ngot, men foregir tanken och
handlingen. Trots att det inte refererar till ett objekt, utgr det anda fran ett
objekt, samtidigt som dess essens aldrig fullkomligt kan omfamnas av det ordliga
tecknet. Deleuze (1973) skriver att tecknet dverskrider objektet det utgdr ifran,
samtidigt som det oundvikligen fortfarande dr kopplat till det. P4 samma gang
overtrider tecknets mening subjektet som tolkar det, samtidigt som det
fortfarande ir kopplat till detta subjekt och delvis ockséd inkluderat i subjektiva
associationer (Deleuze 1973, s. 34f). Detta skulle kunna ses som att objektet,
tecknet och subjektet veckas in och ur varandra, att de 4r beroende av varandra
men ocksa att de stindigt uttrycker ndgonting annat. Deleuze (1973) beskriver
det pa foljande vis:

139



Essence does not exist outside the subject expressing it, but it is expressed as the
essence not of the subject but of Being, or of the region of Being which is
revealed to the subject. This is why each essence is a patrie, a country. (...) It is
not the subject which explains essence, rather it is essence which implicates,
envelops, wraps itself up in the subject. (...) it is essence which constitutes

subjectivity. (Deleuze 1973, s. 43)

Deleuze (1973) iscensitter i citatet ovan en betydelsefull férskjutning fran en
forstaelse av essensen dels som négot dskilt frin existensen (vilket antas vara
medierat av subjektet) och dels som négot beldget utanfér i vintan pa subjektets
erkinnande. Essensen forstitt ontologiskt innebir att det inte 4r subjekten som
skapar virlden, utan att virlden skapar subjekten. Det innebir enligt Deleuze att
essensen inte bara dr individuell, den dr ocksa individualiserande. Samtidigt 4r
essens skillnad i sig (Deleuze 1973, s. 48). Essensen ir alltsi ingen fast,
sammanhdllen och enhetlig massa, utan snarare en diversifierande och rérlig
kraft. I boken Difference and Repetition (1994) skriver Deleuze om hur essenser,
just darfor att de dr skillnader i sig, alltid blir annorlunda nir de upprepas.
Skillnad och repetition stir darfor inte i motsats till varandra. Forstaelsen av
essensen som skillnad ir central i Deleuzes filosofi, men ocksi for att forsta
essensens koppling till tecknet:

The essences are at once the thing to be translated and the translation itself, the
sign and the meaning. They are involved in the sign in order to force us to think,
they develop the meaning in order to be necessarily conceived. (Deleuze 1973, s.

167)

Det hir nyanserar synen pd essensen ytterligare, inte bara som en ontologisk
kraft av skillnad, utan dven som en produktiv kraft som bide ir féremal for
tolkning, som tolkande. Det ordliga tecknet, kirlekstecknet eller kinslotecknet
har emellertid inte formaga att uttrycka essensen. Endast konstens tecken kan
gora detta.

Det dr med utgingspunket i Marcel Prousts redan nimnda storverk P
spaning efter den tid som flytr (1964-78) som Deleuze (1973) diskuterar tecken i
forhillande till det forflutna och till minnen. I detta fall handlar det om
kinslotecken, det tredje av de tecken Deleuze beskriver. Kinslotecknet som
hinvisar till en situation eller ett ting, exempelvis den vilkinda madeleinekakan
och Combray, tar inte bokens huvudperson tillbaka till den tid som var utan till
en virtuell tid, en som aldrig intriffat. Det dr ett forflutet som aldrig varit
nutida, vilket Bergson benimner som det rena forflutna (Williams 2011b).
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Deleuze beskriver det som ett ofrivilligt minne vilket ska forstas i motsats till den
normala uppfattningen av minnet som styrt av subjektet — som nédgot vilket
passerar nutiden for att inta en plats i det forflutna, redo att bli uppmirksammat
igen. De ofrivilliga minnena av barndomssomrarnas Combray, tillsammans med
minnena av smaken frin mandelkakan, veckas ihop med varandra och skapar en
intern relation som inte refererar till nigonting beliget utanfér (varken kakan
eller staden). Denna inveckling av relationer skapar siledes nagonting nytt, en
ny existens. “Combray appears as it could not be experienced: not in reality, but
in its truth; not in its external and contingent relations, but in its internalized
difference, in its essence” (Deleuze 1973, s. 59). Enligt Deleuze (1973, s. 162) dr
namligen dven sanningen, precis som minnet, ofrivilligt. Det gor att det inte kan
kommuniceras och inte heller avtickas, bara tolkas och svikas. Citatet beror
spinningen mellan det aktualiserade, det som kan erfaras som hindelser i
nutiden, och det icke-aktualiserade eller virtuella, som alltsi existerar, men utan
att ha passerat nuet. Det dr detta som den transcendentala empirism som
tidigare presenterades riktar intresse mot.

Vad innebir di detta? For Deleuze (1973, s. 62) idr det just motet med
dessa tecken som kriver av oss att vi tinker, och "To think is always to interpret
— to explicate, to develop, to decipher, to translate a sign”. Det dr en kreativ
handling, som sker mellan objektet, subjektet och tecknet, och som luckrar upp
grinserna dem emellan. Tecknet ska inte forstds som symboler eller
representanter for objekt, utan istdllet som uttryck for essenser — ontologiska
essenser, skillnader i sig. Just eftersom den typen av essens bir pa en intern
skillnad ndrvarar alltid en utsida, nagot icke-aktualiserat och ofrivilligt, men
dirigenom ocksa en sanning. Sanningen ir inte metafysisk, utan ontologisk och
just darfor dr den grundad i skillnaden i sig, i att det som ir alltid kunde varit
annorlunda. Varje tecken innehéller dessa insidor och utsidor, som veckas ihop
med subjektets och objektets veck till ett tillstdind dir det inte d4r mojlige atc
skilja den som tolkar, frin det som tolkas och dess objekt (Deleuze 1973).
Vecken innehéller sivil ut- som insidor men deras inbordes relationer varierar
pa ett sitt som innebir att nagot oférnimbart alltid inkluderas.

I wa av kapitlen i Thousand Plateans (2012); Postulates of Linguistics och
On Several regims Of Signs skriver Deleuze och Guattari om spraket och om
nimnda teckens inbérdes férhillande. Spraket betraktas vara sammansittningar
av tecken vilket skapar strukturer som inte endast inkluderar det skriftliga och
verbala spraket, utan dven, som Semetsky (2010, s. 89) skriver; drommar, bilder
och minnen. Att tecknen utgr frin ett objekt, och en essens, utmanar delvis den
forestillning som Saussure (1970) framhaller kring sprikets godtycklighet. Att
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denna essens samtidigt 4r en skillnad i sig och dirmed inkluderar det icke-
aktualiserade men 4ndd existerande, skapar utrymme f6r det icke-sprikligas
inverkan pa tecknet, objektet och subjektet. Det innebir ett erkinnande av det
icke-aktualiserades existens och betydelse. Det gor det mojligt ate, vilket Deleuze
(1973) ocksé gor, tala om sanningar.

Spraket dr indirekta diskurser och syftar dirfér inte dll att vara
kommunikativa i nigon typ av Overféringsmening. Istillet 4r spriket, som
Deleuze och Guattari (2012, s. 85) skriver, en slags 6verforing av ordet som ett
order-ord. Detta order-ord dr dubbelbottnat, och har dels en slags ordnande
funktion och dels en kreativ som kan slita sig ifrin ordningar och strukturer.
”Order-word (...) designate this instantaneous relation between statements and
the incorporeal transformations or noncorporeal attributes they express”
(Deleuze & Guattari 2012, s. 90). Dessa ord ir alltsé 6gonblickliga samspel
mellan vad som uttalas sprakligt och det okroppsliga, eller icke-kroppsliga, som
uttrycks. Den 6gonblickliga aspekten betonar Deleuze och Guattari eftersom det
just 4r ete tillfilligt samspel som uppstar nir dessa sammanfaller med varandra;
det dr ingen given essens som refereras till, utan order-ord som ir precist
daterade och dirmed ocksd precist kopplade till en specifik relation. Detta dr
viktigt att tydliggora for att forstd varfor Deleuze menar att dessa order-ord inte
kan anses vara likstdllda med sprik. Istillet dr det dessa ord som mojliggor
spriket, som annars endast hade varit icke-aktualiserade virtualiteter (Deleuze &
Guattari 2012, s. 94). Vad betyder da detta? Spriket antas inte handla om att
informera eller kommunicera. Detta forutsitter nimligen att det finns en
koppling mellan det som sdgs, och vad som sigs, i ordnade strukturer. Order-
orden visar pa den delen av spriket som har forutsittningar for att bryta mot
dessa strukturer. Det dr en i spriket stindigt nirvarande mojlighet for upp-
l6sandet av principer, som samtidigt mojliggor sprakets sjilva existens (jmf.
diskussionen om relationen mellan statsapparaten och krigsmaskinen i kapitel
4). Mojligheten till upplésning och frigorelse 4r nimligen immanent i spraket.
Som mycket av Deleuzes och Guattaris (1994) tankar handlar detta om
relationen mellan vad som négot enkelt skulle kunna sigas vara kaos och
ordning, mellan upplésning och struktur. Bdde kaoset och ordningen kan anses
vara intensiteter som hela tiden existerar men som akrtualiseras och materialiseras
genom kroppar och dess férmaga att bli affekterade.

Med bakgrund i dessa tecken och deras varierande omfing, syften och
intensiteter har tvd nya tecken skapats vilka framférallt definieras genom sin
relation till det dnnu-icke-sedda och det osagda aspekterna i spraket; de
instoppade och framstoppade tecknen. Det instoppade tecknet utgor delar av ett
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sprik som Deleuze foretridesvis hade betraktat som kommunikativt och
instrumentellt, medan det framstoppade tecknet innefattar aspekter av samtliga
ovanstiende; order-ord, kinslotecknet, kirlekstecknet och konsttecknet.

Instoppade tecken

De instoppade tecknen idr ord i passagen, sidana som passerar utan att gora
nagra betydande avtryck. Framforallt har de en informativ och kommunikativ
funktion som syftar till att utdela order, f& minniskor att lyda (jmf. order-ord
Deleuze & Guattari 2012). Men de kan alltsd ocksd fungera som sprikets egna
transportstrickor som maste tillryggaldggas for att nd om in tillfilliga mal. Trots
de huvudsakligen reproducerande tendenserna maéste de dirfor finnas i spraket.
Instoppade tecken ir s inneslutna i sig sjilva att de inte ger ndgot utrymme for
utsidan, for det i osagda i essensen, och dirfor befister de det befindiga
tillstaindet genom att dess majligt férindrande aspeke inte erkinns och tillvara-
tas. Dessa tecken kan anses vara statsapparatens, de 4r sidana som uppritthaller
territoriet och som skapar rifflade rum, sidana som sinker rorelsens hastighet
och intensitet (Deleuze & Guattari 2012). Férutom detta syftar instoppade
tecken dven till att manifestera redan befintlig kunskap.

De instoppade tecknen skapar, vilket visas i nistkommande del, strategier
som gor det mojligt ate forhélla sig till givna territorier. I de sprakliga fram-
brytningarna av instoppade tecken finns inget utrymme for férindring. Strat-
egierna som produceras konserverar det befintliga genom att inte inkludera det
innu-icke-sedda och det virtuella, utan bara det aktualiserade och manifesterade.
Dirfor ar dessa instoppade tecken snarare uppritthillande, kommunikativa och
informativa dn férindrande och nyskapande.

Framstoppade tecken

De framstoppade tecknen befinner sig pa andra sidan av detta kontinuum och
skiljer sig siledes fran de instoppade. I dessa dr mellanrummen centrala, de som
fylls av tecknens oférméga att fullkomligt ge uttryck for objektens essens och
som av just den anledningen har majlighet att rymma det osagda, osedda och
otinkta. Det ir en situation dir den triangulira relationen inkluderar utsidan,
och som dirigenom lyckas innefatta det som inte ryms inom varken objektet,
tecknet eller den som tolkar, men som ind3i, trots detta, existerar. Eftersom
denna aspekt av annorlundahet inkluderas, utan att vara uttrycke, finns det
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majlighet att g bortom essensen och dirigenom skapa nigonting nytt. Ar de
instoppade tecknens funktion att manifestera och uppritthalla positioner
handlar de framstoppade tecknen, eftersom de hiver sig bortom sig sjilva, om
att skapa nytt. De f6rsoker, emellertid utan att ndgonsin helt lyckas, omfamna
de osagda, osedda och otinkta, de soker sig ut pa nya marker som utmanar det
befintliga. Dirfor ir de, med Deleuzes och Guattaris (2012) termer, att betrakta
som deterritorialiseringar, som flyktlinjer vilka bryter sig loss fran de givna
territorierna for att skapa nytt. De framstoppade tecknen ir de slita rummens
produketer, vilka innehéller rorelser och majligheter dill tillblivelser i rikening mot
det annorlunda och det som dnnu inte ir.

I denna studie anses de framstoppade tecknen ha méjlighet att rymma dven
det icke-sprakliga; exempelvis affekter och tillblivelser. Nir dessa tecken skapas
av deltagarna betraktas det vara sitt att inkludera utsidan i triangelf6rhillandet,
och dirigenom alltsd annorlundaheten i essensen. D4 omfamnas det osedda,
osagda och otinkta, och nya marker bryts. Dessa tecken har nimligen mojlighet
att inte endast uttrycka det aktualiserade, utan dven det virtuella, det som dnnu
inte aktualiserats men som alltsd anda existerar. Satillvida kan de framstoppade
tecknen ocksd anses vara ontologins tecken. I det exempel som tidigare
redogjordes for med utgingspunkt i Proust, utgjorde mandelkakan ett
kinslotecken for ett minne frin en tid som aldrig intriffat; ett forflutet som
aldrig varit nu (Deleuze 1973). Pa liknande sitt anses de framstoppade tecknen
ha formaga (utan att nédvindiguvis tillvarata den méjligheten) att bli ett minne
fran framtiden, ett virtuellt anti-minne, om en tid som kanske aldrig blir — men
som anda existerar.

Denna studie har producerat data genom vad som benimns vara kon-
Jfabulativa konversationer (se de tva efterf6ljande kapitlen). Det som framkommit
genom konversationerna behandlas med utgingspunke i dessa tecken, och vad
det som de forknippas med — statsapparaten och nomaden, territoriet och deter-
ritorialiseringar, stillestind och rorelse och si vidare. Tecknen ir inte nod-
vindigtvis enstaka ord, utan oftare hela meningar eller andemeningar i hela
meningar, som kopplas samman med forskaren, Deleuzes och Guattaris filosofi,
dmnet for studien, och som dirmed alltsd inte studeras pa avstind utan istillet
inifrin i syftet att kartligga hur dessa komponenter samkonstitueras (se
exempelvis Lenz Taguchi 2012a).
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Spriket i avhandlingen

Redogorelsen over Deleuzes sprakfilosofi, med utgingspunkt i de olika tecknen,
aktualiserar frigan om hur spriket behandlats i foreliggande studie. Till skillnad
fran ménga av de studier som tidigare nimnts vilka hdmtat inspiration i Deleuze
(exempelvis Ringrose & Coleman 2013, Taylor 2013, Pedersen 2011, 2010
osv.), har det verbala och skriftliga spriket varit centralt i denna avhandling.
Intresset for spriket ar i detta sammanhang tvadelat. Dels riktas det mot det
sprak som produceras i konversationerna, och dels mot spraket, eller rittare sagt;
skrivandet, som ett analytiskt redskap. Bada dessa aspekter berdrs nedan.

Skrivandet som metod: att tinka med tangenterna

Skrivandet dr en central del av det som sker inom forskning i humaniora och
samhillsvetenskap. Genom den skrivna texten dr det mojligt att sitta avtryck, att
foreviga tankar, resonemang och slutsatser. Det gor det dven mojligt att
ifrdgasitta, utmana och fortsitta den stindigt pigiende diskussionen som
samhillsvetenskaplig forskning kan anses handla om. Samtidigt 4r inte mycket si
evigt som de skrivna orden och ofta ir det just dessa instrumentella dimensioner
av skrivandet som framhills. Det skulle kunna forklaras med atc samhalls-
vetenskaplig forskning kommit att influeras av positivistiska och natur-
vetenskapliga ideal och publiceringsverktyg som premierar spriklig precision och
budskapsmissig kirnfullhet (Richardson & St. Pierre 2005, St. Pierre 2011).
Tankarna forvintas redan vara firdigtinkta nir de nedtecknas, vilket forutsitter
att spraket endast dr representationer av ndgot redan tinkt. Orden stir i
avhingig forbindelse till tankens objekt; kopplingar mellan ord och verklighet
anses vara mojliga att spira genom texten (Deleuze & Guattari 2012). For-
fattarens avsikt och intention déljs i skrivtecknen och det 6ppnar for tolkning,
grundade i uppdelningen mellan det tolkande och tinkande subjektet och det
passiva, verkliga objektet. Av detta foljer att texter som uppfattas vara i process
anses vara ofullstindiga vilket didrmed gor de mojliga atc avfirda som ovid-
kommande. Tankar férvintas vara firdigtinkra for att vara virda att lasa.

Hur dr det mojligt att veta nir processen avstannat for att bli produke eller
nir ett resultat uppniatts? Och varfor ir det firdigtinkta med nédvindighet mer
intressant 4n processen och rérelsen? Foreliggande text har handlat mindre om
text som produkt, dven om det dr omaijligt att helt bortse frin de aspekterna,
och mer om skrivandet som metod. Om detta skriver Richardson och St. Pierre
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(2005), med inspiration i bland annat Deleuzes filosofi. Richardson beskriver sin
ingang till omradet, och hur hennes forskning skriftat fran att ha handlat om
fragestillningar kring hur det 4r méjligt “to write during the crisis of
representation” till "how to document becoming” (2005). Att dokumentera
tillblivelse 4r ett projekt som ocksd Lenz Taguchi (2012a) dgnar sig at, dock
snarare pedagogiskt in metodologiskt, men frigestillningen ir inda densamma:
hur kan rérelser och tillblivelser trida fram och tas tillvara pa skriftligt? Deleuze
och Guattari (2012) skriver:

To write is to trace lines of flight which are not imaginary, and which one is
indeed forced to follow, because in reality writing involves us there, draws us in
there. To write is to become, but has nothing to do with becoming a writer. That
is to become something else. (Deleuze & Guattari 2012, s. 32)

Det som Deleuze och Guattari (1986) benimner som minoritetens litteratur
handlar om hur skrivandet producerar rérelser och tillblivelser, om att bli «ill i
riktning frin den kvalitativa majoriteten till en minoritet. Skrivandet 4r siledes
inte ett instrument f6r kommunikation, istillet handlar det enligt St. Pierre och
Richardson (2005, s. 967) om att: “writing is thinking, writing is analysis,
writing is indeed a seductive and tangled method of discovery”. Det gor att det
omojligt att sirskilja datainsamling frin dataanalys, istillet 4r de samman-
kopplade med varandra pa sidana vis att distinktioner som ofta nirvarar i
kvalitativ forskning luckras upp. Skrivandet har stor betydelse for Deleuze
(2012) som framhaller aktivitetens 6verligsna férméga att producera nytt, i
jimforelse med exempelvis diskussionen. Som metod kan skrivandet dirfor anses
handla om att fringd bilden av att texten representerar tanken, for att istillet
uppmirksamma skrivandets produktiva aspekter, de som handlar om att gi
bortom majoritetens positioner; det etablerade, det aktualiserade och det
statiska, for att istdllet ge ord till minoriteten och dirigenom for rorelser,
tillblivelser och deterritorialiseringar.

Fér denna text har skrivandet varit centralt av tva anledningar. Den forsta
anledningen handlar om skrivandet som metod, inte bara for att bearbeta utan
for att, som Richardson och St. Pierre (2005) skriver, tinka, analysera och
uppticka. Skrivandet handlar siledes inte endast om att uttrycka redan befintliga
tankar, utan snarare om att producera nya. Dessa kan vara virtuella tankar som
existerar men som forst aktualiseras genom skrivandet. Att skriva ir siledes inte
en akt som handlar om att manifestera det redan existerande, det ir inte heller
en manifestation av det stabila subjektets rationalitet. Skrivandet, menar Deleuze
(2012, s. 34): “... has no other end than to lose one’s face, to jump over or
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pierce through the wall, to plane down the wall very patiently”. Lite senare
fortsdtter resonemanget: "In reality writing does not have its end in iself, precisely
because life is not something personal‘ (Deleuze 2012, s. 37). Skrivandet handlar
siledes om att gd bortom subjektets konturer, att vara i rérelse och, som tidigare
citat visat, att vara i tillblivelse. Anledningen till att detta 4r mojligt r att
skrivandet, lika lite som livet, 4r en personlig kraft med ursprung i subjektet.
Istillet dr skrivandet, liksom livet, ett fléde som skapar subjektet. Det innebir att
skrivandet foregar subjektet snarare dn det omvinda (se exempelvis Hermansson
2013, St. Pierre 1997¢). Det ir detta som i sammanhanget benimns vara att
“tinka med tangenterna”.’®

Den andra anledningen till varfor skrivandet 4r centralt handlar om
tillblivelsen och dess riktning mot det dnnu-icke-sedda. Skrivandet betraktas
snarare vara ett flode 4n manifestationer av det stabila subjektet vilket gor det
mojlige att ga bortom det aktualiserade och redan existerande, till forman for det
virtuella och det dnnu-icke-sedda. Att skriva denna text har handlat om att vidga
dessa grinser for att inkludera det osedda, otinkta och osagda. Det har handlat
om fléden, ddr strivan inte har varit att avticka nigot hittills dolt utan snarare
att skapa rorelser och skillnad. Som Richardson och St. Pierre (2005, s. 962)
skriver: “There is no such thing as ‘getting it right’, only ‘getting it’ differently
contoured and nuanced.” Detta har emellertid inte endast gillt for relationen
med studiens data, utan lika mycket for textens 6vriga delar. Det har handlat om
att skriva fram delar vilka kopplats samman for att producera utrymmen for
rorelser och dillblivelser, och dirigenom iven for skillnader och nya territorier.

Rhizomatisk textlig utvixt

I denna studie har nagot vilket benimnts vara konfabulativa konversationer
genomforts (se kommande kapitel). Enligt konventionell kvalitativ metod
spelades dessa konversationer in for att direfter transkriberas (se exempelvis
Bryman 2013). Talet blev till text och kroppsspraket till tvidimensionella ord.
Det 6verfordes frin ett sammanhang, ett livligt samtal i ett grupprum pi en
skola, till ett annat, ett tyst rum hdgt upp i en gammal byggnad (se exempelvis

% Det ir ett flode som skulle kunna liknas vid Csikszentmihalyis (1996) flow-begrepp som
handlar om att fullkomligt férlora sig i stunden, att i ett kreativt skede glomma bort platsen och
tiden.
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Mazzei 2013). Texten som transkriberades betraktas inte vara representationer
for det som sades i intervjuerna, de 4r inte nycklar till dérrar som forst ska sokas
upp och direfter 6ppnas for att fa tillging till ett dittills slutet rum. Orden ska
inte spéras till avsedd eller omedveten mening, intentioner och avsikter soks inte
med forhoppningen om att nd insikt varken i subjektiva upplevelser eller i
objektiva essenser (se exempelvis Deleuze 1995, Deleuze & Guattari 2012, s.
13). Transkriptionerna ir inte forskningsmissigt frysta 6gonblick som tas fram
for att tinas till andra delar av processen; oférindrade och redo att analyseras.
Lika lite som forskningskomponenterna; deltagare, forskare, amne, data och sa
vidare, kan frikopplas fran varandra (Jackson & Mazzei 2012), kan tiden frysas.
Transkriberingen av intervjuerna ska inte ses som en reproduktion av en
situation, som textuella upprepningar av verbala yttranden, utan som rep-
etitioner av skillnader. Texten som blev intervjuernas resultat utgar forvisso frin
en essens, frin vad som sades, men innehaller indé aspekter av annorlundahet;
av nigot som omdjligen kan rymmas i representationen. Upprepningen av skil-
Inad gor inte texten frankopplad frin samtalet eftersom den ju utgar dirifran,
men ir samtidigt inte lingre avhingigt detta samtal. Istillet fir texten ett eget
liv, en alldeles egen existens, uppbyggd av tecken i spinningen mellan det
aktualiserade och det icke-aktualiserade. Texten blir till en egen komponent i
maskineriet, med mojlighet att kopplas samman med andra komponenter.

En komponent som texten omdjligen kan undkomma ir tiden. Tiden
griper tag i transkriptionen och forsitter den i rérelse; en rérelse som gor att den
fortsitter vara i forindring, att villkoren for dess existens dndras. Att som
forskare, vilken ocksé varit i rorelse, dtervinda till texten skapar delvis nya moten
vilket 4ven det kan vara en repetition av skillnad. Det som inte alls tillskansar sig
nagon uppmirksamhet i ett skede, kan forefalla vara anmirkningsvirt i ett
annat, och vice versa. Dirfor har texten utsatts for stindiga dterbesok, inte en
ging utan manga, och i olika skeden. Processen, dir bland annat texten moter
forskaren, idr veckad i sa avseende att in- och utsida stindigt skiftar. Det skapar
nya kontaktytor. Det dr en rérelse av forindring som inte handlar om att
forskaren moter sitt studieobjekt pa distans. Istillet 4r det nigot som intriffar i
sammankopplingar och som gor att, vilket immanensontologin visat, linjer av
tillblivelser skapas. Det innebir att det inte lingre dr mojligt att sirskilja varat
fran kunskapen, den som lir sig frin vad som lirs och siledes inte heller
forskaren fran andra forskningskomponenter. Som textforfattare innebir det
allts att texten som sidan inte kan skapa nigon kunskap eller nya infallsvinklar,
savida inte linjer av tillblivelser skapas, i en process av exempelvis tillblivelse-text,
tillblivelse-framtid, tillblivelse-ungdom. Det dr detta som Mazzei och Jackson
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(2012), med utgangspunkt i Deleuze, menar ir ett ihopkopplande av olika
komponenter, vilket kriver att texten ir ndgonting som ska (likt Deleuzes
filosofi enligt exempelvis Mazzei & McCoy 2010) tinkas med och inte genom.

Spraket betraktas i detta sammanhang bestd av det som Deleuze (1973)
benimner som tecken; tecken som Oversitts och tolkas, men inte med
ambitionen att, vilket tidigare beskrivits, soka nigon underliggande mening och
dirigenom vidmakthilla distinktionerna mellan det studerade (objektet) och den
som studerar (subjektet), utan istillet att g in i tecknet (tillblivelse-tecken) och
dirmed skapa en triangulir forbindelse mellan tecknet, essensen och tolkningen.
Denna triangulidra forbindelse ska emellertid inte forstds som en sammanhillen,
oantastlig forbindelse utan in- och utgangar, tvirtom — det faktum att essensen
ir en essens av skillnad, att den alltid innehaller en aspekt av annorlundahet, gor
att utsidan stindigt nirvarar, och paverkar i olika grad. Eftersom tecknet, trots
att det utgar frin det, aldrig kan finga in essensen finns det alltid nigot osagt,
otinkt och osett i det — spr som essensen limnar efter sig, och som nirvarar i
det ontologiska utan att nédvindigtvis aktualiseras och bryta fram empiriske.
Kapitlet som féljer syftar till att visa pd hur det metodologiskt dr mojligt att
skapa utrymme for det virtuella och osagda.

149






KAPITEL 6
Fokusgruppsintervjuns

deterritorialisering: Postkvalitativa
konversationer

Centrala begrepp: deterritorialisering, postkvalitativ forskning, sammankoppling,
nomadisk vetenskap, stimman-utan-organ, konfabulativ konversation

Frian ett teoretiskt perspektiv framholl det foregiende kapitlet vikten av att
inkludera det innu-icke-sedda metodologiskt, exempelvis genom sprakets
otinkta aspekter. Detta kapitel tar vid dir det andra slutade och dgnar sig at att
diskutera metodologi tinkt med” Deleuzes filosofi. Inledningsvis behandlas
nigra av de forsok som gjorts i den ambitionen tidigare, placerat i ett sam-
manhang som hir benimns vara postkvalitativt. Det postkvalitativa beskrivs i
relation till kvantitativa men framforalle kvalitativa metoder med syftet att visa
pa ambitionsmissiga savil skirningspunkter som tillkortakommanden.

I denna avhandling har spraket och samtalet en central betydelse for
produktionen av data och i detta kapitel stills det mot Deleuzes syn pa
tinkandet som en produktiv och radikal aktivitet. Det som behandlas ir siledes
hur Deleuzes syn pd mojligheterna att producera nagonting nytt kan forstas i ett
metodologiskt sammanhang dir konversationen ir central. Vad som sedan foljer
r nimligen vad som kan anses vara en konventionellt kvalitativ metod som har
just samtalet i centrum, nimligen fokusgruppsintervjun. Fokusgruppsintervjuns
begrinsningar och mojligheter dryftas i sammankopplingen med kritiken mot
den kvalitativa forskningen i allminhet och Deleuzes och Guattaris filosofi i

57 Att tinka med ir i enlighet med Mazzei och McCoy (2010) resonemang om hur Deleuzes
filosofi bor anvindas. Se inledning.

151



synnerlighet. Det som diskuteras hir banar vig for nistkommande kapitel som
beskriver fokusgruppens deterritorialisering och hur den kommit till anvindning
i foreliggande studie.

[ motet med det postkvalitativa

Vetenskap handlar ofta om att forhalla sig till distinktioner och om att uppritta
kategorier for att synliggora nigot som anses vara av betydelse. Dessa
distinktioner kan vara anvindbara, ibland nédvindiga, for att erbjuda perspektiv
och killor till kunskap. Nir vissa distinktioner dr gangbara, hiver sig andra ur
sin egen kontext och blir istillet reducerande; de begrinsar, fryser och
stabiliserar. For Deleuze och Guattari (1994) handlar tinkandet och filosofin
om att skapa nya begrepp och i den strivan foreligger en uppmaning om att
ifrigasitta befintliga distinktioner och de dikotomier dessa riskerar att skapa.
Inom sambhillsvetenskaplig forskning har metodologiska grinssittningar pa
sistone borjat ifrdgasittas, framforallt de mellan kvantitativ och kvalitativ metod
(se exempelvis Bryman 2013, Asberg 2001). Aven om det ir en distinktion som
fortjanar att utmanas 4r det emellertid inte den som stér i centrum i féreliggande
studie. Det som utmanas och ifragasitts hir, vilket framféralle St. Pierres (2011,
tillsammans med Lather; 2013) tankar ger redskap for att gora, dr det som
benimnts vara en konventionellt humanistisk kvalitativ metodologi. Som en
16sning pa den konventionella metodens problem introducerar St. Pierre (2011)
nagot som bendmns vara postkvalitativ forskning och den riktar uppmairk-
samheten bort frin subjektet, epistemologin och representationstanken med
syftet att skapa sitt att synliggdra det ontologiska, och dirmed ocksi skillnader,
rorelser och tillblivelser.

Post det kvalitativa

Kvalitativa metoder utvecklades i kontrast till den positivistiskt inriktade
forskningen som linge dominerat sivil natur- som samhillsvetenskapliga studier
(Denzin & Lincoln 1998). Fenomenologin, hermeneutiken och andra mer
tolkningsinriktade angreppssitt inom samhillsvetenskap ateruppvickees,
utvecklades och fick genomslag vilket gav legitimitet till andra typer av
forskningsmetoder; exempelvis observationer, 6ppna enskilda intervjuer och
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fokusgruppsintervjuer (Morgan 1996). Kvalitativ forskning och dess metoder
syftar till att rikta uppmirksamhet mot det sméskaliga, det subjektiva men ocksa
mot det som ofta anses vara det unikt minskliga som exempelvis formédgan att
reflektera kring sig sjilv och sina uppfattningar och upplevelser (se exempelvis
Bengtsson 1998). Detta skifte har haft stor betydelse for samhillsvetenskaplig
forskning men ocksa for dess vetenskapliga legitimitet och sjilvbild. St. Pierre
(2011) menar emellertid att den kvalitativa forskningen, hur sympatisk dess
ambition 4n varit, inte lyckats frigora sig frin synsitt, tillvigagingssitt och
begreppsapparater som kan forknippas med kvantitativ forskning. Med
utgdngspunke i vad St. Pierre (2011) benimner som konventionell humanistisk
kvalitativ metodologi skulle kvalitativ forskning kunna beskyllas for att spela ett
kvantitativt spel, ett spel som kvalitativ forskning oméjligen kan vinna vilket gor
det legitimt att konsekvent forbise kvalitativa forskningsresultat. Den konven-
tionella humanistiska kvalitativa metodologins oférméga att spela enligt sdvil
kvalitativa som kvantitativa spelregler gor det till ect limpligt offer i en tid d& det
politiska landskapet premierar mitbara resultat och evidensbaserad forskning. St.
Pierre (2011) menar att den forskning som utmanar positivism riskerar att
avfirdas for att vara postmodern och dirmed godtycklig, flummig och veten-
skapligt bristfillig. Samtidigt framhéller hon att de ideal som den kvalitativa
forskningen till en borjan ville uppmirksamma kan Gvertas och riddas med en
postmodernistisk metodologisk vindning, av det hon kallar for postkvalitativ
forskning (St. Pierre 2011). Den postkvalitativa forskningen kan betraktas vara
ett sitt att flytta Gver spelet till den egna planhalvan, dir spelreglerna och
forutsittningarna bestims inom det egna spelets ramar och inte av nirbesliktade
men dnda radikalt andra spel.

Vad gir di den postkvalitativa forskningens kritik av den konventionella
humanistiska kvalitativa metodologin ut pd? Den kvalitativa forskningens
ursprungliga ambition var, som konstaterades inledningsvis, att ge metod-
ologiskt utrymme for att uppmirksamma det unika, det smaskaliga och det som
pa olika sitt inte ryms inom den kvantitativa forskningens strikta ramar (Denzin
& Lincoln 1998). Det méjliggjorde en metodologisk sméskalighet, dar tillviga-
gangssittet kunde avgoras i intim nirhet till det fenomen som var féremal for
studien. Guider i forhdllande till detta utvecklades i form av kvalitativa metod-
handbécker och det dr framforalle gentemot dessa som St. Pierre (2011, s. 613)
riktar kdnnbar kritik. Det 4r nimligen metodbdckerna som gjort att smi-
skaligheten och nirheten till det studerade kommit i skymundan i forhallande
till en forordad form av systematik. St. Pierre (2011, s. 613) skriver:

153



My critique is not that qualitative research is unscientific; it is My critique is that
(sic!), to a great extent, it has been so disciplined, so normalized, so centered [...]
that it has become conventional, reductionist, hegemonic, and sometimes
oppressive and has lost its radical possibilities ‘to produce different knowledge

and produce knowledge differently’. (St. Pierre, 1997 p. 175)

I denna disciplinering, normalisering och konventionalisering av den kvalitativa
forskningen har metodbdckerna haft stor betydelse genom att visa vilka vigar
som kan viljas, och vad dessa vigar bor kantas av for att anses vara vetenskapliga
(se exempelvis Lather 1993). Det har bildats s starka konventioner kring det
kvalitativa tillvigagingssittet att det unika och sméskaliga svirligen kan om-
famnas och erkinnas som killor till kunskap och kunskapsproduktion. Sam-
tidigt har begrepp som kan anses tillhora kvantitativ metod letat sig in och kor-
rumperat ursprungliga ambitioner; exempelvis forskningsdesign, data, data-
insamling (St. Pierre 1997a), validitet (Lather 1993), rosten (Mazzei 2013) men
dven kodning, metodologisk snedvridning och si vidare. Det innebir att den
postkvalitativa forskningen, for att undvika att upprepa den konventionella
humanistiska kvalitativa metodologins misstag, maste skapa nya begrepp som
kan ge utrymme for att producera annan kunskap, men ocksa kunskap pa andra
sitt (St. Pierre 2011).

Den jimstillda ontologin

I den konventionella humanistiska kvalitativa metodologin som St. Pierre (2011
s. 615) kritiserar har det humanistiska en central betydelse. Humanistisk
forskning gor sig skyldig till att inordna forskningskomponenter i hierarkier,
exempelvis ontologi och epistemologi, subjekt och objekt, teori och empiri, pa
sitt som den postkvalitativa forskningen férsdker undvika. Den humanistiska
forskningen premierar epistemologiska frigestillningar, sidana som handlar om
hur minniskan skapar mening och kunskap i forhéllande dill sin omvirld, vilket
dr problematiskt av tvd anledningar. For det forsta innebir intresset for episte-
mologiska frigestillningar att méinniskan sitts i centrum, eftersom det endast ir
minniskan som anses ha forméga att skapa mening i sin tillvaro. Fér det andra
innebir det att ontologin, varandet, hamnar i skymundan (St. Pierre 2011,
Asberg et al. 2012). Subjektet ir siledes det primira, medan objekten ir av-
hingiga subjektets erkinnande for att de ska tillmitas betydelse. Detta pro-
ducerar inte endast dikotomier mellan subjekt och objekt, utan dven hierarkier
dir alltsi det minskliga, subjektet, fir 6verordnad betydelse. Enligt St. Pierre
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och Lather (2013) riktar den postkvalitativa forskningen uppmirksamhet mot
det ontologiska, men inte for att premiera varandet, utan for att synliggora
varandets och kunskapens samkonstituerande (se dven exempelvis Lenz Taguchi
2012a, 2012b). Det innebidr att minniskan inte dr tillvarons sjilvskrivna
utgingspunkt, utan endast en akeor bland andra, sivil minskliga som icke-
minskliga (jmf kapitel 5). Denna perspektivorskjutning kontrasterar méinga
ideal som haft stor betydelse inom svensk pedagogisk forskning, genom att
ifrigasitta inte bara minniskan som sjilvklar utgingspunkt utan dven bilden av
subjektet som stabilt, ssmmanhaillet och rationellt.

Postkvalitativ forskning ifragasitter den ofta férhirskande representations-
tanken i vilken spriket och tankar betraktas vara representationer av nigot som
ligger djupare i minniskan (Lather & St. Pierre 2013, MacLure 2013a). Som
tidigare kapitel visat, utgdr detta synsitt frin overtygelsen om att de sprakliga
uttrycken ir manifestationer for nigot egentligt annat, nigonting som finns
bortom och bakom en yta. Som en del av det perspektivet gérs minniskan till
ett stabilt och av férnuftet sammanhallet subjekt, vars handlingar 4r medvetna
och rationella. Representationstanken dppnar for, nistan kriver tolkning — ett
sokande efter dolda meningar och samband som ligger bakom det synliga. I
detta finns en forvintan om relationen mellan orsak och verkan, och att det ir
nagot mojligt for forskaren att spara, tolka och forklara (Deleuze & Guattari
2012). Postkvalitativ forskning utmanar denna representationstanke genom att
istillet uppmirksamma sammankopplingar som sker pa icke-hierarkiska plan,
och vad dessa har férmédga att producera (se exempelvis Jackson & Mazzei
2012). Uttrycken ska siledes inte betraktas som passiva representationer for
nigot annat, utan som aktiva rorliga sammankopplingar som kan skapa
forutsiteningar f6r ny kunskap.

Hir finns en ambition att ge utrymme for skillnader och det dnnu-icke-
sedda och inte endast det som premierar det nirvarande och som kognitivt gir
att uppfatta (se exempelvis St. Pierre 2011, s. 617). Den postkvalitativa
forskningen syftar dirfor till att se bortom det som ir, det stabila, till forman for
rorelsen och tillblivelsen. Det innebir exempelvis att den uttalade ambitionen
som figurerar i viss kvalitativ forskning kring att koda eller kategorisera data
ifrigasites (se bl.a. MacLure 2013b). Syftet med att kategorisera ar att reducera
skillnader och att skapa nigot som uppfattas vara hanterlig ordning. Det skapar
en enhetlighet som raderar ut det som Deleuze (1994) menar ir centralt i
tillvaron och tinkandet; nimligen skillnaderna. Kodandet sker inte oskyldigt,
utan dr redskap paverkade av exempelvis kultur och politik. (Coleman &
Ringrose 2013a) vilket gor att det endast kan bekrifta det befintliga och
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egentligen aldrig ifrdgasitta och utmana. For att fringd representationstanken
och dess kategoriseringar och kodningar forordas kartliggningar. Geofilosofiska
kartliggningar ger utrymme for lekfullhet men erkinner samtidigt det egna
tillkortakommandet och oméojligheten i att fi allt att rymmas pa en karta
(Colebrook 2012, Deleuze & Guattari 1994, 2012). En karta reproducerar inte
det omedvetna, det skapar det. Samtidigt har en karta minga mojliga
ingangspunkter och vigar, medan sparandet, vilket Deleuze och Guattari (2012,
s. 13f) framhiller som dess motsats, endast leder tillbaka och har siledes bara
formaga att reproducera sig sjilv.

Sammankopplande som metod

Vad St. Pierre (2011), och St. Pierre tillsammans med Lather (2013), framhiller
genom den postkvalitativa forskningen 4r att filosofi och teori ska avgora val av
metod inte det omvinda. Det innebidr att kurser i forskningsmetoder och
handbécker i metod helt bor fringas. Istillet ska det valda sittet att producera
data pa vara ett specifikt resultat av sammankopplingar mellan teori, filosofi,
forskningsimne och si vidare (se exempelvis Jackson & Mazzei 2012). Det
kriver att konventionerna, systematiken och de forutbestimda valen som
forordas i konventionell humanistisk kvalitativ metod méste 6verges till f6rmén
for nagot som inte dr allmint tillimpbart, utan specifike i férhallande till den
aktuella forskningen. Utmaningen ligger alltsa snarare i att utforma gingbara
analytiska redskap 4n att skapa metoder for att samla in data.

Om sammankopplingarna som forskningsmissig tillging skriver Jackson
och Mazzei (2012). Utan att rubricera sina ambitioner som postkvalitativa
beskriver forfattarna hur de funnit begrinsningar i ett poststrukturalistiskt anal-
yserande av ett insamlat intervjumaterial. Jackson och Mazzei (2012) insig att
perspektiven som stod till buds inte tillrickligt kunde beskriva vad intervju-
personerna berittade, mindes och dterberittade. Istallet utvecklade de, med insp-
iration i framférallt Deleuzes filosofi, en metod av sammankopplingar
("plugging in”). Sammankopplandet, vilket snarare beskrivs som en process dn
ett begrepp, handlar om att lata de forskningsmissiga komponenterna kopplas
samman med varandra, pi ett dynamiskt, maskiniskt sitt snarare dn ett
hierarkiskt. Med Deleuzes och Guattaris termer innebir det att samman-
sittningar sammansluts for att producera nagot nytt, med andra ord iscensitts
ett ssammankopplande av olika filt som berér sdvil metod, teori och empiri som
perspektiv pd hur kunskap konstrueras. Forskarens uppgift handlar enligt
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Mazzeis och Jacksons (2012) exempel om att skapa utrymme for dessa
komponenter att kopplas samman. Mojlighet for att gora detta finns under
forutsittning att komponenterna ror sig pi samma plan. Att forsknings-
komponenterna; teori, empiri, deltagare, forskare och si vidare ockuperar
samma plan, innebir att det inte finns nagra hierarkier eller mening varken
bortom eller bakom det som aktualiseras. Detta luckrar upp forestillningarna
om att empirin ar overordnad teorin, men ocksi att teorin ir Gverordnad
empirin. Att sirskilja metoden fran teorin, eller teorin frin empirin, ir for St.
Pierre (2011) en lika riskabel som ointressant aktivitet.

Vad dessa sammankopplingar sitter fokus pd kan forefalla vara
okontroversiellt men den icke-hierarkiska ordningen som férordas strider mot
vad som traditionellt anses vara god forskningsdesign (se exempelvis Bryman
2013, St. Pierre 2004b). Oavsett om utgingspunkten ir induktiv, deduktiv eller
abduktiv, representerar dessa vetenskapliga stillningstaganden specifika sitt att
betrakta teorins relation till empirin och avgor samtidigt ocksd ordningen vilken
forskningsprocessen ska folja. Vad Mazzei och Jackson (2012) i sitt exempel gér,
i vad som skulle kunna anses vara i postkvalitativ anda, dr att omkullkasta
utgingspunkten om att god forskning ska félja ett visst monster. St. Pierre
(1997a) beskriver nagot som skulle kunna betraktas vara en del i detta, nir hon i
en artikel diskuterar processen bakom tillkomsten av hennes avhandling. St.
Pierre inledde sin studie med att genomféra en empirisk insamling av data och
inte forrin efterit avgjordes vilken metod som anvints. Ett sidant tillviga-
gangssitt kan lict avfirdas som inte bara ogenomtinkt utan ocksd rentav
ovetenskapligt. Forskning, bide pid grundnivd och i etablerade akademiska
sammanhang, forvintas drivas av en vilformulerad forskningsfraiga som
betraktas vara riktningsgivaren i ett sdkande i det mer eller mindre okinda.
Processen, den som ingen forskare undgir, blir tillrittalagd eller stilld i
fornekelse (Richardson & St. Pierre 2005). God forskningsdesign anses handla
om att sopa undan alla spar av misstag, att ticka igen avigvdgar och putsa upp
den vig som valet till slut foll pa — det som lett till produkten (se exempelvis St.
Pierre 2004b). Ett postkvalitative perspektiv ifragasitter inte behovet av
forskningsfragor, men diremot den vanliga forespeglingen om att de i slutgiltigt
skick funnits med frin forskningens inledning och att forskningen utvecklats
linjirt i forhallande till dem (en diskussion som piminner om Coleman &
Ringrose 2013a, Renold & Ringrose 2014). Ett postkvalitativt tillvigagingssitt
ger istillet utrymme for att uppmirksamma processen och vigar som inte ir pa
forhand utstakade genom att betrakta dessa som givna delar av forskningen.
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Posthumanism, postantroprocentrism och nymaterialism, dit bland andra
Donna Haraways (1991), Rosa Braidottis (2013) och Karen Barads (2007)
tankar kan riknas, har frin en teoretisk utgdngspunke stillt fragor som utmanar
forgivettaganden inom forskning, bland annat distinktionerna och hierarkierna
mellan  exempelvis minskligt/icke-minskligt, subjekt/objekt, teori/empiri,
ord/kropp. De postkvalitativa perspektiven kan betraktas ge metodologiska
verktyg for att f6lja upp och ga vidare med de ifrigasittanden som dessa tre
synliggjort. Deleuzes och Guattaris filosofi kan, utan att forses med nagon
etikett, anses erbjuda 6verlappningsméjligheter med savil postkvalitativa som
posthumanistiska ambitioner pa sitt som foljande avsnitt visar.

Rorelse, mellanrum och nomadisk vetenskap

Mellanrummet 4r en betydelsefull tankefigur f6r Deleuze eftersom det betecknar
en plats som varken har nigot slut, borjan eller riktning. Enligt Coleman och
Ringrose (2013a) har detta mellanrum en central metodologisk betydelse,
eftersom det dr rummet mellan saker, platser, skeenden som forsknings-
metoderna ska syfta till att identifiera och tillvarata. St. Pierre (1997a) menar att
det som forskare handlar om att lira sig leva i mellanrummen och i den
spinning som skapas dir, av konflikter, forvirring och majligheter. Mellan-
rummet utgor en privilegierad plats, i centrum av allting men samtidigt aldrig sa
nira att det specifika inte kan urskiljas. Rummet mitt emellan kan anvindas for
att beteckna en stor mingd betydelsefulla relationer i denna tankevirld, men det
kanske allra viktigaste dr det mellanrum som uppstar nir distinktioner borjar
luckras upp. Mellanrummet bér inte sammanblandas med en strivan efter att
dstadkomma objektivitet genom en neutral position, for trots att rummet
implicerar ett avstind tas utgangspunke alltid inom skeendena och aldrig utanfor
(St. Pierre 1997a). Detta rum av mellanrumhet ska inte, oavsett om det handlar
om text, bild, ljud eller ndgonting annat, utsittas for jakt efter betydelser. Istillet
ska intresset riktas mot vad det ir som produceras i mellanrummen nir
distinktioner luckras upp. Mellanrummet 4r produktivt i sig och diri finns
mojligheter att skapa négot nytt och annat (Deleuze & Guattari 2012).

I kontrast till vad de benimner som kunglig vetenskap har Deleuze och
Guattari (2012) utvecklat en nomadisk motsvarighet. I den nomadiska
vetenskapen ir inte det fasta objektet utgangspunkten for forskning, utan snarare
det flyktiga och forinderliga, det som varken ir ett objeke eller ett subjeke, eller
bide och pa samma ging. I den kungliga vetenskapen ir det logos, fornuftet,
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som stir i centrum, medan i det i nomadismen ir rérelsen. St. Pierre (1997b)
har utformat, med grund i Deleuzes filosofi, en form av nomadisk etnografi dir
hon befinner sig mellan hir och nu, dir och di. Genom att dtervinda till en
plats frin hennes personliga forflutna blir de traditionella distinktionerna i
forhallande till sdvil plats som tid verkningslosa. Denna rorelse gor forskaren till
ett nomadiskt subjekt, och det erbjuder en betydelsefull brist pa position i de
mellanrum som beskrivits. Atervindandet skapar ett slags dubbelt frimlingskap,
ett i relation till det forflutna och ett i relation till det aktuella. Detta skulle
kunna betraktas vara ett forsok att avpersonifiera sig enligt Patton (2003), vilket
inte innebdr att jaget utraderas, utan snarare att multipliciteterna inom
subjekten uppmirksammas. Blandningen av in- och utsida ger mojligheter att
uppmirksamma det som tas forgivet inifrin, men dven nyanser av skillnad.
Dyke (2013) skriver att Deleuzes filosofi syftar till att gora det kinda okint, och
det okdnda kint.

Eftersom virlden och tillvaron dr komplex, maste den tankevirld som
syftar till att forklara den ocksé vara det for att nyanserna och mangfalderna ska
kunna tillvaratas (Coleman & Ringrose 2013a). Forskning utformad med
inspiration i Deleuzes filosofi strivar efter att uppmirksamma och erkidnna det
komplexa, att ge det roster att tala med som forvisso kan vara spretiga och ibland
kanske motsigelsefulla men som just ddrfor ir sirskilt intressanta. Det
komplexa, spretiga och inkonsekventa gir de teorier som syftar till att finga in
virlden miste om, de reducerar komplexiteten som gor livet och virlden
samtidigt sd outgrundligt och intressant. Vetenskapliga metoder ska dirfor inte
endast syfta till att soka det stabila, det repeterbara och bestindiga, utan dven till
att tillvarata méngfalder, tillblivelser och rhizomatiskt vixande. Det finns inte en
universalmetod som kan dstadkomma detta, istillet handlar det om att utforma
tillvigagdngssdtt som ir specifika i forhallande till den del av tillvaron som ska
behandlas men som i bista fall ocksd kan hiva sig ur sin singularitet och dven
skapa inspiration f6r andra (Coleman & Ringrose 2013a). Deleuze uppmuntrar
pa olika sitt uttryck for pahittighet och lust till att experimentera. Coleman och
Ringrose (2013a) menar att metoder som utformas med inspiration i Deleuzes
filosofi kan fi virlden att 6verraska, om dn forsiktigt. Och enligt MacLure
(2013b) bor malsittningen med att producera data vara att skapa en situation
didr en férundran for materialet kan uppnas.
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Tre post-kvalitativa metodtyper

Filt som haller pi att ta sin form ir, precis som tidigare avsnitt visat, svara att
definiera och den postkvalitativa forskningen kan onekligen anses vara en del av
ett omride i tillblivelse. En ytterligare aspekt av svirighet tillkommer nir
perspektivet dessutom riktar kritik mot strivan efter att kategorisera och diri-
genom dven mot att sjilv bli kategoriserad. Med ambitionen att skapa en 6ver-
blick 6ver ett omrade i vardande trotsas emellertid denna ovilja i avsnittet som
foljer, vilket visar pa tre olika sitt att bedriva postkvalitativ forskning pa. Det
forsta sittet handlar om upprittandet av nya metoder, det andra om fram-
bringandet av det i metoder som utmanar traditionella distinktioner och det
tredje om metoder som kan forefalla vara traditionella men som betraktas utifrin
andra perspektiv.

Det dr framforallt inom tekniska omraden, dir teknologiska hjilpmedel,
sociala medier och liknande anvinds bade som forskningsobjekt och metod, som
det uppstitt behov av att uppritta nya metodologiska tillvigagangssitt. Genom
att filma och spela in verksamheten pa en forskola gor exempelvis Emma Renold
och David Mellor (2013) en etnologisk studie dir de inte endast utgar fran hur
barn samspelar, utan dven frin hur hela omgivningen, frin ting till ljud, deltar i
gemensamma rorelser och dirigenom skapar varandra. Med utgingspunke i
bland annat sociala medier, internetforum och andra internetsidor har Dyke
(2013) kartlagt hur konstruktionen av den anorektiska kroppen gérs online och
visar hur det skapas virtuella kroppsideal som aktualiseras och icke-aktualiseras
pa dessa virtuella forum.

Helena Pedersen (2011, 2010) har med sina djurstudier utmanat
distinktionerna mellan minskligt och icke-minskligt utifran ett posthuman-
istiskt perspektiv. Genom olika typer av metoder visar hon hur skolan bidrar till
ett motstridigt forhallningssitt till djuren, vilket vidmakthaller distinktioner och
uppritthéller hierarkier mellan manskligt och icke-minskligt.

I detta sammanhang idr det emellertid framforallt den sistnimnda formen
av postkvalitativ metod som inspirerat, nimligen anvidndandet av traditionella
kvalitativa metoder betraktat i ett nytt ljus och med nya begreppsapparater. Ett
exempel pa detta dr Mazzeis (2013) artikel som baseras pa en intervjustudie.
Med utgangspunkt i Deleuzes begrepp kroppen-utan-organ, omgjort till
stimman-utan-organ, har Mazzei valt att inte betrakta stimmorna som represen-
tanter och uttalandena inte som manifestationer av stabila subjekt. Istillet
behandlas de vara fristiende fran subjekten. P4 det sittet har hon fringicc vad
som vanligt sker i kvalitativ forskning; att det som sigs betraktas vara en yta
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under vilken forskaren, med olika tolkningsverktyg, ska forsoka nd in under.
Som frikopplade stimmor finns ingen djupare mening att spira. Det som sigs
upptrider pd samma immanenta plan som varandet. Det som Mazzei (2013)
riktar uppmirksamhet mot hir har inspirerat den studie som presenteras senare.

Postkvalitativ post-kritik

Postkvalitativ forskning s som den beskrivs av St. Pierre (2011) utger sig inte
for att erbjuda nagon universallosning pa metodologiska problem. Tvirtom
ifrigasitts de systematiska ordningarna som framhalls i konventionella kvalita-
tiva metodbdcker. Prefixet post handlar i detta sammanhang dock inte nédvin-
digtvis om ett avstindstagande, det kan lika girna innebira en vindning, eller en
vidareutveckling av nigot befintligt. Post-prefixet i postkvalitativ forskning kan
sigas vara allt detta samtidigt (Asberg et al. 2012). Som Maxine Greene (2013)
konstaterar finns det anledning att ifrgasitta huruvida det som den
postkvalitativa forskningen vill uppmirksamma egentligen 4r sirskilt nytt.
Istillet kan det anses ge uttryck for behovet att tackla de utmaningar som
kvalitativ forskning hela tiden har tampats med.

Det forekommer exempel pa kvalitativ forskning som framgingsrike
utmanat dikotomier, som experimenterat och dirigenom skapat nya killor for
kunskap, som prévat och utvidgat konventionernas grinser. Enligt St. Pierre
(2011) 4r det mojligt att producera bra och spinnande forskning inom ramen
for kvalitativa metoder, men genom de utstakade metodologiska vigarna som
forskningen uppmuntras ta ir det inte det spinnande och innovativa som
premieras — utan snarare det systematiska, strukturerade och transparanta; det
som snarare ir en flirt med positivismens strivan efter det repeterbara och
generaliserbara, 4n en vilja att uppmirksamma det unika och skillnaden i sig.
Den postkvalitativa forskningen gor inte ansprak pa att erbjuda ndgot radikalt
nytt, utan erbjuder istillet en begreppslig arena dir innovativ och nyskapande
forskning fir utrymme att uppmirksammas pa sina egna villkor. Det kan darfor
anses vara en strivan efter att aterge den politiske ifrigasatta kvalitativa forsk-
ningen ny legitimitet, men inte genom att hemfalla tll positivistiska bedom-
ningsmekanismer utan genom att producera egna forutsittningar, i samman-
kopplingen mellan teori och filosofi (St. Pierre 2011).
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Det filosofiska tinkandet och konversationen

I likhet med den studie Mazzei (2013) beskrivit utgir denna frin en
konventionellt vilanvind metod, nimligen intervjun. I boken Dialogues II
(2012) avhandlar Deleuze sin syn pa samtalet och dess relation, eller rittare sagt;
icke-relation, till det filosofiska tinkandet. Samtalet, dialogen och konver-
sationen anses, till skillnad frin tinkandet, inte ha nigon produktiv kraft.
Deleuze beskriver hur fragor och olika typer av verbala invindningar vicker
motstdnd inom honom. Istillet for att tinka, skapa nytt och formulera nya
problem, gor samtalets frigor att utvigar och sitt att rymma frin vad samtalet
forsoker avhandla soks. Att prata ger uttryck f6r redan befintlig kunskap och det
manifesterar redan existerande asikter snarare 4n att skapa mojligheter for att
experimentera med nagonting nytt. Enligt Deleuze (2012) har samtalet inte
formaga att ge upphov dill den typ av tinkande som framhalls vara produktivt
och betydelsefullt. T detta avsnitt beskrivs varfor tinkandet anses ha en storre
formaga att skapa nytt dn samtalet och samtidigt produceras ett begrepp,
tillblivelse-blivande, for att metodologiskt Gverbrygga det glapp som Deleuze
menar finns diremellan. Det framhalls ge mojligheter for att betrakta
konversationen som en dataproducerande metod, vilket r av relevans f6r denna
studie. Tillblivelse-blivande kan betraktas vara ett resultat av behovet att
begreppsliggora tankens produktiva kraft men ocksd for acc synliggora dess
formaga att utmana det forgivettagna och ifragasitta utan att markera distans.

Autonoma subjekt och samarbete

Deleuze ir skeptisk gentemot samtal och deras ibland framhallna formaga att
skapa konsensus eller frigorelse (jmf. exempelvis Dewey (1999) och Freire
(1972)). Tvivel riktas ocksd mot filosofiska samtals (exempelvis sidana som
utspelade sig mellan Platon och Sokrates (Spindler 2013)) formaga att vicka nya
tankar. Bida dessa samtalsformer tycks utgd frin ett stabilt och sammanhillet
subjekt, men ocksd fran tron pd att det inom subjektet finns férmigor som
samtalet har mojlighet att vicka och locka ut (se exempelvis Semetsky 2009).
Implicit i upphdjandet av samtalet ligger en férvintan om att fler har mojlighet
att dstadkomma mer tillsammans. Deleuze och Guattari (2012) motsitter sig
detta genom att framhilla att det inte nédvindigtvis sker mer rérelser och till-
blivelser i en situation dir ménga ir inblandade 4n i ensamhet. Detta stillnings-
tagande kommer dill uttryck i inledningen tll 7housand Plateaus (2012) dir
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Deleuze och Guattari beskriver skrivprocessen och samspelet som legat till grund
for deras forsta samforfattade verk, vilket ifragasitter subjektets forméga att
samarbeta:

The two of us wrote Anti-Oedipus together. Since each of us was several, there
was already quite a crowd. [...] To reach, not the point where one no longer says
I, but the point where it is no longer of any importance weather one says 1. We
are no longer ourselves. Each will know his own. We have been aided, inspired,
multiplied. (2012, s. 2f)

Genom att utmana det stabila subjektet och dess autonomitet skapas nya
forutsittningar for att forstd samarbetet som aktivitet (se dven exempelvis
Deleuze 1995, s. 141). Traditionellt anses det krivas tvd parter eller fler for att
det ska vara mojligt att tala om att ett sidant intriffar. Deleuze och Guattari
(2012) menar istdllet att varje manniska i sig sjilv r en folkmassa eller en flock.
Samarbete anses saledes inte intriffa mellan tva eller flera parter utan ir snarare
resultatet av rérelser som sker i mellanrummen vilket gor det irrelevant att for-
soka hirleda vad som kommer frin ett "jag” eller ett ”du”. Med den utgings-
punkten kan rorelser och tillblivelser lika girna ske i ensamhet som i grupp,
eftersom dven ensamheten ir befolkad.

Fragor och svar — en begrinsad aktivitet

Deleuze (2012) stiller sig kritisk till fragandet som form, och till relationen
mellan frigor och svar. Denna dialektiska uppdelning skulle kunna anses
uppritthdlla en syn pd subjektet som Deleuzes och Guattaris filosofi motsitter
sig, dir en person stiller frigor pa vilka den andra svarar. Det forstirker den
dikotomiska bilden av forhéllandet mellan objekt och subjekt, mellan den som
frigar och den som svarar. Det skapar samtidigt behov f6r ambitioner att forsdka
tolka och forstd den andra. Vad Deleuze och Guattari (2012) synliggor med sin
filosofi dr att det inte finns ndgra viktiga och sjilvklara distinktioner mellan
subjekt och objeke, eller som i detta exempel, mellan den svarande och frigande.
Istdllet kan samrtalet anses vara resultatet av redan existerande och omedvetna
rorelser som tillfdlligt skapar hindelser dir verbala yttringar sker (Deleuze &
Guattari 2012, s. 40).

Fragor i sig kan enligt Deleuze (2012) ocksa anses vara problematiska. De
formuleras i relation till det forflutna och en férvintad framtid vilket innebir att
de dr forankrade i redan existerande kunskaper, medan deras riktning mot det
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forvintade, det avsedda, kan betraktas ha karaktiren av en slags bekriftande
hypotes. De frigor, eller problem, som Deleuze (se exempelvis 1973) ir
intresserad av skiljer sig fran de ofta triviala som férekommer i en konversation.
De ir inte baserade pa ndgot explicit eller kognitive, utan snarare pd det
oférnimbara — alltsi pd nigot som existerar utan att dnnu ha fitt en form.
Endast sidana problem och frigor har mgjlighet att dstadkomma den typ av
tinkande Deleuze och Guattari (1994) efterfragar.

Det produktiva tinkandet

Vad innebidr di tinkandet fér Deleuze? I den geofilosofi som Deleuze och
Guattari (1994) utvecklat med inspiration i Fredrich Nietzsche framhalls
tinkandet vara ndgot som uppstir i spinningen mellan jorden och territoriet,
mellan det givna och okinda eller som denna studie framhaller; mellan det
aktualiserade och det dnnu-icke-sedda. Det f6ljer enligt Deleuze ingen utstakad
vig uppbyggd av principer, men det ir inte heller en slumpmissig aktivitet eller
en f6ljd av en medfédd minsklig forméga forbunden med sanningen (Spindler
2013, s. 27). Istillet handlar det som Deleuze benimner som tinkande om att
uppritta en egen ordning. I tillblivelsen, som Deleuze och Guattari (1994,
2012) anvinder for att fringd subjeketet, finns ingen kirna som utgingspunke.
Det innebir att det inte heller finns nigot givet férnuft utifrin vilket tinkandet
som aktivitet utgar fran.

Med utgingspunkt i Deleuzes och Guattaris filosofi belyser Massumi
(2002, s. 12f) den produktiva potentialen i tanken (och i skrivandet). T4dnkandet
enligt Deleuze och Guattari handlar inte om att, som Claire Colebrook (2010, s.
xxi) skriver, dterge tillvaron utan istillet om att forindra livet. Massumi (2002)
och Colebrook (2010) menar att Deleuzes syn pa tinkandet skapar redskap som
gor det mojligt att 6verge den representationsidé som gor att tanken férvintas
aterspegla objekt, for att istillet tillvarata dess skapande kraft. Fér Massumi
(2002) ar tanken sjilv uppfinningsrik och skapande, den reflekterar inte nigot
definierat objekt eller fenomen; den producerar det, ligger till och drar ifrin
mening och skapar dirigenom f6rindring. Fér Colebrook (2010) handlar
tinkandet om att skapa och synliggéra skillnad och inte om att skapa enheter
eller soka slaktskap. I resonemangen som savil Massumi (2002) som Colebrook
(2010) for fram, vilka har resonans i Deleuzes tankar, fringis bilden av objektet
som nigot givet meningsfullt och samtidigt utmanas den i vissa traditioner
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centrala ambitionen att genom tinkandet avticka och avsloja en dold innebérd.
Massumi (2002) skriver foljande:

As usual, it is not a question of right and wrong — nothing important ever is.
Rather, it is a question of dosage. It is simply that when you are busy critiquing
you are less busy augmenting. (Massumi 2002, s. 13)

Problemet med exempelvis det kritiska tinkandet 4r att det enligt Massumi
(2002) ignorerar betydelsen av rorelse. Det kritiska tinkandet laser fast
positioner dir statiska objekt sirskddas av aktiva subjekt. Det vilar pd etablerade
distinktioner mellan &terspeglade objekt och reflekterande subjeke. Denna
distinktion utmanas av Deleuze och i studier som inspireras av Deleuzes filosofi
(se exempelvis Lenz Taguchi 2012a; 2012b, Pedersen 2011, Taylor 2013). At
utgd frin att tanken ir produktiv innebir att grinserna mellan subjekt och
objekt luckras upp och istillet for att vara reflekterande anses de alltsa ha
formaga att skapa varandra.

Tinkandets radikala aktivitet

For att tinkandet och den radikala betydelse Deleuze tillmiter denna aktivitet
ska kunna forstis maste ett annat centralt begrepp bjudas in i resonemanget —
immanensplanet. Immanensplanet utgér, som Fredrika Spindler (2013, s. 38)
beskriver det, tinkandets sjilva mylla. Nir Deleuze och Guattari beskriver det
immanenta planet i boken Whar is Philosophy (1994) gors det framforalle i
forhallande till resonemang kring hur begrepp skapas. Med bakgrund i detta
synliggor Spindler (2013, s. 38ff) pd ett tydligt sitc kopplingen mellan
begreppsskapandet och tinkandet. Nagot forenklat kan begreppen anses vara
tinkandets produket, vilka uppstir pd, och samtidigt skapar, det immanenta
planet. Immanensen sjilv kan inte tinkas, utan formerar istéllet bilden av tanken
och vad det innebir att tinka (Deleuze & Guattari 1994, s. 37ff). Immanens-
planet kan betraktas vara en grund for tinkandets horisont, men inte en relativ
horisont som flyttas fram genom subjektets rorelse, utan som en absolut
horisont vilket i sjilva verket d4r rorelse. Det dr denna, odndliga, rorelse som
mojliggor sjilva tinkandet, samtidigt som det dr tinkandets uppgift att behandla
den (Spindler 2013, s. 40). Rorelsen ir alltsa forutsittningen for tinkandet men
utgdr pa samma ging tinkandets sjilva objekt. Av det foljer att de forvisso
forutsitter varandras existens, men ocksa att det ena inte foregir det andra, utan
att de istéllet skapar varandra.
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I bilden av tinkandet gors en dtskillnad mellan fakta, eller sanning, och dess
mojlighet att vara giltigt i forhéllande till sig sjalv (Deleuze & Guattari 1994, s.
37f). Det innebir att tanken inte avspeglar eller pa nigot sitt forhéller sig till ett
faktiske eller sant objekt utanfor sig sjilv. Inte heller innebir det en relativism
dir sanningar helt avfirdas. Trots att sanningen inte dr av explicit intresse,
ndrvarar indd tanken om giltighet i Deleuzes och Guattaris filosofi; inte i en
objektiv mening, utan i en rorlig och skapande som ir i enlighet med tankens
inre villkor (Deleuze & Guattari 1994). Immanensplanet utgor saledes villkoren
for tinkandet och anger pa samma ging forutsittningarna utifrdn vilka
tinkandet ska virderas.

I férhallande till immanensen stir inte endast transcendens, i enlighet med
en traditionell filosofisk forstielse, utan dven kaoset (Spindler 2013). Enligt
Deleuze (1994) ir inte kaos en avsaknad pa ordning, utan istillet en kraft med
formagan att 16sa upp och luckra upp konsistens och struktur. Kaos ir séiledes
ingen ursprungskailla, utan kan istillet betraktas vara en stindigt nirvarande risk
for upplosning. Det dr en kraft av rorelse. Det ir kaoset som tar over nir vi
forlorar vara idéer, och detta, menar Deleuze och Guattari (1994, s. 201f) ir
anledningen till att vi héller oss fast vid befintliga dvertygelser och asikter, alltsa
strukturer som producerar transcendens. Dessa fasta positioner hjilper till att
rama in erfarenheter, och, likt ett paraply, skyddar det frin kaoset som annars
rdder. Forutom vetenskapen och konsten, har filosofin (och tinkandet)
mojlighet att forhalla sig till kaoset och tillvarata dess upplésande kraft.

Det ir i spinningen mellan detta kaos och immanensplanet som det
tinkande vilket Deleuze och Guattari (1994) beskriver har mojlighet att
produceras. Spindler (2013, s. 42) framhaller att kaoset skapar en slags grund for
tinkandet samtidigt som immanensplanet mojliggor f6r detta kaos, utan att
kviva eller dimpa den kraft som finns i det. Av detta f6ljer att tinkandet sker i
spanningen mellan det immanenta planet och kaoset, vilket gor att det inte finns
nagra fasta positioner, dvs. eviga och universella fragor, virden eller begrepp,
kring vilka tinkandet uppehiller sig. Ett tinkande kan lika lite ta avstamp i fasta
positioner som i kaoset (Deleuze & Guattari 1994, s. 204). Istillet ska tinkandet
betraktas vara en slags tillfillig inramning av kaosets kraft som framtrider pa det
immanenta planet, samtidigt som det alltsd ocksé skapar detta plan. Tinkandets
spanningsfilt handlar, som Spindler (2013, s. 44) skriver, om mening. Frin det
meningsldsa kaoset kan mening skapas pa planet av immanens. Dirfor, for att
tanken bade skapar det immanenta planet och uppstér i spinningen med kaoset,
bestdr tinkandet av enskilda hindelser snarare in av universella skeenden. Det
som Deleuze och Guattari (1994) skapar ir alltsd varken metafysiske eller
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relativistiskt, utan istillet nagot som stindigt befinner sig i rorelsen mellan kaos
och ordning. Tidnkandet ir f6r Deleuze en kamp och det kriver nédvindigt
vildsamma méten. Det slag tanken maste utkimpa ir lika mycket i férhillande
till kaosets meningsloshet som mot fornuftets logiska strukturer. Det méste vara
valdsamt for att tanken ska féormas limna sin bekvima sfir och stabila position,
for att sittas i rorelse mot nigonting det 4nnu inte 4r. Dirfér kan tinkandet
betraktas handla om tillblivelser (Deleuze & Guattari 1994, s. 42).

Tidnkandet i Deleuzes och Guattaris termer handlar inte om nagon varken
procedural eller slentrianmissig verksamhet, utan om att befinna sig pi randen
av fornuftet.”® Detta intriffar emellertid sillan i en vardag som i huvudsak utgors
av bekanta méten och strukturer, men det kan ske i motet med tecken. Deleuze
uppehiller sig kring tecken i boken Proust and signs (1973) och visar hur
nigonting som dnnu saknar konturer kan drabba en och dirigenom skapa ett
tinkande. Detta 4r ndgot som Deleuze benimner som oférnimbart; det existerar
utan att vara greppbart. Tankandets utmaning ligger i att acceptera detta vald
mot tanken istillet for act forsoka tygla och timja det och dirigenom inordna
vad som kan uppstd i métet i ett redan befintligt system (Deleuze & Guattari
1994). Hir skisseras en radikal forstaelse av tinkandet upp vilket gor det till en
aktivitet nira nog forbihéllen filosofer. Med risk for att géra véld pa Deleuzes
och Guattaris filosofi betraktas tinkandet i detta sammanhang inte ha samma
radikala betydelse. Med kraft i resonemanget ovan hivdas att tinkandets
radikala aktivitet 4r mojligt att applicera pd mer vardagligt, men samtidigt
avldgset slentrianmassigt, tinkande.

Filosofins syfte: att skapa begrepp

Som tidigare nimndes ir tinkandet enligt Deleuze och Guattari nirbeliget
begreppsskapandet och i boken What is Philosophy (1994) framhalls filosofins
primira syfte vara att skapa nya begrepp: "philosophy is the art of forming,
inventing, and fabricating concepts.” (Deleuze & Guattari 1994, s. 2). Genom
att skapa begrepp anses forindring kunna astadkommas och nytt skapas: "We
lack creation. We lack resistance to the present. The creation of concepts in itself

%8 Detta filosofiska tinkande kan kopplas till nomaden eftersom den forutsitter brist pé stabila
positioner och krav p rérelser, vilket gor det méjlige for férnuftets grins att forflyttas (Deleuze
& Guattari 2012).
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calls for a future form, for a new earth and people that do not yet exist”
(Deleuze & Guattari 1994, s. 108). I skapandet av nya begrepp har framtiden,
eller vad som dnnu inte existerar, stor betydelse. Det 4r nimligen det icke pa-
tagliga men dndd existerande som nya begrepp har forméga att skapa konturer
kring. Nya begrepp star emellertid inte, som Deleuze och Guattari (1994) sjilva
skriver, att finna i en begreppshimmel utan maste aktivt skapas och uppfinnas
genom olika typer av méten. Begrepp kan dirfér betraktas vara mojliga resultat
av produktiva tankar. Vad detta ger uttryck for ir Deleuzes och Guattaris
intresse for mojligheterna till att skapa nytt snarare 4n att forsta och beskriva det
befintliga.

I vad Deleuze och Guattari (1994) kallar for begreppspedagogik, skapas
begrepp som svar pd icke-formulerade, eller daligt formulerade, problem.
Problemen aktualiserar sig i nuet som hindelser, vilka dnnu inte fitt nigot
namn. Begreppen som skapas, uppkommer inte ur intet, utan har alltid
relationer till begrepp som ir situerade pd samma plan vilka artikulerar olika
problem. Olika komponenter bygger upp och definierar begreppen som i sig
sjalva darfor alltid dr multipla. Skapandet av begrepp handlar om att koppla
ihop ord med komponenter tills att en begreppsmissig mittnad uppnitts.
Direfter kan inte komponenter varken dras ifrin eller liggas till utan att
begreppets natur dndras (Deleuze & Guattari 1994, s. 90). Till skillnad frin en
mer traditionell utgingspunke, str dirfor inte begreppen enligt Deleuze och
Guattari i relation dill ett objeke eller en essens. Istillet syftar begreppet till att
omtala hindelser. Trots att de inte refererar till nigot annat dn sig sjilv,
hindelsen och problemet, ska de inte anses vara varken relativistiska eller
absoluta. Forvisso star begreppen i relation till andra komponenter och till
problemet de forvintas vara l6sningen pa, men de bestims i férhillande till den
plats pd planet de upptar och férutsittningarna som tillskrivs problemet
(Deleuze & Guattari 1994, s. 21).

Begreppen skapar och omskapar samtidigt hindelserna som inte bara blir
passivt dtergivna utan gors till nidrvarande komponenter i tillblivelserna.
Problemen som begreppen syftar tll att artikulera framstills inte med
mélsiteningen att bli besvarade. Istillet bidrar de till att gora tanken (och livet)
in mer komplex och mdngfaldig (Colebrook 2010, s. 5). Tinkandet handlar
dirfér om att skapa rorelser och dirigenom stindigt producera nya problem
(Patton 2000). Begreppsskapandet, och tinkandet som tillhor det, har en central
betydelse for Deleuze och Guattari vars filosofi priglas av en pataglig
begreppsmissig kreativitet. De nya begreppen idr dock inte dandamal i sig, utan
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ska snarare betraktas vara forutsittningar for att kunna tinka nytt och bortom
befintliga strukturer.

Produktivt tinkande och tillblivelse-blivande

Begreppet tillblivelse-blivande har i denna studie skapats med tva syften; dels som
ett forsok att overbrygga det som Deleuze framhiller som problematiske i
relationen mellan tinkandet och konversationen och dels for att ge uttryck for
tinkandet som en rorelse och en samkonstituerande aktivitet. Tillblivelse-
blivande handlar om att engagera sig i en process i riktning mot det ovissa. Som
ovanstiende resonemang visade, utgir tinkandet enligt Deleuze och Guattari
(1994, s. 42, 2012, s. 256ff) fran rérelser och linjer av tillblivelser. Tillblivelser
handlar f6r Deleuze och Guattari (2012, s. 301ff) inte om artt faktiskt bli
nigonting annat och e¢j heller om att inta andra positioner som kan ge andra
perspektiv. En perspektivforskjutning forutsitter nimligen ett stabilt objekt som
kan forefalla vara olikt i varierande vinklar men som egentligen har en bestimd
kirna. Istillet handlar det om rorelser i olika riktningar mot nagonting annat,
exempelvis tillblivelse-kvinna, tillblivelse-djur eller tillblivelse-idrottare. Till-
blivelsen syftar till att rikta uppmarksamheten mot rérelsen och mot utmanan-
den av forgivettaganden och fasta positioner. Rorelsen mot nagonting annat dn
det som dr, det befintliga, skapas genom dessa linjer av tillblivelser. Utgangs-
punkten, den fasta positionen, ir alltid majoritetens och rérelsen sker alltid i
riktning mot den kvalitativa minoriteten (Deleuze & Guattari 1986). 1
tillblivelse-blivandet foreslds rorelsen ske i riktning bort frin det hegemoniska
nuet och dess aktualiseranden (Colebrook 2010) till det innu-icke-sedda och
virtuella.

Istillet for ate syfta till atc forsoka synliggora foregivettaganden, férdomar
och asikter i det reflekterande subjektet, skulle tillblivelse-blivande anses kunna
ge uttryck for en rorelse mot nagonting som subjektet for dillfillet inte ar.
Tillblivelse-blivande utmanar synen pd minniskan som en rationell varelse och
pa centrerandet av den logiska formégan. Samtidigt ifrigasitter begreppet en
linjir utvecklingutvecklingstro dir framtiden hdmtar kraft frin det forflutna.
Istillet 4r det en riktning och en rérelse at nigot hill, lika mycket bakét och
framat, som &t sidorna. I motsats till framtidsbegreppet handlar tillblivelse-
blivandet varken om en tid eller en plats framf6r det nuvarande. Istillet dr det en
kraft som finns omkring, utanfor och bortom det som ir.
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Denna studie syftar till att skapa metodologiska utrymmen f6r rorelser genom
framtiden som samtalsimne. Nir nuet 6verges till formén for det virtuella, och
nya empiriska frambrytanden sker genom hindelser, blir gamla begrepp
avvipnade pd mening och verkningslosa i sin ambition att omfamna det
forflutna. Darfér maste ibland nya begrepp skapas. Tillblivelser, att tinka nytt
och att skapa nya begrepp ir siledes inte endast ett sdtt att forhalla sig till
framtiden pé, det dr ocksé att hidnge sig till dnnu-icke-sedda, det 6ppna och det
virtuella, och dirigenom 6verge det hegemoniska aktualiserade och majoritetens
forgivettagna position. Det dr endast i rorelsen mot det som inte dr som linjer av
tillblivelser kan skapas. Det framhills skapa forutsittningar for krafter som
ifrdgasitter det aktualiserade och som dirmed producerar utrymmen att forindra
nuet. I denna studies empiriska del, den tredje, studeras vilka rérelser tillblivelse-
blivanden majliggor och skapar.

Tinkandet och samtalet i ett metodologiskt sammanhang

Foér Deleuze och Guattari (1994) ir tinkandet en sillsynt och radikal aktivitet av
ytterst omvilvande karakeir vilket gor att fi anses ha formagan atc tinka i
enlighet med det. Det beskrivs std i motsatsforhallande till ett slags vardagligt,
trivialt tinkande som egentligen inte kan skapa forutsittningar for nagot nytt,
utan som endast behandlar det redan existerande. Med bakgrund av detta
infaller sig di den oundvikliga fragan: har samtalet som metod f6rmaga att skapa
forutsittningar for tinkande i den betydelse Deleuze tillmiter aktiviteten? Svaret
kan te sig uppenbart genom det avstind Deleuze intar till konversationen; nej,
det 4r inte mojligt. Med risk for att gora véld pd Deleuzes filosofi kommer dock
andra aspekter av detta resonemang att synliggoras, genom att det radikala i
tinkandet tonas ner nigot. Deleuzes version av tinkandet utgar frin en tydligt
filosofisk tradition, men hir behandlas det istillet metodologiskt och peda-
gogiskt. Genom att forflytta det filosofiska begreppet till metodologiska och
pedagogiska sammanhang skapas utrymmen for att omdefiniera dess pastadda
radikala betydelse, vilket gor det mojligt att forstd det nya pa andra sict. For
Deleuze ir det nya ontologiskt — det framtrider i varandet genom tinkandet.
Filosofiskt sett 4r det nya revolutionerande nytt. Forstitt metodologiskt och
pedagogiskt kanske det inte maste vara radikalt nytt, utan istillet nytt i den
betydelse som Deleuze ger tillblivelsen. Tillblivelse-blivande handlar om alla
olika typer av rorelser mot det som inte dr. Med den utgingspunkten finns det
nya i rorelserna, i férindringen, i att bli annorlunda 4n det som den tillfilliga
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positionen ger. Rérelsen fran nuet till det dnnu-icke-sedda; tillblivelse-blivande,
mojliggdr skapandet av nigonting annat och dirigenom kan en forindring av
det befintliga 4stadkommas. Denna rérelse har forvisso forméga att skapa nagot
nytt dven i en radikal betydelse, men framférallt handlar det nya om att
uppticka nya territorier och om att vara i rorelse i riktning mot nagonting
annat. Att hivda att detta handlar om nigonting subjektivt nytt vore ett misstag
eftersom det forutsitter att utgdngspunke tas i det stabila subjektets formaga till
forandring, nir det istillet dr rérelsen och flddena som skapar subjektet. Det nya
ligger snarare i att utmana ett tillstind av stillestind, for att dstadkomma rorelser
och dirmed omgrupperingar av egenskaper, asikter och férmégor. Férindringen
kan saledes anses vara snarare ontologisk 4n social eller politisk.

Behover did denna rorelse klds i ord for att dess forekomst ska kunna
garanteras? Nej, spriket 4r pa intet sitt en forutsittning for att nagot nytt ska
kunna skapas och for att rorelser ska kunna iscensittas. Rérelserna maste inte
klis i ord for att existera. Ddremot dr det mojligt att dstadkomma rérelser genom
ord. Tinkandet far emellertid inte sitt virde nir det klis med redan befintliga
ord, vilket ofta anses vara en férutsittning for en fungerande kommunikation,
utan just for sjilva aktiviteten i sig. Att tinka ir ett sjilvindamal och begrepps-
skapandet ir tinkandets produktiva klidedrikt. Dessutom erbjuder de tecken
som tidigare nimnts, de framstoppade och instoppade, olika forutsittningar for
rorelser. Deleuze och Guattari (2012, s. 40) skriver att det inte existerar nigra
individuella uttalanden, utan bara maskiniska sammansittningar som pro-
ducerar uttalanden. Det som sigs kan siledes anses vara omedvetet. Flodena och
begiren foregir alltsid uttalandena vilka dirfor ir att betrakta som opersonliga,
eller for-individuerade. Dirfér ska inte de uttalandena som gors i de metod-
ologiska samtalen betraktas vara manifestationer av subjektet, utan snarare
produkter av maskiniska sammankopplingar.

Fokusgruppsintervijer och postkvalitativ kritik

Detta avsnitt tar utgingspunkt i en metod som St. Pierre (2011) hade betraktat
som ett exempel pa en konventionell humanistisk kvalitativ metod och som har
just samtalet som sin utgdngspunkt, nimligen fokusgruppsintervjun.
Inledningsvis beskrivs fokusgruppsintervjun och dess utmirkande aspekter och
direfter synliggors pa vilket sitt metoden i ett postkvalitativt ssmmanhang kan
anses komma till korta.
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Samtalet som forskningsmetod

Intervjun som forskningsmetod 4r vanligt férekommande inom sambhills-
vetenskapliga dmnen (Bryman 2013, Kvale & Brinkmann 2009). Att intervjua
flera samtidigt, antingen genom gruppintervjuer eller si kallade fokus-
gruppsintervjuer, bygger i stort pA samma principer som den enskilda intervjun
— nimligen pd frigor och svar.”” Med fler deltagare 4n i den traditionella
enskilda intervjun forvintas fokusgruppintervjuerna ge utrymme for
diskussioner, for nyanseringar och utmananden av de andra deltagarnas utsagor
(Wibeck 2000). Vaughn et al. (1996) menar att fokusgruppsintervjuer limpar
sig vl for forskning om utbildning och psykologi, bland annat for att de har
mojlighet att ge utrymme for en mangfald av uppfattningar simultant. Fokus-
gruppintervjuer ir ocksa vanligt férekommande i pedagogisk forskning, bade
som huvudsaklig datainsamlingsmetod (exempelvis Granbom 2011, Lindgren &
Ericson 2011, Aman 2006) och som en del av en stdrre forskningsdesign
(exempelvis Eideval 2009, Nyberg 2011). Att fokusgruppintervjuerna erbjuder
mojlighet for ovintade perspektiv och kommentarer vilka kan tjina som
utgdngspunkter for fortsatt forskning sévil empiriskt som teoretiskt kan ses vara
en forklaring till dess frekventa tillimpning. De ger ocksi minga mojliga
anvindningsomridden eftersom de kan vara utvirderande, hypotestestande och
komparativa men ocksd utforskande och 6ppna. Det gor att fokusgrupp-
intervjun fungerar tillsammans med savil induktiva som deduktiva ansatser
(Vaughn et al. 1996.).

Inneboende i fokusgruppintervjun finns en forvintan om att fler antal
deltagare ger storre utrymme for diskussion dn vad som ir méjligt i en enskild
intervju. I metodbocker diskuteras dirfér girna det ideala antalet deltagare. Den
pastatt ultimata storleken pa en fokusgrupp varierar, men ofta beskrivs den
beh6va innehalla minst fyra personer och maximalt tolv (Krueger & Casey
2009, Morgan 1997, Stewart & Shamdasani 1990, Vaughn et al. 1996, Wibeck

2000).°  Den stora variationen i vad som forordas beror dels pa det imne som

%9 Fokusgruppsintervjun ir emellertid mindre uppbyggd kring en princip av frigor och svar, och
mer kring diskussionen om ett specifikt Zmne (se exempelvis Wibeck 2000, Morgan 1997).

6 Stewart och Shamdasani (1990) menar att gruppen bor bestd mellan 4tta och tolv deltagare,
Morgan (1997) foressprakar sex till tio, Krueger och Casey (2009) fem till atta medan Vaughn
et al. (1996) istillet anser att antalet bdr bero pad fdrutsittningarna och studiens syfte.
Fokusgruppsintervjuer med barn och ungdomar ska enligt de sistnimndas exempel vara mindre
in med endast vuxna.
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ska avhandlas, men ocksa pé plats, tid och ekonomi. Med en stor grupp finns
risken att fristiende samtal uppstir mellan enskilda deltagare som dels r svira
att foreviga och dels riskerar att ta samtalet i for studien icke onskvirda
riktningar (Krueger & Casey 2009). Grupper med ett mindre antal deltagare
beskrivs vara mindre rika i sitt innehéll dé firre perspektiv kan delges (Krueger
& Casey 2009). Samtidigt som antalet deltagare tillmidts stor betydelse for
metodens utfall, anses gruppens utformning vara beroende av att deltagarna 4r
homogena i ett avseende som sammanfaller med studiens intresse, exempelvis att
samtliga delar en erfarenhet, en geografisk plats eller ett tillstind (Krueger &
Casey 2009, Morgan 1997).

Fokusgruppintervjuerna har som konstaterats manga férdelar, men bir som
alla metoder pi tillkortakommanden. Minga forfattare menar att fokus-
gruppernas syfte primirt dr att verka som en komponent i en storre under-
sokningsdesign (Krueger & Casey 2009, Stewart & Shamdasani 1990). De kan
vara beredande for djupintervjuer eller enkiter, eller tjina forklarande till
kvantitativa studier. En av anledningarna till att gruppintervjuerna endast utgor
en komponent i en storre forskingsdesign dr att de kan forefalla vara ytliga; sam-
talsformen och det ibland snabba replikutbytandet kan ske pa bekostnad av djup
och eftertinksamhet (Krueger & Casey 2009). Deltagarna kan uppleva att de
inte far tillrickligt med tid och utrymme for att verkligen forklara vad de menar
och tycker. Detta menar Krueger och Casey (2009) kan leda till triviala resultat.

Kritiken, eller reflektionen som gors Gver metodens tillkortakommande,
exemplifierar kritik inom de egna ramarnas villkor. Nedan diskuteras
metodologiska tillkortakommanden vilka inte spir pd den interna kritiken utan
som istillet himtar kraft i det som postkvalitativ forskning riktar uppmirk-
samhet till i forhallande till terminologi, tillvigagangssitt och ambitioner, med
utgdngspunkt i Johanssons (2014) postkvalitativa lisning av fokusgrupps-
intervjun. Det som foljer kan siledes ses som ett exempel pd hur nigot som
metodologiskt kan betraktas ha goda ambitioner riskerar att komma till korta
genom en begrinsande ram.

Fokusgruppens pastidda trivialitet

Trots att det finns exempel pa studier da fokusgruppintervjuer genomforts som
den enda datainsamlingsmetoden, framférs det ocksd, som kritiken mot
metoden visar, tvivel om huruvida den data som produceras ir tillrickligt
djupgiende. Exempelvis menar Krueger och Casey (2009) att svaren i inter-

173



vjuerna riskerar att bli triviala, och att metoden dirfér endast bor utgora en del
av flera studier. Samtalet anses inte vara tillrickligt som datainsamlingsmetod pa
grund av dess alldaglighet och de samtidiga svérigheterna med att styra dess
riktning. Det innebdr att fokusgruppintervjun foretridesvis kan anvindas
beredande eller utvirderande, men att den i Ovrigt saknar forméga att
sjalvstindigt samla in data. I detta vilar en Gvertygelse om att verkligheten bestir
av ytor och djup. Ytorna ir irrelevanta och vetenskapligt otillrickliga, medan
djupet dr det som vetenskapen ska idgna sig at for att vara legitim. I
diskussionerna som Krueger och Casey (2009) for finns en underliggande
forvintan om att den goda vetenskapen samlar in data under kontrollerade
former, dir vissa komponenter kan isoleras med syftet att forklara andra. Det dr
ett sitt att vilja frysa och vetenskapliggéra samtalet som situation. Ett samtal kan
emellertid inte, just pa grund av sin alldaglighet, fullstindigt kontrolleras. Trots
att samtalsledaren stiller fragorna kan deltagarna leda in diskussionen pé vigar
som ir sivil ovintade som oavsedda. Tinkt med Deleuze och Guattari skulle
detta matt av osikerhet, dess relativa 6ppenhet, istillet kunna betraktas vara en
metodologisk styrka. Att stimmorna kan kopplas in i varandra, att de har
mojlighet att folja upp eller utmana vigar andra stimmor banat for, kan ta
samtalet i riktningar som kanske inte var férvintade men utan att de av den
anledningen faller utanfér studiens intressecomrade. Samtalet som form kan anses
ge utrymme for det ovintade, det som innan studiens igingsittande inte kunde
forutsigas och det som just dirfor kan ha betydelse (se exempelvis MacLure
2013b). For Deleuze och Guattari (1994, 2012) finns det ingen distinktion
mellan yta och djup. Det innebir att ytan inte dr djupets representation, och
inte heller att djupet har en vetenskapligt 6verordnad betydelse. Det viktiga dr
istillet vad som bryter fram i samtalen och vad frambrytningarna har formaga att

skapa.

Garanterat utfall och antal deltagare

Den stora uppmirksamhet som ignas diskussionen om antalet deltagare i
fokusgruppintervjun kan anses ge uttryck for vad St. Pierre (2011) menar ir den
kvalitativa metodens oférmaga att frigora sig frin kvantitativa ambitioner och
begreppsapparater. En specifik mingd deltagare forvintas nidmligen kunna
garantera ett resultat av god och avsedd kvalitet. Diskussioner om det ultimata
antalet deltagare gor sig inte endast skyldiga till en overtro pa siffror och
mitbarhet, de utgar som en f6ljd av detta dessutom fran bilden av subjektet som
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stabilt och sammanhallet. En deltagare — ett subjekt. Deleuzes och Guattaris
(1994, 2012) anvindande av begreppet tillblivelse skapar med nédvindighet
avstind till alla diskussioner rérande tilltron till ett ultimat antal deltagare.
Tillblivelser handlar inte om vad subjektet 47, utan vad det haller pa att 6/i; om
dess formaga att affekteras och forindras. Siledes dr antalet deltagande subjekt
irrelevant. Vad som istillet har betydelser ir rorelser som formerar villkoren for
tillblivelser. Subjekten #r dirfor snarare tillfilliga resultat av rérelser in
rorelsernas utgingspunkter.

I relation till den enskilda intervjun som forskningsmetod utvecklar Lisa
Mazzei (2013) stimman-utan-organ med inspiration i Deleuzes och Guattaris
kroppen-utan-organ. Stimman-utan-organ som figur syftar dll att frikoppla
stimman frin subjektet. Det som uttrycks i intervjun anses inte vara
manifestationer av ett stabilt subjeke, istillet ska det betraktas som nédgot vilket
bryter fram och aktualiseras genom hindelser. Stimmorna, som de benimns i
detta sammanhang, kopplas samman med varandra och dirigenom ges moijlig-
heter f6r nya riktningar. Nir stimmorna inte dr bundna till specifika subjeke blir
antalet deltagare i konversationen ovisentligt, det viktiga dr istillet hur dessa
stimmor kopplas samman med varandra och vad sammankopplingarna skapar.

Att isolera och ta kontroll

Fokusgruppsintervjuer som metod for insamling av data beskrivs vara beroende
av att deltagarna 4r homogena i ett fér studien relevant avseende (Morgan
1997). Varfor dr da denna homogenitet si viktig? Strivan efter att skapa en
situation av homogenitet i férhallande till en specifik aspekt for tankarna till ett
laboratorium eller en experimentverkstad. Genom att fastsld och isolera en
komponent, exempelvis socioekonomisk eller geografisk bakgrund, finns en slags
forvintan om identitet och likhet. Med matematiska termer kan den aspekten
anses utgora konstanten i sammanhanget och kan férklara de variabler som kan
tinkas uppkomma. Det ir uttryck for en vilja att skapa forutsittningar for gen-
eraliseringar baserat pé representationer. Deltagarna blir nimligen, genom att en
identitet fastslas som forutsictning for deras deltagande i studien, representanter
for denna aspekt. Strivan efter att uppni homogenitet ger uttryck for ident-
itetens foretride i forhillande till det som Deleuze (1994) istillet forordar —
skillnad. En dataproducerande metod som foresprakar skillnadsskapande har
inget intresse av att striva efter homogenitet, att frysa kategorier eller att kons-
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truera en metodologiskt bekvim situation utifrin vilken det ir mojlige att
generalisera.

Jakten pd homogenitet kan ocksd ses som forsok att ta kommando Sver
fokusgruppintervjun och kontrollera situationen pi ett sitt som gor den data
som framkommer litthanterlig. Dirfér piminner den systematik Krueger och
Casey (2009) forordar mer om ett kvantitativt dn ett kvalitativt tillvigagangssitt.
Som beskrevs inledningsvis i férhillande till fokusgruppintervjun framhélls en
av fordelarna med metoden vara just att den skapar utrymme for deltagarna att
tillsammans ta samtalet i onskad rikening. Homogenitetsambitionen savil som
uppmirksamheten kring det numerira antalet deltagare ger uttryck for en vilja
att begrinsa den mojliga 6ppenhet som metoderna innehéller. Det som beskrivs
i metodbdckerna rérande fokusgruppintervjuer kan ses som ett forsknings-
missigt maktovertagande av en samtalssituation vilken annars kan te sig ganska
alldaglig. Detta visar tydligt pa den spinning som finns i konventionell human-
istisk kvalitativ metodologi, mellan dess kvalitativa ambitioner och de positiv-
istiska ideal det inte lyckats frigora sig fran. Act hemfalla till dessa ord som bittre
passar kvantitativ forskning skulle enligt St. Pierre (2011) kunna ses som ett
resultat av den kvalitativa forskningens ridsla for att inte vara vetenskaplig nog,
for att vara relativistisk, postmodernistisk och didrmed inte vird att ta pé allvar.
Det kvantitativa, positivistiska sprikbruket ar den osikra kvalitativa forsk-
ningens sjilvutplinande och 16nlosa sitt att soka legitimitet hos en i samman-
hanget illasinnad och ignorant granne.

Fokusgruppens begrinsningar och méjligheter

Som metod innehdller fokusgruppsintervjun, som tidigare konstaterats,
uppenbara fordelar genom alldagligheten och méjligheten att lta flera stimmor
att komma till tals men kanske framférallt genom 6ppenheten den ger utrymme
tor. Fordelarna till trots, det som St. Pierre (2011) menar ir den konventionella
humanistiska kvalitativa metodologins oformaga att frigdra sig frin positivistiska
ideal, gor att fokusgruppintervjuns potential kringskirs av en begreppsapparat
frin metodologiska discipliner som har andra ambitioner och ideal. Syftet att
skapa ett samtalsmissigt utrymme begrinsas av ridslan for att inte vara
vetenskapligt tillricklig. Utgdngspunke tas i bilden av det stabila subjektet men
ocksa i att dessa subjekt manifesterar sig sjilva, sin kunskap och sina férmagor
inom ramen for samtalet. Subjekten riskerar dessutom att bli representanter for
en grupp dir en specifik identitetsaspekt framhalls vara central. 1 ett
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postkvalitativt perspektiv innehar fokusgruppsintervjun tydliga begrinsningar. I
kapitlet som foljer beskrivs sammankopplingen mellan fokusgruppsintervjun,
postkvalitativ metod och Deleuzes och Guattaris filosofi, och de konfabulativa
konversationer detta skapat.
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KAPITEL 7
Konfabulativa konversationer:

Metod och genomférande

Centrala begrepp: tillblivelser, deterritorialiseringar, slita och rifflade rum, det
dnnu-icke-sedda,  postkvalitativ ~ forskning, — immanensontologi,  konfabulativa
konversationer, konfabulationer

De tva foregiende kapitlen har dels visat pa behovet av nya sitt att betrakta
metoder pd och dels erbjudit redskap som gor det mojligt. 1 detta kapitel
presenteras den dataproducerande metod som sammankopplingarna mellan
olika filosofiska, metodologiska och dmnesmissiga komponenter har skapat.
Fokusgruppsintervjuns deterritorialisering; den konfabulativa konversationen,
presenteras inledningsvis.

Pa svenska ir konfabulation ett begrepp himtat frin psykologin och som
avser ett omedvetet eller medvetet uppdiktande av historier, samt forsok att med
ofullstindiga minnen édterberitta nigonting som skett. Det kan ocksa ses som
“en benigenhet att beritta livliga historier utan sanningshalt” (enl. National-
encyklopedin). Att konfabulera har en patologisk konnotation enligt bland
andra Henry Egidius (2005) beskrivning i Psykologilexikon men kan ocksé dsyfta
formagor som handlar om att fantisera och drémma. I detta sammanhang ir det
endast de positiva aspekterna som avses, bland annat med stod i den engelska
anvindningen av motsvarande ord. Confabulation har féorutom en svagare kop-
pling till den patologiska forstielsen av begreppet ocksd en annan innebord,
nimligen en som berdr en vardaglig, informell konversation (enl. Oxford
Dictonaries, Egidius 2005). Spanningen mellan dessa tva betydelser, mellan
fantasin och det uppdiktade, det virtuella och aktuella, samt de informella och
avslappnade aspekterna av konversationen, gor att begreppet anses vara sirskilt
limpligt i detta ssmmanhang.

Den konfabulativa konversationen syftar till att skapa metodologiska
utrymmen som gor det mojligt att luckra upp distinktionerna mellan det
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verkliga och det mdjliga genom att tillmita drémmar, fantasier och spekulationer
vetenskaplig betydelse (vilket kan liknas med St. Pierres (1997a, 1997b) studier).
Detta framhalls vara i enlighet med den transcendentala empirismen (se kapitel
5) som Deleuze skapat, vilken inte endast riktar uppmirksamhet mot det
aktualiserade, det som ir, utan ocksid mot det icke-aktualiserade men #inda
existerande — det virtuella (Bryant 2008, Deleuze 2001).

I detta kapitel beskrivs inledningsvis den aktuella metoden i relation till
postkvalitativa ambitioner och direfter presenteras begreppet konfabulationer
som sitt att i foreliggande studie undkomma positivistiska aspekter av kunskaps-
begreppet. Direfter presenteras hur denna studie vixt fram och pd vilket sitt
som data producerats, genom att ge uttryck for vilka tillvigagingssitt som
anvints i genomférandet av de konfabulativa konversationerna. Dessutom
diskuteras postkvalitativ etik och de begrinsningar som forligger i studien.

Den konfabulativa konversationens syfte: rorelser och
konfabulationer

Den konfabulativa konversationen har brutit sig loss frin ett konventionellt
humanistiskt kvalitative metodologiskt sammanhang vilket gor att dess ansatser
och ambitioner till viss del skiljer sig frain vad som dr brukligt i
samhillsvetenskaplig forskning. I avsnittet som foljer beskrivs dessa ansatser och
ambitioner. Vad som framtrider i detta 4r behovet av att skapa begrepp som
utmanar kunskapsbegreppet, nigot som hir alltsa benimns vara konfabulationer.
For att undkomma den traditionella bilden av och istillet ge utrymme for
rorelser och tillblivelser anvinds begreppet stimmor med syftet att benimna det
som verbalt bryter fram i de konfabulativa konversationerna. Stimmor anses,
med inspiration i Lisa Mazzeis (2013) anvindning av begreppet stimmor-utan-
organ (voices-without-organ), erbjuda majligheter att undvika den férhirskande
bilden av det stabila subjektet. Det ger utrymme f6r sprikliga frambrytningar
som inte utgdr frin subjektet och som siledes inte kan betraktas vara
manifestationer av dessa subjekt. Ambitionen med anvindandet av stimmor ir
att ge utrymme for individuationer, alltsd for det fér-personliga, och dirigenom
synliggora flodena och rérelserna som finns och skapas i intervjusituationerna.
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Konfabulationens slita rum och uppluckringar

Den konfabulativa konversationen handlar om att skapa slita rum, alltsd rum
som tilliter sammankopplingar, rorelser och tillblivelser och som dirigenom
mojliggdr producerandet av nagonting nytt eller annat. Hur skapas di metod-
ologiskt slita rum? Lika lite som det finns helt rifflade rum som inte tillater
nagon antydan till rérelser, finns fullkomligt slita (Deleuze & Guattari 2012).
Rummen som den konfabulativa konversationen har for avsikt att skapa har ett
vetenskapligt syfte och dr siledes delvis méblerat av forvintningar, frin bade
forskare och deltagare, kring savil innehdll som form. Sidana forvintningar
begrinsar utrymmet i rummet och gor det mer rifflat och mindre mottagligt for
rorelser. Att det finns forvintningar pa den konfabulativa konversationen
sirskiljer den inte nodvindigtvis frin en mer vardaglig samtalssituation. Aven
vanliga samtal utan ndgra uttalade syften kan innehélla forvintningar och
begrinsningar bland annat genom de positioner deltagarna for in i samtalet.
Rummen som konversationerna utspelar sig i ir saledes inte fullkomlige slita,
men ambitionen i denna studie har varit att skapa utrymmen som ska vara si
tillitande for rérelser som mojligt, med det vardagliga samtalet som forebild.

Den konfabulativa konversationen riktar inte intresset mot manifest-
ationer, varken av stimmorna sjilva eller av deras asikter, virderingar, intressen
och s vidare. Deltagarna betraktas inte vara representanter for nagon specifik
och avsedd grupp, men inte heller av sig sjilva som stabila enheter. Metoden har
inget avtickande syfte och dmnar inte synliggora nigot som dittills varit dolt.
Fokus riktas istillet mot vad det 4r som sker inom den konfabulativa konver-
sationen; vilka frambrytningar som gors, hur stimmorna kopplas samman med
varandra och vad det skapar. Det handlar om rorelser, om att utmana positioner
och om tillblivelser i riktning mot nigonting annat. Men det handlar ocksi om
hur stimmorna forhaller sig till territorier; konventioner, traditioner och
diskurser, hur de bryter upp och hur de skapar nya. Stimmorna kopplas
emellertid inte endast ihop med varandra. Med inspiration i Mazzei och Jackson
(2012) och deras synliggérande av sammankopplingar i forskningsdesignen kan
de ocksa anses ha formaga att kopplas samman med exempelvis forskaren, imnet
for konversationen, samtalsformen, platsen. Det dr gemensamma samman-
kopplingar, omkopplingar och aterkopplingar av sammansittningar som tar
samtalet i riktningar som pa foérhand kan vara svira att forutspd. Om det i
inledningen ir en person som tar ansvar for diskussionen, tas uppgiften ibland
over av andra som stiller frigor och utmanar sivil varandra som forskaren (se
exempel 1:a i texten som f6ljer).
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Om forutsittningar skapas for rorelser hur kan da dillblivelser synliggéras och
tillvaratas i konversationer? 1 konventionella intervjuer riktas vanligtvis
uppmirksamhet till subjektets redan befintdiga kunskaper, &sikter och
virderingar. Som metod betraktat kan det anses syfta till att fa insike i
kunskapsomraden och perspektiv forskaren saknar, eller till att nyansera och
fordjupa befintlig kunskap. Subjekten férvintas da inneha nagot som forskaren
saknar och som vetenskapliga metoder kan ge inblick i. Detta ger féretride till
det befintliga och till subjektets manifestationer av det forefallet stabila. Enligt
Deleuze och Guattari overvirderas ofta det aktualiserade, det som ir, i
forhéllande till det virtuella (se exempelvis Colebrook 2010). Det innebir att
nuet och dess manifestationer blir hegemoniska, medan rérelser och tillblivelser i
riktning mot det som 4nnu inte ir forbises. Som metod betraktat riktar den
konfabulativa konversationen uppmirksamheten mot vad som finns bortom
kunskapsmanifestationer och stabila positioner for att istillet fokusera pa det
dnnu-icke-sedda, alltsi pa det som dr i rorelse och i dillblivelse. Det som
stimmorna tar med sig in i de konfabulativa konversationerna ir dirfor
ovisentligt, det intressanta dr istillet vilka rérelser och tillblivelser som sker inom
det relativt slita rummet.

En metod som syftar till att rikta blicken bortom kunskaper och dess mani-
festationer antas hir ge utrymme f6r utmanandet av stabila positioner och till-
hérande virderingar, dsikter med mera. Den konfabulativa konversationen ger
inte, likt manga konventionella kvalitativa metoder, féretride till stabila och det
forefallna firdiga subjektet och dess olika typer av manifestationer. Istillet dr
dess studieintresse riktat mot tillblivelser och mot hur fléden i konversationen
skapar, omskapar och dterskapar subjekt och kunskap.

Fran kunskap till konfabulationer

Kunskap som begrepp dr nagot som delvis utmanas i Deleuzes immanens-
ontologi och transcendentala empirism (Bryant 2008). Nir bilden av det stabila
subjektet som alltings utgdngspunke ifragasites forliggs bade aspekter som kan
anses vara forknippade med en positivistisk ambition och aspekter som beror
subjektets subjektiva erfarenheter pa en instabil grund. Det gor det problem-
atiske att tala om sivil upplevelser som kunskap eftersom de kan anses vara si
titt forknippade med ideal som Deleuzes filosofi tar avstind fran.
Kunskapsbegreppet har ifragasatts utifran olika perspektiv, dir den post-
kvalitativa forskningen erbjuder en i raden av vinklar. Postkvalitativ forskning
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har i stor grad inspirerats av feministiska teorier och det 4r ocksd dirifrin den
mest kinnbara kritiken av kunskapsbegreppet kan anses komma. Enligt Stoetzler
och Yuval-Davis (2002, s. 315) har den feministiska teorin till stor del handlat
just om att utmana positivistiska ambitioner och dess jakt efter objektivitet och
stravan efter att avticka sanningar. Utan att ifrigasitta sanning som begrepp har
syftet varit att framhalla att subjektets sociala position ir betydelsefull for vilken
kunskap som skapas om virlden. Centralt i detta dr vad Donna Haraway (1988)
benimner som situerad kunskap. Kunskap framhalls vara lika lite objektivt
existerande som socialt konstruerat. Enligt Deleuze och Guattari (2012) ar det,
som konstaterats tidigare, inte mojligt att skilja kunskapen frin varandet. Kun-
skap 4r inte det som uppstar i relationen mellan subjekt och objekt, det existerar
enligt Deleuze och Guattari (1994) alldeles oberoende av om huruvida det
aktualiseras eller inte. Darfor kan kunskap betraktas vara for-personliga rorelser
som existerar utan att nddvindigtvis forkroppsligas. Det innebir att kunskap
inte dr nagot intellektuellt som utgdr fran subjektet, det ar istillet aktualiserade
och icke-aktualiserade rérelser med férméga att skapa och bli skapta av till-
blivelser.

Marcel Stoetzler och Nira Yuval-Davis (2002) ifrigasitter, med
utgingspunkt i Haraways (1988) tankar om situerad kunskap, anvindandet av
kunskap som begrepp. Istillet framhéller de forestillningar, eller vad de
bendmner som situerade forestillningar. Om detta skriver de:

Our claim is that the situated imagination has two seemingly contradictory
relationships with knowledge; on the one hand, imagination constructs its
meanings while, on the other hand, it stretches and transcends them. (Stoetzler &
Yuval-Davis 2002, s. 316)

De situerade forestillningarna har kreativa aspekter, samtidigt som de har
formaga att synliggora agens och mojligheterna att 4stadkomma forindringar.
Vissa av dessa ambitioner verkar Stoetzler och Yuval-Davis (2002) ha gemen-
samt med St. Pierres (1997a) forsok att vidga forstaelsen av data och den fori-
ndring av synen pd kunskap som det medfért. Om Stoetzler och Yuval-Davis
(2002) introducerar situerade forestillningar introducerar St. Pierre (1997a)
olika typer av overskridande data (kinslodata, dromdata, sensuelldata osv.).
Trots att de forstnimnda forvisso understryker att de situerade forestillningarna
kan vara kollektiva, verkar de dnda, pa ett annat sitt dn St. Pierres, utgd frin
subjekt snarare 4n fran tillblivelser och mellanrum.

Begreppet forestillningar har pd svenska tydliga likheter med tolknings-
perspektivens erfarenheter och upplevelser vilket gor det problematiske att
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anvinda i detta sammanhang. Med ett likartat syfte som savil Stoetzler och
Yuval-Davis (2002) och St. Pierre (1997a, 1997b, 1997c¢), att ifrigasitta
kunskapsbegreppet och 6ppna for det for-personliga, det kroppsliga och den
produktiva kraften i tankarna, anvinds i detta fall begreppet konfabulationer
istillet f6r kunskap. Konfabulationerna ir de konfabulativa konversationernas
produkter, och de syftar varken till att omfamna en objektiv verklighet eller ge
uttryck for konstruerad kunskap, istillet producerar de rorelser och tillblivelser
och dirigenom dven méjligheter for forindring. Konfabulationer liknar dirfor
delvis de situerade forestillningarna som nimndes tidigare genom att de rikeas
mot en tid bortom nuet, men utan att de anses ta sin utgdngspunke i subjekeet.
Konfabulationerna innehaller aspekter av det dnnu-icke-sedda och perspektiv-
forskjutningens syfte dr att tillmdta det virtuella vetenskaplig betydelse i si
avseende att det blir mojlige att fringd det befintliga och dess manifestationer.
Nir négonting skapas i konversationerna benimns det siledes vara konfabul-
ationer och de har férméiga att skapa snarare dn att representera, att ge utrymme
for rorelse snarare 4n stabilitet och att ge uttryck for det virtuella snarare 4n det
aktualiserade. Forstatt utifrin Deleuzes och Guattaris filosofi, skulle de kunna
anses vara resultatet av rorelser och maskiniska sammankopplingar.

Ett konfabulativt genomférande

Den konfabulativa konversationen framhalls hir vara forenlig med det som
postkvalitativ forskning riktar uppmirksamhet mot. Metoden ir resultatet av
sammankopplingar som gjorts med dmnet for studien och Deleuzes och
Guattaris filosofi, vilket gor att den pd intet sitt ska forstds som en universal-
metod. I texten som foljer beskrivs hur den konfabulativa konversationen har
genomforts i syfte att skapa redskap for att metodologiske synliggdra rérelser och
tillblivelser. Inledningsvis beskrivs hur den konfabulativa konversationen som
idé vixt fram tillsammans med studien som sidan (se iven Johansson 2015).

Fran produkt till process
At faststilla en specifik hindelse, ett tillfille eller ett datum som markerar en

studies fodelse dr varken mojligt eller ens sirskilt efterstrdvansvirt. Denna studie
har en mingd starttillfillen och samtidigt inga alls; den har pabérjats i flera olika
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omgangar, avslutats, dterupptagits och samtidigt hela tiden funnits dir. I take
med att studien allt mer tagit sin form har dérrar 6ppnats och dorrar stingts,
vigar som i ett skede inte férefoll vara vandringsbara kunde i ett annat kinnas
nistan nodvindiga atc folja. Oavsett vilka vigar som tvingade fram beslut
uppstod det lings vigen problem, vissa som ganska enkelt kunde manévreras
runt och 16sas och andra som tvingade fram nya beslut. Manga vigar har krivt
att tidigare beslut omvirderats, men det har ocksd gjort att val som till en bérjan
tedde sig sjalvklara plotsligt forefallit mindre givna — rentav felaktiga. Vad som
forekommer i denna studie 4r pd intet sitt unikt utan kinnetecknar dven minga
konventionellt kvalitativa studier dir vissa ger uttryck for avvigarna medan
andra framhaller en tillrittalagd process. Foljande text har for avsikt att géra det
forstnimnda, inte nodvindigtvis som ett stillningstagande mot tillrittaliggandet
utan snarare som ett sitt att visa pd hur sammankopplandet av olika
forskningskomponenter bade kan producera 18sningar och nya problem under
studiens ging. Dirfor beskrivs inte bara de valda vigarna, utan dven avvigarna
och omvigarna, de som inte lett "rdtt” men som samtidigt haft betydelse for den
studie som vixt, och fortfarande vixer fram (se exempelvis Johansson 2015).
Deleuzes och Guattaris texter, och sirskilt inledningskapitlet till 7housand
Plateaus (2012), kan sigas ha utgjort den hir studiens avstamp. Hur
otillgingligt, svirgenomtringligt och delvis ocksd exkluderande detta inledande
kapitel dn tedde sig, var det indd oméjligt att undvika att fascineras och att bli
indragen i det virvlande, innovativa och till viss del 4ven unika spriket. Med
detta komplicerade, nistan prosaiska sprak, finns ambitionen att inte endast
beskriva begrepp, fenomen och skeenden utan atc faktiskt agera med dem
(McCoy & Mazzei 2010). Texterna ir sirligt uppbygga, ibland f6rvisso vackra
men ofta pd grinsen till obegripliga. Deleuzes och Guattaris verk kan betraktas
uppmana ldsaren att gora avkall pa vad som ofta dr en nistan instinktiv strivan
efter att uppna forstielse, att forsdka ldsa av texten metaforiske, att leta nycklar
och ledtradar for att nd insike i en virld som lockar — kanske just for att den ar sa
oframkomlig. Att lisa Deleuze och Guattari handlar om att férlora sig i texten,
om att gi vilse bland orden och om att linga stunder tro att man aldrig nigonsin
hittar fram och samtidigt att forlika sig med den tanken. Men efterhand borjar
former framtrida i de linga stunder si formlosa. Viktiga begrepp borjar
utkristallisera sig och kopplas in andra, langsamt vixer det fram nigot ur
vilsenheten som skulle kunna liknas vid forstielse, kanske insikt — men indi
inte. Somers-Hall (2013) menar att om filosofi ska kunna utmana det sunda
fornuftet, vilket Deleuze ger uttryck for, maste den utformas for att tvinga oss
till att kimpa, pausa och tinka. Det ir i en sidan kamp denna studie vixt fram.
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Utan att egentligen ha f6rstatt nagonting och utan att riktigt ha fatt grepp om
texternas mest centrala begrepp kindes det dndd sjilvklart — Deleuzes och
Guattaris filosofi skulle fa en plats i studien som héll pa att vixa fram. Hur och
pa vilket sitt det skulle ske var dock inte lika sjilvklart. Tillfdllen att komma och
prata med gymnasieungdomar, sidana som gick sitt sista ar pd gymnasiet hade
planerats in, dock utan att nigon definierad forskningsmetod valts. Ambitionen
var att iscensitta ett samtal om framtiden. Nir ett antal sidana samtal
genomforts pa olika sitt men med samma tema faststilldes att metoden f6ll
inom fokusgruppsintervjuns ramar. Det blev startskottet for att gora ett djupdyk
i denna metod och i dess anvindningsomraden och syften. I nigra avseenden,
exempelvis i1 forhédllande till samtalets oppna karaktdr och deltagarnas
mdjligheter att skapa nigonting tillsammans, tedde sig fokusgruppsintervjun
kompatibel med Deleuzes och Guattaris filosofi. Samtidigt fanns det ocksa
moment i den kvalitativa metoden som forefoll vara problematiska att
kombinera med tankar som exempelvis utmanar det stabila subjekeet.

I denna forvirring korsades vigen av begrepp som utmanade den kvalitativa
metoden och som gav redskap for att forstd den spinning som fanns mellan att
anvinda sig av Deleuzes och Guattaris filosofi och datainsamling enligt
konventionella metoder — postkvalitativ forskning (St. Pierre 2011, 2013, St.
Pierre & Lather 2013). Med inspiration himtad i huvudsak frin St. Pierres
(2011), och St. Pierres och Lathers (2013) pakallande av nya metoder, och Lisa
Mazzeis (2010, 2013) tillimpande av detta i forhallande till den kvalitativa
intervjun som forskningsmetod var ambitionen att férsoka tinka fokusgrupps-
intervjun med Deleuze och Guattari (f6r detta forsék se Johansson 2014). Vad
som emellertid visade sig i detta forsok var att fokusgruppsintervjun och dess
omgivande begreppsapparat var s besudlad av det som St. Pierre (2011)
benimner som konventionell humanistisk kvalitativ metodologi att den ir
oforenlig med Deleuzes och Guattaris filosofi. Det enda sittet att folja savil
denna filosofi som det vilket den postkvalitativa forskningen uppmirksammat 4r
att omvirdera den befintliga begreppsanvindningen men ocksa att skapa en ny.
I ett tillstind av metodologisk upplosthet genomfordes ytterligare en omgang
samtal med gymnasieelever, och samtalen var pd samma gang olika som lika de
tidigare. Efter detta dok konfabulationen som begrepp upp, och genom att
kopplas samman med de samtal som genomforts skapades det som blev denna
studiens metod: den konfabulativa konversationen, vilken visade sig vara forenlig
med de samtal som genomforts i samtliga tre olika omgangar.

Det som vixt fram hidr, i rorelsen mellan de tre olika omgingarna
konversationer som genomférts och i den fruktldsa strivan efter att hitta en
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befintlig benimning och en vetenskapligt vederhiftig etikett pa dessa samtal, kan
forstds utifrin Deleuzes och Guattaris (2012) territoriella begrepp. Om
fokusgruppen, den i kvalitativa sammanhang rimligt legitima metoden, ir
territoriet — det konventionella, det vedertagna och stabila, dr den konfabulativa
konversationen dess deterritorialisering; det som rért sig bort frin det forefallet
givna for att istillet skapa nagonting nytt. Samtidigt, vilket framtrider tydligt i
den tidigare redogorelsen, har dessa deterritorialiseringar knappast varit linjira.
Istillet har de sokt sig fram som en blixt eller en zick-zack figur, mellan punkter
som visat sig vara tillfilliga och som tagit figurens riktning 4t olika hall. Med
Deleuzes och Guattaris (2012) begrepp kan studien sigas ha vixt fram
rhizomatiskt. Rhizomet har till skillnad mot tridet som metafor ingen strukeur,
tydlig mittpunke eller livsnerv. Det har inget djup eller avsedd riktning. Den
bestir av en mitt-emellanhet, inte som en plats utan som en tillvaro mellan
punkter. Den hir studien har vuxit fram genom att kopplas samman med en
konventionell metod, Deleuzes och Guattaris filosofi, deltagarna i konver-
sationerna och s vidare.

Mellan de samtal som genomfordes i tre omgingar fanns utrymme att
forindra designen, inte med ambitionen att na perfektion eller successiv
forfining, utan med syftet att skapa data 6ppen for olika typer av rorelser och
tillblivelser. Varje intervjusituation fick dirfor sin egen prigel, inte endast
eftersom det var olika deltagare inblandade, utan ocksd for atc uppligget
varierade. Det gor att det i stunden fanns mojligheter till att tillvarata aspekter
som svarligen kunnat uppmirksammas, exempelvis det motsigelsefulla, mang-
sidiga och komplexa. Sittet dessa tre konversationsomgingar genomférts pa
beskrivs i texten som f6ljer.

Férberedelser och inledningar

De konfabulativa konversationerna genomférdes som konstaterats i kluster vid
tre olika tillfdllen, i tre olika klasser med elever som gér sista dret pa gymnasiet.
Konversationerna skedde uteslutande pé lektionstid och i skolmiljs, foretridesvis
i tre olika grupprum anpassade for ett mindre antal personer. Eleverna fick vid
ett sirskilt avsett tillfille majlighet ate bli presenterade for studien och dess
oppna syfte. I dessa framholls, forutom dmnet av intresse, sirskilt tva saker;
frivilligheten att delta och formen for det som senare kom att benimnas som
konfabulativa konversationer. Formen for konversationerna forklarades sivil i
helklass som inf6r varje enskilt tillfille. Det som betonades var att frigorna som
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forskaren stillde inte var av den karaktiren att det fanns nagot ritt eller fel, och
som en f6ljd av det uppmuntrades eleverna att for en stund glomma bort att de
befann sig i en skolkontext — ingen skulle bedoma deras svar, sitt att prata pa
och s vidare. Av det foljde att de frigor som stilldes inte skulle riktas mot
nigon specifik elev, utan att de skulle formuleras i rummet, méjligt for alla att
svara an pa men utan att det var nidgon enskild persons ansvar att faktiskt gora
det. Konversationen som sidan syftade pa att fa iging ett samtal mellan eleverna,
om deras tankar, drdmmar och fantasier om sévil den egna som den samhilliga
framtiden, och de ombads svara an pi varandras kommentarer, utmana, stodja
och ifragasitta vad som sades. Ambitionen var att forskaren, efter att ha
presenterat temat for studien, skulle ha en sa liten roll som méjligt.
Konversationerna fick olika karaktirer, inte bara innehéllsligt i forhallande
till vilka imnen som behandlades inom ramen for det avsedda, utan iven i form.
I de minst produktiva konversationerna fick forskaren en roll som piminde om
en ldrares; de frigor som stilldes fick férvisso svar, men ofta endast av en elev
och utan att nigon annan foll in i samtalet. Vid sidana tillfillen fick konver-
sationens syfte upprepas, vilket foérindrade situationen nigot. I de mer pro-
duktiva fallen behévde forskaren nistan inte alls ingripa, di skedde en rérelse i
gruppen som tog samtalet i bade avsedda och icke-avsedda riktningar. Den
typen av konversationer fick ofta ett eget rike liv och skapade data med méinga
mojliga ingangar och variationer. Forskarens roll i detta varierade, delvis av rent
experimentella skil och delvis for att gruppernas egen dynamik krivde olika
former av nirvaro. Trots att ambitionen var att inta en position i skymundan var
forskaren ofrankomligen en del av den konversation som fordes, och kan, precis
som Jackson och Mazzei (2012) framhiller, betraktas vara en av studiens alla
sammankopplande komponenter. Trots att det foretrddesvis var forskaren som
stillde frigor, utmanades rummets positioner nir eleverna exempelvis riktade
fragor tll savil varandra som till forskaren. Sidana situationer priglades av
rorelser som forindrar konversationen och dess forutsittningar genom att
utmana forgivettaganden och positioner. Ett exempel pé detta finns nedan:

3: Jo, men nu tycker jag att man tinker jittemycket pa framtiden, tinker inte du

pa den?
1: Alltsa just nu fokuserar jag liksom bara pa...
3: ... pa nuet?

1: Nej, men pd att... just pd att jag ska ha den hir mellanperioden, att det dr nu
jag bara ska kidnna efter och sen s hoppar jag pi nigot och da borjar framtiden

typ...
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3: Men du tinker inte om typ tvé ar?

1: Jo...

3: Det ir ju egentligen ocks3 framtiden...(Exempel 1:2)*'¢

I detta samtal intog forskaren en tillbakadragen roll eftersom stimmorna
kopplade sig in i varandra och férde konversationen vidare i olika riktningar pa
egen hand.

Grupperna i konversationerna varierade i utformning. Vissa gruppers form
avgjordes av alfabetiskt ordnade klasslistor, medan de allra flesta bestod av redan
befintliga grupper i vilka andra skoluppgifter genomférdes. De inledande
konversationerna inneholl, med inspiration i fokusgruppsintervjuernas karaktir,
nagot som skulle kunna benimnas vara ett inspirationsmaterial (se exempelvis
Krueger & Casey 2009, Wibeck 2000). I konversationerna med den forsta
klassen delades det ut bilder och citat som pa ett eller annat site forhsll sig till
framtiden, med ett savil seridst som lite mer humoristiskt inneh3ll. Det bestod
av graffittibilder, serier och datoranimerade fantasilandskap, men ocksa av dikter
och citat.”?

Eleverna fick nigra minuter pi sig att titta igenom det och prata med
varandra innan sjilva samtalet inleddes. Ambitionen var inte att utvirdera
materialet eller att samralet skulle utgd frin vad det visade. Syftet var istillet att
det skulle sitta i ging tankarna. Eleverna visade varierat intresse for materialet
som inte uppfattades tillféra nagot sirskilt varpa det utesléts i ndstkommande
klass. Erfarenheten av att ha nagot fér gruppen att samlas kring var emellertid
positiv och for konversationerna som sedan f6ljde anvindes istillet en affisch
med olika teman utmirkta som togs fram pa olika stadier av intervjuerna.
Eleverna blev ombedda att utifrdn sjilvvalda teman p4 affischen diskutera vad de

61 Eftersom deltagarnas bakgrund eller forutsittningar inte har varit av intresse i detta

sammanhang utan snarare vilka rérelser de skapar har ungdomarna inte blivit tilldelade ett
namn utan en siffra. Syftet med det dr dels ate forska luckra upp bilden av subjektet som
startpunkt och samtidigt forsvira ambitioner att forsdka spara enskilda subjeke till olika
uttalanden. Det viktiga i de konfabulativa konversationerna ir inte varifrin uttalanden utgar
utan istillet hur de kopplar sig samman med varandra och vad de har for fSrmaga att skapa.

62 Parentesen hir, och framéver, utmirker férst exemplet i ordningen (1-41) och direfter vilken

specifik intervju den hinvisar till (a-m) — (1:a).

© Exempelvis: "Idén om framtiden ir frukebarare dn framtiden sjilv.” (Henri Bergson), och: ”Nir
det giller framtiden s finns det tre sorters minniskor: de som later det hinda, de som fir det att
hinda och de som undrar vad som hinde.” (Wayne Dyer)
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trodde skulle ske pd respektive omride inom en trettio- eller hundrarsperiod
(exempelvis "religion”, “hilsa”, "politik”). Vissa grupper utgick frin affischen
16st for sitt samtal och andra avhandlade systematiskt omrade efter omrade.
Affischen erbjod ett bra tillskott i de flesta konversationerna och gav nagot nytt
for deltagarna att rikta tankarna mot en stund in i samtalet. For att experim-
entera vidare med utformningen vergavs inspirationsmaterialet helt i det tredje
klustrets konversationer och istillet utgick samtalet uteslutande fran fragor och

foljdfragor.

Mellan nirvaro och franvaro: fragor och tystnad

I inledningen av konversationerna stilldes frigor som alla hade méjlighet att
svara pa ("Vad dr framtid f6r er?” och "Hur tror du att ditt liv ser ut om 30 ar?”)
som sedermera angav riktningen for det fortsatta samtalet. Syftet med dessa var
att alla skulle fa tillfille att delta i samtalet och att uttala sig pa ett tidigt stadium.
Ofta gav frigorna ingingar tll nya resonemang och med utgingspunke i det
stilldes vidare sporsmal. Efter att detta avhandlats stilldes fragor av mer komplex
karaktir vilka ungdomarna kanske inte i si stor grad diskuterat tidigare
(exempelvis ”Vad tror ni det 4r som skapar forindring?” ”Vilken typ av samhille
drdmmer ni om?”). I forhéllande till det ganska 16st utformade manuskriptet
med frigor var forskarens ambition emellertid att lita stimmorna utforma
samtalet och de fragor som stilldes var oftare uppfoljningsfrigor 4n
firdigdefinierade forhallningspunkter. Trots att det allra oftast var forskaren som
stillde fragor, infann sig ocksa situationer i konversationerna dé stimmorna brét
in och styrde samtalets gang.

3: Jag dr lite sihir hypokondriker, tinker inte du det... nagot kan ju typ bara
brista liksom... eller kirl eller nagot, di far du... tinker inte du? Det tinker jag
ofta pi...

2: Jag dr svinridd nir jag har typ sahir ont i nacken och sint fér jag har alltid det
innan jag blir sjuk. Jag ir ridd att det ska bli sahir hjirnhinneinflammation, d&
dér man ju direke. ..

3: Jag dr ridd att nigot bara ska brista
2: Typ nir du nyser s bara...

1: Sidospar, sidospr...
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3: Ja, men det ir sant, for en i min slike, typ min mammas kusin, hon dog bara
s, hon var typ 27. S& dd tinker jag... “tink sd hinder det”. D4 har man ju inte
hunnit leva sitt liv, om man har tinke bérja leva site liv vid trettio. ..

1: Men hon [tittar mot F]* kan inte skriva i rapporten "ungdomarna har
doédséngest” bara for att du tror att ete kidrl ska spricka... (Exempel 2:j)

Hir modererar stimmorna samtalet sjdlva, de forsoker styra det i en riktning
som upplevs vara i enlighet med konversationens karaktir och syfte. I detta
samtal intog forskaren en passiv roll men kom dnda att bli indragen i situationen
genom stimmornas samspel.

Som Anna Johansson (2005) skriver, kan tystnaden i intervjuer, i det
specifika fallet narrativa intervjuer, anvindas for att fi den intervjuade att prata.
Det dr ett knep for att skapa ett mellanrum f6r den andra att fylla sin rost med.
Den som finner tystnaden mest obekvim, vilket formodligen ir den som inte
kontrollerar situationen, nidmligen den intervjuade, kinner sig dd manad att
trida in i tomrummet. Mellanrummet blir i en sddan situation ett verktyg av
patryckning som anspelar pa och befister positionerna i en intervju.
Mellanrummen i dessa konfabulativa konversationer skulle kunna betraktas vara
potentiellt tysta rum vilka kan fyllas med stimmor, men eftersom fler
inblandade har méjlighet att trida in i det rummet far tystnaden inte samma
utelimnande karakeir. I konversationerna som genomférdes i denna studie var
tystnaden en sillsynt foreteelse, stimmorna fyllde ofta mellanrummen, ibland
tringdes de for att fa plats, for att gora sig horda. Mellanrummet blev ett
utrymme att trida in i, att dra sig tillbaka frin, och att trida in i igen, likt korten
i ett kortspel men utan en pé foérhand avgjord mingd kort (Johansson 2014). I
mellanrummen fanns utrymme for att utmana och ifrigasitta varandra, men
ocksd for att leka och experimentera.

Som tidigare beskrivits genomférdes det som senare kom att benimnas
som konfabulativa konversationer med ojimna mellanrum; mellan den forsta
och andra klusteromgangen var det drygt en manad, varpi det till den tredje
drdjde mer dn ett dr. Ocksa inom dessa kluster fanns det tidsmissigt utrymme
att forindra fragor och tillvigagangssitt. Perfektion var som konstaterats ingen
ambition. Ambitionen var istillet att skapa utrymme f6r en mangfald av pers-
pektiv och uttryckssitt. Dirfor iscensattes sma riktningsforindringar mellan

% ”F” inom hakparantes stir i citaten hidanefter for Forskaren.
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konversationerna, vissa fragor stréks medan andra ersatte. Samtidigt experi-
menterades det med forskarens roll och materialens utformning. Konver-
sationerna transkriberades mellan varje tillfille. Sjilva utskriften av konver-
sationen har foljt strivan efter att textligt producera elevernas tal, inte endast
som firdiga produkter utan som experimenteranden och nirmanden dill att
uttrycka tankar, drommar eller fantasier. Dirfor har ocksd mellanrum, tvek-
samheter, stakningar och liknande mirkts ut (se exempelvis Linell 1994, Wibeck
2000). Eftersom temat berér omriden eleverna kanske inte diskuterat kring
tidigare var det viktigt att ge utrymme f6r den osikerhet som ibland foregir
utldtanden. Diremot har pauserna och tystnaden inte riknats tidsmissigt och
inget annat 4n uppenbara emfaser och samtidigt tal har mirkes ut i texten. Nir
personer som sagt nagot skrattat, suckat eller uttrycke sig pa nigot annat sitt
eller om gruppen svarat med antingen skratt eller tystnad har detta nedtecknats.

Etiska 6verviganden i en immanent ontologi

Studier i samhillsvetenskaplig forskning férvintas innefatta beskrivningar av
vilka etiska 6verviganden som gjorts under arbetets ging (Bryman 2013). Det
gors av respekt for de personer eller ting som ir iblandade i studien och som
dirfor pd ndgot sitt kan ha péverkats av forskningens genomférande. I detta
sammanhang beskrivs dels vilka etiska 6verviganden som gjorts i férhallande till
de konventionella aspekter som nirvarar i den metod vilken denna studie bide
anspelat pd och utmanat, fokusgruppsintervjun, och dels sidana som ir knutna
till dess deterritorialisering — den konfabulativa konversationen. Dessa, delvis
atskilda men samtidigt titt sammankopplade etiska vervigandena, har figurerat
parallellt och 6verlappande i genomforandet av denna studie. Vissa forsknings-
etiska beslut har ocksd sammanfallet med metodologiska poinger, bland annat i
forhallande till synen pa subjektet, vilket framkommer i avsnitten som foljer.

Fokusgruppens etiska 6verviganden — postkvalitativa l6sningar
De konfabulativa konversationerna genomférdes under schemalagd lektionstid, i
olika amnen som ansigs ha relevans for temat. Trots att gymnasieundervisning

inte dr obligatorisk kan det schemalagda sammanhang i vilket dessa konver-
sationer utspelade sig riskera att gora att det upplevdes vara forvintat att delta.
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Nir studien presenterades i helklass var det dirfor av stor vike att betona
frivilligheten i att delta. Ungdomarna garanterades ocksd anonymitet och att
varken namnet pi dem sjilva eller deras skola skulle rojas samt atc alla
upplysningar som riskerade att ge méjligheter att spira dem skulle avligsnas.
Fatalet elever valde att avstd fran deltagande, medan merparten deltog. Innan
konversationerna inleddes tydliggjordes att eleverna nir som helst fick limna
samtalet. Samtidigt betonades att de inte nédvindigtvis behdvde koppla an till
fragorna som stilldes i konversationerna utan att mojligheter fanns for atc bade
prata och vara tyst. Att rikta uppmarksamhet pa frivilligheten var betydelsefullt i
stravan efter att skapa metodologiskt slita rum med utrymme for rorelser och
tillblivelser.

Fokusgruppintervjuer limpar sig inte for att behandla omriden som pa
nagot sitt kan uppfattas vara kinsliga eller kontroversiella (Wibeck 2000).
Anledningen ir att de som deltar kan riskera att behova std till svars infor de
andra. Forskaren kan lova konfidentalitet men det dr betydligt svdrare att
garantera detsamma frin de 6vriga deltagarna for att dirigenom sikerstilla att
det som sigs i konversationerna ocksa stannar dir. Trots att dmnet for denna
studie, framtiden, inte uppenbart innehaller kinsliga aspekter kan det dnda
innefatta dimensioner som kan upplevas vara utelimnande, kanske framforallt i
forhéllande till den egna framtiden. Fér att i gorligaste man kringskdra de
potentiellt kinsliga aspekterna har de frigor som stillts i konversationerna
framf6rallt rikeat in sig pd en framtid som ligger bortom de enskilda individerna
genom att bdde behandla en samhillelig framtid och en sa avligsen framtid att
stimmornas existens inte kan tas forgiven. De frigor som kan ha ansetts vara
mer personliga har saledes inte riktats till nagon specifik deltagare, utan har varit
mojliga for de stimmor som kinner sig manade att koppla an till.

En annan aspekt som ofta framkommer i forhallande dll de etiska
dimensionerna av fokusgruppsintervjun ar att det i gruppen kan skapas ett
klimat som inte dr sirskilt tillitande i sin karaktir och som dirigenom begrinsar
utrymmet for olika perspektiv (Krueger & Casey 2009). Detta anses framforalle
kunna ske nir en deltagare med dominanta drag deltar. I sidana fall kan
exempelvis samtalet styras i specifika riktningar medan andras forsok att
forindra riktningen tystnas ned eller avbryts. Aspekter som har med makt att
gora framhalls ofta ha betydelse i dessa sammanhang (Grenkjear et al. 2011).
Exempelvis kan de positioner som deltagarna har utanfor konversationen riskera
att fa inverkan pa samtalets karaktir och riktning. Dessa maktaspekter kan
forhindra det fria samtalet som annars dr fokusgruppens syfte att dstadkomma.
For att minska risken for sidana maktutévanden foreslas fokusgrupperna
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organiseras pa sitt som sammanfér minniskor som inte kinner varandra
(Morgan 1997). Okinda minniskor tar forvisso inte med sig redan etablerade
inbordes positioner utifrin in i samtalet, men om det forutsitts att det finns
maktaspekter i fokusgruppsintervjun och att de paverkar intervjuns ging kan
dessa var lika nirvarande i en situation med minniskor som ir frimmande for
varandra. Att skapa nya grupper kan anses minska utrymmet f6r maktutévande
men risken tillintetgors knappast fullstindigt. I denna studie har redan befintliga
skolklasser anvints och samtliga som deltar i konversationerna antas kinna
varandra vil. Deltagarna ir saledes inte okidnda for varandra och forutsitts att
maktaspekter existerar i diskussioner i allminhet antas sidana 4ven i dessa
avseenden vara nirvarande. Det 4r emellertid ingenting som verkar ha gett nigra
tydliga avtryck inom den aktuella studien.

Etiska 6vervigande — en postkvalitativ utmaning

Den konfabulativa konversationen som experiment kan anses erbjuda ingangar
att forstd de etiska overvdganden som férvintas goras i empiriska studier pa
andra sitt. Samtidigt framhalls den ocksd ha formaga att atminstone i nigra av-
seenden 18sa nagra av de problem som ofta diskuteras i konventionell forskning.
Syftet dr inte, med bakgrund i ovanstiende redogdrelser, att pivisa att det inte
finns nagra etiska betdnkligheter i konversationen som metod men diremot att
forskning som utger sig for att vara postkvalitativ stills infor delvis andra etiska
overviganden 4n den konventionellt humanistiska. I detta avsnitt beskrivs
inledningsvis infallsvinklar pa de etiska 6vervigandena som gjordes i forhillande
till fokusgruppsintervjun och hur de kan forstis utifran den konfabulativa kon-
versationens genomfdrande. Direfter presenteras de etiska frigor som aktua-
liseras i efterdyningarna av detta med syftet att diskutera nagra etiska dver-
viganden som foljer med posthumanistiska och postkvalitativa angreppssitt.
Samtalet som metod kan anses utgd frin det stabila; positioner, for-
vintningar, makt och liknande. Utgingspunkten f6r den konfabulativa
konversationen tas emellertid inte i det befintliga, varken i forhéllande till
positioner eller nigonting annat, vilket gor att forklaringsmekanismer kopplade
till sadana aspekter blir irrelevanta. Den konfabulativa konversationen soker inga
forklaringsmodeller i det stabila utan syftar istillet till att férsoka utmana och
luckra upp det befintliga och forefallet givna. Det givna ir siledes inte en
standigt nirvarande aspekt utifrin vilken det dr mojligt att forklara vad som sker,
utan istillet en ofrinkomlig metodologisk startpunkt vilken ska sittas i
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gungning. De konfabulativa konversationerna riktar uppmirksamhet mot
tillblivelserna, mot stimmornas majligheter att 4/i snarare an mot vad de 4r. Det
innebidr att de positioner stimmorna kan tinkas inneha nir de gor intride i
samtalet dr ovisentliga, det viktiga ir istillet hur positionerna fringas och vad
som skapas nir si sker. Ambitionen med de konfabulativa konversationerna ir
att skapa ett metodologiskt immanent plan, eller ett slitt rum, utan begrinsande
strukturer uppburna av det redan existerande. Till skillnad frin ett transcendent
tillstand, i vilket fasta positioner och strukturer inordnar rummet, ir det
immanenta planets syfte att ge utrymme for rorelser.

De konfabulativa konversationerna har ambitionen att skapa redskap for
att luckra upp det transcendenta och givna positioner samt den make de kan
medféra, for att ge utrymme for det immanenta, men ocksa for rérelser och
sammankopplingar. De etiska 6vervigandena som presenterades innan utgick
fran vad som kan anses vara en transcendent moral (se exempelvis Dahlbeck
2012), baserat pa givna forskningsmissiga strukturer och definierade virden av
universalistisk art. Den konfabulativa konversationen utmanar transcendent
moral och gor istillet plats for en immanent etik (se exempelvis Dahlbeck 2012,
Smith 2007). Immanent etik innechéller inte nigra givna strukturer som
definierar vad som ir “ritt” eller “fel” i forhillande till ett ideal, utan som tillater
en mangfald av méjliga utfall. T ett forskningsetiskt sammanhang skulle det
kunna handla om att i férhallande till den aktuella studien uppritta ett etiske
immanent plan, skapat i sammankopplingarna mellan studiens olika kom-
ponenter och en pluralistisk etik, snarare dn transcendenta och relativistiska. Det
innebir att det i studien aktualiseras specifika etiska overviganden som maste
hanteras (se exempelvis St. Pierre 1997a). I forhillande till konventionell
humanistisk kvalitativ metod stills etiken i ett nytt ljus nir de som deltar i
studien inte betraktas vara utgingspunkter for egenskaper, férmagor och kun-
skaper och deras uttalanden inte som manifestationer for varken sig sjilva eller
nagra definierade grupper.

Den ideala konfabulativa konversationens syfte ar alltsa att metodologiskt
skapa ett immanent plan eller ett slitt rum i vilket tvirdrag av rorelser kan ske,
uppluckringar goras, positioner utmanas och si vidare. For denna studie anses
detta var idealiske i forhallande dill syftet att skapa utrymme f6r stimmorna att
hiva sig ut ur sina konturer, alltsi for tillblivelser och dirigenom idven for
konfabulationer. Det finns framférallt tvi etiska betinkligheter med den
konfabulativa konversationen, som delvis ocksa kan anses vara gemensam med
postkvalitativ forskning och forskning som syftar till att luckra upp subjektet i
allmanhet. Vilket ansvar ir forenat med en forskningsmissig ambition att luckra
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upp subjekt? Och i efterdyningarna till detta resonemang och i relation till
deltagarna; hur 4r det att bli "reducerad” till att endast vara en stimma?

I denna studie har rorelser ansetts vara efterstrivansvirda eftersom de gor
det mojligt att utmana forgivettaganden och befintliga positioner. Deleuze och
Guattari (1994) framhaller att transcendens skapas i ridslan for kaos. Logiska
strukturer, forutfattade meningar och asikter produceras for att skapa trygghet i
en stindigt nirvarande risk f6r kaos som hela tiden hotar att luckra upp det som
kan uppfattas utgora tillvarons fundament. Genom att skapa utrymme for
rorelse och immanens ges ocksd kaoset plats. Det édr i ambitionen att forsdka
utmana det givna hos de deltagande ungdomarna som det foreligger vissa etiska
betinkligheter. Ifrigasittandet av trygga positioner och introducerandet av
kaoset kan vara upplésande och utelimnande pa sitt som kan forknippas med
kinslor av obehag. Grundantagandet for de konfabulativa konversationerna ir
att uppluckringar av savil subjekt som av férgivettaganden skapar utrymmen for
att producera nytt. Uppluckringar betraktas utgora forutsittningar for att
producera konfabulationer och lirande. Detta nya som ir av forskningsmissigt
intresse behover inte nédvindigtvis vara forenligt med deltagarnas 6nskningar.
Forskningssituationen kan ta ansvar for vad som sker inom den, f6r vilka rérelser
och uppluckringar som intriffar diri, men har inga mojligheter att pa ett
ansvarsfullt sitt ocksd omsluta vad som sker efter att konversationerna avslutats.
Den konfabulativa konversationen kan svérligen ta fullkomligt ansvar for den
rorelse den syftar till atc iscensitta. For atc ge deltagarna méjlighet ate stilla
fragor, vidareutveckla resonemang eller reflektera 6ver vad som skett, avslutades
samtliga konversationer med frigor som gav sidana utrymme. Dirigenom
skapades potentiella tillfillen att ta upp sidant som skulle kunna uppfattas vara
kinsligt. Stimmorna gav emellertid inte vid nagot tillfille uttryck for att ha
uppfattat konversationen som kinslig pa nigot sitt, varken under samtalets ging
eller vid summeringen efterat.

De ungdomar som deltar i denna studie 4r alldeles vanliga ungdomar, med
intressen, drommar, fantasier, asikter och kunskaper precis som alla andra. I
denna studie har deras namn inte bara anonymiserats, de har ocksd av-
personifierats och delvis dven avhumaniserats. Av metodologiska och filosofiska
skdl har de blivit siffror och stimmor. Att deltagarna skulle anonymiseras for-
klarades infor varje intervjutillfille, precis som studiens syfte; att det inte primirt
var innehallet pa frigorna som var av intresse utan snarare sittet de forhéll sig till
och skapade framtiden pa. Att i enlighet med konventionell humanistisk kval-
itativ metod fortydliga att studien kommer anonymiseras anses i detta samman-
hang 6ppna f6r mojligheten att betrakta stimmorna som frikopplade frin subj-
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ekten. De ungdomar som deltog i de specifika konversationerna kan hirleda sig
sjdlv, och troligtvis dven de andra deltagarna, sitillvida har de inte fullkomligt
avhumaniserats. Diremot kan ingen utomstdende gora det. Det innebir att den
avhumaniserande aspekten framforallt kan forefalla vara besvirande och reducer-
ande for lisarna av denna studie och inte i lika stor grad for deltagarna vilka
foretridesvis dr de som forvintas skyddas av genomtinkta etiska dverviganden.

Konfabulativa blickar och begrinsningar

Under studiens genomférande har det fattats en serie beslut vilka lett fram till
olika resultat och vigskal. I dessa vigskil har det alltid funnits mojligheter att
handla annorlunda. Foljande avsnitt dr en redogérelse 6ver de icke-aktualiserade
men alltjimt existerande mojligheterna i denna studie. Samtidigt beskrivs hur
aktualiseringarna som intriffat under studiens ging producerat specifika analyt-
iska tillvigagingssitt.

Studiens svagheter och vigar vidare

Den konfabulativa konversationens syfte har, som tidigare konstaterats, varit att
forsoka skapa ett metodologiskt slidtt rum dir rorelser och tillblivelser kan ske.
Detta har gjorts genom att bjuda in det virtuella, eller det som benimns vara det
dnnu-icke-sedda till samtalet. Enligt Deleuze och Guattari (2012) finns det inga
fullkomligt slita rum, det finns alltid nagot som rifflar; forvintningar pa
situationen men dven exempelvis olika typer av hinder och motstind. Den kon-
fabulativa konversationen innehaller dirfor alltid och ofrinkomligen rifflande
aspekter. Trots att syftet ar att skapa utrymme for rérelser finns det ingen garanti
for att sidana verkligen sker. Som metod kan den dirfér te sig om inte trubbig
sa atminstone vildigt experimentell i sin karakedr. Den konfabulativa konver-
sationen stiller samtidigt krav pa vilket imne som ska avhandlas. I detta fall har
framtiden anvints som redskap for att bjuda in det dnnu-icke-sedda, och den
konfabulativa konversationen har skapats som en produkt av samman-
kopplingen mellan dessa. Teman som innehéller aspekter av oriktad och Gppen
framtid kan avhandlas i denna typ av konversationer, men knappast sddana som
exempelvis dr problemorienterade och soker 16sning eller som i4r kontroversiella
pa olika sitt. Anledningen ir att den konfabulativa konversationen som metod
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ar tite forbunden med studieintresset f6r och utgingspunkten i det dnnu-icke-
sedda betraktat som sldtt rum. Det innebir att det dnnu-icke-sedda har en
central roll i den konfabulativa konversationen och att dess anvindnings-
omraden i relation till andra amnen kan te sig ganska begrinsat. Med bakgrund i
vad St. Pierre (2011) framhaller, att teorin ska skapa metoden, ir detta knappast
att betrakta som en svaghet utan snarare som ett ofrinkomligt resultat av en f6r-
skjutning frin en vilja att skapa metodologiska kungsvigar till en uppmuntran at
att synliggora de komplexa och smaskaliga.

En annan friga som aktualiseras dr hur verbala uppluckringar av stimmor
kan identifieras sprakligt. Den hir studien koncentrerar sig pa det sprakliga, men
inte pd spraket som manifestationer for utanférliggande objeke eller omedvetna
meningar. Spriket har istillet betraktats vara produktiva krafter, som nigot med
formaga att iscensitta rorelser och att skapa tillblivelser (se exempelvis MacLure
2013a). Saledes ir inte spriket representationer for rorelser eller tillblivelser — det
dr rorelser och tillblivelser. I denna studie 4r utgdngspunkten att stimmorna har
forméga att skapas och luckras upp genom spriket och de tecken det bestar av,
och dé framférallt de férindrande framstoppade. Som konstaterats tidigare, med
bakgrund ibland annat Coleman och Ringrose (2013a), riktas ofta forskning
som inspireras av Deleuze och Guattari mot det kroppsliga och materiella, vilket
gor att denna studies intresse for det sprikliga skiljer sig ndgot fran filtet i 6vrigt.
Deleuzes filosofi och de begrepp som introduceras dirigenom erbjuder ocksa
mdinga mojligt fruktbara ingdngar for att studera exempelvis det kroppsliga och
dirfor hade mojligtvis observationer av konversationerna kunnat tillféra
intressanta aspekter till studien. Likavil som det hir antas att det 4r mojlige att
sprakligt skapa framtiden, bér det nimligen vara mojligt att fysiske gora
detsamma. Det hade emellertid fordrat andra analytiska redskap for att synlig-
gora detta 4n de som anvinds i den aktuella studien. Trots att alltsd andra ill-
vigagangssitt erkinns vara mojliga, och potentellt lika produktiva som den
konfabulativa konversationen, anses de sprikliga frambrytningar som konver-
sationen ger utrymme for att skapa analytiska ingangar som ir tillrickligt mang-
faldiga och nyansrika.

Urval och analytiska 6ppningar
De konfabulativa samtalen transkriberades som konstaterats efter genom-

forandet och det ar dessa transkriptioner som stir som underlag for det
analytiska tillvigagingssitt som anvints med utgingspunkt i Deleuzes och
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Guattaris (2012) filosofi i allmidnhet och i schizoanalysen i synnerlighet.
Schizoanalysen ger redskap for att identifiera och analysera spinningen mellan
stillestind och rorelser, och vad den spinningen har for formaga atc producera
(se kapitel 4 for utforligare presentation av detta). Analytiske dr det just dessa
rorelser som uppmirksamheten har riktats mot. De situationer i
konversationerna som innehallit aspekter av rérelse har valts ut for analys, och
som efterf6ljande kapitel visar kan dessa rérelser utgéra utgangspunkter, mellan-
led och resultat. Exempelvis innebir det att en position kan ha intagits i ett
ogonblick, for att i nista omvirderas i sammankopplingen med andra stimmor
och baserat pd det inta en ny position. Detta kan, baserat pd Deleuzes och
Guattaris (2012) begreppsapparat, betraktas vara en deterritorialisering, alltsi ett
utmanande av befintliga positioner, och sedan en reterritorialisering — aterupp-
rittandet av en tidigare position. Saledes idr savil rorelsen som positioner av
intresse i denna studie, och det dr utdrag av konversationer som innehallit bida
dessa aspekter som valts ut som exempel pa konversationens interna floden och
intensiteter.

Den andra typen av utdrag som behandlats skulle kunna benimnas vara
sidana som utsitts for externa fldden och intensiteter. De skapar
sammankopplingar med sidant som existerar men som dnnu inte aktualiserats i
konversationen, exempelvis diskurser, konventioner och férvintningar. Stim-
morna kopplas samman med dessa och producerar antingen rérelser som ut-
manar exempelvis en diskurs eller strategier som legitimerar ett stillestind. Trots
att det hir gors en begreppslig distinktion mellan interna och externa samman-
kopplingar dr det egentligen inte majligt att sirskilja dem. Det interna, stim-
mornas sammankopplingar med varandra, 4r i manga fall sammanvivda med
sammankopplingarna med det externa och det innehall som aktualiseras dari-
genom.

Kommande kapitel visar utdrag frin de typer av situationer som anses vara
av analytiskt intresse for den aktuella studien. Det innebir emellertid inte att
den konfabulativa konversationen endast har handlat om rérelser. Vid olika
tillfillen, i de flesta konversationer, uppstar det ett slutet klimat dér frigor foljs
av kortfattade svar och dir inga sammankopplingar eller rérelser sker. Utdraget
nedan ir ett exempel pd en sidan situation som forvisso forekommer i de
konfabulativa konversationerna men som inte varit foremal for analys.

[F]: Men det 4r ingen som kinner att det dr ndgot ni vill engagera er i sidir...
liksom, ordentligt?

3: Allesd, i politik?
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[F]: Ja, i politik till exempel...

3: ... nej!

[F]: Eller andra organisationer och féreningar och sidir?
1: Naej... (Exempel 3:c)

Detta utdrag ter sig snarare som en gruppintervju 4n som ett metodologiske slitt
rum med utrymme for rorelser och tillblivelser som #4r det konfabulativa
konversationens ideal och syfte att dstadkomma. Konversationer dir detta skett
skapar inget underlag f6r analys i de avseenden som denna studie syftar till och
har dirfor limnats at sidan.

De utdrag som valts ut fran konversationerna har behandlats pa samma siitt
som Deleuzes och Guattaris (2012) filosofi, med samma noggrannhet men utan
stravan att forsoka forstd eller att soka mening (se dven Mazzei 2010). Istillet har
syftet varit, genom att lisa dessa utdrag parallellt med Deleuzes och Guattaris
verk, att forsoka skapa sammankopplingar dem emellan for att undersdka vad
som skapas dirigenom. Empirin har varken varit verordnad eller underordnad
teorin, delarna har istillet kopplats samman och dirigenom fatt nya funktioner
(jmf. Jackson & Mazzei 2012 och Richardson & St. Pierre 2005). Denna
ambition, att komma nira sivil stimmorna som Deleuzes och Guattaris verk,
har krivt ett skrivande, omskrivande och &terskrivande, vilket bidragit till
mdjligheten att luckra upp distinktionerna mellan stimmorna och den aktuella
filosofin.

Metodologiska ingingar och 6verlappningar

I denna del har behovet av att synliggéra det dnnu-icke-sedda metodologiskt
framhallits, sdvil som nédvindigheten i att utforma dataproducerande metoder
specifike i forhéllande till studier. Sammankopplingarna mellan dessa
resonemang, Deleuzes och Guattaris filosofi och konventionell forskning
skapade den konfabulativa konversationen. Delen som f6ljer utgir frin emp-
iriska sammankopplingar som den konfabulativa konversationen méjliggjort.
Avslutningen pa denna metodologiska del ska dirfor forstds som en lis-
hinvisning infér de kommande tre kapitlen.
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Stimmorna i konversationerna och deras rérelser har kartlagts med inspiration i
Deleuzes och Guattaris schizoanalys som beskrevs mer utforligt i tidigare kapitel
(kapitel 4). Detta analysverktyg har emellertid omproducerats nigot, i samman-
kopplingen med den aktuella studien och dess forutsittningar och majligheter.
Istillet for att anvinda ett begrepp som framforallt var centralt i Deleuze och
Guattaris (1983) tidiga verk, begiret (som sedan féljdes upp av samman-
sittningar), anvinds rérelsen for att ge uttryck for for-existerande fléden och
intensiteter. Hir beskrivs ocksd hur spriket har betraktats, med utgangspunke i
de tecken som beskrevs i kapitel 5, nimligen de instoppade och framstoppade.

Territoriets begrinsningar och mojligheter

Utgangspunkten som tas hir ir att det som Deleuze och Guattari (2012)
benimner som territoriet dr det befintliga och givna. Det idr statsapparatens
mark och det kontrolleras och struktureras genom lagar och normer, men ocksa
exempelvis diskurser, forvintningar och krav. Territoriet ockuperas av rifflade
rum, alltsd rum som genom dessa lagar, diskurser och liknande, mébleras av
definierade mal och meningar. Det upprittar bilder kring hur tillvaron bor
organiseras for att vara i enlighet med normerna. Genom de rifflade rummen
kan rérelserna svérligen floda, de saktas ned och hindras genom konventionerna.
Nir rorelserna halls utanfor rummen ir mojligheterna till sammankopplingarna
fd och begrinsade eftersom det inte finns nigonting som kan fa komponenterna
i situationen att flytta pd sig och dirigenom kan de inte heller koppla i
nagonting annat. I de rifflade rummen vidmakthalls dirfor distinktioner
samtidigt som komponenternas konturer forstirks. Eftersom det inte finns plats
for nagra rorelser sker inga sammankopplingar och dirfor finns inget utrymme
for att skapa nagonting nytt. Pa sa vis uppritthaller de rifflade rummen det
etablerade territoriet.

Territorierna innehéller emellertid dven méjligheter till slita rum. De slita
rummen saknar struktur och definierad mening vilket gor det méjligt for
rorelserna att fldda, och dirigenom — f6r sammankopplingar att ske. Nir olika
komponenter kopplas samman skapas utrymme f6r tillblivelser, alltsa for de
tllfalliga subjektens uppluckringar i riktning mot négoting ovisst. I en im-
manensontologisk forstdelse skapar tillblivelserna, alltsa de tillfilliga subjektens
rorelser, ocksd kunskap eller som det hir benimnts — konfabulationer. Nir de
slita rummen intas, rorelser flodar och sammankopplingar sker skapas nya
territorier, eller vad Deleuze och Guattari (2012) benimner som deter-
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ritorialiseringar. I detta sammanhang anses dessa nya territorier skapas genom
flykdlinjer. Flyktlinjer dr sddana som bryter sig loss frin det givna territoriet i
riktning mot négonting nytt. Deterritorialiseringarna upprittar nya territorier
vars karaktdrer inte 4r givna eller definierade, utan vilka skapas genom
exempelvis nya begrepp. Enligt Deleuze och Guattari (2012) finns det en tredje
variant av detta, reterritorialiseringar. I detta sammanhang anses det vara ett
territorium som bestar av sldta rum vilka intas och som férvisso skapar flyktlinjer
med formaga att producera nytt, men vars kraft dimpas vilket gor att det
ursprungliga tillstindet aterupptas. De slita rummen framhélls hir ha sivil
metodologisk som pedagogisk betydelse eftersom de innehaller mojligheter for
rorelser att ske och dirigenom — for flykdinjer och deterritorialiseringar, men
ocksa for tillblivelser och producerandet av ny kunskap. Det idr detta som ligger
till grund f6r analysen den data som producerats genom de konfabulativa
konversationerna och som beskrivs hirefter. De kapitel som foljer kan siledes
betraktas vara kartliggningar av rorelser, territorier och tillblivelser som skapats i
konversationernas sammankopplingar med ungdomarnas stimmor och det
innu-icke-sedda.

Konfabulativa konversationer: en lishinvisning

I de konfabulativa konversationerna har frambrytningar av olika tecken
studerats. De instoppade och framstoppade tecknen beskrevs mer utforligt i
kapitel 5 och har hir en viktig om 4n nagot undanskymd roll. De instoppade
tecknen har kommunikationen som sitt viktigaste syfte, de omfamnar det
befintliga och aktualiserade, och utesluter dirmed de virtuella aspekter som de
framstoppade tecknen handlar om. Med det aktualiserade som frimsta upp-
dragsgivare handlar de instoppade tecknen om nuet och om det som existerar,
om det givna territoriet och den manifesta kunskapen. De instoppade tecknen ir
det rifflade rummets produktioner, de som hindrar rorelser och floden fran att
verka. Dessa producerar i sin tur vad som i de tre foljande kapitlen kommer att
benimnas som strategier, vilka genom de instoppade tecknen vidmakthéller det
befintliga territoriet for att istillet uppritta etc forhllande som gor det méjlige
att hantera det aktuella och dess forutsittningar. Framstoppade tecken foretrader
istillet rérelsen och férindringen genom att inkludera 4ven det som inte dr; det
virtuella och dnnu-icke-sedda. Det gér att de framstoppade tecknen har
mojlighet att rora sig i de rikeningarna, och dirigenom skapa deterritorial-
iseringar, flykdinjer och nya territorier. Det dr genom dessa tecken forindring
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skapas. I de tre kapitel som foljer forekommer sivil instoppade som
framstoppade tecken. I huvudsak ir de sprikliga tecknens mojlighet att ge
uttryck for det icke-aktualiserade som ir av intresse har.

Som konstaterats tidigare har denna studie, med utgingspunkt i Mazzeis
(2013) artikel, valt att betrakta de deltagande ungdomarna som stimmor snarare
in subjekt med ambitionen att utmana bilden av det stabila subjektet som
utgingspunket fér utsagor och 6ppna for majligheten att betrakta det som sigs
som maskiniska sammankopplingar (Deleuze & Guattari 2012). I strivan efter
att undkomma nistan instinktiva viljor att knyta stimmorna till specifika
subjeke tilldelas de i utdragen siffror som 4r unika i férhallande till enskilda
konversationer. Konversationerna kategoriseras med bokstiver (a-m) och med
nummer (1-41) i forhillande tll den ordning de framtrider i denna text.
Samtalsledarens stimma, som i denna studie sammanfaller med forskarens,
forkortas med ett [F].
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DEL TRE

There is no difference between what a book talks about and how it is made.
Therefore a book has no object. As an assemblage, a book has only itself, in
connection with other assemblages and in relation to other bodies without

organs. We will never ask what a book means, as signified or signifier; we will not

look for anything to understand in it. We will ask what it functions with, in

connection with what other things it does or does not transmit intensities, in

which other multiplicities its own are inserted and metamorphosed, and with

what bodies without organs it makes its own converge.

Deleuze & Guattari 2012, s. 4
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KAPITEL 8
Konversationer, konfabulationer och

tillblivelse-blivande

Centrala begrepp: konfabulativa konversationer, konfabulationer, tillblivelse-
blivande, veckad tid, det innu-icke-sedda, vifflade och slita  rum,
deterritorialiseringar

Den del som féljer hir bestdr av empiriska sammankopplingar mellan vad som
producerats i de konfabulativa konversationerna och Deleuzes och Guattaris
filosofi. Resonemangen som fors i dessa tre kapitel syftar inte till att exemplifiera
filosofin utifrin ungdomarnas stimmor och inte heller giller det omvinda. Ut-
gangspunkten for intresset ir istdllet vad sammankopplingarna mellan stim-
morna och filosofin har for forméga att skapa (se exempelvis Jackson & Mazzei
2012).

Den konfabulativa konversationen som metod syftar till att skapa ett
metodologiskt sldtt rum som ger utrymme for rorelser, tillblivelser, deterritorial-
iseringar och konfabulationer. Likt alla situationer priglas emellertid dven den
konfabulativa konversationen av forvintningar kring utformning, inriktning och
syfte vilket gor att rorelsernas utrymmen begrinsas. Trots att det fullkomligt
slita rummet 4r uppnaeligt tjanar det inda som ett ideal f6r den konfabulativa
konversationen. Utdragen i savil detta kapitel som de tva foljande visar pa nir
rorelser forekommer och uteblir samt vad relationen mellan rérelse och
stillestind producerar och uppritthéller.

I kapitel 6 skapades tillblivelse-blivande vilket 4r ett begrepp som har
betydelse for foreliggande kapitel. Tillblivelse-blivande dr rorelser som har
ifrigasittande funktioner vilka utmanar det befintliga och givna, frikopplat frin
logisk formaga och framstegstro. Till skillnad mot ett tinkande som ir kritiskt
handlar inte tillblivelse-blivande om avstind som uppritthéller distinktioner
mellan objekt och subjekt, utan istillet om rorelser i riktning mot det annor-
lunda. Sétillvida ir tillblivelse-blivande inte passivt beskddande, utan aktivt och
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flédande; det handlar om att vara i férindring, om att utmana subjektets och
territoriets konturer och dirigenom skapa utrymme for kunskap. Tillblivelse-
blivandet riktar sig siledes bortom det aktualiserade sdvil tidsligt som rumsligt,
och skapar utrymme for det virtuella och det som skulle kunna bli. Som
konstaterades i foregiende del handlar den konfabulativa konversationen om att
skapa forutsittningar for detta virtuella, och dirmed for uppluckringar av det
hegemoniska nuet.

Detta kapitel rikear intresse mot rorelserna som skapar tillblivelse-
blivanden i sammankopplingen med det dnnu-icke-sedda och deras formaga att
producera nya territorier. Vad som ocksd avhandlas 4r hur stimmorna forhaller
sig till redan etablerade territorier. Rorelserna ir centrala eftersom de, med en
immanensontologisk utgingspunkt, anses skapa forutsittningar for tillblivelser
och konfabulationer. Séledes gors ingen skillnad mellan det ontologiska,
varandet, och det epistemologiska, kunnandet. Stimmorna ir varats fram-
brytningar och betraktas inte vara manifestationer eller uttryck f6r nagot bakom-
eller underliggande. De bryter istillet fram i sammankopplingarna med andra
komponenter; med varandra, framtiden, det annu-icke-sedda, situationen,
fragorna och si vidare. Genom sammankopplingarna skapas deterritorial-
iseringar och flyktlinjer som luckrar upp konturer och utmanar férgivettaganden
och befintliga territorier.

Forindring och manifest kunskap

Nir det dnnu-icke-sedda kopplas samman med det slita rummets mojligheter
iscensitts rorelser som gar bortom nuvarande kunskap men som ocksa soker
andra territorier, producerar konfabulationer och samtidigt nya forutsittningar.
Den konfabulativa konversationen har just det konfabulativa; drémmarna,
fantasierna och visionerna, som sitt ideal. Trots att syftet 4r att skapa utrymmen
for att producera sadana, forekommer exempel pa nir rorelser begrinsas. I de
utdrag som f6ljer forekommer rorelser i riktning mot det osedda men ocksa
stillestaind orsakade av manifestationer av befintliga kunskaper. I rérelsen och
sokandet finns utrymme for att skapa konfabulationer, men det utrymmet
begrinsas nir redan befintlig kunskap bryter fram.
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Mellan rorelse och stillestind

Nedan foljer ett utdrag fran ett samtal som inleddes med fragan om hur
stimmorna tror att samhillet kommer att se ut om trettio ar. Exemplet belyser
den konfabulativa konversationens bide méjligheter och begrinsningar, och pa
att det som kan verka vara oppet i ena dgonblicket ér slutet i ett annat. Detta
samtal har delats upp i flera delar for att visa pa konversationens olika rikeningar.

6: Trettio 4r... med tanke pa att det redan nu héller pa att bli oljebrist och allt
sant s kan man oroa sig infér det, men alltsd... om trettio ar, det kan vara lite
vil tidigt for att oljan ska ta slut men...

4: Det tar vil inte slut forrin om hundra ar...
3: Trettio ér tror jag det kommer vara ganska like som det 4r idag.

6: Ja, jag tror det. Mojligtvis béttre teknologi, men det ir ju inte riktigt nagot vi
kan garantera for det ir, vem vet, nigon kanske kommer pa flygande bilar, vem
fan vet. [forts.]

Denna forsta del r ganska typisk f6r de konfabulativa konversationerna; med
utgdngspunket i nutiden utforskas forhéllandet till en mojlig frameid. Av dessa
stimmor framkommer en savil optimistisk som pessimistisk framtidssyn, och
samtidigt ocksa en tro pé linjir utveckling — pa att det ska fortsitta vara som det
ir. Resonemanget om oljan kan anses forhalla sig till en allmin diskussion som
fors i dmnet, och samtalet behandlar den diskussionen i férhallande till
tidsramarna som frigan anger. Baserat pa den kunskap som innehas om oljans
begrinsning dras slutsatsen att oljan inte kommer att ta slut inom det angivna
antalet dr. Stimmorna kopplas samman med varandra, genom att ta vid dir de
andra slutar och genom att erbjuda ingingar for andra frambrytningar. Utdraget
avslutas i vad som skulle kunna ses som en direkt motsats till kunskaps-
manifestation; i att allting dr 6ppet och méjligt. De flygande bilarna blir symbol
for detta. Avslutningen i “vem fan vet” ger uttryck for det sldta rummets tillging
och forbannelse; bristen pa ritt och fel. Samtalet fortsitter sedan pa foljande sitt,
ddr experimenterandet tas vidare med inspiration i den potentiella 6ppenheten i
framtiden.

1: Men ska man se det utifrin den aspekten tror jag att de fornybara killorna
kommer ha utvecklats ganska mycket, fornybar energi och resurser.

6: Ja, vi fokuserar ju mycket pa det nu.
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4: Men ni maste indd tinka p& u-linder! Dom kan inte ha den teknologin, si
dom maste dndd anvinda olja...

3: Men om trettio ir ser bistinden annorlunda ut [forts.]

Utdraget fortsitter i sonderande manér och stimmorna skapar samtalets egna
logiker. U-lindernas position framhills som ett méjligt hinder fér de fornybara
resursernas tillkortakommanden och genast skapas en flyktvig bort dirifrin — att
bistinden ser annorlunda ut om trettio ar gor det ovidkommande att betrakta de
framtida forhillandena utifrin nutidens logiker. Stimmorna fortsitter att kopp-
las samman, men utmanar samtidigt varandra genom att ifragasitta saidant som
tas forgivet. Forindrade bistind anses ge forindrade villkor, vilket kriver att det
befintliga maste omvirderas. Nir detta sagts sker det emellertid ndgonting annat
i den konfabulativa konversationen:

5: Frin mitt gymnasiearbete, dir syns det att det 4r bittre att anvinda
vidkraftverk f6r dom [u-linderna], for det 4r mycket svirare att importera olja
eller kol och sant. Det ir littare att fi u-linder att anvinda sig av det 4n att bara
kopa, dom har ju inte tillging till olja och sant...

4: Varfor anvinder inte u-linderna det nu da?

5: Dom forsoker vil gora det. Men det 4r ju svart nir typ Kina och USA
importerar typ av olja, oljemonarkerna siljer ju hellre till ett land med mycket
pengar 4n till ett land som har lite pengar... [forts.]

Vid tillfillen som ovan vidmakthaller stimmorna positioner, de utgar frin
existerande kunskap och later det utgora tak f6r vad som dr mojligt att prata om.
Hir talar stimmorna med utgingspunkt i vad de redan vet. Den femte stimman
fir utrymme eftersom den ger uttryck for att inneha kunskap, medan de andra
stimmorna cirkulerar kring dmnet, antingen i tystnad eller som stimma fyra;
genom att stilla en férdjupande och delvis ocksa kritisk uppfoljningsfraga.
Stimma fem tillfér en aspeke till den dittills ganska famlande diskussionen
genom en slags kunskapsmanifestation som vanligtvis premieras, savil i
undervisnings- som i datainsamlingssammanhang. Att uttrycka kunskaper
oppnar upp for mojligheten att ifrigasitta, g emot och delvis ocksd avgora
huruvida nagot ir rite eller fel. Stabila positioner och den manifesta kunskap
som de ofta producerar begrinsar dock rérligheten i sammanhanget; de skapar
rifflor i rummet som forsvirar for tillblivelser. Efter att stimman bryter fram
forindras utrymmet och samtalet blir langsammare och mer slutet. Det rifflade
rummets samtal fortsitter:
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4: Det tar ju tid...

5: Jaja, det tar ju tid... men vi pratar ju ocks3 om trettio ir
3: Allting tar tid! Det ér svirt att forutse.

(tystnad) (Exempel 4:m)

Nir aspekter av kunskap tillférs forlorar samtalet sin dynamik, det stannar av
och ebbar ut i ett ganska harmlést pastiende om att framtiden 4r svér att forutse.
Utdraget av samtalet inleddes som ett sonderande av terringen, ett experi-
menterande med tiden bortom nuet som en produkt av det dtminstone delvis
slita rummet. Tdnkt med Deleuze och Guattari skulle detta kunna sigas ge ut-
rymme for processer av tillblivelser i riktning mot vad som 4nnu inte ir.
Efterhand rifflades diremot rummet genom att stabila positioner upprittades
och den kunskap som framstilldes var inte resultatet av sammankopplingar, utan
istillet manifestationer av nigot redan befintligt. Detta hammar, vilket samtalet
visar, rorelserna och begrinsar mojligheterna for sammankopplingar.

Detta exempel visar pa vad som ménga ginger skett i dessa konfabulativa
konversationer, nimligen att det finns 6gonblick och tillfillen av rérelser och
mojligheter till att experimentera men ocksa situationer dir stabila positioner
intas. Det visar ocksd pa hur framstillandet av befintlig kunskap har férmagan
att himma dynamiken och frysa samtalet, och dirmed ocksd hindra samman-
kopplingarnas mojliga produktioner. Trots att samtalet i detta exempel avslutas
med en kunskapsmanifestation i ett rifflat rum, finns det ocksé exempel pa hur
liknande strategier ifrigasatts och utmanats vilket pd nytt forindrar rummets
karaktdr. Att savil manifestera som producera kunskap genom samman-
kopplingar omférhandlar rummets funktion.

Ifragasittandet av kunskap

I exemplet ovan rifflades rummet nir aspekter av kunskap tillférdes; samtalet
dimpades och en tendens till forsiktighet letade sig in. Trots att den
konfabulativa konversationen som idé betraktat har ambitionen att undkomma
manifesterandet av  kunskap och mojliggéra for producerandet av
konfabulationer, just av de skil som beskrivs tidigare, innebir inte tillférandet av
kunskap att rummet stratifieras per se. Att rorelsen saktas ner dr tydligt i
exemplet, men den upphor inte fullkomligt — det finns alltid utrymme att gora
rummet slitare. I utdraget nedan diskuterar stimmorna vilket sprik som
kommer att talas i virlden framéver och det finns stimmor som slir fast att detta
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sprik blir gemensamt for alla. Vilket detta sprik ir rader det emellertid oenighet
om.

3: Alla kommer prata engelska!

4: Alla kommer prata engelska.

2: Nej, det behover inte vara engelska, det kan vara vilket sprik som helst.
4: Nej, men engelska ir ju det globaliserade...

2: ... ja, men vet du, ett tag var det franska! [forts.]

Hir intar stimmorna positioner utifrin vilka de forsoker argumentera for sin
sak. Trots detta intagande av positioner, vilka delvis byggs upp pd kunskap
(nigot som framkommer senare) finns det utrymme for rorelse och for ate
utmana varandras positioner genom att ifrigasitta det sagda. Stimmorna
kopplas samman med varandra och forsoker luckra upp den stabila positionens
forankring genom att géra kunskapsanspraket ovidkommande och tillféra kon-
fabulativa aspekter. Detta visar hur konfabulationer, och dess forhéllande till det
dnnu-icke-sedda, innehéller svarhanterliga tendenser eftersom den stindigt nir-
varande virtualiteten ger utrymme f6r rorelser och dirmed for ifrgasittanden.
Att det dr pa ett sitt nu, att det globala spriket dr engelska, innebir inte att det
nédvindigtvis méste fortsitta vara si. Resonemanget som férs visar att ingenting
ar givet; rummen ir inte fullkomlige rifflade och begrinsande. Det finns alltid
utrymme for rorelser och produktioner av linjer som utmanar det nuvarande,
det forgivettagna. Samtalet fortsitter sedan pa liknande vis:

1: Jag tror att engelska fortfarande kommer vara huvudspraket.
2: Jag tror att det kommer vara en blandning av alla!

1: Det kommer fortfarande liggas till ord frin olika sprik, men det kommer
fortfarande vara engelska!

(...)

4: Men de har sagt nu att det ska vara engelska, och de kommer ju inte 4ndra sig
nu nir nigra miljoner... miljarder pratar engelska!

2: Som 3 sa, det idr kanske inte precis sa att alla ord i engelskan ir engelska! Det
kanske kommer heta engelska men det kommer vara en kombination av en massa
olika... (Exempel 5:¢)

Detta utdrag visar hur rummet ir rifflat och slitt pi samma ging. En av
stimmorna haller fast vid sin position och bild av att engelskan dven i framtiden
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kommer att fungera som ett globaliserat forstasprak. Det dr det rifflade rummets
skapelse — och ingen rérelse ges utrymme. Trots att samtalet fortsitter och olika
stimmor blandar sig i genom att utmana det fasta stillningstagandet sker ingen
forindring. Intagandet av en position fungerar emellertid inte, like citatet i det
tidigare exemplet, begrinsande f6r de andra stimmorna. Utmaningarna skapar
forvisso ingen rorelse i forhillande till den stimman, men ddremot i férhillande
till varandra. De kopplas samman och producerar tillsammans en framtid
avskild fran den ena stimmans intagna position, genom att ifrigasitta dels den
positionen och dels nuets forgivettagande. Exemplet visar pd nir den kon-
fabulativa konversationens utforskande och experimenterande karaktir tas till-
vara pd i forhallande till det slita rum som det dnnu-icke-sedda har majlighet att
skapa. Det visar ocksd pd hur den rorelse som tillats i detta rum producerar de-
territorialiseringar och flyktlinjer, sidana som bryter sig loss frin nutidens
aktualiseranden (engelska som forstasprik) for att istillet utforska det virtuella
(engelskan som ett forinderligt blandsprik) vilket didrmed aktualiserar det
sprakliga frambrytandet och gor det lika verkligt som nuet. I sddana fall dll-
varatas de virtuellas méjligheter.

I dillblivelser som sker i riktning mot det 4nnu-icke-sedda hiver sig
stimmorna utanfor sig sjilva och sina begrinsningar, nya marker utforskas och
dirigenom  kan konfabulationer produceras. Konfabulationerna vidgar
perspektiven genom att inkludera dven det icke-aktualiserade och tillmita det
betydelse. Det som stimmorna yttrar betraktas nimligen inte vara mani-
festationer av redan existerande kunskaper inneboende i subjektet vilka vicks till
liv och ges uttryck under samtalets ging. Det 4r inte medvetna eller omedvetna
stillningstaganden som soker ventilation. Istillet foregir de sprakliga fram-
brytningarna stimmorna, de finns dér redan i varat och ir siledes inte endast
medverkande i utan ocksa ndgot som iscensitter tillblivelserna.

Sammankopplandet av det ontologiska och epistemologiska gor det dven
mojligt att framhaélla exemplet som ett sdtt att skapa konfabulationer p3;
stimmorna bryter fram i métena med andra stimmor vilket producerar ett
oforutsigbart, 6ppet och experimenterande forlopp. Befdstandet av positioner
omdjliggor emellertid, som konstaterats, inte nodvindigtvis tillblivelser och
skapandet av konfabulationer i de konfabulativa konversationerna, men det
riskerar att kringskdra dess mojligheter och utrymmen (vilket det tidigare
exemplet visade). I detta sammanhang betraktas manifesterandet av kunskaper
sta i vigen for dillblivelser och dirmed ocksia fér producerandet av kon-
fabulationer.
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Skapandet av nya begrepp

For Deleuze och Guattari (1994) ir filosofins frimsta uppgift att skapa begrepp.
Nya begrepp provoceras fram genom empiriska frambrytningar; nagonting
trider fram som kriver att fi en form. Detta dr emellertid, med bakgrund av
Deleuzes och Guattaris radikala forstelse av tinkandet, att betrakta som en
sallsynt aktivitet. Utdraget som foljer utmanar dock denna forstielse nagot
genom att visa hur nya begrepp faktiskt kan skapas i dessa, kanske nigot mer
ordinira, konfabulativa konversationer.

1: Det dr underjaget som talar...

3: Ja, om ndgon gammal kommer och du inte reser dig, si hade du sjilv kint
“varfor reste jag mig inte? Jag var jittedum” det hade jag gjort. S& egentligen gor
man det for att man sjilv inte ska bli olycklig. (...) [forts.]

Stimmorna skapar hir nigot som skulle kunna betraktas vara ett nytt begrepp:
underjaget. Det som inledningsvis kunde ses som en felsigning eller kanske en
misstolkning av en redan befintlig begreppsapparat stdds sedan av andra
staimmor, vilka hjilper till att definiera detta ord efter att samtalsledaren f6rt det
pa tal igen.
1: Att underjaget siger “gor det hir” for act liksom, det sjilviska, om du ir snill
mot den si kommer du mé bra...

[F: Till skillnad mot 6verjaget d&?]

1: Ja, eller... nu kommer jag inte ihdg de hir termerna. ..
3: Det heter vil inte underjaget, det heter vil bara jaget?
1: Nej, underjaget...!

3: Heter det de? (...) Man gér det undermedvetet liksom?
1: Nej, man gor det for att indireke gora sig sjilv glad.

2: Ja, sjilviskt. Man bryr sig inte. Eller jo, man bryr sig om andra, men det ir
dnda for ate i grund och botten gora sig sjilv lycklig. (Exempel 6:j)

Stimmorna problematiserar och ifragasitter underjaget som begrepp och
placerar det i forhallande till tidigare kunskaper och andra likartade begrepp.
Det kan forvisso avfirdas som ett enkelt missforstind eller resultatet av o-
kunskap, men det gor inte att begreppet som sidant och den definition som
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skapas dr mindre intressant. Istillet 4r det en situation i vilken stimmorna skapar
konfabulationer bortom kunskapsmissiga begrinsningar vilket gor det majligt
att uppticka nya marker och nya territorier. Underjaget som begrepp kan ses
som en deterritorialisering och en flyktinje som 6verger det befintliga territoriets
sprikliga inordningar. Sétillvida kan de andra orden som stimmorna laborerar
med, Gverjaget och jaget, ses som territoriet, det definierade rummets produketer.
Forstatt utifrin Deleuzes och Guattaris (2012) termer skulle de konventionella
och vedertagna begreppen kunna anses utgéra rum dir den rifflade strukturen
paverkar rorelserna. Dessa har, just eftersom deras framfart kontrolleras av
rifflorna, begrinsade mojligheter att skapa nagonting nytt. Istillet befists och
etableras mening, och strukturer skapas. Hir sker ett méte mellan begrepp och
betydelse, och i det métet uppstér en flykdlinje; och ett nytt begrepp fods.

Det som gor detta utdrag intressant 4r emellertid inte att ett begrepp
anvinds i ett ovintat eller nyskapande sammanhang. Det sker minga ginger i
dessa konversationer, dock utan att det sitter nagra storre avtryck i samtalets
fortsatta ging. Skillnaden i detta samtal 4r hur de andra stimmorna bide
utmanar och instimmer, att begreppet inte endast uttalas for att sedan limnas
utan det istéllet bildar sammankopplingar med ambitionen att bevisa att det ex-
isterar i konventionell mening samtidigt som en ny definition soks. I detta fall
gar det sistnimnda segrande; begreppet fir en definition som faktiske skiljer sig
fran de bada andra begreppen. Utdraget visar siledes pad hur stimmornas
rorelser, genom frambrytningar, har méjlighet atc kopplas samman med
varandra och dirigenom iscensitta nigonting annorlunda.

Sammankopplade stimmor

I samtalet nedan har stimmorna ombetts att prata om hur de ser pa tiden efter
gymnasiet och om vad de ldgger i begreppet framtid. Hir sker en rorelse mellan
stimmorna, de kopplar ihop sig med varandra genom att avbryta och fylla i.

1:... det dr ett mellanlige.

2: Det 4r d4 man ska fundera ut sin framtid!

3: Ja, det ir sant!

1: Jag ser det faktiskt som ett mellanlige, dir man bara ska typ...

2: ... fundera...
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1: ... fundera och sa...
3: ... testa en massa...
1: ... och uppticka! (Exempel 7:j)

Dessa stimmor ror sig i ett rum som utmirks av sin slithet och som dirigenom
tillater rorelser, frambrytningar och tillbakadraganden. Det hir kan, med termer
inspirerade av Deleuze och Guattari (2012), anses vara ett mummel, ett
mummel av stimmor, dir det inte lingre ar meningsfullt att sirskilja hur manga
eller vilka stimmor som hors. Istillet skapas vad som kan forefalla vara en
sammanhéllen men andd multipel stimma. Exemplet visar pa hur stimmorna
experimenterar, soker sig fram och bygger upp nigonting tillsammans. De
kopplas in i varandra och producerar en form av 6msesidig och mangfaldig
tillblivelse. Det skulle kunna ses som en akt av strivan efter konsensus, men kan
dnnu hellre ses som en gemensam produktion av skillnad. Frambrytningarna
nyanserar och bygger vidare pa varandra — inte genom att kritisera eller ifrig-
sitta, utan genom att kopplas in och ta del av varandras tillblivelser i férhillande
till det dnnu-icke-sedda. Tillsammans fringir stimmorna sina begrinsningar
och tvingas réra sig dt nya héll, bortom det givna och manifesta i riktning mot
det som dnnu inte ir.

Bortom territorier, tillblivelse-blivande

I konversationerna som foljer skapas nya territorier i sammankopplingen med
det dnnu-icke-sedda. Territorierna utmanar det befintliga territoriet genom vad
som hir benidmns tillblivelse-blivande. Tillblivelse-blivandet handlar just om den
oriktade rorelsen mot det som inte ir, vilket forutsitter att stimmorna frangir
sina konturer och blir del av en rérelse pa en plats och i en tid bortom det
nuvarande. I tillblivelse-blivandets rorelser skapas ocksi utrymmen for att
producera konfabulationer men ocksi olika onskvirda och icke-dnskvirda
scenarier.
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Ifragasittandet av det nuvarande

Exemplet nedan utmanar nutiden genom att skapa tinkbara tider bortom nuet.
I avsnittet som foljer studeras vilka territorier som skapas pa detta sitt, men
ocksa hur dessa territorier utmanas och omskapas. Utdraget hirunder diskuterar
framtiden utifrin en teknisk synvinkel, dir robotarnas intride och betydelse i
forhallande till manniskan och hennes funktion ir av sirskilt intresse.

4: Jag tror inte att de [robotarna] tar ver, men en maskin nog kan bli lika smart
som en minniska, fast d4 dr det inda vi som har programmerat dem. Allts3, inte
vi, men nagon smart person...

2: Men jag kan kinna ibland att jag ir ridd for forindringar, for act jag ar ridd
att det ska bli till det simre.

3: Ja, precis, att maskinerna tar éver. Att det blir onaturliga férindringar.

[F: Vad tror ni d4 att man skulle gi miste om d4, om maskinerna gjorde allt
mer?]

(...)

4: Det hade blivit jittesvart att fi jobb. For jag menar, en maskin som ir bittre
in en likare opererar...

2: Ja, precis! En robot jobbar alltid och blir aldrig sjuk.

4: Det kommer nog alltid vara svart att fi robotar att visa kinslor och si, det 4r ju
inda nigonting med det minskliga och det sociala. (Exempel 8:d)

Hir skapas en framtid ddr robotarna, de som minniskan sjilv programmerat,
riskerar att ta 6ver. I forhdllande till en robot dr det svirt fér minniskan att
konkurrera pd arbetsmarknaden, dtminstone nir virden som pilidighet och
produktivitet anses vara viktiga. Att tekniken i allminhet, och robotar i
synnerhet, hotar att ta dver ir ett vanligt samtalsimne i dessa konversationer,
men vilka territorier skapar dessa framtidsscenarier? Tekniken och robotarna kan
anses utgora deterritorialiseringar, det som férindrar och gér om det nuvarande
territoriets karakedr. Det befintliga territoriet, den som samtalet tar avstamp
fran, utgdr frin minniskans kunskapsmissiga 6verldgsenhet och forméga att
inordna tillvaron pd ett i stort sitt énskvirt vis. Trots att alltsd robotarna ir
minniskans skapelse och uttryck for minniskans sitt att organisera det befintliga
territoriet, kan de som skapar férutsittningarna for robotarna paradoxalt nog
hotas av dess existens genom dessa deterritorialiseringar. Robotarnas territorium
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definieras inte av stimmorna, det ir en plats av ovisshet, dir manniskan inte
lingre bestimmer vilka virden som har betydelse. Konversationen kan ses belysa
svarigheterna med att overblicka vad det nuvarande territoriets teknikiver
riskerar att producera for forutsittningar f6r kommande minniskor. Det som
gor exemplet sdrskilt intressant i sammanhanget 4r att det utmanar det befintliga
territoriet genom att inte utga fran att det som ir maste vara for evigt. Istillet
sker ett uppluckrande av forgivettaganden, exempelvis relaterade till mianniskans
position. Runt samma teman kretsar nista utdrag:

[F: Hur tror ni att det kommer férindras i samhillet?]

5: Jdtteménga arbeten kommer bli ersatta av robotar.

4: Ja, exake. Allesd, minniskors arbete kommer inte att virderas pd samma sitt,
man kommer kunna ersitta mycket med datorer och sint.

[F: Vad blir kvar da f6r oss minniskor att gora?]

4: (...) Vissa saker kan ju inte robotar géra. Robotar ir inte kreativa, det kommer
ocksd gora samhillet trakigare. Konsten kanske férsvinner till exempel for att
robotar inte kan gdra konst pa det sittet som en minniska gor, med erfarenheter

fran livet.

(...)

1: D4 kanske alla blir estetare! Malar hela dagarna, eller konstruerar nya... nya
former! (Exempel 9:a)

Aven hir finns det en formodan om att tekniken hotar minniskan och utmanar
hennes position. Egenskaper och virden som handlar om arbetsformiga har
datorer och robotar mojlighet att ersitta, vilket gor att befintliga territorier
frangas och nya skapas. P4 dessa territorier har virden som istillet handlar om
kreativitet och estetik ingen sjilvklar plats och riskerar siledes att hamna i
skymundan — ndgot som stimmorna menar ir en ofrankomlig f6rsimring. Trots
att positionerna mellan minniska och maskin férindras genom dessa
deterritorialiseringar innebidr det inte definitionsmissigt att distinktionerna
mellan det minskliga och icke-mianskliga luckras upp. Istillet bibehélls och for-
stirks de egenskaper som sirskiljer mianniskor frin robotar: sirskilt livs-
erfarenheter, men dven formagan att vara kreativ, social och empatisk.
Skillnaden ir att dessa egenskaper inte har nagon sjilvklar plats pd territorier dir
tekniken styr. Trots att territoriet dr uppluckrat tjanar distinktionerna sina
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syften, i forhillande till vilka egenskaper som virderas och i vilka situationer de
har betydelse. Ett annat samtal diskuterar distinktionerna pa foljande vis:

4: Sjukvardare kan ju inte bytas ut mot robotar, det kan man liksom inte!
2: Men det ir vil bra om de gor sitt jobb? Det ir ju det viktiga.
4: Jo, men det blir ju ingen personlig kontakt.

2: Jag kan ju siga att jag hellre blir fixad av en robot som kan fixa mig, 4n av en
person som inte kan fixa mig.

4: Jo, absolut, men man vill ju indd mota minniskor och det sociala. ..
. lite ménsklig virme. (Exempel 10:a)

Olika egenskaper har betydelse i olika sammanhang fo6r stimmorna, men
situationen dr samtidigt mer komplex 4n si. Arbete handlar nimligen inte bara
om att utfora uppgifter pa ett sd korreke sitt som mojligt. Omstindigheterna har
dven betydelse och dé dr de egenskaper som anses vara minskliga centrala. Dessa
produktioner av verkligheten skulle kunna avfirdas som lattvindiga spe-
kulationer, utan reell grund och egentlig betydelse. Vad dessa utdrag emellertid
visar dr att deterritorialiseringarnas produktioner av nya territorier mojliggor
skapandet av nya perspektiv och av konfabulationer. Stimmorna ir samman-
sittningar som kopplas samman med framtiden vilket inte endast skapar
onskvirda och icke-6nskvirda scenarier, de skapar dven perspektiv utifrin vilka
det dr mojligt att betrakta nutiden — vad som har betydelse, och vad som inte
har det. Satillvida skapas relation till men dven insikter om nuet, genom fram-
tiden, och det relativt slita rum som denna tidsdimension skapar.

Vad skapas di for konfabulationer i de ovanstiende utdragen? Som nimnts
handlar exemplen framf6rallt om virden och om vad som riskerar att ga forlorat
nir nya territorier skapas utifrin andra férutsittningar. Konfabulationerna som
produceras skulle dirfér kunna anses std i relation till virden som idag tas for-
givna men som inte alls dr sjilvklara i nya territorier. Ur en nyttoaspekt kan
formagan att arbeta anses vara mest betydelsefull, men som en helhetsupplevelse
ar det brlstfalhgt och langt ifran tillrickligt att endast kunna arbeta hirt och
precist. Aven om territoriet forindras och tekniken tar 6ver, kommer minniskan
fortsitta att vara minniska pa samma sitt som hon ir i nutiden. Fragan blir
istillet om de egenskaper som sirskiljer mianniskan frin tekniken kommer att
renodlas, och huruvida det sker en uppdelning mellan exempelvis produktivitet
och kreativitet. Dessa exempel visar hur fléden riktade mot framtiden har
formaga att iscensitta rorelser, skapa flyktlinjer och dirigenom méjligheter att
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ifragasitta nutiden som en linjirt utvecklad framtids méjliga scenarier, i det hir
fallet genom diskussionen kring virden. De utdrag som f6ljer kommer verka pa
samma vis, ddr ambitionen ir att visa hur framtiden kan anvindas som redskap
for att synliggéra och diskutera nutiden och méjliga férindringar av den tid som
ar.

Deterritorialiseringar och 16sningar

Exemplet som foljer visar pa nir tiden bortom nuet kan bilda méjligheter att
finna losningar pd problem i nuet. Hir diskuteras de ekonomiskt ojimlika
forhillandena mellan olika linder i virlden, och hur forstaelse kan skapas for
andra minniskors situationer.

[F: Vad ir det som kan bryta det hir di [de okande klyftorna]? Vad kan
ifrdgasitta detta?]

(...)

2: Vi kanske skulle haft en period dir vi, typ ungdomar och s, inte hade fitt
nagonting alls... typ studiebidrag och séna saker och att alla var tvungna att ita
mycket mindre. Redan d4 tror jag att det hade blivit jobbigt.

5: Man hade insett d4 hur de har det.

2: Man hade fitt en helt annan instillning. Aven jag klagar pi tusen kronor i
ménaden, men jag jobbar och har lite extra. Det 4r mycket f6r dom som inte har.

1: Man skulle nistan inskaffa en sin fasta som muslimerna har. De gor ju de
ocksd for att kunna sympatisera med de som inte har mat. De fir inte dta och
dricka pa hela dagen, och det ir ju s3 folk har det pa riktigt. Forst dd kan man ju
verkligen fatta hur det kinns och de kan ju dnd4 ita pd kvillen si det ir lite
lyxigare, men man jag ju fortfarande sitta sig in lite. Vi kanske borde gdra nagot
sant for att verkligen fatta hur dom har det. Folk siger det och vi vet det i vara
huvuden, men vi FATTAR det inte. Det kiinns si avldgset. (Exempel 11:m)

I detta utdrag skapas sitt att férhalla sig dill tillstindet i virlden, men ocksa for
att identifiera killor till forindringar. Detta resonemang har sin jordman i det
befintliga territoriet, i den tid som 4r nu och bland de forutsittningar som
priglar detta tillstind. Territoriet bestir av orittvisor och brist pa perspektiv och
forstéelse, men ocksd, som tidigare exempel visat, pd utrymme for nagonting
annat. Nutiden kan f6refalla vara ett rifflat och méblerat rum, men det ér aldrig
fullkomligt si. Det finns som utdraget tydligt synliggor alltid ett visst utrymme
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for rorelser. I detta fall tillvaratas utrymmet genom att stimmorna kopplas
samman med en tid bortom nuet vilket skapar en deterritorialisering som
limnar det givna territoriets begrinsningar och ger sig i vdg ut i ndgot nytt och
osett. Stimmorna visar att territoriet de for stunden befinner sig pa kan utmanas
och ifrégasittas genom att koppla samman det med en 6nskvird framtid. Darfor
dr det mojligt att tala om en tillblivelse; en tillblivelse i riktning mot vad som
inte ar.

Tillblivelsen 4r en rorelse frin det givna territoriet och dess subjekts-
konstruktion, mot det dnnu inte organiserade territoriet. Siledes ar det inte
endast en friga om en territoriell rorelse, utan dven om tillblivelser och rérelser
som skapar stimmor. Dessa rorelser frin det givna luckrar inte endast upp terr-
itoriets grinser och forutsittningar, utan dven stimmorna. Dirfor gir det, enligt
exempelvis Semetsky (2006), att tala om ett lirande och om kunskaps-
produktion, iscensatt av rorelse.”” Utdraget ovan belyser precis en sidan rorelse
av uppluckringar och produktion av néigonting annorlunda; av tillblivelser,
perspektiv och konfabulationer. Betraktat sahir, och i enlighet med en im-
manensontologisk ansats, skulle alltsd frambrytandet och rorelsen kunna anses
vara detsamma som skapandet av konfabulationer. I detta fall skapar samman-
kopplingen av det dnnu-icke-sedda och forindring en strivan efter att uppna
jamlikhet i virlden. Forsoken att uppnd detta, alltsd inforandet av fasta och
reducerandet av studiemedlet, ir resultatet av sammankopplingarna och till-
blivelserna; med andra ord deterritorialiseringar.

I nista konversation fortsitter stimmornas samtal att bdde inordna och
anpassa sig efter det radande territoriets forutsittningar och att skapa nya
territorier priglade av andra forutsittningar.

[F: Om vi tinker pd samhillet och sint da?]

6: Det 4r nog si som 1 sa, vi kommer nog, vi har nog gatt till vildigt mycket mer
jamstilldhet. Jag tror nog 4ndé att det kommer bli bittre, men sen samtidigt; det
ir fortfarande ett samhille, minniskor ir fortfarande minniskor, vi kommer ju
fortfarande ha, vi kommer ju inte kunna nd ett utopia eller nigot, jag tror
fortfarande att vi kommer ha inbrott, vi kommer ha tjuvar, vi kommer ha mord
men...

¢ I detta sammanhang beskrivs det emellertid inte som nigot vilket har formiga att producera
kunskap utan snarare konfabulationer.
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3: Vi kommer ha rasister. ..
6: Ja... det 4r bara minskligt att... att...
4: ... hata varandra?

6: Egentligen, ja, men alltsd, det dr ominskligt att helt utrota det fran varje
individ. Just act det, vi sdger ju att det ska vara demokrati, att alla ska ha sin egen
vilja, d4 kommer det alltid finnas nigon som tinker pa ett visst sitt som gir emot
normen. Men jag tror faktiske att pa ytan eller vad man ska kalla det, s& kommer
det att vara vildigt jamlike.

1: Alltsd, jag tinker pd sahir att om det nu skulle bli mer jimstillt, till exempel
att ulinderna kommer i kapp ilinderna si att vi fir fler som arbetar for att
utveckla virlden pa bista sitt, s& kommer det om hundra &r kanske ha skett
jittemycket, om ulinderna ha utvecklats liksom. Det ir ju fler minniskor som
arbetar for att forbattra virlden, men sen samtidigt fir man ju ha i dtanke ate vi
liksom har stormakter som tivlar om vem som har mest resurser, om vem som
har mest makt och Kina ir ju ett land som vi alla vet 4r pd uppgang sé att nigon
sorts konflikt kommer nog uppkomma inom de nirmsta hundra aren, precis som
det gjort tidigare under historien. Precis som 6 siger, vi idr liksom minniskor, det
finns en rivalitet och tivlingsinriktning mellan linder och s3, och jag vet inte, jag
tror inte om hundra ar att det kommer, jag tror inte att alla linder kommer vara
villiga att samarbeta i ett samarbete. Jag tror nigon sorts konflikt kommer
uppkomma och som kommer paverka virlden negativt och positivt. (Exempel
12:)

Detta utdrag innehéller ménga olika riktningar som bade befister och luckrar
upp det ridande. Trots att ett utrymme f6r 6kad jimstilldhet identifierats och
faststillts som mojlige, finns det krafter och linjer som héller denna rorelse
tillbaka, som gor det svirt att iscensdtta en reell f6rindring. Som en stimma
uttrycker kommer minniskor fortfarande att vara minniskor och syftar dill att
mindre 4dla motiv alltid kommer att figurera i minskliga handlingar och
beslutsfattanden. En viss mingd brottslighet och rasism kommer fortfarande att
forekomma, och dessa forvintningar, eller kanske snarare forlikningar, skulle
kunna ses som de rifflade rummets produktion eller som strategier for att in-
ordna sig i detta rum. Stimmorna skapar hirigenom en bild av att minniskan
har ett visen, eller en slags inre kidrna, som inte ar forindringsbar. Trots att savil
omgivningen som minskliga egenskaper kan férindras, forblir vissa desamma.
Detta konstaterar stimmorna ir demokratins produktion, alltsd inte néd-
vindigtvis nagonting att ta avstind frin eller forakta, utan istillet det som
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faktiskt mojliggér nytinkande. Att ett territorium priglat av demokrati kan
skapa dessa destruktiva deterritorialiseringar ger i sjilva verket utrymme for
demokratins jordman, det vill siga mojlighet for oliktinkande. Aven om de
deterritorialiseringar som hir omnimns skulle kunna beskrivas som destruktiva,
ocksd i Deleuzes och Guattaris (2012) termer, behover de med nédvindighet
inte bestd av forfallets linjer. Stimma nummer ett ger exempelvis prov pd det
genom att konstatera att en 6kad jimlikhet i virlden integrerar fler minniskor i
kampen f6r en bidttre gemensam tillvaro. Det kan betraktas vara en
deterritorialisering eftersom det utmanar det ofta forgivettagna, det definierade
rummets rigida linjer, genom att gora det till en tillging, dll att dn fler ges
utrymme att astadkomma nagot positivt for virlden.

Pa vilket sdtt gors da detta? Den vanligt forekommande diskursen nir det
handlar om utjimnandet mellan linder i virlden producerar provinsiella linjer,
sidana som fOrsvarar det egna territoriet i dubbel betydelse. Ett utjimnande
forstds nimligen ofta metafysiske; for ate andras vilstind ska 6ka, méste det egna
minska. Det dr ocksd ett sdidant resonemang som stimmornas samtal i exemplet
ovan handlar om. Virlden delar pa ett gemensamt vilstind och utjimnas det
gors det pa bekostnad av de utvecklade lindernas fortsatta utveckling. I detta
samtal finns ocksd provinsiella linjer, men inte i férhillande till méjligheterna att
dstadkomma utjimning. Istillet for att utjimningen anses utgéra ett potentiellt
hot, ir det en tillging. Att forbittra virlden blir ett gemensamt projeke, och inte
nagot som utvecklingslinderna passivt ska utsittas for. Deterritorialiseringen
skapar siledes en annan forstaelse for relationen mellan olika linder och f6r koll-
ektiva ambitioner.

Som konstaterades bestir emellertid inte utdraget endast av ifrigasittanden
av territoriet. Ocksd for den forsta stimman finns det rifflor i rummet som
paverkar flodenas mojligheter att skapa rorelser, exempelvis genom den historia
som dberopas som mojlig forklaring till framtida skeenden, men 4ven genom att
hinvisa till att minniskan 4r ett visen med illasinnade egenskaper. Konflikterna
som detta minskliga visen skapar innebir dock inte nodvindigtvis att
territoriets forutsittningar uppritthélls, de kan 4ven ge upphov till deterritor-
ialiseringar, vilket som stimman ocksd uttrycker. Rivalitet och konkurrens-
inriktning mellan linderna kan ocksd skapa nigonting annorlunda, nya
territorier priglade av andra floden och virden. Vad dessa mojliga deterritorial-
iseringar egentligen har férméga att dstadkomma avstir emellertid stimman frin
att berora, men visar indd att det rum som rifflas av férvintningar och forut-
sittningar, minsklig essens och historiska betingelser 4ven ger utrymme for
rorelse och forindringar.
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Virden i nuet genom det dnnu-icke-sedda

I sammankopplingen med det innu-icke-sedda sker en rérelse bort frin det
befintliga vilket ger en vinkel att betrakta nutiden utifrin. I den rorelsen synlig-
gors ocksd mojligheten till annorlundahet. Genom sammankopplingen som sker
i den veckade tiden bryter virden som anses vara av vikt fram.

Framtidens tro

Utdragen nedan handlar om upprittandet och skapandet av virden, den hir
gangen i relation till religioner och en slags 6verordnad tro att leva utifrin. Det
som foljer dr tvd utdrag frin tvi olika samtal, vilka kommit att kretsa kring dessa
dmnen.

6: (...) Det kommer inte vara lika brett med religion, tror jag. Men jag vet inte.

3: I linder som har blivit mer industrialiserade har religionen ocksa forlorat sin
betydelse, si om fler linder blir mer industrialiserade si kommer religionen inte
ha sa stor betydelse 6ver virlden.

1: Att det blir ett mer modernt samhille, typ.

(...)

6: Man jag tror ju 4nd3, nigonting kommer man ju tro pa. Nigonting ir "ritt”.
Om man tror pi en politiker eller nigot, att det den siger ir ritt, men jag tror
alltid att man kommer ha en kinsla och tro pd vad som ir ritt. Det kommer
finnas négot som man litar pa liksom, som man anser ir ritt, att... typ leva efter.

(Exempel 13:k)

3: Jag tror att det kommer uppkomma andra religioner ocksd, typ
blandreligioner. Inte egenpéhittade men...

4: Sekter?!
3: Ja, men typ mer sekter och sint.
2: Ur de gamla religionerna...

1: Inte en sdn som blir s4 jittestor... (Exempel 14:g)
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I inledningen av det forsta exemplet ovan upprittas ett vilkint modernistiskt
territorium, dir industrialisering och vetenskapens betydelse breder ut sig pa
bekostnad av religionens utrymme. Detta beskrivs av stimmorna dven vara
resultatet av ett mer modernt samhille. Detta ir ett samtal som skapar en linjir
tidsforstaelse, dir det ena med nodvindighet foljer efter det andra. Mer
utveckling innebidr mindre tro, mindre religion och mindre behov av att hitta
forklaringar i transcendenta Gvertygelser. Stimman som avslutar utdraget skapar
ddremot ett annat territorium 4n de andra, genom att synliggora att det finns
behov som utvecklingen inte kan stilla, som kvarstar trots industrialisering. Aven
om vetenskapliga ron presenteras och tekniska framsteg gors finns det dnda
utrymme for frigor av mer etisk karaktir. Om inledningen av utdraget ger
exempel pé en linjiritet kan avslutningen betraktas vara en deterritorialisering av
den linjiriteten, alltsd som ett uppluckrande av en forgivettagen utveckling.
Samtidigt dr det inte endast friga om ett uppluckrande, eftersom stimman haller
fast vid att det alltid kommer finnas ett behov for transcendenta strukturer, av
riktlinjer f6r vad som ir ritt och sant. Satillvida kan deterritorialiseringen, i den
méin det gir att tala om en sidan i sammanhanget, anses ateruppritta ett
territorium moblerat av dessa strukturer.

Det andra utdraget verkar i samma anda som avslutningen pd det forsta;
religioner och olika trosovertygelser forvintas ha betydelse dven i framtiden om
dn i andra former. Istillet for vérldsreligioner kommer smaéreligioner, eller
”sekter”, skapas. Samtalet som fors visar pd hur rérelser kan producera samman-
kopplingar och utrymme fér nya perspektiv. I detta fall fringas det religiésa rum
som organiseras av de stora virldsreligionernas mébler och istillet skapas ett
territorium av religios mangfald. Dir har forvisso tron fortfarande betydelse, till
skillnad frin vad som antyds i inledningen av det forsta citatet, men i mer
individualistisk mening. Flera aspekter av dessa utdrag kan, med Deleuzes och
Guattaris (2012) termer, betraktas producera olika typer av flykdinjer. Samtidigt
kan det, med andra begrepp dn nodvindigtvis Deleuzes och Guattaris, ses som
ett nyansrikt och méngfaldigt ifrigasittande av det befintliga. Det innebir att
rummets ordning inte tas forgivet; exempelvis att religionen forlorar sin
betydelse i takt med utvecklingen eller att de religioner som tilldrar sig utdvare
idag inte med sjilvklarhet kommer fortsitta att gora det. Deterritorialiseringarna
i detta sammanhang ror sig inte endast i en riktning, de 4r mangfaldiga och rér
sig i flera riktningar simultant; de oppnar for en avveckling av religionens
betydelse, for olika typer av trosovertygelsers fortsatta existens, fér mindre re-
ligiosa uttryck som fortfarande vilar pa religionens fundament. Oavsett vilka
territorier som skapar dessa deterritorialiseringar, och vilka territorier som deter-
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ritorialiseringarna i sin tur sjilva skapar, producerar sammankopplingarna
mellan det befintliga och det som dnnu inte ir rérelser. Rorelserna och samman-
kopplingarna skapar nyanser, men ocksa ifrigasittanden av det nuvarande och
insikter i att det som ir inte mdste vara for alltid.

Virden och forindringar

Utdraget nedan handlar om férmégan att skapa forindring i relation till den
kollektiva tillvaron. Det dr hir en friga om att uppritta ett férhallande till
territoriet, om att inordna sig eller att paverka och forindra.

1: For mig maste det hinda nigonting som jag ogillar vildigt mycket for att jag
ska ta tag i det, 4n sa linge dr det vl helt okej. Om det kanske hinder nigonting
daligt, att de vill infora en ny lag eller ndgonting, di kanske man tar tag i det.

4: An s linge ir jag inne pa (3:s) trad, att jag vill lira mina barn det jag tycker ir
ritt, och sen huruvida man gir ut i samhillet med sina asikter, det jag vet inte...

2: Ja, men alltsd, det kan bli s& mycket problem om man ir ensam och skriker ut
"jag gillar inte det hir”, si kan en massa aggressiva minniskor komma och bara:
"vad fan gor du sd for2”

1: Men samtidigt, vill ni att era barn ska vixa upp i ett samhille... alltsd, i
nagonting ni ogillar. Vill ni att era barn ska vixa upp i det samhillet?

4: Ja, men alltsd, hade jag face vilja hade inte Sverige sett ut som det gor idag,
men samtidigt, jag kan ju inte dndra pd hur samhillet ser ut just nu utan jag kan
ju bara leva mitt liv och utifran det jag tycker ir ritt. (Exempel 15:h)

Det territorium som stimmorna verkar i bestar av olika typer av problem och
begrinsningar. Dessa ir emellertid inte omfingsrika nog, eller tillrickligt be-
grinsande, for att kriva forindringar. Utrymmet for rorelse bestir av moj-
ligheten att lira kommande generation, sina barn, vad som ir ritt och vad som
ar fel. Sa linge det utrymmet finns, si linge inte territoriet 4r moblerat av fler
begrinsningar in mojligheter till rérelser, finns ingen anledning att utmana ter-
ritoriets forutsittningar. Forindringsinsatsen bestar siledes i att f6r barnen iden-
tifiera och utpeka utrymmet for forindring, men utan att av den anledningen
sjalv ockupera utrymmet och gora det dill plattform for uppluckrande av det be-
fintliga. Deterritorialiseringarna blir da inte stimmornas, utan istillet stim-
mornas barns verktyg for forindring. Likavil som detta kan ses vara en de-
territorialisering kan resonemanget om att skapa férindring genom att foda nya
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generationer anses producera linjériter och reterritorialiseringar. Det skapar en
tilltro tll den biologiska linjiritetens naturliga vig, att reproduceras och
dirigenom 6verlita ansvaret for astadkommandet av en annan tillvaro pi kom-
mande generationer.

En av stimmorna i utdraget utmanar samtidigt de andra genom att ifraga-
sitta ordningen pd resonemanget; att 6verldta ansvaret for forindring pa barnen,
istillet for att sjilva visa handlingskraft. Utdraget visar pa hur strategier skapas
for att forhalla sig till det som ir, till det territorium som finns. Strategierna
handlar om just detta, om att det nuvarande tillstindet forvisso inte 4r bra, men
att det forst dr nir det forsimras, nir det blir virre 4n vad det ir, som verklig
handling och forindringskraft krivs. Strategierna ir siledes ett slags forlikade
med nuet och nuets territorium, men ocksé en beredskap infor framtidens.

Vad fir da barnen for funktion i detta? Barnen kan betraktas vara deterri-
torialiseringar sjilva, men ocksd som loften om deterritorialiseringar. Barnen
som deterritorialiseringar utspelar sig i nutiden och ir de som gor det méjligt att
forestilla sig en ny tid, befolkad av en ny generation minniskor. Barnen ir
siledes deterritorialiseringar i sig, eftersom de ir territoriets produkter och
samtidigt dess potentiella uppluckringar. En ny generation skapar enligt
stimmorna med nddvindighet ett nytt territorium, med atminstone delvis andra
organisationsformer. Kommande generationers territorier verkar emellertid ha
vildigt lite att gora med de befintliga; det nuvarande territoriet ses per definition
inte ange forutsittningarna for det efterfoljande. Det 4r inte en linjir utveckling
av vad som dr, utan snarare resultatet av en férhoppning om att det ska vara
radikalt annorlunda. Det innebir att barnen dven kan ses som léften om deterri-
torialiseringar; att de faktiskt kan astadkomma férindringar som nuvarande
generationer inte har majlighet eller intresse av att iscensitta.

Barnens dubbla deterritorialiseringsroll kan dirfor anses utgdra strategier
for stimmorna att inordna sig i och acceptera det nuvarande territoriets be-
gransningar, men blir dven sitt att faktiskt producera nya territorier, inte genom
egna forindringar, utan genom att reproduceras och sitta en ny generation till
virlden. Att skaffa barn ir siledes en deterritorialiserande handling som leg-
itimerar inordningens strategier. Det innebir ocksd att det nuvarande territoriets
karaktir ar mojligt att inordna sig i under forutsittning att det finns utrymme
for rorelse och forindring, i det hir fallet beldget i tiden bortom nuet. Utdraget
visar siledes pd hur bilden av tiden bortom nuet skapar strategier for att
acceptera det befintliga, i [oftet om att framtiden kan producera nya territorier.
Om stimmor i tidigare exempel skapat konfabulationer genom att luckra upp
det befintliga, visar detta exempel pd en annan sida av framtiden; framtiden som
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ett verktyg att férhélla sig till tiden bortom nuet pa, som ett 16fte om en tid som
dr radikalt annorlunda, detta 4ven utan att forindring skapas i nuet. For-
dndringen blir deterritorialiseringarnas barns deterritorialiseringar; med andra
ord blir ansvaret att forindra det nuvarande istillet kommande generationers.
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KAPITEL 9
Tidens veck och det Annu-icke-

sedda: utmanade linjiriteter och dess
produktioner

Centrala begrepp: tidens veck, konfabulationer, det innu-icke-sedda, slita och
réifflade rum, deterritorialiseringar

Detta kapitel handlar om vilka typer av tider som skapas och utmanas i de
konfabulativa konversationerna. Det riktar samtidigt uppmarksamhet mot vad
som produceras i och genom dessa tidssyner. Tankt med Deleuzes filosofi
behandlas tiden inte endast temporalt utan iven geografiskt och rumsligt, i
forhéllande till savil befintliga som virtuella territorier. Syftet med kapitlet dr
inte att analysera stimmornas produktioner av tid i relation till Deleuzes
tidsfilosofi, men didremot att sitta dem i rérelse med varandra, for att synliggora
variationen, méngfalden och komplexiteten som finns i forhallande till olika
tider och tidssyner. Vad som visas i de konfabulativa konversationerna ir hur en
maéngfald av tider kan skapas som pd olika sitt anspelar pd och ifragasitter den
linjira tidsforstaelsen. Istillet for Deleuzes tre tidssynteser anvinds hir ett i
andra sammanhang vanligt férekommande ord i Deleuzes (1993) filosofi,
nimligen vecket.®

% Deleuze (1993) anvinder som visades i tidigare kapitel vecket som en betydelsefull figur i
forhéllande dill tillblivelsen, men diremot forknippas det inte explicit med tiden. Den veckade
tiden anvinds hir med inspiration i sivil Deleuzes anvindning av vecket som i Michel Serres
metafor for tiden, nimligen den skrynkliga nisduken. Den skrynkliga nisduken visar hur tiden
har méjlighet att skapa olika kontaktytor (Bennett & Connolly 2012). En nisduk utgdr frin en
linjéritet, eller en planhet, dir dess skrynklor bildar ssmmankopplingar. Ett veck har ingen rit-
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Linjéritet och diskontinuitet

Den linjira tidssynen kan anses vara den konventionella och vedertagna; upp-
byggd kring bestimda relationer mellan forflutet, nutid och framtid. Dessa tre
temporaliteter 4r nirvarande i konversationerna, men deras inbordes funktioner
och positioner tas av den anledningen inte forgivna. De utdrag frin kon-
versationerna som presenteras hir anspelar delvis pa denna linjdritet men
producerar samtidigt brott och deterritorialiseringar som utmanar linjiriteten i
sammankopplingen med figuren det innu-icke-sedda och gor tiden dis-

kontinuerlig och fylld av brott.

Fran forflutet till framtid

En av de frigor som ofta formulerades i den konfabulativa konversationen var
hur stimmorna tror att tiden bortom nuet, om ungefir trettio r, kommer att se
ut. Utdraget fran konversationen nedan producerar en tidssyn pa liknande sitt
som miénga andra konversationer i studien.

1: (...) Jag tror det kommer bli mer jimstillt. Om man kollar p4 hur det blivit i
virlden fran détid till nutid, si tror jag det kommer vara mer jimstillt, mellan
kvinnor och min, och homosexuella kommer ha mer rittigheter i virlden.

2: Det kinns som att folk blir mer och mer individuella, si det 4r mer accepterat
med folk som 4r vildigt annorlunda, jag tror...

1: ... ja, jag tror folk kommer att vara mer forstdende.

2: Jag tror inte att det kommer vara nigon som forvanar en i framtiden, alla ir
bara helt olika tror jag... (Exempel 16:e)

I detta samtal skapas en tid som tar spjirn mot savil det forflutna som nutiden,
vilket producerar en tilltro till det dnnu-icke-sedda som nagot bittre 4n det
nuvarande: framtiden kommer att erbjuda stérre tolerans och mer forstaelse for

eller avigsida och inte heller nigot slags naturligt plant tillstind vilket gor att det fungerar vil for
att ge uttryck for en akronologisk, icke-linjir tid.
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det avvikande. Den tid som stimmorna skapar ir linjir men samtidigt progressiv
och framatpekande. For den forsta stimman vixer tiden utifrin det forflutna
vilken ger den en forklarande funktion, och tiden bildar samtidigt tecken for vad
som kan komma att ske — det var simre forr, det 4r lite bittre nu och framtiden
kommer troligtvis vara dnnu lite mer fordelaktig. Tidssynen dr siledes
optimistisk och dessutom att betrakta som forhallandevis konventionell eftersom
den bygger pa tilltron till att framtiden utvecklas frin det forflutna genom
nutiden. Nutiden 4r dirfor inte en brytningstid mellan det forflutna och fram-
tiden, utan snarare en transitionsfas for det forflutna dir positiva aspekter
adderas. I denna linjira tidssyn utgérs saledes det dnnu-icke-sedda av framtiden.
Framtiden erbjuder ett relativt slitt rum i vilket férindringar kan ske som gor
tiden bortom nuet med nédvindighet annorlunda in det befintliga. Med sin
tydliga koppling till det forflutna 4r detta rum emellertid inte fullkomligt 6ppet
och odefinierat utan endast relativt slitt. Det forflutna méblerar nimligen den
linjira framtidens rum och paverkar och begrinsar rorelsernas intensitet och
hastighet och dirigenom ocksd vad som ir majligt att skapa.

Den utmanade linjiriteten 1: Hindelsen och brottet

Den tidslinjdritet som producerades ovan utmanas delvis i utdraget som foljer.
Nedan skapas istillet nigot som skulle kunna benimnas vara en diskontinuerlig
linjdritet vilken upprittar relationer till hidndelser snarare 4n till specifika
tidpunkter. I exemplet nedan kretsar konversationerna kring hindelsers
potentiellt brickliga och forgingliga karakeir.

1: Sen ir Jimmie Akesson ocksd en sin figur... han har vil ocksd ritt stort
inflytande, i alla fall i dessa dagar, sirskilt om det hinder nigonting drastiskt.

[F: Till exempel...?]
1: Jag vet inte, krig, men jag vet inte...

2: Om négon med islamsk bakgrund till exempel skulle gora ett terroristdid, kan
han bara: "oh, jivlar, titta, jag sa ju det allihop” s kan folk bara “ja, det ir sant,
han sa det, vi réstar pd honom...” (Exempel 17:a)

Den hindelse som stimmorna producerar, genom ett terrordid genomfért av
“nagon med islamsk bakgrund”, tillmits en kraft som luckrar upp tidens
linjaritet och dess forutsigbarhet. Hindelsen som skapar ett brott i linjiriten
riskerar att hota det befintliga. Risken f6r denna diskontinuitet, for hindelser
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och brott, gor tiden bortom nuet svaréverblickbar — vad som helst kan gora
intride och utmana det som ir. Deleuze och Guattari (2012) skriver att de
elastiska linjerna, de som har férmégan att luckra upp linjira tillstand, kan vara
ridslornas linjer av just dessa anledningar; de skapar situationer utan struktur,
utan rifflor i rummet att férhilla sig till. Tiden bortom nuet, nir linjériteten
utmanats, omges av denna bricklighet och av en stindigt nirvarande risk for
kaos. Det gor att det dnnu-icke-sedda skapar ett territorium av osikerhet i vilket
allting dr mojligt, och dir risken for terrordad aktualiseras.

Stimmorna utmanar det befintiga och det givna i det aktuella genom
dessa hindelser och skapar dirfor en deterritorialisering, en flyktlinje som bryter
sig loss frin det som 4r — nutiden — f6r att producera nidgot nytt. Detta nya ir,
som stimmorna visar, positivt i det avseendet att det luckrar upp forgivet-
taganden, ofta uppburna av en linjir tidssyn, men det som deterritorial-
iseringarna skapar behdver pé intet sitt vara positivt, vilket blir tydligt i detta
fall. De linjer som deterritorialiseringarna ger upphov till kan ha destruktiva
inneborder, som exempelvis terrorddd och krig. Stimmorna kopplas i exemplet
ovan samman med det dnnu-icke-sedda och med bakgrund i det ridande, den
aktuella politiska situationen, aktualiseras det virtuella. Tiden bortom nuet, det
dnnu-icke-sedda och det slita rum det erbjuder, skapar konfabulationer som
utmanar det befintliga och uppluckrar det bilden av det existerande som nagot
nddvindigt givet.

Den utmanade linjiriteten 2: "allting kan hinda”

Konversationen nedan skapar ocksi aspekter som utmanar tidens linjritet,
samtidigt som den ocksd tydligt anspelar pd densamma och pa méjligheterna att
med bakgrund i historien undvika framtida misstag. I konversationen skapas
siledes en méngfald av tider, med utgingspunke i det forflutnas formaga att
organisera framtidens rum:

6: Det finns ju ett talesitt som sdger att man mdéste veta var man har varit for att
veta vart man ska. Jag tycker att historien bygger pid samma sak. Vi maste veta
vad vi har gjort for att kunna veta vad vi ska gora. Om vi di vet vad som hinder
under en sin kris som med Hitler... och ja, visst, det maste finnas starka ledare
men, man miste ju ind4 kunna vilja ritc ledare. Nu vet vi lite mer om det, vi har
lirt oss, d& kan man anta att vi férhoppningsvis kan vilja bittre.

3: Ja, ldra sig av sina misstag.
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1: (...) Sen, det hir med ironin ocksi, att folk som lever i nuet tror att de ir
bittre 4dn folk som levde forr. Om de som levde forr begick ett misstag sa kan inte
det hinda oss, och det ir ju lite den ironin som gor att vi har upprepat samma
misstag flera ginger i historien. Men jag vet inte, det som har skett paverkar ju
sjalvklart framtiden, men man kan nog inte frutse vad som kommer att ske
utifrin vad som har skett. Det ir vil mest det att det som har skett kommer att
paverka det som kommer att ske.

(...)

6: Jag haller fortfarande med, det ir nog vildigt specifika saker man méjligtvis
kan gissa eller férutse ska ske, men det finns ingenting som ir spikat, man kan
inte garantera att det kommer hinda. Allting ir relativt, allting kan hinda. Vi
kan bara forsoka gissa i vilken rikening det kommer hinda i. (Exempel 18:])

Dessa stimmor diskuterar tidens linjdritet och historiens formdga att forutsiga
framtida hindelser, alltsd dess (det férflutnas) méjligheter att méblera (framtida)
slita rum. I detta exempel ryms en mdngfald av tidssyner som kopplar i
varandra, men som ocksd utmanar och ifrgasitter. De tvd forsta stimmorna
avhandlar ett vanligt dterkommande tema i friga om tiden, och som ocksa
Deleuze berdr i den andra tidssyntesen, nimligen méjligheten att lira frin det
forflutna (Williams 2012b). En konventionell tidssyn bygger pd, vilket ocksa
tidigare citat visat, 6vertygelsen om att det forflutna, det aktualiserade, har
nagonting att siga om det framtida, det virtuella och icke-aktualiserade. I dessa
citat 4r det siledes mojligt att tala om en tid som I6per i tvd riktningar; dels den
som gar frin framtiden (det mojliga), genom nutiden (det verkliga) till datiden
(det faktiska), och dels den som gir i motsatt riktning — som alltsd utgdr fran ate
det faktiska (det forflutna) kan ange férutsittningar for det majliga (framtiden).
I den linjira progressiva tidsutvecklingen ingir det som den tredje
stimman skapar, nimligen situationer dir det férflutna kan ge ledtradar till vilka
handlingar som ir att foredra i férhallande till framtiden som dé utgor ett delvis
rifflat rum. Det ir delvis rifflat eftersom det dr 6ppet i relation till den aktuella
situationen men slutet i relation till dess méjliga konsekvens — att misstag upp-
repas. Den linjira tidens méjlighet att skapa utrymme fér forbattring producerar
en evolutionistisk minniskosyn, dir minniskan forvintas bli mer och mer for-
finad, moraliskt, kunskapsmissigt och socialt. Den utvecklingssynen forsitter
nutidsminniskan i en upphdjd position i forhallande till tidigare generationer
och kommande generationer blir med nédvindighet siledes mer hogstiende dn
nuvarande i enlighet med vad som skulle kunna beskrivas vara i modernistisk
anda. Den tredje stimman kopplar sig i den forsta, vilket skapar ett ifriga-
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sittande av den linjira tidens karaktir. Trots att mojligheten att lira av forflutna
misstag finns, upprepas samtidigt misstag som redan har begatts. Det gor det
svért att tala om en nddvindig forfining. Stimmorna luckrar tillsammans delvis
upp den linjira utvecklingssynen och tron pa det forflutnas make ver nutiden
och dirigenom framtiden. Trots uppbrottet mot linjiriteten ir inte den framtid
som skapas dppen och slit, eftersom, likt det inledande exemplet, savil det for-
flutna som nutiden bidrar med begrinsande moblemang i framtidens rum. Den
sista stimman slar emellertid fast att “allting kan hinda” vilket skapar dnnu en
tidssyn i sammanhanget, en som ir fullkomligt frankopplad viljan att med hjilp
av de andra temporaliteterna forutse vad som kommer hinda. Det ir ett absolut
slact rum i vilket allt kan ske, men trots preciserandet skapas inga deterritorial-
iseringar, uppbrott eller rorelser eftersom konfabulationen i det hir fallet inte
producerar nagot nytt utan istillet ndjer sig med att identifiera att det finns
mojligheter f6r négot nytt.

Den utmanade linjiriteten 3: Deterritorialiseringar av det forflutna

Den linjdritet som tidigare exempel (18:l) skapade inneholl en tydlig pro-
gressivitet. I denna konversation skapas ocksd en linjiritet, men en nedatgiende
sadan. Samtidigt som det forflutna forhirligas, mébleras framtidens 6ppenhet
med hinder och begrinsningar.

1: Men det kinns som att alla... eller virlden blir mycket girigare ocksa. For att,
de som ir rikare vill bli rikare, man vill ha mer pengar, man vill ha mer... stérre
hus och finare smycken och alltsd, alla vill ju ndgonting, man vill ju alltid ha mer
in det man har. S3 det kiinns som att till slut hade man kunnat déda sina egna
forildrar, ja, eller allts, du vet sd... verkligen.

2: Vistvirlden-komplexet liksom. ..

(...)

1: Men alla ir s& himla sjdlvupptagna, nufértiden! Man tinker bara pd sig sjilv;
det jag ska gora och det jag ska ha och det jag vill. Man stannar aldrig upp och
liksom, och tinker pa... kanske; vad vill hon ha eller vad kan jag gora for att
hjilpa henne? Man ir sd sjilv... usch...

2: Men det ir ocksi ett sint fel med sambhillet, att minniskor blir si extremt
egoistiska. Det finns inte ett sint hir; det glada 50-talet nir alla brydde sig om
varandra och man var ett stort folk, nu 4r man en enskild person. (Exempel 19:b)
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Framtiden som stimmorna skapar hir ar pessimistisk. Tiden 4r som i tidigare
exempel f6rvisso linjdr, men i en férsimrande snarare 4n forbittrande riktning. I
sammankopplingen med det dnnu-icke-sedda tas inte utgingspunkten i det
potentiellt ppna i tiden bortom nuet, utan istillet i férhallandet mellan det for-
flutna och nutiden. Eftersom den relationen bestar av en nedatgaende linjiritet,
forvintas den linjiriteten fortsitta och forsimringen fordjupas. Oavsett om lin-
jariteten har riktningen uppit eller nedat innehiller den aspekter av forgivet-
taganden; dven om inte det nuvarande tillstindet forvintas uppritthéllas, for-
vintas forbattringen eller, som i det hir fallet férsimringen, fortsitta. Det gor att
nutiden idr en del av den forsimring som finns i framtiden, dir ingenting 4r
heligt i jakt pé lycka och materiellt vilstind. Den linjira tidens forbannelse 4r
just vad denna konversation skapar; ett obefintligt utrymme f6r handling —
framtiden ter sig given, som ett rifflac rum helt utan plats for rorelse och
forandring. Samtidigt producerar dessa stimmor ndgonting i samman-
kopplingen till det dnnu-icke-sedda — de aktualiserar en virld av girighet och
egoism. Tiden bortom nuet i riktningen mot framtiden ter sig skrimmande och
otillfredsstillande, men tiden bortom nuet i riktningen mot det férflutna fére-
faller diremot vara mer lockande. Det dnnu-icke-sedda som figur riktar sig med
nddvindighet inte framat, utan kan likavil, som i konversationen, firdas bakit.
Gar det da att tala om deterritorialiseringar som hamtar kraft i och frin det
forflutna? For Deleuze (1994) dr det forflutna inte en statisk behillare, utan
nagot som, eftersom det 4r nidrvarande i nutiden, stindigt omskapas. Satillvida
kan en romantisering av det forflutna, vilket delvis kan anses vara fallet i ovan-
stdende citat, forvisso vara oférenligt med Deleuzes tidssyn eftersom det
forutsitter en viss historisk stabilitet. Samtidigt ger motsatsen till bilden av det
stabila forflutna — alltsd det foranderliga och i nutiden nirvarande — faktiske ut-
rymme for deterritorialiseringar, just ddrfor att det 4r i rorelse. Det innebir att
nutiden, den tid i vilken dessa stimmors samtal utspelar sig, skapar flyktlinjer —
frin det som ir, till det som har varit, och siledes ocksa till det skulle kunna bli
(fast pa ett annorlunda vis). Dessa deterritorialiseringar i riktning mot det
forflutna skapar inte nya relationer till det som har varit eftersom det forutsitter
en stabil och objektiv historia. Det ir inte heller att betrakta som att det
forflutna erhéller upprittelse genom en kollektiv typ av minne. Istillet 4r det
aktualiseranden av nagot som kanske inte existerade under tiden som berdrs,
eller ater-aktualiseranden av det som var. Oavsett vilket skapar bida majligheter
for produktion av nagonting nytt. Hir 4r det alltsd en friga om relationen
mellan det aktualiserade och det icke-aktualiserade, eller det virtuella. Enligt
Deleuzes (2001, Bryant 2008) transcendentala empirism, och genom den
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forenliga tredje tidssyntesen, dr det virtuella lika verkligt som det aktualiserade.
Dirfor kan denna romantisering av det forflutna, och de deterritorialiseringar
det skapar, faktiskt anses skapa nagonting nytt genom att aktualisera det som
tidigare inte var aktualiserat. Hir gar det mojligtvis att tala om en tillblivelse-
utopi. En tillblivelse-utopi som riktas mot det rena forflutna later paradoxalt,
men 4r samtidigt mojlig att forstd i sammankopplingen med Deleuzes tids-
filosofi.

I dessa konversationer skapar sammankopplingarna med det dnnu-icke-
sedda efterstrivansvirda och forkastliga virden. Trots att stimmornas samtal om
det forflutna skulle kunna betraktas vara en romantisering som forhirligar det
forflutna, ses det hir snarare som ett resultat av en deterritorialisering. Deter-
ritorialiseringen 4r ingen aterproduktion av det forflutna, eftersom nigot sidant
inte 4r mojligt, utan istillet en produktion av nigonting nytt som himtar sin
kraft i ett forflutet som aldrig var. Det 4r en sammankoppling med det
onskvirda, i en slags tillblivelse-utopi, som producerar viktiga virden. Trots att
konversationen saledes skapar en tidsmissig linjdritet, skapar den samtidigt en
forrycke eller skev sidan. Tiden i samtalet innehaller dirfér koncentrat av det
forflutna och framtiden, samtidigt som den himtar kraft i det rena forflutna (i
det som kanske aldrig var) men den innehaller ocksa, eftersom flyktlinjer skapas,
en riktning mot den majliga framtiden.

Drémmar och sldta rum: framtiden som tillgdng och
begrinsning

Framtiden i den linjira tidssynen ses, som tidigare exempel visat, antingen som
betingat av det forflutna eller, vilket kommande konversationer delvis visar, som
nigot fullkomligt ppet. Trots att framtiden och det nirbeligna begreppet det
dnnu-icke-sedda ofta handlar om &ppenhet och brist pa definition, skapas hir
samtidigt en tid bortom nuet som trots sin dppenhet priglas av nutidens kon-
ventioner eller av de rika méjligheternas forlamning,.
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Det dnnu-icke-seddas tillflyktort

Den kraft som finns i 6ppenheten i férhéllande till tiden bortom nuet skapar i
konversationen en tillging. Framtiden i exemplet 4r ett slitt rum som ger manga
mojligheter, vilket kan anses skapa en vedertagen relation till drommar och dess
funktioner.

1: Jag tror ocksd att det 4r ldte att skimta om framtiden, det 4r det faktiskt. Man
dagdrémmer ju ldtt, sdrskilt om man svivar ivig pa en tanke sd, som man ska f3
ut oro, si blir det ju lite komiskt istillet for att bli det man egentligen tinkte.

(...)

1: Det okinda, ja, det ir vil roligt att prata om det for att man aldrig kan forutse
vad som kommer att hinda. Nir man kollar tillbaka pa saker kan man ju alltid
veta, man vet vad som har hint och man vet vad man kanske hade kunnat gora
bittre, men man kan inte gbra nigonting &t det, men om man kollar pd
framtiden sa har vi ingen aning, och du skapar ju allting sjilv vilket 4r... ja, det
ar lite komiske och tragiske egentligen. (Exempel 20:a)

Framtiden som denna stimma skapar ir ett slitt rum i vilket allt 4r mojligt. Pa
sa vis skiljer det sig fran det forflutna som ir ett givet och definierat rifflat rum. I
sin befrielse frin forbindelser med det slutna forflutna och det uppmirksam-
hetskrivande nuet skapar framtiden en arena f6r dagdrémmar men ocksd for
forvintningar. I det slita rummet finns ingenting som férhindrar rorelser och
fria fléden vilket ger manga sammankopplingsmajligheter. Detta 4r en pro-
duktion av tid som dterkommer med variation i dessa konversationer. Manga
stimmor producerar slita rum av framtiden och himtar kraft i det 6ppna och
mojlighetsskapande. Genom detta kan drémmar produceras och forvintningar
skapas. Det dr det icke-realiserades [6ften om det realiserbara.

En annan aspekt av konversationen handlar om hur den éppna tiden
bortom nuet producerar tillflyktsorter. Dagdrommar kan ses som deterritorial-
iseringarnas produktioner; de utmanar nutidens territorium och skapar sam-
tidigt nya. Till skillnad frin det forflutna skapar framtiden ett oppet och slitc
rum, odefinierat och fyllt av mojligheter. Trots att det dr omdblerat blir det for
stimman ett rum att gobmma sig i, att fly frin det forflutnas definitivitet och
nutidens killor f6r oro. Tiden bortom nuets méjligheter och handlingsutrymme
producerar dagdrommar och produktioner av det som dnnu-inte-ir.
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Det begrinsande ovissa

Utdraget nedan ir en fortsittning pa det férra exemplet, i vilket en nagot annan
forstéelse av drommar och dess relation till sivil nutid som framtid skapas. Hir
dr drommar snarare det rifflade 4n det slita rummets produktion.

3: For mig 4r framtiden ingenting jag ska uppn4, liksom ett antal ar. Det 4r mer;
varje dag. Det 4r inte nir vi ir firdigutbildade eller nir jag far en familj utan...
for fem &r sedan var det hir min framtid! S4 att jag kinner aldrig att det 4r nigot
jag forsoker uppna. (...)

4: Nej, det 4r bra egentligen... (...)
1: Men vill du aldrig bli nagot déa?

3: Jo, det dr klart! Jag har drommar och ambitioner, men jag tinker inte pa det
som ndgot jag maste uppnd nu. Man fr mer se vad som kommer.

2: Man ska kanske inte leva f6r mycket i nuet, for dd kanske man gldmmer bort
framtiden. (Exempel 21:a)

Framtiden som den forsta stimman skapar relateras inte till specifika situationer
i en avldgsen tid. Istillet har framtiden en slags vardaglig betydelse; i nigonting
bortom det konkreta nuet men samtidigt inte sa lingt bort att det producerar
utrymme for allefor hogtflygande drommar. Tiden bortom nuet dr nigonting
som successivt flyttas, men utan att vara en ouppnéelig horisont. Om drémmar i
en vardaglig forstaelse dr sidana i vilka allt ar mojligt, som i det foregiende
exemplet (20:a), skapar den tredje stimman nigot av en motsats till den
forstaelsen. Drommar skapar for den tredje stimman istillet rigida linjer och
rifflade rum; de riskerar att organisera det dnnu-icke-seddas utrymme och
ddrigenom forhindra floden och rorelser. Trots att drommar och ambitioner dr
viktiga, fir de inte skymma sikten for det ovissa i framtiden och dess
mojligheter. Stimman som sedan féljer, nummer tva, kopplar delvis sig samman
med den tidigare, genom att gora ett for stort intresse for nuet till ect hinder for
framtiden.

Upprittandet av drommar och mal dr delvis mojligt att betrakta som just
nutidens produktion, trots att de 4r inriktade mot tiden bortom nuet. Att dgna
sig for mycket dt att formulera ambitioner for framtiden méoblerar det dnnu-
icke-seddas rum och forhindrar fléden och dirigenom kraften i 6ppenheten. I
det berorda exemplet skapar siledes sammankopplingen med det dnnu-icke-
sedda delvis en icke-produktion, och en vilja att uppritthélla det 6ppna. Att
undvika formulerandet av ambitioner tar i denna situation tillvara pa det dnnu-
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icke-sedda som en Sppen kraft men samtidigt utan att till fullo utnyttja dess
identifierade funktion.

Utopins konventionsproduktion

Utopier ir ett begrepp som forekommit savil i tidigare konversationer som i
Deleuzes och Guattaris texter (1994). I denna konversation ifrdgasitts utopins
mojlighet att producera drdémmar och visioner.

[F: Vi var ju lite p& det innan, med flygande bilar och sint, om ni nu bara pratar
om drémmar, vad drémmer ni om for typ av samhille? Som utopia da?]

6: Det ir egentligen javligt svért att siga. Det ar vildigt svart for en person att
forklara ett utopia for hela virlden eller staden f6r att den individen kommer
gora sjilviska val eller vad man nu ska siga: 7sihir borde det vara for att jag
tycker s&” men det ir kanske inte vad andra tycker. Det kinns lite hypokritiskt
att siga sitt eget utopia for att... ja, man kan ju siga det som alla vill hora;
jamstillhet, att ingen ska vara ridd och allt sint, men jag tror samtidigt inte att
det kommer att ga for att dven om det dr nigon som siger “jag ir inte sjilvisk, jag
ir inte arg, jag hatar inte dem” si nigon gang kommer det, ingen ir perfeke, si
dven om man mdlar upp ett utopia, si kommer man sjilv 4dndras, s att det inte

lingre ir ens utopia... (Exempel 22:1)

Utopi ir ett begrepp som alltsa dven Deleuze och Guattari (1994) diskuterar,
bade filosofiskt och politiskt. Som politiskt begrepp avfirdas det emellertid som
ouppndeligt — det dr en absolut deterritorialisering som ir oméjlig att &stad-
komma eftersom det forutsitter en total frikoppling fran det befintliga. Det
ouppndeliga utopiska tillstindet dr dirfor, like det fullkomligt slita rummet,
endast en filosofisk tankefigur eftersom det allt finns nagot som har inverkan pa
rorelsernas floden. Aven stimman i exemplet ovan utmanar utopin som
tankefigur, framforalle for dess brist pa rorelse. Utopin utgor inget definierat
mil, varken tidsmissigt eller territoriellt — i det 6gonblicket utopin blir ett mil
skapar deterritorialiseringen ett nytt territorium. Da forlorar det sin upp-
luckrande kraft och forfaller till det konventionella och etablerade. Det fryser
tiden och goér utopin potentiellt inaktuell eftersom stimmans rorlighet inte tas
tillvara pa. Utopia, det som skulle kunna vara den tomma tidens givna figur,
fylls av mening som forhéller sig till konventionerna (jaimstilldhet osv.) men i
det 8gonblick som detta sker forlorar den sin 8ppenhet och sina méjligheter, da
det mobleras av forvintningar.
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Utopin som tankefigur skapar dirfér inte med nédvindighet mojligheter for
produktioner av linjer av tillblivelser i foérhallande till det #nnu-icke-sedda.
Stimman i exemplet producerar nimligen ett territorium dir utopier och med-
foljande kollektiva visioner dr oférmdgna att producera sammankopplingar. De
blir istillet sammansittningar som gir pa tomgang utan att ha nagot att ansluta
till. De kopplar sig samman med konventionerna och producerar dirigenom an-
ledningar att avfirda drommar om det gemensamma och utopin som en éppen
kraft i tiden bortom nuet. Utopin som figur skapar siledes konventioner och blir
en del av den etablerade linjiriteten och dess forvintningar, snarare dn att den
tar tillvara pa mojligheterna med det dnnu-icke-sedda.

Statiska virden och linjiriteter i rorelse

Tiden bortom nuet skapar oro savil som framtidsanda. I konversationen blandas
tidsdimensionerna med varandra, de ir linjira men diskontinuerliga, 6ppna men
samtidigt slutna. Detta skapar dessutom utrymme f6r deterritorialiseringar som
luckrar upp alla konversationers tidigare produktioner.

3: (...) Jag dr jdtterddd for att bli gammal. Jag vill inte bli gammal. Jag vill do
dir, typ 49...

2: Jag kiinner ocksé s4, jag vill inte bli 4ldre dn 50. Kan stanna tiden dar.
4: Jag har inga problem med det, att bli gammal.

2: Nej, usch!

5: Men vill ni hellre dé in leva?

2: Jo, men just det dir med att dldras, allt det hir ansvaret med att bli gammal.
Man ser nu med sin farmor och morfar och farfar att de inte klarar av allting
lingre. Det ir jobbigt, man kinner “usch, jag vill inte sjilv vara dir”. Man
kinner sig dum. Du kan ju inte gora saker! Man ir sihir, anvind...

3: Men sen samtidigt, man vet ju inte hur man ser p4 virlden da...
2: Negj... nej, det dr sant...
5: Det ir kanske sa high-tech, vi kanske kan fryngras (Exempel 23:b)

Den tid som skapas i konversationens relation till det dnnu-icke-sedda och
dlderdom skapar en regression, en bild av forfall och férsvagning. Tiden ir sa-
ledes bade linjir, eftersom den férutsitter vissa ordningar, och diskontinuerlig,
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eftersom linjériteten i nagot skede vinder och byter riktning. Den linjira tiden
som produceras dr uppatgiende i borjan av livet, och nedédtgiende i slutet. I en
framtid som linjirt inte 4r sd avldgsen skapar det dnnu-icke-sedda méjligheter,
men i ett lingre perspektiv skapas istillet begrinsningar som hor édldrandet dill.
Det delvis rifflade rum som konversationen skapar, producerar statiska virden,
sidana som forvintas konserveras trots tidens linjira utveckling — att ungdom ir
bittre dn dlderdom. Stimmorna dr emellertid i rérelse i utdraget, och alla in-
stiammer inte i hur framtiden produceras. Istillet utmanas férvintningarna och
sittet de andra stimmorna méblerar rummen pé, exempelvis genom frigan “vill
ni hellre d6 4n leva”. I konversationen skapar det en deterritorialisering som tar
stimmorna i andra riktningar, mot nya territorier ddr livet 4r viktigare 4n ung-
domen.

Den femte stimman kopplar detta ifrigasittande samman med ytterligare
ifrigasittanden om aldrandet som nodvindighet. Sammankopplandet med det
dnnu-icke-sedda skapar en deterritorialisering som bryter sig loss frin kon-
ventionerna kring linjiritet och vad det innebir att bli dldre. Linjdriteten 4r inte
given, varken progressivt eller regressivt, istillet kan tiden vinda tillbaka och
skapa nya forutsittningar for dldrandet — i det hir fallet i form av féryngring. I
konversationen uppritthalls territorier samtidigt som de ocksd utmanas och ger
upphov till nya i vilka tidigare foregivettagandens sjilvklarheter ifragasitts.

Den veckade tiden

I tidigare konversationer har tidens linjiritet problematiserats vilket skapat ett
utrymme for det dnnu-icke-sedda och dess mojligheter. Tiden bortom nuet
producerar inte endast slita rum och odndliga mojligheter, utan dven rifflor och
konventioner. Detta skapar en tidssyn som snarare handlar om veck 4n om lin-
jaritet. I dessa blandas de temporaliteter som traditionellt ordnas linjirc med
varandra. Det producerar nigot som hir beskrivs vara en lokalt upprittad moral
skapad av nutidens inbjudande och aterforande av framtiden.
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Nutiden och framtidens veck

Temporaliteterna organiseras pa olika sitt i dessa konfabulativa konversationer. I
den tidsbild som stimman i foljande utdrag skapar har framtiden producerat en
standigt nirvarande aspekt, men i forhéllande till en stundande studentexamen
blir den allt mer pataglig och omedelbar. I detta 4r framtiden snarare ett brott
mot nutiden dn en figur av mojligheter:

1: Ja, det ir lite... att man tar liksom... sista klivet ut. Framtiden har innan varit
efter skolan, och nu... framtiden ir liksom snart dir... fast den ir egentligen dir
hela tiden, men det 4r nu den ar dir p4 rikeigt... (Exempel 24:i)

Tiden som produceras i detta utdrag ir en veckad tid och en figur av rérelse,
som fritt forhéller sig till savil tiden som nu ir, som till det dnnu-icke-sedda.
Det som en gang var framtiden ir plotsligt nuet, och det som en ging var en
avligsen framtid, exempelvis studentexamen, dr plotsligt mycket nira fore-
stdende. Detta kan anses ge uttryck for tidens relativistiska drag och f6r att nuet
alltid bestdms i forhallande till savil det forflutna som framtiden. En symmetrisk
tid forutsites hir, vilket Deleuzes tidsfilosofi syftar till att utmana (Lorraine
2003). Symmetrin innebir att nuet forflyttas i relation till vad som kan adderas
till det forflutna. Nuet bildar da det forflutnas ytspets; nuet dr hela tiden i
rorelse, men bara i forhdllande till historien. Deleuzes asymmetriska tidssyn
innebir inte att nuet stir i forhillande till framtiden och det férflutna, som en
mittpunkt pad tidens linjdritet. Istillet 4r alla temporaliteter nirvarande i
varandra. Framtiden kan siledes ses som ett veck i nuet som, nir det kommer i
kontakt med den tid som kommer eller den som har varit, skapar en majlighet
for forindring. Tiden som veck handlar om just detta; nir det veckas skapas nya
kontaktytor vilka kan aktualisera det virtuella. Det gor att det som forefaller
ligga i framtiden i ett 6gonblick kan befinna sig i nuet i ett annat, och det som
verkar nira férestdende i ett skede, dr avligset i ett annat. Stimman i citatet ovan
veckar tiden och skapar dirigenom olika kontaktytor med det dnnu-icke-sedda, i
vissa fall nira forestdende, i andra fall avldgsna och ibland nirvarande.

Visioner och dess produktioner

Att framtiden har formaga att skapa 6ppna och odefinierade rum har tidigare
resonemang visat. Men vilka betydelser har dessa rum, och hur forhaller de sig
till den tid som 4r? Hir 4r utdrag fran tva samtal som kretsar kring betydelsen av
att ha visioner.
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[F: Tycker ni att det dr viktigt act ha visioner for framtiden? Bade personligt och
kollektivt?]

4: Ja! Man maste ju drivas av nigot nytt.
2: Ja, jag tror inte bara att man kan leva fér stunden.

(...)

4: Man miste nistan ha nigot mal, man behdver inte ha framtidsvisioner om
femtio ar, man kan ha om ett ar. (Exempel 25:b)

1: Annars, ja, annars kommer det bara std stilla! Eller, det kommer inte std stilla
men det kommer g jikligt sakta om man inte ha nigot mal.

2: Man vill ju girna ha nigonting att se fram emot, det ir ju precis som for en
sjdlv; hir gar jag i skolan i typ tio ar och sen har jag ingen tanke pd vad jag vill
bli, 6verhuvudraget... D4 kinns det lite, typ waste liksom. (Exempel 26:f)

Den tid som skapas i dessa exempel handlar om rorelse och férindring och om
vad det dr som iscensitter dessa. Stimmorna kopplas samman med visioner,
alltsd rum f6r det dnnu-icke-sedda vilka delvis ar méblerade med mening som
projiceras mot tiden bortom nuet. I rummen finns det utrymme for rérelse savil
som for stillestdind. Visioner 4r nimligen inte nodvindigtvis endast det slita
rummets produktion, for dven om tiden ger utrymme for drommar, dnskningar
och planer, finns det forvintningar om vad detta rum ska innehélla. Dessa for-
vintningar, hur provisoriska de 4n ma vara, méblerar framtidens territorium —
de styr rérelsen och intensiteten. Samtidigt skapas rorelsen i sammankopplingen
med det dnnu-icke-sedda, vilket producerar visioner och riktningar i livet. Mélen
och visionerna ir emellertid bade flyktlinjernas och de rigida linjernas resultat.
Som flykdinjer skapar de nya territorier, bortom nuet, méjliga att betrakta som
strategier utifrin vilka man kan férhilla sig till den tid som ir, genom att
drdmma om ndgonting annat. Flykdinjerna skapar nya marker, men dessa
mobleras av mélen som upprittas. Det innebidr att struktur formeras i det
ostrukturerade och att den 6ppna och odefinierade framtiden organiseras genom
mél, forvintningar och visioner. Trots att nutiden kopplas samman med
visioner, sidana som méblerar det slita rummet, producerar tiden vad som
skulle kunna betraktas vara en tillging. En nutid som diremot inte kopplas
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samman med visioner fastnar i en linjiritet, och ger inget utrymme f6r varken

handling eller forindring.

Framtiden i nuet och démande grunder

I konversationen nedan gors framtiden till en betydelsefull aspekt av nutiden, i
vad som skulle kunna betraktas vara en linjir tidssyn som istéllet for att springa
fran det forflutna utgdr frin den Sppna framtidens mojliga aktualiseranden.
Trots att en linjdritet delvis skapas hir, utmanas den ocksa tydligt, i vad som kan
sdgas producera mojligheter att utmana och skapa moraliska stindpunkter.

5: Jojo, men man fir leva i bdde och, man kan ju inte bara... iven om man lever
i nuet miste man ju ha framtiden i baktanke; inte bara framtiden, framtiden,

framtiden...

3: Men det handlar om en viktig balans dir, att bade leva i nuet och att ta hinsyn
till vad som kan hinda i framtiden...

5: Men allting, allting kan ju ha konsekvenser, dven om man vill leva i nuet far
man inte vara dum och korkad (...) Man kan liksom inte springa en bomb i
luften och siga ”det hir njuter jag av”. Det gr ju inte att gora. (Exempel 27:k)

I likhet med exempel 24:i, skapas hir en veckad tid dér nutiden har en tydlig
kontakt med framtiden. Framtiden, eller det innu-icke-sedda, ir nirvarande i
nuet och har inverkan pa den tid som ir. I konversationen skapar framtiden ett
rum for paminnelse om nuets mojliga konsekvenser. Nuet 4r den centrala
temporaliteten, men samtidigt figurerar framtiden i bakgrunden, som en pa-
minnelse om verkligheten bortom detta nu. I den hir konversationen producerar
framtiden ett utvirderande och bedémande territorium for nuet att matchas
mot. Tiden bortom nuet avgor, eller dr atminstone delaktig i att avgéra, limp-
lighetsgraden i aktualiserade handlingar. Dirfor luckrar framtiden som tids-
aspekt upp det dominanta nuet, genom att visa att det befintliga inte dr givet
och inte oberoende i férhillande till det kommande. Eftersom nutiden i detta
sammanhang sa tydligt kopplas samman med framtiden skulle framtiden saledes
kunna sdgas skapa nuets formdga att skapa nya moraliska hallningar. Trots att
nuet i en linjir tidsforstaelse normalt foljs av framtiden, bjuds framtiden in hir
som en nirvarande aspekt i nuet, bide som négot aktualiserat (vilket det blir i
samtalet) och nagot virtuellt (eftersom det fortfarande innehaller aspekter av det
innu-icke-sedda). Aven om detta alltsi delvis utmanar tidens linjdritet, utgar det
samtidigt frin densamma eftersom framtiden anses ha méjlighet att ge svar pa
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vad som ir efterstrivansvirt i nuet — det ligger siledes linjirt bortom det
befintliga. P4 detta sitt skapas en tid som gir frin den 6ppna framtiden, vilken
ar full av mojligheter, genom nutiden dir vissa mojligheter aktualiseras och som
ddrigenom blir en del av det forflutna. Detta kan betraktas vara ett uttryck for
en konventionell tidssyn. Vindningen vid nutiden som detta samtal skapar ir
dock nigot annorlunda, och utmanar den konventionella linjiriteten. Det d4nnu-
icke-sedda bjuds forvisso in i nutiden dir vissa aspekter aktualiseras, men
samtidigt atergir det dnnu-icke-sedda till en tid bortom nuet igen. Siledes
fortsitter varken det aktualiserade eller icke-aktualiserade i linjir riktning mot
det forflutna, utan dcergér till att bli en del av tiden bortom nuet. Den veckade
tiden anspelar pa och utmanar samtidigt den linjira.

I detta kapitels tredje exempel (18:1) kopplas det dnnu-icke-sedda ihop med
det forflutna, vilket skapar utrymme i samtalet for att ta lirdom av historien. I
exemplet ovan kopplas det istillet samman med framtiden, vilket tillfér en
nyskapad moralisk aspekt. Stimmorna skapar en balansging som handlar om
att bjuda in framtiden i nuet, men utan att gora det dll en alltfor nirvarande
dimension. En fullkomlig sammankoppling for nuet in i framtiden och gér, som
stimmorna siger, att det inte 4r mojligt att leva i 6gonblicket. Di 6verskuggar
planering, drommar och 6nskningar nutiden. Det motsatta, en total fran-
koppling, ger en tillvaro med aspekter av ansvarsloshet dir nuets omedelbarhet
och absoluta nirvaro ir det enda som har betydelse. Som dessa stimmors samtal
visar, skapar tiden moraliska territorier, dir alltsd bdde det forflutna och fram-
tiden nirvarar. Trots att nuet ger ett handlingsutrymme 4r det pa intet sitt ett
sldte, oppet och odefinierat rum. Att det forflutna méblerar nutidens rum har
redan framgatt, men detta utdrag visar 4ven hur framtiden inverkar pi detta rum
— inte genom att skapa nutidens forutsittningar, men diremot genom att
paverka dem.
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KAPITEL 10

Tillblivelse-ungdom och riftlade

rum: strategier for det befintliga,
flyktlinjer for det nya

Centrala begrepp: tillblivelse-ungdom, strategier, flyktlinjer, deterritorialiseringar,
réifflade och slita rum

Detta kapitel handlar hur ungdomarnas stimmor rér sig i olika rum i
forhallande till olika bilder av framtider, och vad som skapas i dessa rorelser, i
form av bade tillvarataganden av méjligheter och uppritthillanden av strategier.
I bred mening handlar detta siledes om tillblivelser i riktning mot vad som dnnu
inte 4r och vad som skapar subjektens tillfilliga modus. Mer specifikt berér
kapitlet vad som skapas nir utrymmet som tillblivelse-ungdom producerar tas
tillvara pa.

Deleuzes filosofi syftar till att losgora individualiteten fran subjektet
(Spindler 2013, s. 126). Sirskiljandet sker till formén f6r individualitet i relation
till singulariteter som inte bara omfattar rent minskliga essenser, utan alla
mojliga slags entiteter. Pa sd vis 6verslitas gingse distinktioner mellan manskligt
och icke-minskligt, subjekt och objekt och si vidare, samtidigt som bilden av
subjektet som stabilt, bestiende av en unikt minsklig essens och kirna knutet till
individualiteten, utmanas. I enlighet dirmed forstas subjektet som ete tillfallige
resultat av rorelser, sammansittningar och férindringar. Féreliggande kapitel
syftar siledes inte till att utreda subjektets relation till virlden eller andra sub-
jekt, eftersom sidana relationer ofta handlar om ett stabilt subjekts méote med
andra stabila entiteter dir savil subjekt som relationer antas vara stabila dven
efter métet. Spindler (2013) formulerar det hela pa féljande vis:
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... frigan [maste] vara hur det blivit det som det forstir sig sjilv vara; hur det vi
kallar subjektet — den ledande karakeiren i all grammatik, huvudrollen i varje
eget liv och den forsta dlskaren i varje relation — har blivit sisom modus, sdsom
effeke, och dirmed ocksd, hur det kan liggas éppet for act bli ndgot annat.
(Spindler 2013, 5. 128)

Detta citat skulle kunna betraktas vara en lis- eller forstaelsehinvisning till den
text som foljer. 1 fokus ir tillblivelsen betraktat som ett tillfilligt resultat av
fléden och rorelser, men det handlar ocksd om subjektets forutsittningar ate bli
nigonting annat 4n vad det 4r. Tankarna om tillblivelsen innebir en omkull-
kastning av den ordning som normalt anses skapa subjektet, dir subjektets
essens betraktas vara resultatet av ett aktivt aktorskap och av de val som fattats.
Enligt Deleuzes och Guattaris (1994, 2012) filosofi 4r de fléden som skapar
subjektet istillet for-personliga, de existerar alldeles oberoende av om de
aktualiseras i subjektet eller inte. Foljaktligen dr det inte subjektet som
organiserar och strukturerar omgivningen, utan flédena som strukturerar
subjektet. Som Spindler (2013) skriver mojliggor detta forfarande ate subjekeet,
inte som position men som kraft, har formdgan att 6verskrida det givna. Det dr
detta dverskridande som framforallt 4r av intresse i foreldggande kapitel eftersom
det problematiserar det stabila subjektets begrinsningar. Som avslutning i detta
kapitel diskuteras vad som skapats i denna dels sammankopplingar med
Deleuzes och Guattaris filosofi och de konfabulativa konversationernas pro-
duktioner.

Den givna framtidens produktioner: strategier

Detta avsnitt utgir frin de rifflade rummens territorier. Fér Deleuze och
Guattari (2012) begrinsas som konstaterats rérelserna och dirmed ocksi mojlig-
heterna att producera nytt i rifflade rum. Konversationerna i nedanstiende
utdrag utspelar sig i rum dér rorelser ges litet men indi inte obefintigt
utrymme. Trots att det forekommer rorelser i utdragen nedan, ir stillestinden
mer patagliga. Utdragen av konversationerna skapar emellertid nigonting annat
dn rorelser, nigot vilket benimns vara strategier. Dessa strategier upprittar for-
hallanden till de befintliga territorierna och till den situation av rorelseléshet
som de producerar. Detta avsnitt handlar ddrfér mindre om deterritor-
ialiseringar, flyktlinjer och producerandet av nigonting nytt, och mer om
skapandet av strategier for att hantera de etablerade territorierna och deras
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konventioner. Konversationen nedan ir ett exempel pa nir stimmorna kopplar
sig samman med varandra, inte for att producera nagot nytt utan for att uppritt-
halla strategier med syftet att hantera det nuvarande, i detta fall i relationen till
forvintningarna pa ett vanligt liv. I forhallande till fragan om vad livet kommer
att innehalla om trettio &r producerar manga av konversationerna framtidsbilder
dir begrepp som utbildning, jobb och familj férekommer, likt i utdraget nedan.

4: Jag hoppas att jag har familj nir jag ir femtio. Att man har barn och stabilt
arbete, om man ska vara lite trikig.

3: Det hade varit jobbigt om man typ inte hade kommit négonstans.
4: Lite. Liksom Svensson-liv.
1: Ah, det ir najs (Exempel 28:d)

Detta utdrag visar hur strategier for att forhalla sig till det befintliga uppritthalls,
snarare n att det befintliga ifragasitts och utmanas. Den avligsna tiden bortom
nuet producerar bilder av det konventionella och forvintade. Pa det sittet
uppritthdlls och forstirks det redan etablerade territoriets dimensioner i
samtalet, snarare in att deterritorialiseringar forindrar och omskapar. Med
Deleuzes ord kan detta konventionella tillstind anses vara transcendent: 6verfyllt
av definierad mening (se exempelvis Spindler 2013). I detta rifflade rum som
mobleras av konventioner och traditioner finns endast begrinsat utrymme for
rorelse, for ndgot med forméga att bryta sig loss frin det givna. Den fjirde
stimman uppritthéller en strategi i forhéllande till konventionerna genom att
benimna det framtida onskelivet som ett Svensson-liv. Trettio ar skapar ett i det
nirmaste ohanterligt perspektiv dir det dnnu-icke-seddas méojligheter inte
identifieras eller tas tillvara pi. Det ger inga riktiga sammankopplings-
mojligheter, och dirmed inga majligheter att ifragasitta eller utmana det som ir.
Istillet for att utnyttja utrymmet som detta tidsspann erbjuder, om det betraktas
vara ett slitt rums produktion, mobleras det med sddant som strukturerar den
avligsna tillvaron. Detta kan skapa sitt att undvika det kaos som mdinga
mojligheter ger. Det kan samtidigt producera en drom om att faktiske forhélla
sig till den sociala normens rifflor. Forhéllningssittet till sociala normer,
konventioner och traditioner uppritthéller det etablerade territoriet. I detta
kapitel kommer det omnimnas som strategier.
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Strategier for att hantera forindringar och drommar

Foérindring dr ett centralt begrepp i utmanandet av den linjira tidssynen, vilket
bland annat visats i tidigare kapitel. I konversationen nedan upprittar stim-
morna strategier for att hantera mojligheten att férindra men ocksd svarigheten
med att faktiske gora det.

[F: Vi pratade lite om det hir med forindring tidigare, vad tror ni skapar
forindring i samhillet?]

4: Oj...

1: Jag tror att det dr minniskans, dels minniskans nyfikenhet och strivan att
utvecklas vidare, strivan att fi det bittre. Om alla hade tycke; nu 4r det jittebra
och ingen ir nyfiken pa nigonting, d& hade det inte gitt framdt. D4 hade ingen
forskat pa nagonting, sa jag tror det ir det som driver det framat...

[F: Kinner ni att det 4r nigot ni kommer kunna bidra med sen?]

2: Jag kinner mig si himla liten. Tyvirr. Visst, man kan tycka och tinka mycket
men det gor ingen skillnad.

(...)

4: Men jag tror indé att om man verkligen dedicerar sitt liv till att dndra virlden
sd tror jag att det gr, eller man i alla fall kan paverka, men...

3: Man kanske inte vill, eller man kanske tvingas offra sint man inte vill offra.

(Exempel 29:d)

I detta utdrag produceras savil majligheter for rorelser (exempelvis genom den
forsta och fjirde stimman), som strategier for att forhalla sig till det nuvarande
(exempelvis genom den andra och tredje stimman). Nyfikenheten gors hir till
en produktiv kraft med forméga att skapa utveckling. Den forsta stimman ger
nyfikenheten som egenskap en deterritorialiserande kraft, en mojlighet att
forindra, skapa nytt och driva pd utvecklingen. Att vara tillfreds med nuvarande
tillstind omojliggor rorelser och det skapar en linjir, horisontell tid dir allting
fortsitter vara som det dr. Trots att nyfikenheten i inledningen av utdraget
forsetts med en deterritorialiserande kraft skapar den inga sammankoppling-
smojligheter for stimmornas fortsatta konversation kring den egna mojligheten
att forandra. Nyfikenheten tillhér nigon annan 4n stimmorna, nigot som
producerar en kraft vilken forvisso férekommer i tillvaron, men som varken
fyller dessa subjekt eller iscensitter tillblivelser. Detsamma giller for formégan
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att skapa forindring. Det finns utrymme f6r forindring, men trots att utrymmet
dr distribuerat tas det inte i besittning av stimmorna. Férutsittningen for att
gora det kriver, som den fjirde stimman siger, fullkomlig dedikation. Sddan de-
dikation kan anses forutsitta rorelser och linjer av tillblivelser, alltsd att
subjektets kontur utmanas i relation till det dnnu-icke-sedda vilket skapar nya
territorier, eller forindring av bidde samhillet och subjektet. Forindringar av
territorier ar titt sammanvivt med tillblivelser, de forutsitter och skapar sam-
tidigt varandra. Den andra och tredje stimman ansluter sig till resonemanget
genom att skapa nagot som kan betraktas vara en strategi for att undkomma just
forandring och tillblivelser: den framhallna kinslan av att vara obetydlig, samt
ridslan Gver att tvingas offra nagot betydelsefullt. Att koppla sig samman med
dessa aspekter dr att uppritthalla det befintliga, istillet for att hinge sig it
ovissheten i det dnnu-icke-sedda och dirigenom riskera att forlora konturerna av
jaget. Denna ridsla for forandringar och tillblivelser som det rifflade rummet
producerar, omojliggdr rorelser och skapar passivitet och en forlamande linj-
dritet.

Utdraget frin konversationen som féljer skapar pa ett liknande sitt bade
rorelser och hinder, men denna ging i forhallande till drémmar.

[F: Ni har inga vilda drommar om att dstadkomma ndgonting sirskile?]

5: Jag tror alla innerst inne har ndgon sén liten drém, men det r inget sint man
diskuterar liksom. Innerst inne finns ju ind4 den vildaste fantasin.

1: Popstjirna! (skrattar)

5: Ja, alltsd typ, som nir man var liten; jag vill bli prinsessa, skidespelare, artist,
tv-stjirna, jag ville bli allt sint stort men sen inser man ocksd att man méste vara
lite realistisk med tiden, men fantasin finns inda dir. Och en dag, for vissa blir
den uppfylld, f6r vissa blir den inte det. Det ir inget man nimner, eller jag gor i

alla fall inte det.
(...)

2: Jag dr pd samma bana. Jag har verkligen sina mal. Mitt mal 4r ace bli konstnir
och jobba pa Pixar eller Studio Keply (?) men jag har kint de senaste dren att jag
blivit gammal. (...) Men man kollar pé typ Justin Bieber som ir jittekind, fast i
och fér sig, jag gillar ju inte hans musik men, s dr han sd ung... och s kinner
jag att jag borde gora nigot med mitt liv. (Exempel 30:k)

Drommar har férmaga att skapa deterritorialiseringar, sidana som visar att
nagonting annat dn det befintliga ir méjligt att dstadkomma. Barndomens
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drdmmar som produceras i sammankopplandet med det dnnu-icke-sedda ir
mindre problematiska, mindre utelimnande 4n de vuxna, eftersom, vilket
stimman siger; realiteten i barndomens drommar saknas. Realitetsaspekten
moblerar det slita rummet och begrinsar dess méjligheter att skapa rorelse; det
tipper till ppenheten och avsaknaden pé definition i det dnnu-icke-sedda. Som
tankefigur kan drémmen anses vara ett fullkomligt slitt rum i vilket allt dr
majligt — en figur som den femte och inledande stimman 4r med om att skapa,
dock utan att fullfélja sammankopplingen eftersom den i konversationen inte far
nagot uttryck. “Den vildaste fantasin” skapas av det slita rummets mojligheter
till rorelse och erkidnnande av utrymmet att forindra och frangé tidens linjdritet.
Intagandet av detta rum kriver emellertid, som utdraget ovan ocksa ir ett
exempel pa, en rorelse av subjektet — en tillblivelse, som innebir forindring
vilket, som antyds, ger utrymme for en utsatthet och sarbarhet. Att producera
drémmar och att ge sig hin fringir och utmanar det givna, till f6rméin for det
dnnu-icke-sedda i savil tid som rum. Drémproduktionen skapar samman-
kopplingar med nya, okinda marker i vilka subjektet ofrinkomligen férindras.
Den realitet som rifflar det slita rummet forbises dirigenom, vilket nimnts
tidigare. Detta riskerar att fa subjektet att framstd som naivt och verklighets-
frankopplat. I konversationen skapas saledes strategier for att navigera bland
dessa risker, och samtidigt skapas sammankopplingar med det dnnu-icke-sedda
genom att inte ge uttryck for drdmmarna.

Stimman som avslutar utdraget frin konversationen rér sig delvis i en
annan riktning, genom att tillfora aldern som ytterligare en aspeke vilken be-
grinsar det dnnu-icke-seddas slidta rum. At bli dldre begrinsar méjligheterna for
sammankopplingar. Drémmarnas dppenhet forminskas nir forutsittningarna i
livet allt mer definieras. Barndomen och ungdomen i konversationen kan anses
ge ett nomadiske tillstdnd (eller brist pa, for en sidan diskussion, se kapitel 4) av
slita rum, fyllda av mojligheter skapade av det #nnu-icke-sedda, medan
dldrandet och vuxenheten medfér oundvikliga val som begrinsar rérligheten och
kraften i drommarna. Fér varje val som gors, for varje betyg som skrivs in och
for varje dag som gir mobleras det slita rummet, och gor det mer och mer
rifflat, mindre och mindre beniget att producera rérelser som utmanar det givna
och befintliga. En sluten linjdritet produceras, dir mojligheterna att kopplas
samman med det dnnu-icke-sedda steg for steg forminskas. Denna skapade
tendens stiller hogre krav pa realistiska aspekter pi drommarna, som maste for-
hallas till de rifflor vilka det forflutna producerat. Det innebir att drommarnas
mdjligheter kringskirs for varje dag.
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Strategier for att hantera framtidsrelaterad oro

Ridslor i férhillande till det dnnu-icke-sedda berordes flyktigt i tidigare utdrag. I
foljande konversationer ir de ridslor som tiden bortom nuet skapar i sirskilt
fokus. Det forsta exemplet handlar om samhillets framtid.

[F: Tycker ni att det har hint mycket de senaste trettio aren? Tror ni att det
kommer hinda lika mycket om trettio ar?]

1: Allting har blivit helt materialiserat sedan dess. Mycket nu pa sistone, extremt
mycket. Jag dr jitterddd for att fa barn. Kolla pa hur det 4r nu nir vi viixer upp!
Hur fan kommer det se ut om tio &r?

[F: Du tinker pa...?]

1: Alltsa, jag vet inte, men: jag har vuxit upp i [namn pa stad], det gir inte rikeigt
att forklara den miljon. Allesd, det dr ndgonting, det dr jittesvart, men det kiinns
som att om typ tio ar sd kanske tiodringar gar med vapen och siljer droger. Jag
vet inte, det r jitteskrimmande. Det kinns inte som att virlden dr pd vig uppat,
snarare nerdt... (Exempel 31:b)

Denna linjdra, regressiva produktion av tid tycks ge upphov till affekter i
konversationen som skapar framtidsbilder av ridslor. Affekten, det flode som
foregar kinslan och dess kategoriserande, skapar en bild av ett samhille som inte
ir onskvirt. Eftersom linjiriteten har en annan riktning 4n endast den rake
horisontella, finns trots allt utrymme for deterritorialiseringar och utmananden
av det befintliga — i exemplet i form av forfall. Den linje som utmanar det
ridande har alltsi en destruktiv karaktir och producerar en mork och
avskrickande framtid. Affekten producerar i sammankopplingen med tiden
bortom nuet en ridsla for forfall och forsimring och dirigenom veckas en
strategi fram for att hantera det nuvarande i ljuset av det potentiellt méjliga, hir
uttrycke i oviljan att sitta ett barn till en virld av den karakeir som beskrivs. Det
utdrag som nu foljer handlar ocksi om oro och ridslor, men denna ging i
forhallande till det egna livet och de forvintningar som omger det.

1: Det viktigaste nir man tinker pa framtiden ir vl vilket jobb man ska ha, vad
man ska jobba med. Sen kommer vil det hir med familj och hur man ska
forsorja familjen.

4: Men DET tycker jag ir en jobbig tanke, det hir med familj. Alltsd att man,
helt plotsligt, maste hitta ndgon man ska leva med.

5: Jal
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2: Vadda maste hitta, du ska inte leta du ska bara...
4: Men kul att vara singel!

2: Men kom igen; du kommer ju hitta den som ir rétt for dig nir du hittar den.
Du behéver ju inte leta.

4: Men allts du, det ir en jivla vintan det. (Exempel 32:h)

Nir orden jobb och familj nimndes i detta kapitels forsta exempel (28:d) gjordes
det med en sjilvklarhet — det var nigot givet i framtiden. Det var konventioner
som med tidens horisontella linjiritet bara forvintades intriffa; det ena skulle
med nédvindighet folja det andra. Denna linjiritet utmanas i utdraget genom
att dessa aspekter inte tas for givna, eller dtminstone inte den som handlar om
att forma en familj och att "hitta ndgon man ska leva med”, som en stimma
uttrycker det. Manga andra konversationer innehéller en liknande oro med
riktning mot framtiden, ofta i forhallande till att hitta ritt utbildning och att fa
ett jobb. I de forbindelserna, och i exemplet ovan, producerar oron ett upp-
luckrande av linjdriteten som ifragasitter det givna i konventionerna. Lin-
jariteten skapar i sammanhanget en tilltro till att tillvaron pa nigot sitt kommer
att ordna sig. Stimmorna méblerar framtiden med dessa bilder av ett "lyckat” liv
vilket kan skapa trygghetskinslor och tro pi att tillvaron kommer att ordna sig.
Niégra av de andra stimmorna i konversationen ansluter sig till en sidan tro,
genom att f& den tvivlande att acceptera den linjira tidens hindelseforlopp.
Stimman som genomgas av floden av tvivel luckrar inte bara upp linjiriteten,
den rensar dven det rifflade rummet pid mébler och tillfér slithet och mer
utrymme for rorelser, vilket dirigenom ocksi 6ppnar for fler mojligheter i
sammankopplingen med det dnnu-icke-sedda.

Det som skapar tvivel dr den totala 6ppenheten i det slita rummet. Att
allting i livet 4r mojligt 4r inte endast positivt, atminstone inte nir det finns
tydliga konventioner fér vad detta liv ska innehalla. Tvivlet skapar kaos i
linjdritetens struktur, och gor att ingenting anses vara givet. Stimman dppnar i
konversationen upp for kaos och de kinslor av meningslshet som det medfor.
Trots att nigon av stimmorna kopplar i resonemanget forsoker de andra delge
den tilltro de skapat till linjériteten och den transcendens som féljer kring kon-
ventionerna om vad ett lyckat liv utgérs av. Istillet skapas det i konversationen
strategier som uppritthiller rifflorna i det rum som tvivlet delvis rojde.
Innebérden blir att konventionerna, ordningen och linjiriteten vidmakehalls.
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Strategier for att hantera stagnation

Utdraget som foljer kopplar sig samman med utdraget ovan, genom den tilltro
och det tvivel som skapades i forhéllande till tidens linjdritet. Hir skapas dock
oro i ssmmankopplingen med tiden bortom de konventionella drommarna, nir
alla de delar som forvintats astadkommas har uppnitts.

4: (...) Nej, men alltsi jobbiten kinner jag; sd linge man hittar nigonting man
sjilv 4r intresserad av si tycker inte jag att det dr sd himla farligt. Det 4r ju bara
att kora pa, men det 4r mer det, att utifrin ett jobb si ska man ju liksom bygga
upp hela sitt liv. Hela den hir biten med att hitta en familj eller hitta nagon att
bilda familj med och sen: that’s it, sen tar typ livet slut. (...) Nir man vil har
hittat det jobbet och si har man hittat en familj och si bara, ja, vad gor man sen

da?
5: Men sen ser du dina barn vixa upp (tillgjord rost)

(...)

2: Men du kommer tycka att det ir kul att ha barn, det kommer du tycka!
(Exempel 33:h)

Tilltron till linjériteten skapade i det tidigare exemplet (32:h) ett rifflat rum, en
situation av trygghet i forhéllande till konventionerna kring ett lyckat liv. I det
aktuella exemplet producerar samma linjiritet istillet oro for vad som sker efter
att trygga familjevillkor uppnétts. Linjdritetens tilltro luckras upp men inte i
sammankopplingen med oppenheten i framtiden, eller det dnnu-icke-seddas
mojligheter, utan med det fullkomligt rifflade rummet i vilket allt 4r definierat.
Detta skapar i sin tur samma kinsla av meningsloshet som kaoset gjorde i
forhallande till de odndliga méjligheterna. Precis som i utdraget ovan bjuder
stimman in ett tvivel till konversationen, denna ging inte i forhallande till det
upplésta och kaosartade, utan till det definierade och givna, vilket hotar den
linjdritet som de andra stimmorna kopplats samman med och som skapat en
kinsla av trygghet. P4 likartat sitt produceras det i konversationen en strategi for
att 6verkomma denna uppluckrade linjdritet och det tvivel som den skapar,
genom att koppla pa linjdriteten och dess konventioner — att fd barn och se dem
vixa upp antas ge mening i tillvaron. Den inledande stimman i utdraget
problematiserar detta och ifragasitter huruvida det verkligen gar att ta forgivet.
Dirigenom utmanas den meningsloshet som konventionerna kan skapa och pa
sd vis oppnas rummet for rorelser. I nista skede sluter de andra stimmorna
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emeller-tid rummet i sina dterkopplingar med linjiriteten genom péstaenden om
att allt kommer att ordna sig.

Den konversation som utdraget nedan handlar om tangerar samtalet ovan
angdende meningslosheten i vardagens rutiner.

5: Man ir lite ridd att sldsa bort sitt liv. Det dr det att man kinner att det finns
s& mycket att vilja pé; vad ska man vilja? Vad ir ritt for mig?

2: Det kan ju bli trakigt om man jobbar med nigot som man typ inte tycker om i
hela sitt liv. Det dr ingen hojdare.

4: Nej, usch ja, det dr bland det virsta som finns; trétta mammor som gor sin
plike, gar hem, tar hand om sina barn och képer nigon billig, 4cklig mat som de
inte tycker om egentligen. De som bara gir i samma rutiner och gor nigot som
de verkligen inte vill....

5: Som zombies som knappt vet vad de gor, som bara gir pa rutin!

4: Det ir skithemskt tycker jag. Man ska trivas med allt man gér, man ska inte
jobba bara for att man ska. Jag vill i alla fall ha ett jobb jag verkligen tycker om.

5: D4 ar det faktiske bittre att odla sina egna gronsaker. (Exempel 34:a)

Konversationen kopplar sig samman med det dnnu-icke-sedda och de méjlig-
heter som finns i tiden bortom nuet genom att producera skrickscenarier; bilder
av ett icke dnskvirt liv. Det livet 4r fullkomligt definierat och ordnat av var-
dagens rutiner, det limnar inget utrymme for rorelser, allt 4r givet och bestimt
pa forhand. Detta statiska tillstaind kan ocksa ses som den horisontella linjiri-
tetens skapelse, den som bara vandrar pd med utgingspunkt i det forflutna, i det
forflutnas rum och dess méblemang. Om linjdriteten i de bada tidigare utdragen
producerade trygghet och stillade tvivel, foljer hir istillet det omvinda —
instingdhet. Den avskrickande linjiriteten har emellertid inte med vardagen
som sadan att gora, utan med den rutinartade tristessen och bilden av att fastna i
strukturer som saknar mening. Rédslan skapas i forhallande till de manga moj-
ligheter som finns och till ovissheten i vad som “ir ritt f6r mig”, som en stimma
uttrycker sig.

Opvissheten sammankopplat med de manga majligheterna riskerar att skapa
rutiner utan forankring i drommar och 6nskningar vilket producerar detta
rifflade rum, med begrinsat utrymme f6r rérelse och tillfillen att bryta sig loss
fran zombie-tillvaron och att skapa nya territorier och forutsittningar. Stimman
som avslutar utdraget producerar nigot som bade skulle kunna ses som en
strategi for att hantera det befintliga, som en deterritorialisering vilken skapar
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nya férutsittningar. Den ifrigasitter nimligen nédvindigheten i den horisont-
ella linjdritet som de tidigare stimmorna skapat, genom att visa att ndgot annat
ir mojligt. Konversationen har i ett tidigare skede handlat om odlande av egna
gronsaker, vilket i sammanhanget blir en metafor for att gora motstind mot
konventionerna kring arbetet och dess villkor. Att odla sina egna gronsaker pro-
ducerar ett utrymme for sjilvbestimmande, f6r makt Gver det egna livet, vilket
inte finns i den determinism som linjiriteten skapar. Den bild som kon-
versationen producerar innehéller siledes etablerade territorier, men ocksa ut-
rymme for ifrdgasictanden och for att kopplas samman med nigot som utmanar
det givna.

Utdraget som nu féljer vidror delvis inledningen pa det forra exemplet, och
skapas i sammankopplingen med frigan om ridslor.

[F: Ar det nigonting ni ir ridda for?]
1: Att fastna! Att fastna i...

5:...etthal...

1: ... i en rutin liksom, sin lang, ling, lang likadan samma grej, och sen plotslige
bara inse efter kanske tjugo &r av samma grej, sd inser man: vad har jag gjort?
Vart har mite liv fért mig? Det ir jag lite ridd for, annars vet jag inte. (Exempel

35:a)

Aven i detta utdrag skapas en ridsla for ate fastna i rutiner och ate std still, att
inte vara i rorelse eller i férindring. Det handlar med andra ord om att fastna i
det rifflade rummets inordnade tillvaro, frin vilken det dr svirt att 4stadkomma
forindring och att ta sig loss. Det rifflade rummet skapas i konversationen av
brist pd beslut eller genom felaktigt fattade beslut, dir tillvaron langsamt och
knappt mirkbart méblerats av hinder och begrinsningar. Denna strukturerade
ordningens kraft verkar stindigt vara nirvarande, precis som kaoset ir, enligt
Deleuze och Guattari (1994), och det producerar precis samma form av
meningsloshet. I denna konversation skapas en strategi for att forhalla sig till
linjdriteten och dess framatskridande rérelse utan riktning genom att identifiera
destruktiva aspekter som kan uppstd om inte utrymmet for forindring tas
tillvara pa. Konversationen producerar samtidigt en tillvaro i vilken rérelsen
begrinsas om den inte utnyttjas och hills vid liv.
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Sldta rum och tillblivelse-ungdom

Om det forra avsnittet i huvudsak handlade om rifflade rum och strategier for
att forhélla sig till de befintliga forutsittningar som dessa rum skapade, handlar
detta avsnitt istillet om slita rum och deterritorialiseringar. Trots att det hir
gors en uppdelning i slita och rifflade rum, 4r distinktionen pd intet sitt
definitiv. Réfflade rum kan skapa deterritorialiseringar och slita stillestaind. Det
blev tydligt i tidigare avsnitt, och det framtrider 4ven i de som foljer. Ungdoms-
tiden som en nomadisk tid sitts i rorelse nedan och det producerar nigot som
tidigare bendmnts vara tillblivelse-ungdom.

Ungdomar som nomader

Utdraget fran konversationen som foljer forhaller sig till ovissheten i tiden
bortom nuet. Med bakgrund av den diskussion som férts tidigare (bland annat i
kapitel 4) handlar detta om det nomadiska tillstindets karaketir.

[F: Tycker ni att det ir lite jobbigt att prata om er egen framtid?]
(stimmor som instimmer)

[F: For att ni kinner att ni miste komma med ett svar?]

1: Det ir sa ovisst, sa det ar svart...

4: (...) Det ir om man inte vet som det blir jobbigt.

2: Det ir lite trottsamt nir alla frigar “ja, vad ska du gora?” och man bara %ja...”,
alltsa, pa kalas med alla gamla sliktingar, nu med studenten.

3: Man fir std med en skylt pd skolgirden nir man gir ut; “jag vet inte!”

(Exempel 36:d)

I utdraget frin konversationen kopplas stimmorna samman med det dnnu-icke-
sedda och dess mojligheter; det 4r det slita rummets produktion. Trots detta
slita rum i vilket i princip obegrinsade rorelser och sammankopplingar kan ske
uppenbarar sig vissa hinder som begrinsar rorelserna med sina rifflor. Det sker
genom egna och andras férvintningar kring hur dessa slita rum bér intas och
vilka mojligheter som ska realiseras. Att inte kunna svara pa omgivningens fragor
om hur dessa mojligheter tas tillvara pa skapar motstind. Det virtuella, och det
orealiserade mojliga ar inte betraktat som viktigt i sig — mojligheterna ska
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istillet, for att anses legitima, kopplas samman med det verkliga och befintliga.
Det virtuella ir ett tillstind som inte bara mojliggor rorelser, utan som ocksa
kriver det, och detta krav fir en begrinsande funktion. Nistfoljande kon-
versation ror sig ocksd mellan de slita rummens mojligheter for och krav pa
drommar.

[F: Ar det kul att tinka pi den framtiden da?]
(Sdger nej i munnen pa varandra)

1: Man kommer nog sakna skolan, f6r nu gir man upp pd morgonen och vet
exake vart du ska och du har dina dagar liksom; du gir i skolan och sen kommer
du hem och du gér dina grejor. Men liksom, vad hinder sen? Det ir laskigt.

[F: Men 4 andra sidan 6ppnar det sig minga valmojligheter. Ar inte det
lockande?]

1: Bade ja och nej. Det ir jobbigt att limna det sikra. Det tycker jag alltid att det
har varit. Att gd fran det sikra till det osikra. Det dr nytt och allt nyte ar liksom,
det tycker jag i alla fall, lite liskigt.

2: Jag gillar dventyr i sma doser, sd jag gillar inte riktigt det hir med att man inte
riktigt vet vad man ska gora nu under en tid. Man vet ju kanske inte riktigt vad
man ska gdra nir man slutar efter skolan. Det kommer bli tungt. (Exempel 37:c)

Framtiden, och de mojligheter tiden bortom nuet skapar, producerar forvisso ett
slitc rum i denna konversation. Sammankopplingen med det slita rummets
potential ger emellertid knappast négot utrymme f6r drémmar utan snarare oro.
Skolan utgdr ett vildefinierat territorium av struktur och ordning, som forvisso
inte tilliter mycket rorelser, men som 4 andra sidan ger trygghet. Territoriet er-
bjuder utrymme for att sjilv slippa soka och producera mening. Istillet finns
meningen i den definierade strukturen, i att anpassa sig efter den och att lita
rorelserna kontrolleras av dess ordningar. Tiden bortom skolan ir ett slitt rum
som avskricker eftersom det producerar ett kaosartat och upplést tillstand. Till
skillnad mot utdragen i den tidigare delen av detta kapitel, skapar vuxenheten
inte rifflade utan slita rum. Vuxenheten innebir inte fasta rutiner och en
automatiserad vardag, utan istillet obegrinsade mojligheter. Lika mycket ridsla
som den avligsna framtidens fullkomliga definition skapar, skapar den mer
nirstdende framtidens fullkomliga oppenhet. I detta utdrag handlar det om att
ga fran det sikra, den definierade skoltillvaron, till det osikra: till att vara vuxen,
till att behova fatta sina egna beslut och bygga upp sin egen tillvaro. Det ir en
ridsla for att limna det rifflade rummet och riskera att bli utsatt fér en situation
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av rorelser, av sammankopplingar som kan leda till okinda territorier. Rérelsen
och dess mojlighet till f6rindring ses snarare som en risk dn som ett lofte.

Ungdomarna befinner sig hir i rorelse, utan syfte och uttinkt maél, och
dirfor skulle de kunna anses inta ett nomadiskt rum. Fér Deleuze och Guattari
(2012) dr det nomadiska tillstandet, eller brist pa, en filosofiskt priviligierad
situation. Det ir ett tillstind i vilket rérlighet inte bara 4r majlig utan dven
krivs; det dr ett tillstdind av tvirdrag av sammansittningar som vill kopplas ihop.
Vad konversationerna emellertid visar dr att dessa sammansittningars kraft
ibland gir pa tomgang. De fir inget att koppla sig samman med eftersom inga
dréommar eller 6nskningar produceras i relation till tiden bortom nuet.

Det nomadiska tillstindet framhiller Deleuze och Guattari (2012) som
priviligierat. Nir nomaden intar det slita rummet och gor det till en arena for
rorelser, skapas mojligheter fér produktion av deterritorialiseringar och dirmed
av nigonting nytt. I det forsta utdraget i detta avsnitt ger en stimma uttryck for
frustration 6ver att inte kunna kopplas samman med det #nnu-icke-seddas
mojligheter och dirigenom inte kunna producera svar pa frigor som ror
framtiden. Det fullkomligt slita rummet och det helt och hallet 6ppna till-
standets oindliga mojligheter skapar utmaningar av annan karaktir 4n de
rifflade rummen. Det rifflade rum som diskuterades tidigare hade férvisso en
begrinsande funktion for drommarna; de forvintningar som fanns strukturerade
territoriet vilket gjorde det till ett rum méjlige ate orientera sig i. Det slita
rummet ger inga orienteringsmojligheter eller landmirken att forhilla sig dll,
men diremot odndliga majligheter f6r sammankopplingar. Denna totala 6ppen-
het kombinerat med att det faktiskt existerar en mingd férvintningar om vad
som ska astadkommas skapar ett paradoxalt tillstind i rummet som samtidigt 4r
moblerat (av forvintningar) och 6ppet (av mojligheter).

Det 6ppna och slita rummet kan anses vara en priviligierad plats enkom i
filosofisk mening. For stimmorna i konversationerna skapar rorelsernas oandliga
mojligheter istillet begrinsningar och rigida linjer i forhallande till de
forvintningar som finns pd produktionen av drdmmar och maél. For att det slita
rummet ska vara en privilegierad plats maste det tas i besittning, och det ir ett
maste att hinge sig at de rorelser som kan skapa sammankopplingar for att det
slita rummets produktiva mojligheter ska tas tillvara pa. Stimmorna i kon-
versationerna intar inte det slita rummet och hinger sig inte at dess mojligheter,
och saledes vixer detta rum igen, det rifflas, blir statiskt och forsvarar rorelser.
Det ger utrymme for ridslor och tillkortakommanden i férhillande till de for-
vintningar som finns pa drommar, nigot som i sin tur producerar strategier som
framhaller nuets 6verligsna position i relation till osikerheten i tiden bortom
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nuet. Det slita rummet fir ocksi en otacksam funktion i detta, fér det slita
rummet som inte producerar sammankopplingar i form av mal och drémmar
anses vara en farlig och kaosartad plats att befinna sig pa, fylld av osikerhet och
oppenhet. De territorier som stimmorna befinner sig pa, och som de ocksi
delvis uppritthéller, skapar fi méjligheter for strategier som gor det méjlige att
forhalla sig till det dnnu-icke-sedda. Dirigenom blir det dnnu svarare att bryta
sig loss fran territoriet och att i sammankopplingen med tiden bortom nuet
skapa nagonting nytt. Konversationerna utmanar séledes aterigen nomaden som
innehavare av en priviligierad position, men ocksd utgingspunkten att ung-
domar per definition 4r nomader.

Drommar och méjligheter

Med utgingspunkten att ungdom snarare utgor en kategori 4n en minoritet kan
ungdomstiden anses producera en tydligt definierad plats. Vardagen i skolan,
med lektioner, prov och betyg, skapar tydliga strukturer och ordningar som hér
det rifflade rummet till. Tillvaron definieras av bestimda relationer med
bestimda syften, men ocksa av tidsbegrinsningar och definierade malsittningar.
I konversationen nedan sker en sammankoppling med det dnnu-icke-sedda som
innebir att det slita rummet delvis intas nir de méjligheter som det slita rum-
met har férmagan att producera identifieras.

[F: Tycker ni att det ir viktigt med drémmar da?]

5: (...) Man siger ju att man ska sikta mot manen si ndr man tridtopparna. Ju
hégre man siktar desto lingre kommer man, om man inte kinner sig for stressad.

2: Man ska inte ldta nigon siga t en att man inte klarar det. Kanske inte minga
av er hir, men jag har hort saker om att man aldrig kommer klara det, men man
ska aldrig ge upp sina dréommar f6r drémmar ir egentligen allt man har - for
tillfillet i alla fall, ndr man inte har pappret pd vilken utbildning man ska g, eller
vilket jobb man ska ha. Jag tror skolan péverkar mycket med drommar och jag
kinner inte att skolan... Alltsi, man sjilv stir for sina drémmar, men det hade
varit bra om skolan ocksd ir med och pushar att man ska férsoka forverkliga sina
drdmmar, men ocksd att det 4r okej att inte veta vad man vill bli efter gymnasiet,
det 4r okej att inte veta vad man ska gora nir man ir 18 r.

1: Skolan dédar ganska méinga drommar. Vissa ldrare sdger till sina elever att
deras mal inte 4r rimliga (...) (Exempel 38:m)
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I tidigare utdrag producerade skolan forvisso ett territorium av struktur, men
ocksd av trygghet. I detta utdrag ir forutsittningarna istillet de omvinda;
skolans strukturer begrinsar drdmmar och de méjligheter som det dnnu-icke-
sedda ger. Lirarna och skolan producerar rifflade rum som begrinsar rorelserna,
de sitter upp hinder och definierar siledes vad som ir méjligt och omojligt att
astadkomma. Konversationens drémmar har en produktiv kraft med férmiéga att
skapa deterritorialiseringar som bryter mot det givna territoriet och skolans
forutsittningar. Drommarna méblerar i denna konversation det rum som
annars hade varit fullkomligt 6ppet och dirigenom, som tidigare utdrag visat,
ocksd idr kaosartat och meningslost. Siledes kan drdmmar anses vara deter-
ritorialiseringar i sig sjilva, eftersom de bryter sig loss frin det givna, men ger
ocksa upphov till deterritorialiseringar eftersom de skapar sammansittningar i
riktning mot nagonting annat. Drémmarna skapar flyktlinjer frin skolans
territorium, fran det rifflade och definierade rum som de ger upphov till genom
att luckra upp det forgivettagna. Samridigt skapar drommarna ocksd vigar av
flyke frin det upplosta, det kaosartade slita rummet dir allting ir mojligt,
genom att moéblera det med tendenser till mening.

I kontrast till vad Deleuze och Guattari féormodligen hade hivdat, kan
deterritorialiseringarna anses ha formagan att l6sa och luckra upp det rigida,
men kan ocksa ses som en samlande kraft som producerar mening och tendens
till strukeurer i det ppna och odefinierade. Om deterritorialiseringen definieras
som en forindringskraft, utan att den nodvindigtvis antas ha en bestimd
riktning, kan denna kraft ocksa fungera for att skapa forindring i ett fullkomligt
upplost tillstand. Istdllet fér att endast ha en avkodande funktion som
problematiserar transcendent mening, kan den 4ven anses ha meningsadderande
betydelse genom att faktiskt tillféra mening, och dirmed till viss del 4ven
ordning, i en kaosartad situation. En dubbelriktad deterritorialisering blir di ett
slags brott som, for att bli meningsbirande, méste ga via det upplosta och kaos-
artade. Den dubbelriktade deterritorialiseringen, den som varit och vint i kaoset,
bir med sig och bibehaller en del av kaosets kraft och rorelse, samtidigt som viss
struktur tillférs. Det handlar siledes inte om ett fullkomligt aterupprittande av
ett territorium (en reterritorialisering), eller om en total omkodning, utan om att
tillvarata mojligheterna i sammankopplingen med det annu-icke-sedda.
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Strategier och deterritorialiseringar

I utdragen frin de konversationer som f6ljer nedan férsoker stimmorna navigera
bland de slita rummens mojligheter och de rifflade rummens begrinsningar i
relation till drémmar om yrken och ekonomi. Konversationen handlar hir om
pengar, och om mgjligheterna som de kan skapa.

5: Ja, alltsd, man ska ju inte siga rikedom, men att man har mat pd bordet, att
man ind3 kan, kanske inte skimma bort sina nira och kira, men att man inda
kan...

6: Unna sig liksom!

5: Ja, man behéver ju inte vara till det extrema liksom, det behéver ju inte vara
Hollywood ver det hela, men att man 4nd4 kan kinna att...

3: ... att pengar inte dr nagot storre bekymmer for en. (Exempel 39:k)

Stimmorna i konversationen forsoker navigera i framtida ekonomiska
situationer. I négra konversationer har det dnnu-icke-seddas sammankoppling
producerat drommar om rikedom och ekonomiskt oberoende, lika lekfullt som
allvarligt. Ekonomiskt oberoende kan betraktas skapa ett fullkomligt slitt rum i
vilket allting dr méjligt att astadkomma. Rikedom blir da en deterritorialisering
och en stindigt tillginglig kraft f6r att bryta mot det nuvarande. Samtidigt som
den hir drommen utgor en mdojlig deterritorialisering, skapas ocksi en kon-
vention for drdmmar och for livets méjligheter; det dr en etablerad och veder-
tagen onskning som emellertid inte nédvindigtvis erbjuder nagon méjlighet for
tillblivelser och férindring. Det dr en drom som uppritthiller det etablerade
territoriet och dess framhéllande av ekonomiskt oberoende som frihetens ideal.
Konversationen ovan utmanar denna konvention nigot genom att inte framhalla
den ekonomiska situationen som sirskilt betydelsefull. Majligheterna finns inte i
overflddet, utan i en situation dir pengar inte vallar nigra stérre bekymmer.
Konversationen forsitter inte pengarna i centrum utan gor det till en icke-
aspekt. Pa liknande sitt utmanar foljande stimma konventioner och for-
vintningar.

5: Bida mina forildrar trivs verkligen inte med sina jobb. Min pappa ir utbildad
civilingenjor och han slutade med sitt jobb. Han delar ut tidningar nu pi natten
istillet f6r han hatade sitt jobb. Han pressar mig hela tiden att jag ska gora ndgot
som jag tycker dr kul och att jag inte ska tinka pa pengar och utbildning, utan pa
vad jag tycker ir kul. For jag ska inte sitta dir med ett jobb nir jag dr vuxen som
jag inte tycker dr kul. Han tycker att det ir jdtteviktigt, och jag tycker att det dr
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jatteviktigt, act man ska gdra ndgot man tycker dr kul. Pengarna spelar inte sd
jattemycket roll. (...). (Exempel 40:m)

Nir nagra konversationer handlar om att fa ett jobb, antingen vilket som helst
(28:d) eller et vildigt specifikt (30:k), skapar stimman ovan andra virden i
sammankopplingen med dromyrket. Det viktiga 4r inte att tjdna pengar eller att
vara framgangsrik, utan att trivas och ha roligt. Sétillvida utmanas konventioner
om vad det innebir att vara framgangsrik, men ocksd forestillningen om att
framging nodvindigtvis innebir att andra virden av vikt tillgodoses. Det ir
emellertid mycket svirare att i sammankopplingen med det dnnu-icke-sedda
producera drdmmar i forhallande till dessa mjuka virden, 4n till sdidana som
forknippas med framging. Bilden av framging styr rorelserna, och det gor dven
virden som har att géra med trivsel och glidje. Skillnaden ar emellertid atc det
sitt som framgingen styr rorelserna pa, de mébler som hindrar det fria flodet,
innefattar andra stimmors kreationer — de anpassas och mits i forhéllande till
redan definierade matt kring vad som anses vara framging. Strivan efter att
trivas och ha roligt kan ocksd skapa begrinsningar i rummet, men det finns
storre utrymme for stimmorna att organisera detta rum sjilva.

Manga av citaten som presenterats i detta kapitel har handlat om ridslor,
dels for alltfor rifflade, definierade och givna rum och dels for alltfor slita,
oppna och mojliggorande rum. Det handlar om att orientera sig i tillvaron och
samhiillet, samt att skapa strategier for att forhalla sig till det som 4r. Utdraget
som foljer handlar bade om deterritorialiseringar, skapandet av nigonting nytt,
och om strategier for att hantera det befintliga.

[F: Vad tinker ni om f6r era egna liv d4? Vad drémmer ni om?]

1: Jag vill ndgon ging i mitt liv dka pa nigon form av volontirarbete, i tredje
virlden. Det kinns som att man méste gora nigonting innan man dér, annars ir
det ju inte 16nt att ha varit hir, utan att man gjort nigot som betyder nigonting.
Men jag vet inte vad, jag kan ju inte bli likare, men i alla fall hjilpa dill pd nagot

sitt med ndgon slags volontirarbete.

5: Det finns alltid ndgot man kan gora. Jag hade ocksd tycke att det hade varit
jattekul att dka pd en sin resa. Men man kan hjilpa folk i Sverige ocksd som har
det diligt, en annan slags volontirarbete.

2: (...) Men sjilv, som 1 sa, jag hade ocksd girna gjort volontirarbete men om
du frigar mig vad jag gor om trettio &r si ir det inte att hjilpa andra, det dr
jitteegoistiskt, dd ser jag mig som framgingsrik med familj, som lever mitt liv.
Men jag har tinkt, jag har en kompis som ir fadder och ger tvahundra kronor i
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ménaden och sint, men jag vill bli fadder for djuren — och det kommer jag bli.
Det later lite s ”du vill inte bli fadder till barn, men du vill bli fadder till tigrar”
men de ir ocksd utrotningshotade och isbjérnar och allt sént. Det ska jag bli!

5: Men minniskor ir ocksd djur. (Exempel 41:m)

Den férsta stimman ber6r den egna forvintan om att gora avtryck i vérlden, att
inte bara inordna sig i det befintliga landskapet och forlora sig i givna territoriet
och dess stillestind. Viljan att sitta avtryck bryter mot den linjiritet som bara
producerar ett makligt framétskridande utan forutsittningar for forindring eller
tillblivelser. Deterritorialiseringen som identifierar att forindring krivs och att
forindring kan dstadkommas producerar drommar om volontirarbete hos nagra
av stimmorna, antingen i forhallande till ménniskor eller till djur. Stimman
som hellre vill hjilpa djur 4n minniskor ger sjilv uttryck for att bryta mot
konventionerna. Uttrycket luckrar upp forvintningar som finns kring
minniskan och hennes 6verordnade betydelse i forhillande till djuren. Detta
kopplar den sista stimman sig samman med och skapar darfor en strategi for
deterritorialiseringen genom att hivda att minniskan ocksa ir ett djur. Kon-
versationen producerar siledes olika typer av deterritorialiseringar som
ifragasitter och utmanar det befintliga territoriet och dess konventioner, sam-
tidigt som den skapar strategier for att forhalla sig till de nya territorier som
deterritorialiseringarna producerar.

Empiriska ingangar och 6verlappningar

Féljande avsnitt fér samman det som empiriskt brutit fram i denna dels tre
kapitel. Hir framtrdder olika typer av rérelser som har férméga att producera
nytt och att uppritta strategier. Dessutom framhalls vad som sker nir rérelsernas
mojligheter inte tillvaratas, vilket synliggor aspekter i rérelserna som kan vara
savil produktiva som destruktiva.

Det slita rummets tillvaratagande: tillblivelser och blivanden
Den férsta typen av slita rum som skapades av ungdomarnas stimmor innebar
ett tillvaratagande av de mdoijligheter for rérelser som rum utan hinder ger. I

dessa identifierar och utnyttjar stimmorna den ovissa framtidens majligheter;
drémmar formuleras, visioner skapas och en vilja att ockupera det slita rummet
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till synes Oppna karakdir uttrycks. Sidana konversationer handlar om
framtidsanda, tillfrsikt och optimism. De innehéller si fa hinder i férhillande
till realiserandet av drommar att det mesta forefaller vara mojlige. I det sldta
rummet som kan anses vara nomadens rum, finns ingen historia eller arv och det
mojliggor for ifragasittanden av forflutna meningar, dsikter och vérderingar och
skapar samtidigt utrymmen att producera egna, annorlunda och nya meningar.
Genom att det dnnu-icke-seddas slita rum intas synliggors samtidigt vilka
virden som ir av betydelse i nutiden genom att dessa virdens existens riskerar
att hotas i framtiden. Tillvaratagandet av det slita rummets mojligheter for
rorelser, tillblivelser och konfabulationer och dess ifrigasittande av det befintliga
har i denna studie benimnts vara tillblivelse-blivanden. I de rorelserna om-
virderas till viss del det givna vilket ger utrymmen f6r att skapa nya territorier
med andra karaktirer. Det gor det mojligt bade att ta avstind frin och att upp-
héja befintliga virden.

Det dnnu-icke-sedda, eller det virtuella, skapar i dessa konversationer
utrymme for virderingar, omvirderingar och étervirderingar (som Deleuzes och
Guattaris territorier, deterritorialiseringar och reterritorialiseringar), alltsa bade
for virderingar som soker nya former, som exempelvis i relation till begreppet
under-jaget (se 6:j, kapitel 8), och till viljan att bibehilla befintliga virderingars
betydelser dven i framtiden, exempelvis kreativitet och empati (se 9:a & 10:a,
kapitel 8). I dessa rérelser forkastas ocksd vissa virden, eller atminstone dessa
virdens centrala betydelser, till exempel produktivitet och uthallighet i en
arbetssituation (8:d &10:a, kapitel 8).

Tillblivelse-blivande, att réra sig i riktning mot det som #nnu-inte-ir,
skapar utrymme for att utmana det nuvarande och synliggor dirigenom mojlig-
heter i det till synes férgivettagna, i det stabila subjektets karaktir och den linjira
tidens sjilvklara riktning. Det sker exempelvis dven genom forslaget att infora en
fastemédnad dven i vistvirlden, med syftet att skapa dkad forstdelse for de utsatta
i virlden eftersom de nuvarande forutsittningarna upplevs vara oridttvisa (11:m,
kapitel 8). Det kan ocksa ske genom ett uppluckrande av tidens linjdritet och
utvecklingens sjilvklara riktning, exempelvis genom att romantisera det forflutna
(som aldrig var) (19:b, kapitel 9) eller genom att betrakta ett utjimnande av
forutsittningar som ett sitt att inkludera dven mer utsatta nationer i en
gemensam strivan efter en bittre virld (12:1, kapitel 8). Tillblivelse-blivande
skulle i detta sammanhang ocksi kunna benimnas vara negerande drommar,
alltsi drommar som definieras av sin annorlundahet i forhallande till det
befintliga. De konfabulativa konversationerna skapar tidsliga veck, sidana som
gor att det forflutna skapar kontaktytor med framtiden, nutiden med det for-
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flutna och sé vidare. Tillblivelse-blivande ar den veckade tidens produktion, det
som gor att linjdritetens sjdlvklara utveckling luckras upp och det befintliga
ifrigasittas. Det dr mojligt eftersom sivil tiden som tillblivelsen ir geografisk.

Till skillnad frin ett kritiskt tinkande handlar tillblivelse-blivande inte om
att beskida négonting frin distans utan om att hinge sig till rorelser som sker i
riktning mot det dnnu-icke-sedda. Det kriver tillblivelser, alltsd att stimmorna
frangar sin form och intar nya territorier. Tillblivelsen dr nimligen fér-personlig
och ontologisk, alla rorelser, egenskaper och férmagor existerar innan de fir den
tillfalliga formen av ett subjekt, men inte som en position utan som ett modus
(Spindler 2013). Tillblivelse-blivande finns i mellanrummen, i det hir fallet
mellan det tillfilliga subjektet och det dnnu-icke-sedda. Enligt Deleuzes im-
manensontologi ir varats rérelse forbundet med kunskap; nir det tillfilliga
subjektet fringar sig sjilv och sina konturer i mellanrummet i riktning mot, som
i detta fall blivandet, finns ocksa forutsittningar for att producera kunskap, det
som hir benimns vara konfabulationer. Rorelsen frin det befintliga antas inne-
halla en ofrankomlig aspekt av kritik, men inte nédvindigtvis en forkastande
eller avstindstagande sadan. Rorelsens kritik ir ifragasittande och erkdnner sam-
tidigt en mangfaldig av méjligheter.

Det slita rummets tillvaratagande: privilegierade tillstaind

Rérelsen som gor att stimmorna intar de slita rummen kan anses vara nomadisk
i enlighet med Deleuzes och Guattaris (2012) och Semetskys (2008) de-
finitioner; de fringr majoritetens position, det vuxna, stabila, och definierade
till forman f6r det oppna och ostrukturerade; det som saknar inneboende
mening och som istillet kriver att annan, ny mening skapas. Deleuze och
Guattari (2012) anser att nomaden befinner sig i en priviligierad situation
genom det slita rummets brist pa definition och mening. Det ir priviligierat
eftersom det dvergett majoritetens position och for att det siledes utgor en kraft
av annorlundahet gentemot det etablerade och givna. Vad som emellertid visas i
denna studies konversationer dr att nomaden inte per definition har en
priviligierad position. I konversationerna kopplar stimmorna ibland sig samman
med det dnnu-icke-sedda och de slita rummen, men utan att ta tillvara pa dess
mojligheter. Oppenheten, det odefinierade och strukturlésa identifieras, men
bristen pd avgjord mening och funktion skrimmer snarare 4n tilltalar. Det
meningsldsa skapar kaos och oordning; att allting i framtiden forefaller vara
tinkbart ger tvirdrag av mojligheter. Nir de slita rummens mojligheter inte
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tillvaratas av stimmorna utan istillet Sverdses av brist pA mening skapas istillet
hinder. Ett icke-tillvarataget slitt rum rifflas och omojliggor dirigenom rérelser
och férutsittningar f6r sammankopplingar och didrmed dven for tillblivelser och
konfabulationer. De slita rummen blir rum i vilka allt ir mojlige och dir allc
dirfor plotsligt forefaller vara meningslost och betydelselost. Med bakgrund av
detta har begreppet tillblivelse-ungdom skapats med syftet att rikta uppmairk-
samheten mot intagandet av en minoritets position och tillvaratagandet av de
mojligheter det medfér. I detta sammanhang innebidr det att ungdom inte
betraktas vara en transitionsfas i vilken alla passerar i enlighet med en linjir syn
pa dldrandet, utan snarare en kategori som madste intas och som dirfor
forutsitter en rérelse som utmanar subjektets konturer och tvingar det att soka
sig utanfor sig sjilv.

Tillvaron efter gymnasiet innehaller bada dessa aspekter; bade tillfillen for
tillblivelse-ungdom och for ett okopplat nomadiske tillstind. Gymnasietiden och
alla de ar som den foregatts av har skapat rifflade rum, fyllda av forutbestimda
och definierade meningar. Samtidigt har det producerat affekter av rastlgshet
och trygghet. Tiden efter gymnasiet 4r ddremot 6ppet det utgdr ett slitt rum.
Detta slita rum och dess majligheter samt brist pa férutbestimda meningar och
definitioner kan skapa affekter av ridsla, dels for att tvingas att fatta beslut och
dels for att besluten riskerar att vara felaktiga. Vissa stimmor intar, vilket
konstaterades ovan, slita rum och tar dirfor tillvara pa mojligheterna det
erbjuder (5:e & 6:j, kapitel 8; 20:a, kapitel 9). Det innebir att drdmmar skapas,
fantasier formuleras och konfabulationer produceras. Pa likartat vis kopplar sig
stimmorna samman med aldrandet, sett som en linjiritet. I vissa konversationer
skapar dldrandet en dppen tid och ett slitt rum med ménga méjligheter. I andra
konversationer ir linjiriteten sluten och definierad, den skapar ett rifflat rum
fyllt av avgjord mening och ordningar. Detta sker ofta i ssammankopplingen med
det privata livet, med familjesituation och jobbférutsittningar (28:d, kapitel 10).
Niégra stimmor skrims av den sjilvklara utvecklingen som skapas (31:b, kapitel
10), medan andra producerar trygghet och tillforsike, samt en tilltro till
linjdritetens formaga att gora si att livet ordnar sig (32:h, 33:h & 37:c, kapitel
10). Nomaden kan saledes endast anses ha en priviligierad position under férut-
sittning att dess mojligheter tas tillvara pa, och att sammankopplingar skapas,
exempelvis genom tillblivelse-ungdom. Vad konversationerna visar 4r dirfor att
nomaden miste kopplas samman med nigot for att dess produktiva kraft ska
kunna utnyttjas.
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Om slita rum som rifflas: strategier

Att de sldta rummen kan innebira en forlust av trygghet framkom i de tidigare
resonemangen. Tiden bortom gymnasiet skapar rum av mojligheter och
forefaller forvisso vara slita, men forvintningarna om att stimmorna, nir de
avslutat gymnasiet, ska dstadkomma nagot och borja definiera bade sig sjilva och
livet, forindrar rummets karaktir. Det rifflas av forvdntningar, diskurser och
konventioner. Allting forefaller vara méjligt, men att inte tillvarata de mojlig-
heterna, eller att gora det pa fel sitt, ar inte legitimt. I forhillande dill stim-
mornas egna livssituationer kan det slita rummet siledes anses vara slitt endast
nir det intas och tillvaratas; nir dess potential utnyttjas. Dess slita brist pa
definition kan sigas definiera dess karaktir, vilket gor att det egentligen inte 4r
si slitt som det forst kan forefalla. Det slita rummet kan dirfér anses vara
forradiskt genom att ge intryck av att vara fullkomligt 6ppet och rike pa
mojligheter, samtidigt som det 4r ett rum i vilket det finns forvintningar om att
mojligheterna ska tas tillvara pa. Detta kan betraktas vara det slita rummets och
nomadens forbannelse, eller den kaosartade tillvarons brist pA meningsfullhet,
vilket kraver rifflor och definitioner for att undvika den totala 6ppenhetens
svindlande méjligheter.

Nir det slita rummet rifflas genom att stimmorna forhaller sig dill
konventioner kring exempelvis forvintningar om vad livet ska innehalla i de
konfabulativa konversationerna, visar denna studie hur det skapar strategier. Till
skillnad mot hur Deleuzes och Guattaris filosofi skulle kunna forstas 4r alltsd
dven det rifflade rummet produktivt, men inte i ett nyskapande eller kreativt
avseende. Strategierna ir nagot som producerats i dvergingen fran et slice till etc
rifflat rum, eller dll ett rum som forefaller vara bide och samtidigt. Det ar inte
ett nomadiske tillstind som skapar strategier, utan oférmégan att tillvarata de
mojligheterna som tillstindet och det slita rummet erbjuder. Nir detta skett i de
konfabulativa konversationerna har de slita rummens existens och majligheter
erkints, i en tillfillig sammankoppling med det dnnu-icke-sedda, men utan att
det handlingsutrymme som skapas har utnyttjats.

Strategierna som skapas har tva olika typer av funktioner, dels sidana som
skapar elastiska linjer och dels sddana som skapar rigida. Strategierna som skapar
elastiska linjer gor att det befintliga anses vara acceptabelt under férutsittning att
tiden bortom nuet blir annorlunda in det som ir. Nir detta annorlunda inte
benimns skapas inga deterritorialiseringar eller nya territorier Stimmorna
forlikar sig istillet med tanken pa att tillvaron ir begrinsad och begrinsande,
och skapar strategier for att forhilla sig till detta eftersom tiden direfter, efter
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studentexamen exempelvis, 4r oppen (36:d & 37:c, kapitel 10). Den andra typen
av linjer, de rigida, kan skapas parallellt med detta, men ocksd som en fort-
sittning pa den dppenhet som forvintas infalla efter skolans slut. I forsta laget, i
det som gillde upprittandet av strategier i forhallande till det definierade
territoriet, skapar de rigida linjerna ridslor for forindring, for nya territorier
(8:d, kapitel 8 & 31:b, kapitel 10). De ir rigida eftersom de omajliggor rorelse
och forindring. Strategierna producerar dirfor ett forlikande med tidens
linjaritet; for trots att mojligheter tll atc skapa nytt och dll att foérindra
identifieras, utgdr det inte ndgot tilltalande alternativ. Strategierna som de rigida
linjernas bildar, skapar forhillningssitt som syftar till att legitimera det
nuvarande tillstindet, exempelvis genom att framhélla att stimmorna ir for fa
eller begrinsade for att kunna géra nagon skillnad i virlden (29:d, kapitel 10).

De konfabulativa konversationerna, som alltsi i huvudsak syftar till att
skapa utrymme for att synliggéra mojligheterna till f6rindring, innehaller siledes
dven sidana hir, konserverande eller uppritthallande funktioner och forlikanden
med de ridande omstindigheterna. Eftersom de innehéller produktiva aspekter,
utan att fér den delen nédvindigtvis ha formagan att skapa nya territorier eller
tillblivelser, har de tillmitts virde i denna studie. Med Deleuzes och Guattaris
(2012) termer skulle det som hir bendmns vara strategier kunna anses vara reter-
ritorialiseringar; alltsd det som sker nir ett tillstind fringas (ett territorium)
genom en deterritorialisering, som resulterar i en atergang till ett territorium
med likartad karaktir som det ursprungliga.

Om rifflade rum: stillestind

I Deleuzes och Guattaris filosofi virderas rorelser, floden och tillblivelser,
flyktlinjer och produktioner hégt eftersom det dr vad som forvintas skapa ny
kunskap, nya territorier och nya forutsittningar. I rifflade rum, som exempelvis
den linjira tidens, ir allt ordnat och avgjort. Det forflutna och historian bildar
navet for nutiden och tiden som kommer, det anger riktningen for tiden som
kommer vilket skapar nigot som benimnts vara den hegemoniska nutiden. Den
hegemoniska nutiden riktar all uppmirksamhet mot tiden som ir och limnar
dirfor begrinsat utrymme for rorelser och for foérindring, det gor att det be-
fintliga ter sig givet, bestindigt och evigt. I enlighet med Deleuzes och Guattaris
filosofi dr de rifflade rummen, vilka de linjira tidssynerna kan anses producera,
av litet intresse eftersom de endast bibehaller ursprungssituationen och for att de
saknar formdga att producera nytt.
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I de konfabulativa konversationerna rifflas rummet nir inga samman-kopplingar
med det 6ppna och dnnu-icke-sedda gors, exempelvis nir stimmorna forhaller
sig till omgivningens forvintningar om vilken examen som ska tas, hur en familj
ska bildas och ett vuxenliv organiseras (28:d, 29:d & 33h, kapitel 10). Det gor
att det varken finns utrymme att producera strategier eller nigot nytt eller
annorlunda. De konfabulativa konversationerna innehaller samtal som
karaktiriseras dven av detta. I de samtalen finns inget utrymme for rorelser, till-
blivelser eller konfabulationer, de 4r istillet stillastiende och har endast formaga
att ge uttryck for redan existerande tankar, for etablerad kunskap och for veder-
tagna konventioner. Det rifflade rummets samtal identifierar inte det dnnu-icke-
seddas majligheter utan handlar hellre om diskurser och om att manifestera det
som redan ir. Istillet aterskapar dessa rum det befintliga genom att ge féretride
till det som gor subjektet stabilt, exempelvis etablerade diskurser, konventioner
och befintlig kunskap. Det dr genom dessa uttryck som de rifflade rummen
forekommer i de konfabulativa konversationerna. Diskurser, konventioner och
befintlig kunskap 4r pd intet stt ointressant eller oviktigt, varken metodologiskt
eller pedagogiskt, men utgér inte denna studies huvudintresse.

De slita rummen i de konfabulativa konversationerna framtrider som de
mest kreativa och produktiva. Textens avslutande kapitel har de slita rummen
och de majligheter f6r tillblivelser och rérelser som de skapar som sitt ideal, i vad
som fict bendmningen zillblivelsens pedagogik.
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AVSLUTNING

The best society [...] will be one that exempts the power of thinking from the
obligation to obey, and takes care, in its own interest, not to subject thought to
the rule of the state, which only applies to actions. As long as thought is free,
hence vital, nothing is comprised. When it ceases to being so, all other
oppressions are also possible, and already realized, so that any action becomes

culpable, every life threatened.

Deleuze 1988, s. 4
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KAPITEL 11

Tillblivelsens pedagogik: Rorelser

och f6rindring

Centrala begrepp: tillblivelsens-pedagogik,  tillblivelse-blivande,  tillblivelse-
ungdom, konfabulativa konversationer, tidens wveck, der innu-icke-sedda,
immanensontologi, tillblivelser, slita rum

Denna text bide handlar om och ir ett resultat av olika filosofiska, teoretiska,
metodologiska och empiriska sammankopplingar. Komponenterna dessa sam-
mankopplingar bestir av dr pa intet sitt homogena, de ir tvirtom uppbyggda av
en mangfald av linjer och mojligheter till rorelser som gjort att vissa aspekter
aktualiserats och brutit fram medan andra fortsatt utgor icke-aktualiserade
virtualiteter. I denna studie har det dnnu-icke-sedda, och allt det som kan anses
vara forknippat med detta begrepps fokus pd dppenhet och rérelser, fungerat
som bade tema och metod. Begreppet det dnnu-icke-sedda syftar inte till att om-
famna ndgot revolutionerande eller objektivt nytt. Till skillnad mot exempelvis
progressiva utvecklingstankar och positivistiska synsitt och deras tro pa kunskap
som ndgot kumulativt, handlar det dnnu-icke-sedda om att vidga territorier och
horisonter. Det riktar intresset mot rorelser och rérelsernas betydelser. I denna
studie har dessa rorelser och vad de skapat i form av tillblivelser och nya ter-
ritorier kartlagts.

Kapitlet som féljer 4r en kartliggning 6ver vad som producerats i dessa
olika sammankopplingar i riktning mot det dnnu-icke-sedda, i férhillande till
savil tillblivelser som territorier. Samtidigt riktas uppmirksamheten mot
fortfarande delvis osedda men allgjamt 4nd4 nirvarande aspekter av denna av-
handling. Vad som beskrivs nedan dr nimligen nagot som stindigt existerat i
denna text men som inte forrdn i detta skede brutit fram och fatt ett namn. Med
utgingspunke i nio ingingar presenteras i detta kapitel vad som benimns vara

tillblivelsens pedagogik.
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Ingingar for en pedagogik bortom humanismen

Utifrdn en filosofisk synvinkel innehéller pedagogik som baseras pa ett hum-
anistiskt ideal vissa betydande begrinsningar (Todd, 2010, Biesta 2006, Lenz
Taguchi 2012a, St. Pierre 2011). Den humanistiska héllningen i pedagogik
skapar bland annat en definierad bild av subjektet och en linjir tid, vilket 4r tva
drag denna studie har ifrigasatt. Humanismen framhéller subjektet som inne-
havare av unika egenskaper, exempelvis sidana kopplade till formagan att vara
rationell, vilket gér att minniskan fir en Gverordnad position i férhillande till
icke-minsklig materia. 1 tilligg tll detta vilar humanismen pd en bild av
subjektet som nagot vilket hélls samman av en kirna. Pedagogiskt har detta
inneburet att fokus riktats mot redan befintlig kunskap med utgingspunkt i
tilltron till det stabila subjektets latenta formagor. Forutom att detta riskerar att
uppritthélla bilden av subjektet som stabilt skapar det ocksa foretride dels till
det befintliga och dels till det forflutna. Det befintliga och méjligheten det
befintliga ger for att mita och kvantifiera tilltalar dessutom etablerade ideal i det
samtida utbildningspolitiska klimatet (St. Pierre 2004b, 2011). Deleuzes och
Guattaris filosofi har erbjudit begrepp och méjligheter for att luckra upp bade
bilden av det stabila subjektet och av den linjira tiden.

Sammankopplingen med tidigare forskning som anvint sig av Deleuzes
och Guattaris filosofi i pedagogiska sammanhang producerar en karta Sver
befintliga pedagogiska territorier. Denna studie har tagit rygg pa sadan forskning
som just i sammankopplingen med Deleuze och Guattari pa olika sitt uppmirk-
sammat tillblivelsen och dess framférallt pedagogiska potential, exempelvis Lenz
Taguchi (2012a), Semetsky (2006), Cole (2011), Bogue (2008) och Olsson
(2009). Denna studie har i tilligg till detta framhallic den tidsliga aspekten i
tillblivelsen (Roffe 2007) med syftet att skapa utrymme for det dnnu-icke-sedda
och dess majligheter.

Ingingar for en pedagogik bortom erfarenheter

Bide John Dewey (1999) och Paulo Freire (1972, 1975) framhéll vikten av att
utgd ifrin elevernas egna erfarenheter i pedagogiska situationer. Det innebar
viktiga forskjutningar i synen pa forhéllandet mellan lirare och elev. Att ta ut-
gangspunkt i exempelvis erfarenheter, upplevelser, logiska resonemang och

276



asikter kan anses vara problematiskt eftersom det innebdr att det unike
minskliga far foretrdde. I forhallande till erfarenheter finns det i tilldgg till detta
ytterligare en i sammanhanget problematisk aspekt, eftersom det gor att det
forflutna, men dven det befintliga och stabila, fir en éverordnad position i for-
hallande till den 6ppna tiden. Det gor att bilden av subjektet som négot stabilt
och sammanhillet och synen pi tiden som linjir uppritthélls. I pedagogiska
sammanhang kan detta visa sig i olika typer av konversationer, exempelvis i
seminarier eller gruppdiskussioner. Om diskussionsfragorna ir inriktade mot
sidant som det finns manga bestimda ésikter kring, till exempel virderingar eller
erfarenheter i forhdllande dll politik, religion eller nagot helt annat, ges det
stabila subjektet och dess uttryck och manifestationer av det redan befintliga
foretride. En sadan lirandemissigt last situation utgdr ett rum som rifflas av
fasta positioner och bestimda asikter. Eftersom inga rorelser kan floda i ett
sidant rum finns f& mojligheter f6r sammankopplingar eller tillblivelser vilket
kringskir forutsittningarna att lira och tinka nytt. Rummet rifflas av tidigare
erfarenheter pé sitt som gor att det som @r och har varit blir viktigare dn det som
skulle kunna 4/i.

Denna studie vinder pd resonemanget och istillet for att, som Dewey och
Freire ta utgangspunkt i det erfarna, har fokus istillet riktats mot det dnnu-icke-
sedda; alltsd pa vad som finns bortom nuet. Att rikta uppmirksamhet mot det
som ir beliget bortom nuet gor att stabila positioner blir mindre viktiga och
mojligheterna att ge uttryck for befintliga kunskaper firre. Pa detta sitt skapas
utrymme for att tinka vidare kring hur pedagogik kan férstds bortom erfar-
enheter, genom tillblivelsen och den uppluckrade linjiriteten. Till skillnad mot
erfarenheternas mojligt rifflade rum skapar det dnnu-icke-sedda potentiellt slita,
vilket producerar férutsittningar for rorelsers framfart och saledes dven for till-
blivelser och lirande.

Ingingar for det oriktade lirandet

I sammankopplingen mellan Deleuzes och Guattaris (1994, 2012) filosofi och
de tre klassiska pedagogerna; Ellen Key (1992, 1996), John Dewey (1991, 1999)
och Paulo Freire (1972, 1975), producerades territorier som mojliggjorde andra
forstdelser av samtliga nimndas tankar och verk. Gemensamt for de tre
pedagogerna var deras tilltro till framtiden och utbildningens méjligheter att
skapa forindring. Fér Key (1996) var ambitionen att uppnd harmoni, f6r Dewey

277



(1999) konsensus och demokrati medan det f6r Freire (1972, 1975) framforallt
handlade om att astadkomma frigorelse. Trots att de tre pedagogerna upprittade
mél for pedagogiken framholl de liroprocessernas kraftfulla potential, i for-
hallande till savil kollektivet som individen. Key (1996) och Dewey (1999)
riktade sdrskilt uppmirksamhet mot de osedda aspekternas pedagogiska
mojligheter att skapa utrymme f6r att dstadkomma nagot som stricker sig
bortom det befintliga. I sammankopplingarna mellan dessa resonemang och
Deleuzes och Guattaris filosofi i allminhet och den rhizomatiska figuren i
synnerlighet skapas utrymme att betrakta lirandet inte som process med ett
uttalat syfte, utan som en aktivitet av oriktade rorelser. Det dr detta oriktade
lirande som tillblivelsens pedagogik utgérs av och samtidigt syftar till att skapa
utrymme for.

I tdillblivelsens pedagogik i4r det 4nnu-icke-sedda av stor betydelse.
Anledningen ir att det dnnu-icke-sedda skapar mojligheter for att producera
rorelser i riktning mot det virtuella och icke-aktualiserade, alltsd mot det som
Deleuze (2001) menar idndd existerar. Tillblivelsens pedagogik dr ontologisk
eftersom den utgar frin dessa for-existerande och for-personliga rérelser som
foregir exempelvis subjekt, hindelser, kunskap. En pedagogik som syftar till att
mojliggora dessa rorelser och tdillblivelser 4r saledes nodvindigtvis 6ppen
eftersom tillblivelserna sker i riktning mot okinda territorier och mot det som
dnnu inte setts/tinkes/sagts. Tillblivelserna och lirandet forutsitter att subjekeets
konturer luckras upp och att flédena hinger sig till detta sdkande efter det
otinkta i okdnda territorier. Det gor att tillblivelserna bir pa en kraftfullhet.

Ett oriktat lirande kan te sig skrfimmande och relativistiskt eftersom det
bide kan vara destruktivt och konstruktivt. I enlighet med Deleuzes och
Guattaris (2012) filosofi innehaller rorelsen och deterritorialiseringarna aspekter
av destruktivitet, men inte i sig utan snarare resultatet av dem. Trots att det
alltsa foreligger risker for destruktivitet i det oriktade lirandet 4r det risker som
svirligen kan definieras och struktureras bort. Aven i utbildning med tydlige
definierade mal och ramar ges risken for forfall utrymme. Destruktiva krafter
kan dirfor anses vara stindigt nirvarande, i savil oriktad som riktad utbildning.
Tillblivelsens pedagogik har en stor tilltro till rérelserna och deras forméiga att
skapa skillnad och nya méjligheter. Genom att kopplas samman med det dnnu-
icke-sedda och tillvarata dess odverblickbara utrymmen, ges mojligheter for
rorelser och forindringar som pé forhand inte kan tinkas ut.
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Ingingar for konfabulationer

Enligt Deleuze och Guattari ir tillblivelsen en ontologisk rorelse. Det innebir att
det som sitter varat i rorelse ocksa forindrar kunskapen. Detta synsitt medfor
att det inte gir att skilja den som lir sig frin det som lirs, eftersom for-
personliga rorelser skapar tillfilliga subjekt och kunskap. Varat och kunskapen,
ontologin och epistemologin, ir inte endast betraktade som jimbordiga, de idr
ocksd titt sammanvivda med varandra. Endast genom rérelse, genom att ut-
mana det befintliga territoriet och subjektets konturer dr det méjligt atc skapa
kunskap.

Vad som framkom i sammankopplingarna mellan Deleuzes och Guattaris
filosofi och sirskilt Keys (1992, 1996) och Freires (1972, 1975) tankar var att de
sistnimnda utgir frin en syn pd subjektet som innehavare av inneboende
formagor. En pedagogik som tar en sidan utgangspunkt syftar till att utveckla
nagonting som anses vara redan existerande, men inte i rorelserna i enlighet med
en ontologisk utgdngspunkt, utan i minniskorna. Dewey (1999) framholl, pa ett
sitt som liknar Deleuzes och Guattaris resonemang, att lirandeprocesser som
syftar till att locka ut ndgot redan befintligt 4r fruktlosa. Nir utgangspunkt inte
tas i det medvetna och rationella subjektet utan i tillblivelser, anses formagor,
egenskaper, kunskaper och liknande inte vara nagra i subjektet inneboende
potentialer. Istillet riktas uppmirksamhet mot mellanrummen och det som
existerar dir i form av rorelser och utrymmen f6r sammankopplingar och till-
blivelser. Tilltron riktas dirfér inte mot subjekten och deras méjligt outvecklade
potentialer, utan mot mellanrummen och det som kan intas nir territorier om-
virderas, subjektet vidgas och tiden utmanas.

Fokus pd tillblivelser och pa det oriktade lirandet kriver andra sitt att
betrakta kunskap pa. I enlighet med exempelvis Keys och Freires utgingspunkter
och en humanistisk hallning anses kunskapen, vilket konstaterats, vara beligen
inom subjektet. Dewey (1999) ansig istillet att kunskap 4r nigot som
konstrueras i kommunikationen mellan minniskor. Aven enligt Deleuze och
Guattari kan kunskapen anses existera i mellanrummen, men inte i sidana som
skapas mellan subjekt, utan istillet i varat (Bryant 2008). I enlighet med detta
tankesitt existerar kunskapen alltid redan, i form av icke-aktualiserade hindelser
som dnnu inte brutit fram empiriske. Nir ctillblivelser sker intas dessa
mellanrum, eller slita rum, och méjligheter for att skapa nigonting nytt uppstar.
Dirfor ar tillblivelserna, och de rérelser som foregir dessa, produktiva.
Produktivitetsaspekten, som till viss del piminner om Deweys syn pd kunskap
som nigot konstruerat, dr betydelsefull att poingtera i detta sammanhang efter-
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som den sirskiljer Deleuzes och Guattaris kunskapssyn frin en objektiv. Efter-
som Deleuzes och Guattaris syn pa kunskap skiljer sig frin det etablerade och
eftersom denna studie syftar till att skapa utrymme f6r det dnnu-icke-sedda, har
det funnits anledning att skapa ett annat begrepp som har méjlighet att tillvarata
rorelser och skillnader.

I denna studie har kunskapsbegreppet successivt 6vergivits till forméan for
vad som benidmnts vara konfabulationer, med syftet att tillvarata aspekter som
kunskapsbegreppet inte har formaga att omfamna; fantasier, drdmmar, visioner
och liknande. Begreppet riktar uppmirksamheten mot vad som produceras i
tillblivelser i riktning mot det dnnu-icke-sedda och samtidigt till att ge det savil
vetenskaplig som pedagogisk betydelse. Konfabulationerna skapas i spinningen
mellan det aktualiserade och det virtuella, det verkliga och det overkliga, eller
som Deleuze och Guattari beskriver geofilosofin: mellan jorden och territoriet.
Konfabulationerna ir, till skillnad fran kunskap, inte ett resultat av medvetna
subjekes forsok att forstd, tolka eller komma till insikt om tillvaron och om-
virlden eftersom det bygger pa ett avstdnd och en dikotomi mellan det erfarande
och det erfarna. Istillet 4r konfabulationer resultat av for-personliga och onto-
logiska rorelser. Det dr nagot som skapas nir slita rum intas i samman-
kopplingen med det dnnu-icke-sedda och andra komponenter. Det oriktade pro-
ducerar utrymmen som gor det mojligt att fringd begrinsningar och defin-
itioner.

Att vidga definitionerna f6r vad kunskap 4r och utgdrs av har betydelse for
strdvan efter att skapa ett sprik som inte dr uppbyggt kring dikotomier mellan
exempelvis subjekt och objekt. Att tillmita konfabulationer betydelse riktar
uppmirksamheten mot rorelsen i riktning frin det befintliga mot en tillfillig
minoritetsposition och det férutsitter en hingivelse som luckrar upp grinserna
for det som ar och det etablerade. Like tillblivelsen, som snarare handlar om vad
subjektet kan 4/i in vad det 4r, handlar konfabulationer om virtuella territorier
snarare dn befintliga.

Ingingar for slita rum

I vissa konfabulativa konversationer i denna studie producerades slita rum, i
vilka méjligheterna for rérelser och tillblivelser tillvaratogs. Dessa rum visade sig
vara sdvil kreativa som produktiva (5:e & 6:j, kapitel 8 & 20:a, kapitel 9). Slita
rum i pedagogiska sammanhang har det primira syftet att skapa utrymmen fér
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rorelser att fléda, och siledes 4ven for mojligheter till sammankopplingar,
tillblivelser och kunskap, eller det som benimnts vara konfabulationer. Genom
dessa finns det forutsittningar for att utvidga territorier och skapa nya, utifrin
vilka det befintliga kan ifragasittas. Slita rum ger inget foretride for stabila
positioner och manifestationer av det redan befintliga, dir finns inget givet eller
transcendent. Istillet nistan kriver de rorelser som far igenom de sldta rummen
sammankopplingar och dillblivelser; alltsd att subjekten fringir sina egna
konturer genom kraften av rérelser bort frin det nuvarande.

Ofta dr det kunskap som ges foretride i pedagogiska situationer; den vet
mest om ett specifikt amne far (ibland ritteligen) storst utrymme att yttra sig.
Som konstaterats ir alla i férhillande till det dnnu-icke-sedda lika okunniga. Det
gor det mojlige ate ifrigasitta och luckra upp de hierarkier och positioner som
tilltalet till det befintliga kan skapa. Det innebdr samtidigt att sjilvbilder, oavsett
om det handlar om en tro om att vara svag eller stark i ett amne, forlorar betyd-
else. Tillblivelsens pedagogik och de sldta rum som det utspelar sig i skapar ocksa
forutsittningar for att luckra upp elevernas upplevelser av egna begrinsningar.

De slita rummen har formagan att utmana bade sjilvbilder och kunskaps-
missiga tak som nirvarar i pedagogiska situationer. Det kriver en omdefinition
av vad som pedagogiskt ir mojligt att astadkomma. I konventionella peda-
gogiska situationer premieras manifestationer av erfarenheter och kunskaper
vilket gor att bilden av subjektet som nagot stabilt vidmakthélls. I den kon-
fabulativa konversationen finns det exempel pa nir stimmorna kopplar sig in i
varandra och producerar tillsammans nigot som kan anses vara mer 4n summan
av alla delarna (se exempelvis 5:e & 6:j kapitel 8). Stimmorna far detta utrymme
for sammankoppling och dirigenom ocksid méjlighet att utveckla, utmana och
ifrigasitta det som skapas. Pa si vis kan den position som stimman i ett
ogonblick innehar 6verges och istillet finns méjlighet att i riktning mot det
dnnu-icke-sedda experimentera och leka. Till skillnad mot vad som ofta ir fallet
i pedagogiska situationer, sirskilt sidana som ska bedémas och betygssittas, dr
syftet med tillblivelsens pedagogik inte att ge det stabila subjektet och dess
kunskapsmanifestationer foretride utan att istillet ge utrymme for rorelser,
tillblivelser och det som dnnu-inte-ir.
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Ingingar for en veckad tid

Mojligheterna till sammankopplingar med det dnnu-icke-sedda i en pedagogisk
situation skapar inte endast forutsittningar for tillblivelser utan dven for
utmanade tidssyner. Det dnnu-icke-sedda mojliggér for vad som hir framhallits
skapa en veckad tid, vilken ger upphov till nya kontaktytor mellan tempora-
liteter som inte lingre ir linjirt organiserade. Temporaliteterna har i denna
studie ansetts vara geografiskt snarare 4n linjirt ordnade i enlighet med geo-
filosofiska tankebanor (Deleuze & Guattari 1994).

En tid som ir veckad erbjuder nya sammankopplingsméjligheter, dir
nutiden inte lingre ir tidens sjilvklara nav. Nir det dnnu-icke-sedda fringir
linjériteten blir det en aspekt som nirvarar i nutiden som en icke-aktualiserad
men ind3 existerande virtualitet. Det innebir att tiden inte kan anvindas for att
forutspa eller forutsiga hur framtiden kommer ate bli. Istéllet utvidgas det givna
genom att inte bara inkludera det som ir och det befintliga, utan dven det
virtuella och det som skulle kunna bli. En tillblivelsens pedagogik syftar till att
tillvarata denna utvidgning, eftersom det forutsitts ha pedagogisk betydelse av
sarskilt tva anledningar.

Fér det forsta skapar utvidgningen utrymme for tillblivelse-blivande, alltsd
for rorelser i riktning mot det som inte ir (se nedan). Det innebir att det
befintliga kan fringds och det givna ifrdgasittas. Dessutom, vilket utgér den
andra anledningen, skapar det forutsiteningar for tillblivelse-ungdom och f6r att
limna en befintlig position tillférman fér den som tillfilligt skapas genom
rorelser och som dirfor innehar priviligierade méjligheter. Detta intriffade i de
konfabulativa konversationerna (se nedan). Samtidigt innebir sivil tillblivelse-
blivandet som tillblivelse-ungdom att forindringsutrymmen kan identifieras och
skapar samtidigt handlingsutrymme att ocksd gora det. Uppluckrandet, svil av
tiden som av stimmornas konturer, betraktas vara forutsittningar for att skapa
ny kunskap, eller konfabulationer, eftersom dessa aktiviteter, vilket visats i de
konfabulativa konversationerna, producerar nya virden, idéer och begrepp,
samtidigt som redan befintliga eller historiska kan dteruppvickas och ges nya liv
(5:¢, 6:j, 9:a & 11:m, kapitel 8 & 31:b kapitel 10).
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Ingingar for tillblivelse-blivande

Begreppet tillblivelse-blivande skapades i efterdyningarna av diskussionerna som
fordes kring relationen mellan tinkandet i Deleuzes och Guattaris filosofi och
konversationen som utgdr denna studies dataproducerande metod. Tdnkandet 4r
nagot som sirskilt Deleuze framhiller som en unikt produktiv aktivitet,
ojamforbar med diskussioner, konversationer eller andra verbala manifestationer
(jmf. med frigorande dialoger eller dialektiska samtal). Vad tillblivelse-blivandet
syftar till att gora dr act rikta uppmirksamhet mot sprakets, ocksd det verbala,
formaga att utvidga det befintliga och skapa nya territorier. Tdnkandet ir siledes
inte betraktat som en unik och radikal aktivitet, utan som en tillblivelse i
riktning mot nagonting annat.

Tillblivelse-blivande har en liknande funktion som Deleuzes och Guattaris
(2012) tillblivelse-annorlunda; det r en oriktad och helt 6ppen rorelse i riktning
mot ndgot annat dn det befintliga. Att tinkandet och konverserandet som utgér
fran sammankopplingar mellan stimmor snarare in manifestationer av subjekt
istillet handlar om tillblivelser innebir att Deleuzes radikala forstielse av
tinkandet avradikaliseras. Det gor det mojligt att anviinda resonemanget svil
metodologiskt som pedagogiskt. Tillblivelse-blivandet har dirfor haft en viktig
betydelse for skapandet av den konfabulativa konversationen, och har i studien
betraktats vara ett begrepp som synliggor den kritiska aspekten som finns i alla
tillblivelser. Den kritik som foreligger i rorelser bort frin det befintliga handlar
inte om distans eller sirskiljningar, om subjekt som betraktar och bedémer
objekt. Kritik som majliggors genom tillblivelser handlar istillet om att rora sig i
riktning mot det som kritiseras — om att &/ det, utan att vara det. Tillblivelsen
ar saledes kritisk bide mot det som limnas, det befintliga och det som anger dess
riktning.

Nir stimmorna i de konfabulativa konversationerna kopplats samman med
det dnnu-icke-sedda och skapat kritik mot det nuvarande tillstdindet och
samtidigt angett mojligheter for att forindra det, har detta benimnts som
tillblivelse-blivanden (5:¢ & 11:m, kapitel 8). Det innebir att problem inte
konstateras och beskddas pd avstind, utan att stimmorna blir en del av
problemen och saledes 4ven av l6sningarna. Detta skulle kunna betraktas vara ett
kritiskt tinkande, eller ett kritiskt konverserande, forstatt p ett annat sitt.

Tillblivelsens pedagogik handlar om kritik som inte baseras pa avstands-
taganden och distans, utan pa rorelser, uppluckringar och hingivelser it
problem. Endast di framhalls det vara méjligt att skapa forindring. Tillblivelse-
blivandet skapar utrymme for att ifrigasitta det befintliga och etablerade genom
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att synliggora mojligheterna till rérelser — blivanden. Det gor det till en viktig
aspekt av tillblivelsens pedagogik. Stillestand, positioner och manifestationer av
det befintliga kan aldrig varken skapa néigot nytt eller ge upphov till kritik.
Endast rérelser och tillblivelser producerar utrymme for férindring och icke-
distanserade ifrigasittanden.

Ingangar for tillblivelse-ungdom

Biologiskt ir livet linjirt inordnat; det ror sig frin barndom via ungdom till
vuxenhet. Det vuxna tillstindet 4r det framhallna idealet och allting diremellan
dr transitionsfaser pd vig dit, ddr det ena med nodvindighet foljer det andra.
Sétillvida kan savil linjiriteten i sig som vuxenheten anses vara majoritetens
positioner; linjiriteten eftersom det finns en definierad struktur och férut-
sigbarhet i dldrandet, och vuxenheten eftersom det betraktas vara malet. I denna
studie skapades begreppet tillblivelse-ungdom f6r att problematisera bada dessa
majoritetspositioner. Tillblivelse-ungdom riktar uppmirksamheten bort frin
sjalvklarheten i det linjira aldrandet, inte biologiskt men filosofiskt, mot
rorelserna. For att bli ungdom krivs en rorelse bort fran den befintliga posi-
tionen som per definition 4r majoritetens, mot ndgonting annat. Det innebir att
ungdom inte betraktats vara en kategori i forhéllande till dlder, utan att det
snarare dr nagot att b/i. Av det foljer att inte endast de som befinner sig i ett visst
stadium av livet har férutsiteningar for ace bli ungdomar, utan att alla, oavsett
alder, kan vara tillblivelse-ungdom.

I de konfabulativa konversationerna tillvaratog stimmorna i vissa fall
rorelserna och méjligheterna till tillblivelse-ungdom i sammankopplingen med
det dnnu-icke-sedda. Nir ungdomens slita rum intogs och méjligheterna diri
togs tillvara pé skapades utrymmen for ate, like tillblivelse-blivandet, ifragasitta
det befintliga; i forhillande till exempelvis diskurser, férvintningar men ocksi
etablerad kunskap (6:j, kapitel 8). I tillblivelse-ungdomens rorelser fringis
transcendenta strukturer som organiserar och definierar livets ordning, exempel-
vis kring skola, jobb och familjeliv. Istillet produceras forutsittningar for att
skapa livet, drommar och fantasier sjilva. Drémmar och fantasier har hir fram-
hallits vara betydelsefulla eftersom de skapar méjligheter att aktualisera det icke-
aktualiserade och att skapa nya territorier med nya forutsittningar. Till-
blivelsens pedagogik skapar utrymme for drommar och fantasier och producerar
ddrigenom samtidigt dven utrymme for rorelser och tillblivelser.
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De konfabulativa konversationerna var i denna studie inte endast produktiva i
positiva avseenden. I vissa fall gavs nigot som Deleuze och Guattari (1994)
skulle betraktat som kaos utrymme. Om den inordnade tillvaron, exempelvis en
sidan som skolan bestdr av, producerade transcendens och definierade
strukturer, skapade tillblivelse-ungdom ett tillstaind som kan beskrivas vara kaos-
artat. Att tiden bortom nuet innebir till synes oindliga méjligheter skapar inte
bara slita och produktiva rum, utan rum som ir si slita och fulla med samman-
kopplingsméjligheter att utrymmet for produktion inte kan tillvaratas. Bristen
pa mening producerar kaos som gor att strukturen, ordningen och linjiriteten
efter att tillfilligt ha luckrats upp, aterigen etableras. Detta, vilket med Deleuzes
och Guattaris (2012) begrepp skulle kunna anses vara en reterritorialisering,
alltsa ett ifragasittande foljt av ett aterupprittande av det befintliga territoriet,
kan hir kopplas till affekter av ridsla som tilllblivelse-ungdom skapar. Trots att
rorelserna, de slita rummen och méjligheterna for sammankopplingar och
tillblivelser kan framhéllas vara produktiva filosofiskt, visar konversationerna att
de ocksd kan vara utelimnande och rentav destruktiva. Tillblivelse-ungdom
innehaller dirfor bade produktiva och méjligt destruktiva aspekter, men trots att
resultatet riskerar att vara destruktivt i ndgon mening, framhalls rorelsen och det
som utmanar det befintliga territoriet inda vara nigot efterstrivansvirt genom
dess produktivitet och férméga att utmana det forgivettagna.

Tillblivelsens pedagogik: en utgang

Som beskrevs i kapitel ett hade denna studie syftet att vara teoriprovande,
metodutvecklande och empiriutvecklande. Frigorna som viglett studien sig ut
pa foljande vis: Hur kan Deleuzes och Guattaris filosofi anvindas for att filosofiskt
utmana  forgivettaganden, subjektets begrinsningar, tiden och lkunskapen i
pedagogiska sammanbang? Hur kan utrymmen for det innu-icke-sedda skapas
metodologiskt? Vad har dessa utrymmen for formdga att skapa? Vilka utrymmen for
rorelser och mdajligheter for ny kunskap skapas nir gymnasieungdomar konverserar
utifrdn framtiden som samtalsimne?

Dessa frigor har behandlats genom olika typer av sammankopplingar.
Inledningsvis genomfordes dessa kopplingar mellan Deleuzes och Guattaris
filosofi och tre pedagogiska klassiker och ett utsnitt av vad som skulle kunna
betraktas vara en del av ungdomsforskning. Detta skapade andra forstéelser, dels
av Deleuzes och Guattaris filosofi men ocksi av en pedagogisk tradition.
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Aldrandets linjiritet problematiserades och skapade andra sitt att betrakta
ungdomen som grupp pd. Samtidigt synliggjordes att Deleuzes och Guattaris
filosofi, trots delvis olika utgdngspunkter, hade tydlig resonans i skilda delar av
Keys, Deweys och Freires tankar. Det synliggjorde den pedagogiska resonansen i
Deleuzes och Guattaris filosofi och producerade samtidigt redskap for denna
studies metodutvecklande syfte. I sammankopplingen mellan Deleuzes och
Guattaris filosofi och konventionella kvalitativa metoder skapades den kon-
fabulativa konversationen. Dess syfte var att bjuda in det dnnu-icke-sedda
genom samtal om framtiden och dirigenom skapa utrymmen for rorelser i
riktning mot det okinda. Den konfabulativa konversationens ambition var att
skapa utrymme f6r det virtuella och samtidigt ge det metodologisk betydelse. 1
den empiriutvecklande delen testades det som producerats i de tidigare delarna. I
sammankopplingen mellan ungdomarnas stimmor och Deleuzes och Guattaris
filosofi skapades andra sitt att bade forsta filosofin och ungdomars stimmor pa.
Deleuzes och Guattaris filosofi producerade redskap som gjorde det moijligt att
synliggéra och tillvarata rorelserna i konversationerna och vad dessa rorelser har
formaga att producera. Ungdomarnas stimmor skapade nya forstaelser, kon-
fabulationer och begrepp vilka férindrade de givna territorierna. I konver-
sationerna synliggjordes hirigenom majligheter att inte bara paverka riktningen
pa det egna livet utan det skapade ocksi utrymmen f6r att &stadkomma
forindring. Vid vissa tillfillen producerades ocksa vad som benidmnts vara strate-
gier som resultat av mojligheter som identifierats utan att tillvaratas och som
dirfor far en uppritthallande funktion i férhallande till det befintliga.

Sammankopplingen mellan studiens tre delar skapade det som fatt namnet
tillblivelsens pedagogik. Tillblivelsens pedagogik handlar om att skapa utrymme
for det ontologiska, for for-personliga rérelser och det virtuella, under samlings-
begreppet det dnnu-icke-sedda. Det dnnu-icke-sedda i tillblivelsens pedagogik
tillméter alle det som inte aktualiserats men som anda existerar pedagogisk
betydelse. Tillblivelsens pedagogik handlar om att hinge sig at det dnnu-icke-
sedda och det odefinierade, men den handlar ocksd om sammankopplingar och
om uppluckringar av det befintliga. P4 detta sitt skapas férutsiteningar for
oriktade och dirmed kreativt kraftfulla rorelser, tillblivelser och konfabulationer
vars mojliga produktioner kan skapa nytt och annorlunda, bortom det befintliga
och bortom tankens och subjektets grinser.
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Epilog: Tillblivelser och drommar

Dagens utbildning och den retorik som den omges av handlar om det mitbara,
om resultat, kunskap och betyg. Fokus har sirskilt kommit att riktas mot
utbildningens socialiserande och kvalificerande aspekter, sidana som skapar vigar
for fortsatta studier eller plats pa en allt mer globaliserad arbetsmarknad.
Utbildning som projekt betraktat har ofrdnkomligen sidana dimensioner. Denna
studie har, med utgingspunkt i rorelser och dillblivelser, visat vad utbildning i
tilldgg till detta kan handla om och hur pedagogik kan forstds och anvindas pa
ett delvis annat sitt. En pedagogik for tillblivelser inkluderar det dnnu-icke-sedda
vilket skapar forutsittningar for act dels ifragasitta det befintliga och dels skapa
utrymme for oriktad forindring. Tillblivelsens pedagogik stdr fr en obegrinsad
tillero till roérelserna, sammankopplingarna, tillblivelserna och till deras re-
volutionira kraft och férmdiga att producera nya forutsittningar. En utbildning i
tillblivelsens tecken handlar om att rusta kommande generationer, inte for
framtiden som en linjir utveckling av nuet, utan for det dnnu-icke-sedda och det
ovissa. Det utmanar det givna och grinserna fér vad som ir majligt att tinka och
dstadkomma. Utbildningens allra viktigaste uppgift framhalls hir vara att skapa
forutsiteningar for visioner, drommar och fantasier, eftersom det enlige dill-
blivelsens pedagogik skapar méjligheter for att utmana forgivettaganden men
ocksa verktyg for att dstadkomma forindring.

287






English summary

Background

In modern education, the future has been a peculiarly attendant aspect. Hopes,
dreams and visions of a desirable societal future have throughout the years been
projected upon education, often associated with religious, ideological or
democratic ideals (Englund 1986, Isling1980). As a project, education takes
place in the tension between manifold but often conflicting ideals, and the most
important one being the temporal appearing between conservative and
progressive ambitions (Liedman 2011, 1997). From a conservative perspective,
the aim of education is to maintain and restore knowledge, values and standards
from the past (Linde 2005). Education is thereby regarded as an important tool
to transfer what has been of historical significance to coming generations. These
conservative ideals are allied with terms of reproduction, in which discipline and
socialization are of fundamental importance. Ideals that instead focus upon
education as a potential source of change are more adhering to the future than
in the past (Freire 1975, Dewey 1999). Following pedagogues that are associated
with these progressive ideals, education has the ability to enable constructions of
other societies, for example more democratic ones (Dewey 1999). Education
should nonetheless contain aspects of both these ideals. However, in this study,
it is the possibilities inherent in education that might enable change, thus
constituting the main focus. In that sense, the ambition of this study may be
associated with the above mentioned progressive ideals. Nevertheless, both
established pedagogical ideals and the critique the progressive perspectives
address, takes departure in the humanism allied with the enlightenment and
thus also with the image of the stabile subject (Usher & Edwards 1994).

There are several problems assigned with education based on humanist
ideas. Most importantly, it places the human being in a superior position in
relation to other matters, maintaining established dichotomies between
humans/non-humans, subjects/objects, epistemology/ontology, rationality/sense

etc. (Lenz Taguchi 2012a, Todd 2010, Pedersen 2010, Asberg et al. 2012).
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Following Biesta’s (2006) reading of Emmanuel Lévinas, the human race has
not at any stage in history been human enough. Instead, the humanist approach
has constructed norms defining what it means to be human and thereby also
distinctions for what is not. Historically, these distinctions have been used to
dehumanize opponents which legitimize all sorts of perpetrations. According to
Todd (2010), the humanist language does not leave any space to designate the
malicious without dismissing it is as non-human. Biesta (2006, 2011), Todd
(2010, 2011), Lenz Taguchi (2012a) use different approaches but share a
common aim to challenge the humanist notions in education.

In resemblance with these studies, the ambition of the present is to
question not only the image of stabile subject and the distinctions associated
with it, but also chronological time. It does so by thinking education with the
philosophy of Gilles Deleuze and Félix Guattari (see for example Mazzei &
MacCoy 2010). Instead of directing attention towards stability and structures,
to what maintains society, Deleuze and Guattari (1986, 1994, 2012 etc.) are
interested in the forces and movements that challenge the character of the
present and the conditions of the given. It does so by introducing two, for this
study, pivotal concepts: becoming and deterritorializations. Becoming challenges
the image of the stabile subject by directing attention towards what precedes it,
namely movements, flows and intensities. The subject does not constitute the
point of departure; it is rather a temporal result of movements or simply a
modus. Following this, abilities, capabilities and opinions do not stem from a
core within the subject. Instead, they appear as effects of movements and
becomings. These movements are ontological, implying they precede subjects,
objects, and other matters. The notion of becoming thereby questions the
fundaments of the humanist subject, since it challenges the established
distinctions which it is based upon, giving the human being a superior position.
According to Deleuze (2001), everything exists on the same plane of
immanence, thus meaning there are no hierarchies; all components, subjects or
objects, human or non-human, are of common significance. When these
components or assemblages as Deleuze and Guattari (2012) name them, plug-in
to one another they leave the present territory, they deterritorlize and create new
ones constituted by new conditions. These are also temporal results of
becomings.

The ambition of this study is to examine if and how it is possible to create
methodological and pedagogical spaces that enable movement and becoming to
take place. Is does so by utilizing a concept which is associated with Deleuze’s
questioning of chronological time, namely the not-yet-seen. Inspired by Jaques
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Derrida (2002, p. 182) (to-come), John Dewey (1999, s. 35/66/83) (not yet
given/experienced/existing) and the philosophy of Deleuze and Guattari (2012)
the not-yet-seen is used as a tool to escape the linear view of time, constituted by
a defined relation between the past, the present and the future. The main
problem with chronological time is that is gives precedence to the present
simultaneously as it does not recognize the spaces to act and to enable change.
Additionally, the linear time view is associated with a belief in progress
according to modernistic ideals.

Referring to Lorriane (2003), the linear time view makes it is impossible to
utilize the productive and create potential in the new. The concept of the not-
yet-seen is based on a time view that is spatial rather than temporal, meaning
that what is beyond the present does not necessarily have to be located in the
future but rather in the undefined surroundings. The not-yet-seen is used as a
generic term addressing the virtual, the ontological and the pre-existing
movements, flows and intensities.

In the conversations conducted in this study, with students in their final
year in upper-secondary school, the future constituted the subject of discussion
(these will be described more comprehensively in the following).
Simultaneously, the future has been used as an instrument to study the
potentials created by including the not-yet-seen, what has not been actualized
yet, in methodological and pedagogical situations. This is done in order to
enable movements and becomings in direction towards what the territories and
the subject for the moment is not. The aim of this study is thus three folded.
First, it aims to plug the philosophy of Deleuze and Guattari in with
educational, methodological and empirical material. Secondly, it aims to
produce methodological spaces for the not-yet-seen through conversations about
the future, and thirdly, it aims to study what is produced within these
conversations. This leads to the following research questions:

How can the philosophy of Deleuze and Guattari be used to philosophically
challenge the given, the limitations of the subject, chronological time and the
notions of knowledge in educational settings?

How can spaces for the not-yet-seen be created methodologically? What can
these spaces create?

What types of spaces for movements and possibilities for learning are produced
in conversations with students in upper-secondary school, when the future is the
topic?
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Lastly, this thesis discusses how movements and becomings which challenge the
given can occur and be grasped in an educational practice and how that can
create new understandings of pedagogy in general and pedagogical possibilities
in specific.

The present study tries to think with Deleuze and Guattari (as for example
Mazzei & McCoy 2010). Emphasizing this, ambitions to render and reproduce
philosophy are escaped. What is important is not what a text says, but rather
what is produced. Instead, the method of this study is inspired by what Alecia
Jackson and Lisa Mazzei (2012) calls a plugging-in. In this study, components
that seemingly differ; the philosophy of Deleuze and Guattari, the texts of Ellen
Key (1992, 1996), John Dewey (1991, 1999) and Paulo Freire (1972, 1975),
methodologies, and the voices of students, are plugged in to one another. This is
not done with the ambition to either challenge or develop each component, but
rather to study what is produced when they connect to each other. Plugging-in
as a method acts in space more than in time, and along with the unforeseen
movements that enable new territories (Rajchman 2000). This study contains
three sections and three different types of plugging-ins. First part is theoretical,
second methodological and third empirical. The constant component in all of
these plugging-ins is the philosophy of Deleuze and Guattari, thus making the
distinctions made between these somewhat blurred. All of these sections contain
aspects of each other.

First section: theoretical plugging-ins

In the first part, three kinds of so called theoretical plugging-ins are presented.
First; this study is connected with previous studies within the field of
educational philosophy which tries to put Deleuze’s and Guattari’s philosophy
into work. Recently, several studies have highlighted why and how becomings
can be enabled in educational settings (Lenz Taguchi 2012a, Semetsky 20006,
Cole 2011, Bogue 2088, Olsson 2009). The aim of this study is to plug-in into
these, focusing on the becomings of youth in relation to the concept of the not-
yet-seen. Thus, this study emphasizes the aspect of temporality in the notion of
becoming (Roffe 2007).

Secondly; the philosophy of Deleuze and Guattari is plugged-in with three
pedagogues that have an outspoken interest in the possibilities to enable change
through education; namely Key (1992, 1996), Dewey (1991, 1999) and Freire
(1972, 1975). Two significant texts of each pedagogue have been plugged into
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the philosophy of Deleuze and Guattari, with the ambition to study new ways of
understanding pedagogical ideas on the one hand and Deleuze’s and Guattari’s
philosophy on the other. Although especially Key, but partly also Dewey, takes
departure in a belief of a linear progress, they challenge established education
which advocates clearly defined goals and aims for pedagogical practices.
Instead, Key and Dewey direct focus upon the possibilities of relatively open
learning processes in ways that resemble Deleuze’s and Guattari’s (2012)
concept rhizome. The rhizome does not have any beginning or end. In contrast
to the tree, it does not stem from a core. Instead it grows in different directions
simultaneously and it is impossible to steer through conscious actions, goals or
expectations.

Despite that Key (1996), Dewey (1999) and Freire (1975) define clear
aims for this open learning process, in relation to harmony, democracy and
emancipation, it is possible to understand their texts in connection to this
thizome. Key (1992) tries, by using the concept of bildung to challenge
established schooling and its trust in knowledge as instruments. Bildung is
according to Key something deeper than knowledge, something that changes
and influences the whole individual. In that sense, it does remind of Deleuze’s’
and Guattari’s’ philosophy and their immanent ontology (which will be described
more comprehensively in the following) which makes no distinctions between
the one who learns and what is learned (becoming as a learning process) (Bryant
2008). However, what especially Key (1996), but to some extent also Dewey
(1999) and Freire (1975) do, is to take departure in the image of the stabile
subject. For Key, knowledge comes from inside the subject, and even though
Dewey understands knowledge as something created in a social and
communicative situation, he represents education originating in the students’
own experiences. That could be regarded as an appeal to the stabile subject since
experience departs from the specific subject. Deleuze and Guattari (2012) are
less interested in history and more interested in the possibilities to create
something new and unforeseen. In order to include also virtual aspects in
education, which also Dewey expresses an interest in doing, an educational
practice inspired by Deleuze and Guattari thus suggests that the point of
departure should not be taken in the already existing, for example experiences,
but rather in the not-yet-seen. By plugging-in Deleuze’s and Guattari’s
philosophy in with texts of Ellen Key, John Dewey and Paulo Freire, it becomes
clear that the philosophy does have pedagogical resonance.

The third plugging-in is produced by connecting three images concerning
how what it means to be a youth. Based on these three examples, this study
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questions both the romanticized and the problematic image of being a youth
through the elaboration of the understanding of aging as something linear.
Instead of regarding youth as a phase of a necessary transition from childhood to
adulthood, the concept of becoming-youth is introduced. Becoming-youth puts
focus on the movement as something necessary in order to occupy a
minoritatian position. According to Deleuze and Guattari (1985, 2012), every
becoming is minoritarian. This implies that every hereditary or linear (for
example in relation to aging) position is majoritarian. In that definition, every
newborn is majoritarian. In order to not be a youth, but a becoming-youth, the
established territory has to be escaped, the contours of the subject has to be
challenged and a dedication of the movements and flows has to take place.
Thus, the students that participate in this study are not considered as youths
per-se. Instead, what is studied herein is what happens when a category become
a movement; when the youths are becoming-youths.

Second section: Methodology

The second part of this study tries to put the findings from the preceded part at
work in relation to methodology. Thus, the aims of this section was to elaborate
the methodological possibilities for creating spaces for the not-yet-seen and
thereby also for movements and becomings. According to Deleuze (2001), the
virtual is as real as the actualized. In this sense, the virtual is the constantly
attendant aspects that have not been actualized. Deleuze and Guattari discuss
this claim especially in relation to what they call manscendental empiricism.
Transcendental empiricism criticizes both the transcendental and the empiricism
for not being transcendental and empirical enough. According to Bryant (2008,
p- 3) “transcendental empiricism is the philosophical position that determines
the conditions for real rather than possible experiences”. The problem assigned
with perspectives that focus upon the possible experiences, for example
phenomenology, is that events must be experienced by a subject in order to
exist. On the other hand, the problem with the transcendental is its connection
to metaphysics and to universal values and forces. Following the transcendental
empiricism and its invitation of the virtual, everything already exists. In order to
be perceivable it has to break through and be actualized as an event (Deleuze &
Guattari 1994). What this study aims to do, following transcendental
empiricism, is to not only focus upon what is actualized but also the virtual and
the not-yet-seen. It does so methodologically by attempting to expand the
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definitions of data, following Elizabeth St. Pierre (1997a, 1997b, 1997¢). In this
study, dreams, visions and fantasies are assigned with scientific importance and
central topics in the conducted conversations.

A wide range of different research methodologies have been inspired by the
philosophy of Deleuze and Guattari (see for example Coleman & Ringrose
2013b). What became apparent in this study, after having conducted a series of
focus group interviews, was that it was difficult, if not impossible, to combine
this philosophy with traditional qualitative methods. St. Pierre (2011) criticizes
what she refers to as conventional humanist qualitative methods for especially two
reasons. Firstly, conventional qualitative methods have not managed to
deliberate from quantitative ideals and concepts. Although qualitative methods
originally tried to scientifically highlight the small-scaled and unique
phenomena’s in contrast to those natural sciences were interested in, its language
has become stuck in concepts such as ‘bias’, ‘validity’, ‘coding’, ‘data collection’
etc. (see for example Lather 2013, St. Pierre 1997a). The main problem with
this, according to St. Pierre (2011), is that research based upon qualitative
methods can be dismissed in a political climate that focuses on the measurable
and the countable. In order to be able to compete in this climate, qualitative
methods have to revisit its qualitative heritage. Following St. Pierres’ (2011)
reasoning, handbooks in methods are problematic since they construct a system
jeopardizing exactly the uniqueness that qualitative research should be
concerned with. The second problem is concerned with the humanist aspect in
conventional qualitative methods. In for example phenomenology and
hermeneutics, the research focus has been directed towards human beings and
their ways of constructing meaning, through examining experiences, values and
opinions. This is based upon a dichotomy between for example the experiencing
subject and the experienced object, in which the subject acquires a superior
position (Bryant 2008). An anthropocentric worldview, which this maintains,
also constructs other dichotomies, for example between epistemology and
ontology, rationality and sense, human and non-human etc. Deleuze’s and
Guattari’s philosophy challenges both these dichotomies and the image of the
stabile subject. In order to produce data in accordance to Deleuze’s and
Guattari’s  philosophy, this requires new methods, including not only
epistemology but also ontology (Colebrook & Ringrose 2013a).

As mentioned earlier, this study begun with the implicit ambition to use
conventional qualitative methods and scientifically legitimate labels, landing in
the conduction of the focus group interview. After having dug deeper into the
philosophy of Deleuze and Guattari it became obvious that it was impossible to
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use a method which so clearly was pervaded by quantitative language and ideals,
simultaneously as it centered the human being. By plugging the conventional
qualitative method of the focus group interview in with the philosophy of
Deleuze of Guattari, the confabulative conversation was created. The concept
confabulative aims to embrace what exists in the tensions between the actual and
the virtual. Confabulations are fantasies and things made up in order to
construct memories and sustainable stories, it can both be intentional and
unconscious. Furthermore, it also designates informal conversations. The
confabulative conversation is the specific result of this study, closely connected
to its topic; the future. For that reason, the confabulative conversation should
not be regarded as a universal method usable in other contexts and studies.

At different occasions, three batches of confabulative conversations with
students in their final year in upper-secondary school were conducted in this
study. In these, the students were encouraged to talk about the future, openly
and related to specific time perspectives, both the individual and the collective
future. Preceding every interview, the aim of the confabulative conversation was
stressed; namely to create an open space, without any ‘right’ or ‘wrong’ answers.
At the same time as the students were encouraged to continue, challenge and
connect to each other’s comments. In methodological as well as pedagogical
situations, formulated questions often contain an implicit or explicit answer.
When talking about the future, there are no answers; you know as much about
the future as a student as of a professor. Theoretically, and according to a
thinking inspired by Deleuze and Guattari, the aim of these conversations was to
create a smooth space, with as few obstacles as possible, in order to enable
movements, becomings and the production of something different. Following
Liza Mazzei (2013) and her concept woices-without-organs, expressions of the
participants are not seen as manifestations of stabile subject, but rather as voice.
In this study these voices are seen as are machinic productions and the results of
plugging-ins with different components (assemblages) on the plane of
immanence (Deleuze & Guattari 2012). Instead of using the concept of
knowledge, the productions of this confabilative conversations are designated
confabulations. Confabulations are the results of movements and becomings. In
order to analyze this, what Deleuze and Guattari (2012) call a schizoanalysis is
used. According to Ian Buchanan (2013) there are many ways of using
schizoanalysis. In this study, it is used in order to map what happens and what is
created within the confabulative conversations, how flows of desire are steered,
how movements flow, becomings happen and confabulations are produced.
These flows and movements take place in different kinds of spaces; smooth and
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stratified (Deleuze & Guattari 2012). In the smooth spaces movements can flow
freely, without any obstacles which offer endless possibilities for plugging-ins
and thus also for becomings and confabulations. In the stratified spaces, flows
and movements are restricted by all sorts of different obstacles, for example
expectations, norms and laws. The stratified spaces are thereby less productive
than the smooth. The schizoanalysis in this study maps the territories which
these spaces occupy, and how the utilizations of the possibilities that these spaces
enable create new territories — deterritorializations.

Third section: Empirical plugging-ins

The third part plugs Deleuze’s and Guattari’s philosophy in with the voices of
the youth expressed within the confabulative conversations. As mentioned
earlier, aiming to produce spaces for including the not-yet-seen, the future was
the topic of discussion in these confabulations. In some situations, the not-yet-
seen was not at all plugged-in to, in those occasions manifested knowledge,
opinions and a reluctant interest was restricting the movements — the result of a
stratified space. However, what is studied here is rather another kind of
situations, in which the not-yet-seen is plugged into. Mainly, three different
plugging-ins with the unseen took place within the conversations.

In the first kind, the voices plugged-in with the not-yet-seen and utilized
the movements in the smooth spaces. In those situations, the unseen future
created a wide range of dreams, visions and fantasies making everything seem
possible and doable. These produced the result of what this study designate a
becoming-coming; a dedication to the unforeseen possibilities and movements in
the not-yet-seen. The becoming-coming leaves the majoritarian position for the
minoritarian, and in that movement the present conditions are challenged. It is
in this movement that the established and the given can be questioned, since it
opens up the possibilities of something different. The voices occupy these
smooth spaces, by identifying problems, for example unevenly distributed
wealth in the world, and also solutions; to introduce fast in the western
countries. In addition, new concepts are created, for example the sub-ego, as a
notion of the wish to act with solidarity in order to feel better about yourself. In
both these examples, there is a territory which is defined and given; an uneven
world and a conceptual world of Freud. The voices, by plugging-in to each other
and to the not-yet-seen they challenge this territory and by dedicating to the
unforeseen aspects and the movements within the smooth spaces, they create
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new territories through deterritorializations. When these movements take place,
and the established is challenged, existing values are also questioned. It makes it
possible to identify important values in the present and spot values that should
be of importance in the unseen. These are the most productive situations that
take place in the confabulative conversations.

The second kind of plugging-in with the not-yet-seen is also about
dedication to the movements in the smooth spaces. What differs in this
plugging-in is that the movements and the lack of definitions create lines of fear.
The smooth space that the not-yet-seen is constituted by is not just full of
productive opportunities as discussed above. Its total openness can, just because
there are so many possibilities for movements and plugging-ins, seem restrictive.
In the conversations, this is what happens when the individual aspects of the
not-yet-seen are plugged-in to — especially in relation to the time after
graduation. In contrast to the defined life in school, time that follows is
constituted by what seems to be endless opportunities. That creates a smooth
space for movements to flow freely. However, both the voices themselves and
the people that surround them have expectations about how these possibilities
should be utilized. Those expectations stratify the room and restrict the
movements. Even though life after graduation is open, it is not socially accepted
to dedicate oneself this openness; the voices have to define dreams and visions
about education, family life and so on. This creates a smooth room that becomes
restricted by the endless opportunities in combination with implicit and explicit
expectations. These situations do not produce becomings or confabulations, but
they investigate and challenge different ways of living.

The third kind of plugging-in takes place when the smooth space is
occupied at one moment and abandoned at another. In the conversations, this
happens when the possibilities to change are identified but without taking care
of the possibilities in doing so. For example, injustices are identified by the
voices, but they don’t recognize their own ability to something about it. In this
study, when the smooth spaces become stratified, so-called strategies are created.
Strategies are produced when there are possibilities to change and when the
voices are unable or uninterested in participating in that change. The strategies
do not produce any movements, becomings or new territories. Instead, they
enable maintaining the present conditions, simultaneously as it legitimizes the
lack of action.
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Discussion

This study shows that the not-yet-seen can create smooth spaces, and thus also
spaces for movements, becomings and the production of new territories and
confabulations. Instead of focusing on the already existing, such as experiences,
this study shows what takes place when departing in the opposite direction — in
the unforeseen. In accordance to Deleuze and Guattari and their ontology of
immanence, and since becomings are ontological, the movements of the subjects
create knowledge, or as in this study - confabulations. Based on that reasoning,
an education of becoming is suggested in this study. An education of becoming
aims to create pedagogically smooth spaces in which movements can take place,
becomings happen and deterritorializations be made. Education of becoming
produce possibilities to question chronological time and what is taken for
granted in life, simultaneously as it creates spaces to produce new territories with
new conditions through these movements and becomings. It helps to identify
room for maneuvering, both individually and collectively, and when that space
is utilized learning processes may take place in relation to the unforeseen aspects
of an open future. Movements and becomings are creative and productive, and
have the ability to produce something new.

What is important in an education of becoming is to pedagogically take
advantage of the possibilities in the virtual and to introduce that as an important
aspect of learning, since it offers space for these movements and becomings. To
challenge the concepts of the stabile subject and chronological time, conditions
are created thus escaping the obstacles and limitations which possibly take place
in education that premium the already existing. What is suggested in this study
is that certain educational situations, in order to both create possibilities for a
new and unforeseen future and also for a learning process that goes beyond the
limits of the already existing, should include the virtual. By assigning dreams,
visions and fantasies educational importance, this study introduces new ways of
understanding the possibilities inherent in education to enable change.
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