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Abstract

Our purpose was to investigate the schools and the social welfare’s experiences of Roman
children’s school situation in a Scanian town. We have done a qualitative investigation,
interviewing 14 persons from both school and social welfare. Through the interviews we
wanted to find the factors which influences the Roman pupils schooling and which efforts the
professionals has to their disposition to influence these children’s school situation in a
positive direction.

The main result of our study is that the majority of the Romans is an isolated group, both in
the Swedish school system and in the society. The Romans got access to the Swedish
comprehensive school first in 1965, which implies that the Romans have a young school
tradition. Most of the Roman pupils have a high absent, which is grounded in a complex of
problems. Deficient knowledge about the schools importance in Sweden, analphabetism
among a lot of the Roman parents, widespread unemployment, fear of kidnapping within the
Roman group and drug abuse problems are some of the grounds behind the Roman children’s
school situation. The Roman pupils and their families are to a great extent segregated from the
majority of the society. Our opinion is that the Roman children’s school problems originate
from a comprehensive integration complex of problems.

Keywords: compulsory school attendance, co-operation, integrity, responsibility and
integration.
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1. Forord

Vi vill borja med att tacka samtliga som har varit vinliga att stidlla upp pa intervju och delat
med er av era kunskaper och erfarenheter. Utan er hade vi inte kunnat genomftra denna
uppsats. Ett sdrskilt tack till ni som har hjdlpt oss att komma 1 kontakt med intervjupersoner
vid de tillfillen vi motte motstdnd. Vi har lart oss mycket under resans gang och for
hoppnings vis kommer vi kunna vidga denna kunskap ytterligare. Ett stort tack till vér

handledare Agneta Mallén, fil.dr i sociologi, som har stottat oss i bade upp och nedgangar.



2. Inledning

2.1. Problemformulering

I Sverige vérderas utbildning hogt, sa hogt att alla barn som dr bosatta i1 landet skall fullfolja
grundskolan. Vidare har gymnasiet borjat bli en viktig forutsittning for att ungdomar skall {2
en mojlighet att ta sig in pd arbetsmarknaden. I en artikel 1 Sydsvenskan (2006-03-17) kan
lasas att ett tjugotal romska flickor inte dok upp vid skolstarten hosten 2005 till det
individuella programmet pa gymnasiet i Malmo. Programmet é&r till for de elever som inte har
blivit godkénda i grunddmnena svenska, engelska och matematik pé grundskolan. Avhoppen
frén skolan grundar sig bland annat i att det inte finns ndgon skoltradition hos romerna vilket
forsvarar for fordldrarna att motivera sina barn att utbilda sig. Artikel viackte vart intresse och
vi fragade oss om den problematik som skildras i artikeln redan visar sig under hogstadiet.
Vidare blev vi intresserade av att ta reda pd vad som gors for att forhindra problematiken
kring bristande betyg och uteblivande fran utbildning bland romer. Finns dessa tendenser i de
lagre aldrarna och finns det nagra forebyggande insatser? I artikeln fran Sydsvenskan (2006-
03-17) uppger en av intervjupersonerna, som sjilv har romskt pabra, att manga av de romska
barnen har skriv- och ldssvarigheter vilket gor att skolan upplevs som trakig och jobbig.
Vidare menar intervjupersonen att manga av de romska barnen blir mobbade i skolan och att

de behover stod for att orka med skolarbetet.

Skolverket (1999) skriver i en rapport att de flesta romerna i Sverige bor i storstiderna
Stockholm, Géteborg och Malmé. De romska elevernas skolgéng redovisas med siffror pa en

hog franvarofrekvens. I rapporten stér det;

”Pa tva av de skolor vi undersékt uppskattar man franvarofrekvensen bland romska elever till
strax under 50 %. Pa Rosengdrdsskolan uppger man att ca. 20 % av de romska eleverna ddir
ldmnar grundskolan med mdjlighet att soka ett nationellt program inom gymnasieskolan.
Ddremot kdnner man inte till ndgon som faktiskt gatt ur gymnasiet pd ett nationellt program.
Pa Sofielundskolan i Malmo uppger man att franvarofrekvensen for romerna i skoldren 7-9
drca. 90 %" (sid 5).

Under hosten 2005 praktiserade vi pa arbetsplatser vars huvudsakliga verksamhet syftar till att
hjdlpa och stodja barn och deras familjer. Vi befann oss i omradden som har en relativt hog
andel romska familjer och vi blev upprepade ganger medvetna om var begriansade kunskap

kring romernas kultur och levnadssétt. Ndgra av de romska barn vi kom i kontakt med hade av



olika anledningar bristande ndrvaro i skolan, framforallt pd hogstadiet. En anledning till
varfor ndgra av de romska flickor vi métte inte gick till skolan handlade om ridsla for att bli
kidnappade. Vi fick under véra samtal med familjerna forklarat att romska flickor kunde bli
bortférda av manliga romer for bortgifte. Alla bar dock inte pa denna typ av oro och under
praktiken vixte vart intresse att 6ka vara kunskaper kring varfor romska hogstadielever har en
hog skolfrdnvaro. Vi upplevde att det var svért for fordldrarna att motivera och stodja barnen i
deras skolgang och vi forvénades over hur de till synes verkade lugna infor barnens hoga
frdnvaro. Stadmmer siffrorna frdn skolverkets rapport &n idag och vad finns det for

bakomliggande orsaker till skolfranvaron?

Enligt Skollagen (1985:1100) &r barn som é&r bosatta i Sverige skolpliktiga. Det dr
kommunens skyldighet att barnen i kommunen fullféljer grundskolan, arskurs 1-9. Detta
innebér bland annat att om barnen inte kan medverka i1 skolan skall kommunen se till att
barnen fér alternativ undervisning. Var bild av skolan och socialtjdnsten dr att de &r tvd av
kommunens viktigaste aktdrer som skall verka for barns och ungdomars valférd i det svenska
samhillet. Vi vill belysa romska elevers situation ur en organisatorisk infallsvinkel och
undersdka vem som bir ansvaret inom kommunen for att de romska ungdomarna fullféljer
grundskolan. Darfor vill vi ta reda pa vad personal frdn skolan och socialtjdnsten sjilva kan
gora i sina yrkesroller och i samarbete med varandra for att forbéttra de romska barnens

skolgéng.

2.2 Syfte och fragestallningar

Syfte:
Viért syfte med denna studie ar att, med fokus pd skolans och socialtjanstens upplevelser,

belysa romska barns skolsituation i en stad i Skane.

Vara fragestillningar ir foljande:

— Foljer romska elever skolplikten?

— Vilken syn har skolan och socialtjédnsten pd romska barns skolsituation?

— Vilka faktorer upplever de yrkesverksamma inom respektive organisation paverkar romska
barns skolsituation?

— Vilket ansvar har respektive skola och socialtjdnst angdende romska barns skolsituation och

vilka insatser finns till skolans och socialtjdnstens forfogande?



— Finns det ett samarbete mellan skolan och socialtjdnsten?

3. Metod och urval

3.1. Metod

Eftersom vi ville gora en djupgdende undersdkning valde vi en kvalitativ
undersokningsmetod. En kvalitativ undersékning ger intervjupersonerna mdjlighet att
utveckla sina tankar och idéer. Det dr av stor vikt att intervjupersonerna far mdjlighet att
forklara och beskriva sina uppfattningar, synsitt och varderingar (Bryman, 1997). Vi har till
storsta delen anvént oss av primdrdata, vilket innebér ny data, men vi har ocksé anvint oss av
tidigare forskning kring &mnet, det vill sdga sekunddrdata (Halvorsen, 1992) for att
mojliggéra en jamforelse over tid. Vi vill lyfta fram de romska barnens skolsituation ur
intervjupersonernas perspektiv vilket mojliggdrs genom en kvalitativ metod. Enligt Bryman
(1997) anvénds den kvalitativa metoden vanligtvis for att gora en analys av en situation 1

stdllet for en ren beskrivning.

Fore intervjuerna gjorde vi en intervjuguide som bestdr av strukturerade fragor vilka é&r
indelade 1 olika teman (se bilaga 2 och 3). Sjilva intervjuerna har varit semistrukturerade for
att ge sd@ mycket information som mojligt. Detta innebér att vi hade en fardig intervjuguide
men ordningsfoljden pa fragorna kunde variera och vi ldt intervjupersonen utveckla sina
tankar och synpunkter. Beroende pa svar kunde dven andra fragor bli aktuella (Denscombe,
2000). I och med den kvalitativa metoden och de semistrukturerade intervjuerna har vi haft en

induktiv ansatts eftersom tillvigagangssitten har varit flexibla (Halvorsen, 1992).

3.2. Avgransningar

Vi valde att avgréinsa oss till romska barn i arskurs 7-9 (13-16 &r). Denna avgrénsning baseras
dels pé skollagens foreskrifter om skolplikt i grundskolan och dels pa slutbetygens betydelse
for fortsatta studier och arbete. For att uppsatsen inte skall bli for omfattande har vi enbart valt
skolor och socialtjanstkontor 1 en stad i Skéne. Vi valde denna stad pd grund av dess
geografiska ldge och pd grund av att dér fanns intervjupersoner med erfarenhet av romska
elever. Vi anlade en organisatorisk infallsvinkel eftersom yrkesverksamma inom skola och

socialtjanst dr viktiga for barns vilbefinnande 1 Sverige. Denna infallsvinkel innebar att vi



valde att utesluta intervjuer med romska elever. Vi anser att skolans och socialtjdnstens
personals reflektioner dr nddvindiga for att belysa de romska barnens situation i det svenska
samhillet. Vi ville undersdka vilka faktorer runt omkring barnen som paverkar deras
skolsituation, vilket ocksa inkluderar eventuella samarbeten mellan skola och socialtjanst

samt vilka insatser de har till sitt forfogande.

3.3. Val av intervjupersoner

Vi anvénde oss av ett subjektivt urval déar vi valde vilka yrkeskategorier vi ville intervjua
(Denscombe, 2000). Dessa kategorier blev personal frin socialtjansten och skola pa grund av
deras arbetes betydelse for barnen i1 det svenska samhéllet. Vi sokte inte efter intervjupersoner
med expertkunskap pa omradet utan framst efter skol- och socialtjdnstpersonal med
erfarenheter av romska barn. Vi satte inga grianser for 1 vilka situationer de hade erhallit
erfarenheterna men vi hade som krav att de skall ha, eller hade haft, kontakt och arbetat med
romska barn. Samtliga intervjupersoner hade en aktuell kontakt med denna malgrupp.
Sammantaget intervjuades 14 intervjupersoner varav atta tillhorde socialtjinsten och sex

skolan.

3.4. Tillvagagangssitt

Vi borjade med att skicka ett informationsbrev (se bilaga 1) genom e-post till samtliga
enhetschefer pa alla socialtjanstkontor och till alla skolrektorer 1 var valda stad. Det var ytterst
f4 som svarade oss och av dessa svarade en del rektorer att de inte ville belasta ldrarna med
mer uppgifter eller att de inte hade nagra romska elever pa skolan. For att 6ka véara chanser att
fa tag pa larare att intervjua tog vi kontakt med manga skolkuratorer i hopp om att de kunde
hjélpa oss. Detta visade sig vara &ndamélsenligt eftersom vi pa detta sétt fick kontakt med ett
antal ldrare. De enhetschefer som inte avbojde direkt, hidnvisade oss vidare till ldmpliga
personer, vilka 1 sin tur ledde oss till ett fatal intervjupersoner. Enligt Halvorsen (1992) kallas
detta tillvigagéngssitt for snébollseffekten. Vi valde att ringa till dem som inte hade svarat pa
véra brev och det resulterade 1 att vi fick tag pa ytterligare intervjupersoner. Samtliga som

tackade ja till att bli intervjuade fullfoljde intervjun.



3.5. Intervjusituationen

For att f4 med alla intryck och kénslor som en intervjusituation kan ge, var vi bada nédrvarande
vid étta intervjuer. Vid tre intervjuer kunde endast en av oss nédrvara pa grund av sjukdom.
Alla intervjuerna utom en spelades in pa band. Under den intervjun som inte blev inspelad
forde en av oss anteckningar. Sammanlagt blev det 11 intervjuer dér tva av intervjuerna var
gruppintervjuer. I den forsta gruppintervjun medverkade tre och i den andra medverkade tva
socialsekreterare. Nir vi péborjade denna studie hade vi inte tdnkt genomfora ndgra
gruppintervjuer vilket gjorde att vi var relativt oférberedda infor dessa samtidigt som det blev
en spannande upplevelse. I likhet med de individuella intervjuerna var de bada
gruppintervjuerna unika dédr samtalen yttrade sig olika. I en gruppintervju upplevde vi att
samtalsdmnena kunde variera mer &n i de individuella intervjuerna medan den andra
gruppintervjun var mer strukturerad och fokuserad pd var intervjuguide. Under de intervjuer
dér vi bada var niarvarande hade en huvudansvaret for intervjun medan den andra hade en mer
observerande roll och inflikade fragor vid behov. Vi turades om att hélla i intervjuerna for att
bada skulle vara lika delaktiga. Samtliga intervjuer genomfordes péd intervjupersonens
arbetsplats och varade mellan 45 — 60 minuter. Enligt Denscombe (2000) kan det vara en
nackdel att genomfGra intervjuer pa informantens arbetsplats darfor att intervjuaren inte har
kontroll 6ver ovintade hidndelser. Detta var dock inget problem for oss eftersom alla
intervjupersoner hade avsatt tid for intervjun sa att den fullfoljdes utan négra overraskande

avbrott.

3.6. Transkribering och analys av intervjuerna

Vi gjorde en ordagrann transkribering av det inspelade intervjumaterialet. Dessa anteckningar
fordes in pd datorn i sin helhet direkt efter intervjutillfillet. De inspelade intervjuerna
transkriberades av en av oss. Efter transkriberingen lyssnade den andra igenom intervjun for
att eventuellt korrigera texten. Vi fordelade dessa arbetsuppgifter jimnt mellan oss och
anvéinde oss av detta tillvigagangssitt for att pa basta sdtt fi intervjun sd korrekt transkriberad
som mojligt. Vid analysen av intervjumaterialet anvinde vi oss av vart syfte, véra
fragestillningar och var intervjuguide for att strukturera materialet i relevanta teman for
uppsatsen. P4 grund av att vi ordagrant hade dtergivit intervjuerna blev citaten 1 talsprak. For

att fa variation pa texten gjorde vi sammandrag av vissa intervjusvar och anvénde, vid
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sammanfattningar av svar som liknande varandra, oss av skriftsprak. Redigeringen var dock

varsam eftersom vi ville behélla eventuella undertoner och nyanser av informationen.

3.7. Resultatens tillforlitlighet

Styrkan med en kvalitativ undersokning &r att informationen blir mer detaljerad och
djupgéende &n 1 en kvantitativ undersékning (Denscombe, 2000). Tillforlitligheten i en
uppsats brukar bendmnas reliabilitet. Reliabiliteten kan pédverkas av pad vilket sitt de
matningar som har anvéinds dr gjorda pd (Thorén, 1991). Var ovan ndmnda metod vid
transkriberingen av intervjuerna mdgjliggjorde en okad reliabilitet i uppsatsen. Vi dr dock
medvetna om att personliga intervjuer kan innehalla vissa intervjueffekter. Detta innebér att
respondenten formar sina svar efter vad han eller hon tror att intervjuaren vill hora eller ger ett
daligt underbyggt svar for att inte verka okunnig. Vidare kan svaren paverkas av den
svarandes syn pé intervjuarens alder, kén och etnicitet (Halvorsen, 1992). Aven om vi inte
kunde urskilja nagon tveksamhet hos intervjupersonerna dr intervjueffekterna nagonting vi
alltid bor reflektera Over i intervjusituationen. Vi dr tva unga kvinnor som intervjuade
yrkesverksamma med langre erfarenheter av vért valda &mne. Vi upplevde dock inte att vart
kon eller var alder paverkade intervjun pa ett negativt sétt dd samtliga intervjupersoner visade
ett genuint intresse for frigorna. Intervjuerna var seridsa 1 bemérkelsen att intervjupersonerna
verkade svara med eftertanke och ett uppvisat engagemang. Detta gillde béade i1
gruppintervjuerna och i de individuella intervjuerna. Eftersom en av oss bar huvudansvaret
vid en intervju ansdg vi det viktigt att medvetandegdra individuella skillnader i hur vi agerar
som intervjuare. Detta pa grund av att skillnader i véra tillvigagangssatt skulle kunna paverka
insamlandet av vart empiriska material. Vi valde dérfor att framfora vara fragor pé ett sa
neutralt sdtt som mojligt samt hélla diskussionen Sppen for personliga inldgg av respondenten.
Detta medforde att det insamlade materialet blev relevant for vart syfte. Vi anser att vi har
undersokt det vi ville undersoka genom vara fragestillningar vilket innebér att vi har en
tillfredsstdllande validitet (Thurén, 1991). I diskussioner kring var studies validitet har vi dven
reflekterat 6ver om intervjupersonerna uppfattade syftet med véra fragor péd ett korrekt sétt
och om de gav oss tillforlitliga svar. Vi anser att véra intervjupersoner kom med utforliga och
relevanta svar pa de fragor vi stillde och endast vid ndgot enstaka tillfalle blev vi tvungna att

utveckla vért syfte med en viss fraga.
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Det bor dven tilldggas att valet av stad inte ger en generell bild av hur det ser ut i Sverige, utan

endast representerar en stad i Skéne.

3.8. Kaéllkritik

Nedan foljer kritiska reflektioner kring det kéllmaterial som ligger till grund for var uppsats.

Vi har valt tva storre teoretiska perspektiv som till viss del liknar varandra. Dessa dr den
utvecklingsekologiska teorin och systemteorin (perspektiven forklaras ndrmare nedan). Detta
kan eventuellt ses som en begransning av infallsvinklar pd vart amne men vi anser att det
istdllet gav oss en mdjlighet att fordjupa diskussionen rérande omkringliggande faktorers
paverkan pad ett barns skolsituation. En fara som kan diskuteras angdende den
utvecklingsekologiska teorin dr att den som anvander teorin for att analysera héndelser kring
ett barn kan dra forhastade slutsatser angdende effekterna av situationer pd analysnivéerna
(Lassbo, 1998). For att undersoka om forhdllanden utanfor de romska barnets narmiljoer pa
exonivd paverkar barnets vardag méste vi se hur interaktionen har sett ut i det mellanliggande
leden pa badde meso-, och mikroniva. Detta dr av stor betydelse for att behélla validiteten 1
eventuella slutsatser (a.a.). Vi har darfor belyst faktorer som finns pa bade mikro-, meso-,

exo- och makronivéer kring de romska barnen.

Repstad (1998) riktar skarp kritik mot systemteorins anvdndningsomrade. Han menar att
systemteorin kan tillrattaligga och tydliggora sociala processer samtidigt som han anser att
teorin inte dger ndgon storre forklaringskraft. Denna kritik kan dock ifragasittas eftersom
systemteorin anses vara ett samlingsnamn for teorier med relativt olika inneborder. Egeland
och Schjodt (1994) har exempelvis lyft fram systemteorin som en av familjeterapins
viktigaste grunder. De menar dven att ett system kan definieras olika beroende pa om det ar en
familj, grupp eller organisation som studeras. Vi anser att systemteorin var funktionell for att
strukturera olika element som paverkar romska barns skolsituation. Denna strukturering var
viktig for att bevara en helhetssyn och se samband som kunde hjdlpa oss att 6ka forstielsen

for romska elevers situation.

Huvudnamnen inom det teorikapitel som avhandlar begreppen kultur och integration ér alla
aktiva vid nagra av Sveriges storsta universitet och verksamma inom det sociala arbetet.

Diérav bor kapitlets tillforlitlighet vara hog men samtidigt d4r vi medvetna om att dessa texter
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ar kapitel ur samma antologi. Vi har darfor medvetet anvént oss av ytterligare tva kéllor samt
kompletterat dessa teoretiska utgdngspunkter med nirliggande material frdn andra killor i
kapitlet om tidigare forskning. Vidare har vi anvént kdllor som behandlar invandrarfragor
vilket kan ses som ett litet avsteg fran vart syfte. Motiveringen till detta ar att en stor del av
forskningen kring romer bestar av sjdlvbiografier och historiska skildringar. Flertalet romer
som lever i Sverige i dag dr fOrsta eller andra generationens invandrare och har tidigare varit

bosatta i linder 6ver hela vérlden vilket bekréaftades under intervjuerna.

De rapporter vi har anvint oss av kommer fran statliga myndigheter och organisationen Rddda
Barnen. Vi anser att dessa kéllor dger stor tillforlitlighet samtidigt som vi vill papeka att man
alltid skall vara forsiktig i tolkningen av statistik. Den statistik vi har uppgett angaende
romska barns skolfranvaro granskas dock i och med fragestillningarna i var studie. I samband
med kéllmaterial fran Internet dr det viktigt att ifrdgasétta informationen. Vi har anvént oss av
en kélla fran det Romska Ungdomsforbundets (RUF) hemsida under kapitlet om romernas
historia. Pa grund av materialets anvindningsomrade och vilka upphovsménnen &r anser vi att
denna informationskélla inte behdver ndgon narmare granskning. Historiken ar till for att
lasaren skall f& en inblick 1 romernas historia och den &r inte bdrande for validiteten i
uppsatsens resultat. Vi har dven anvidnt oss av en tidningsartikel i samband med véar
problemformulering. Trovérdigheten 1 artikelns innehall ligger till grund for vér
problematisering vilket innebér att den gav oss en forforstaelse. Vi ifragasatte forforstaelsen
under analysen och slutdiskussionen for att bevara ett 6ppet forhéllningssitt och vid behov

kunna revidera den.

Trots att skolan i1 egentlig mening inte faller in i definitionen pa en organisation ansag vi att
det var tillimpbart med ett organisationsperspektiv. Darmed fann vi att véra intervjupersoner
kunde ge oss relevant information for att uppfylla vért syfte. Vidare har tvd av véra
intervjupersoner romsk kulturell bakgrund och samtliga har i olika miljéer och under flera ar
arbetat med romska barn och dess familjer. Fjorton intervjupersoner kan inte representera
samtliga skolor och socialtjdnstkontor i en stad men vi anser att det dr ett tillrackligt stort antal
informanter for att ge oss en verklighetsforankrad bild av faktorer som paverkar de romska

barnens situation.
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3.9. Etiska stéllningstaganden

Samtliga intervjupersoner gav sitt godkdnnande for medverkan i uppsatsen. [ wvart
informationsbrev skrev vi att allt material kommer att behandlas konfidentiellt och att
intervjupersonerna garanteras anonymitet (se bilaga 1). Vi podngterade noga att namn,
arbetsplats och stadsdel inte kommer att skrivas ut i uppsatsen. Anonymiteten fortydligades
dven vid sjélva intervjutillfillet eftersom vi ville underlitta for informanten att kunna tala fritt
utan att riskera att samtalen skall 4 negativa konsekvenser for denne. I efterhand har vi tagit
ytterligare ett etiskt stdllningstagande och valt att inte nimna i vilken stad vi har bedrivit vér
undersokning for att minimera risken att niagon kan identifiera intervjupersonerna.
Inledningsvis frdgade vi samtliga intervjupersoner om de samtyckte till att vi spelade in
intervjun. Alla utom en intervjuperson gav sitt godkdnnande till inspelning av intervjun. Vi
fick istdllet intervjupersonens godkidnnande att fora skriftliga anteckningar under
intervjusamtalet. I analysen har vi placerat citat och sammanfattningar av svaren under
rubriker som bygger pa de teman vi kunde urskilja under arbetets gang for att forhindra att

informationen blir tagen ur sitt reella sammanhang.

3.10. Fortsatt framstéllning

Fram till detta kapitel har vi redogjort for studiens metodologiska utgangspunkter och
diskuterat vara tillvigagéngssitt. Fortsdttningsvis kommer vi att ge en kortfattad inblick 1
romernas historia for att sedan 6verga till kapitel om barnperspektivet och den lagtext vi anser
vara relevant for uppsatsen. Darefter foljer tidigare forskning innan vi fordjupar oss i de
teoretiska perspektiv vi anser vara &ndamalsenliga for denna studie. Vi kommer inte att ha ett
renodlat empiriskt avsnitt utan intervjumaterialet kommer att bearbetas i analysen tillsammans

med vara ovan ndmnda kapitel. Uppsatsen avslutas med en slutdiskussion.

4. Romernas historia

Nedan foljer en kortfattad presentation av romernas historia da vi anser det betydelsefullt att

fa en inblick 1 hur romerna har haft det.

Romerna &r det i sdrklass storsta folket utan en modernation. Det finns cirka 11 miljoner

romer runt om i virlden och 8 miljoner av dem lever i Europa. I Sverige finns det idag cirka
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8000 romska barn 1 aldrarna 0-17 ar. Det bor dock tilldggas att dessa siffror inte kan betecknas
som tillforlitliga. En av de storsta orsakerna till detta &r att manga romer ar motvilliga att ange
sin verkliga identitet av ridsla for att utsattas for diskriminering (Karlsson, 2003). Det &r inte

heller tilldtet att registrera nagon efter etnisk tillhorighet (Skolverket, 1999).

Det réder olika uppfattningar om var romerna har sitt ursprung. Enligt Romska
Ungdomsforbundets (RUF) officiella hemsida pé Internet ségs det att romer har funnits sedan
200 f.kr. i Egypten, dir de arbetade som slavar &t faraonerna. Vad man vet sdkert &r att det
fanns romer 1 Indien pa 700-talet. Darifran vandrade de till olika platser 1 védrlden. De forsta
europeiska romerna har funnits p& 6n Kreta r 1312 och till Sverige kom romerna &r 1512. Ar
1637 tillkom en lag i Sverige som innebar att romer kunde bli avrittade utan ndgon orsak,
denna lag fanns #nda fram till 1800-talet. Ar 1914 till 1954 forbjods romer att komma in i
Sverige. Ar 1965 fick de romska barnen ritt att studera i grundskola och de vuxna romerna
fick lov att bo i fasta bostdder. Tidigare fick romerna inte bo pa en plats mer 4n tre dagar i
strick. Anledningen var att en person som bodde pa en plats i endast tre dagar inte kunde
bokforas, diarav kunde inte romerna bokforas i Sverige och da inte heller dopas, vigas eller
begravas 1 Svenska kyrkan. P4 1950- och 1960-talet hade romerna ingen ritt till sjukvard,
barnbidrag eller socialbidrag. Trots att romerna hade funnits i Sverige i ndrmare 500 &r hade
de inga medborgliga rittigheter i det svenska samhéllet (Ungdomsstyrelsen, 2004). Under
andra virldskriget mordades ca 1 miljon romer i koncentrationsliger. Ar 1970 forbjods

rasdiskriminering 1 Sverige (Romska Ungdomsforbundet, 2006).

I rapporten Romer i Sverige, situationsbeskrivning (Statens Invandrarverk, 1996) hdvdar
forfattarna att romer skiljer sig fran andra invandrargrupper eftersom de kan ses bade som en

nationell minoritet och som en invandrargrupp.

Ar 1993 uppger FN: s kommission for minskliga rittigheter att romerna ir den mest sirbara
minoriteten 1 stora delar av Europa. De europeiska romerna kédnnetecknas av omfattande
problem som fattigdom, hog arbetsloshet, lag utbildningsnivd, analfabetism och lag
delaktighet 1 samhillet. Europaradet viarderade ar 1996 att cirka 20 procent av Europas romer

levde ett kringflyttande liv (a.a.).

Den 1 april ar 2000 fick romerna minoritetsstatus 1 Sverige vilket innebar ett erkdnnande av

deras ursprung och existens i vart land (Radda Barnen, 2000). I och med detta tillhor romska
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barn officiellt en minoritet 1 Sverige och de har ddrmed rétt till sitt kulturliv, religion och

sprak (Barnombudsmannen, BR2005:07).

5. Barnperspektivet

For att inforliva de romska barnens perspektiv och rittigheter i det Svenska samhéllet anser vi

att det dr av stor vikt att beskriva barnperspektivet och dess innebord.

Enligt Barnkommittén kan FN: s Barnkonvention sdgas utgdra vér tids sambhailleliga

barnperspektiv dd den uttrycker virldssamfundets kollektiva syn pd barn och ungdomar

(Hindberg, 2001).

Konventionen om barnets réttigheter (2006) artikel 2 diskuterar:

1. Konventionsstaterna skall respektera och tillforsdkra varje barn inom deras jurisdiktion de
rdttigheter som anges i denna konvention utan dtskillnad av ndgot slag, oavsett barnets
eller dess fordldrars eller vardnadshavares ras, hudfdrg, kon, sprdk, religion, politiska eller
annan dskddning, nationella, etniska eller sociala ursprung, egendom, handikapp, bord
eller stdllning i 6vrigt.

2. Konventionsstaterna skall vidta alla limpliga atgdrder for att sdkerstdilla att barnet
skyddas mot alla former av diskriminering eller bestraffning pa grund av fordldrars,
vardnadshavares eller familjemedlemmars stdllning, verksamhet, uttryckta dsikter eller tro.

Barnperspektivet innebér inte att det endast finns ett perspektiv pa barn, det géller att se
barnet 1 sitt sammanhang och forsta varje enskilt barn med hédnsyn till &lder, kon, klass, etnisk

tillhorighet och kulturell bakgrund (Hindberg, 2001).

Konventionen om barnets rittigheter (2006) artikel 28 diskuterar:

1. Konventionsstaterna erkdnner barnets rdtt till utbildning och i syfte att gradvis forverkliga
denna rdtt och pd grundval av lika mojligheter skall de sdrskilt,
(a) gora grundutbildningen obligatorisk och kostnadsfritt tillgingliga for alla;
/oS
(e) vidta dtgdrder for att uppmuntra regelbunden ndrvaro i skolan och minska antalet
studieavbrott.

P& Barnombudsmannens officiella hemsida pa Internet (2004-01-30) star det att riksdagen
antog ar 1999 en nationell strategi for att forverkliga FN: s konvention om barnets rittigheter.

Regeringen vill dock inte infora ett generellt krav pé barnperspektivet i alla statliga
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kommittéer och utredningar. Enligt Barnombudsmannen skulle ett sddant krav hoja statusen

pd barns rittigheter.

6. Lagtext

I det fo6ljande kapitlet presenteras de lagar rérande skolplikten som vi anser relevanta for var
uppsats.

6.1. Skolplikten

Skollag (1985:1100)

Kap 3

1 § Barn som dr bosatta i landet har skolplikt enligt foreskrifterna i detta kapitel.
/.../" Skolplikten motsvaras av en ritt att fd utbildning inom det offentliga skolvdsendet for
barn och ungdom.

2 § Barn skall fullgora skolplikten i grundskolan, sdrskolan eller specialskolan. /.../
7§ Skolplikten intrdder hostterminen det kalenderdr dd barnet fyller sju ar. /.../

10 § Skolplikten upphor vid utgdngen av vdarterminen det kalenderadr da barnet fyller 16 dr
/.

13 § Kommunen skall se till att skolpliktiga elever i dess grundskola och sdrskola fullgér sin
skolgdng. /.../

14 § Om en skolpliktig elev i en skola utanfor det offentliga skolvdsendet for barn och
ungdom dr franvarande i stor utstrdckning utan giltig orsak, skall huvudmannen for
skolan anmdla forhdllandet till barnets hemkommun./.../

15 § Den som har vardnaden om ett skolpliktigt barn skall se till att barnet fullgor sin
skolplikt./.../

16 § Om en skolpliktig elev i det offentliga skolvisendet for barn och ungdom inte fullgor sin
skolgdng och detta beror pa att elevens vardnadshavare inte har gjort vad pd dem
ankommer for att sd skall ske, far styrelsen for utbildningen vid vite foreldgga elevens
vdardnadshavare att iaktta sina skyldigheter. Ett foreldggande gdller omedelbart, dven
om beslutet overklagas. /.../

I en rapport fran Rddda Barnen (2000) fors en diskussion om skolplikten i Sverige. Lagtexten

lamnar stor tolkningsfrihet till kommunerna som har tilldelats det yttersta ansvaret for att

lagen efterlevs. Kommunerna kan foreldgga vite om fordldrarna inte agerar for att fa sina barn
till skolan. Detta ar ett medel som kommunerna kan anvénda sig av men det &r inget

lagstadgat krav. Vite ar i forvdg faststdllt penningbelopp som ska betalas av person som

asidosdtter viss avtalad el alagd skyldighet” (Josephson, 2001 sid 1426).
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Barnens nérvaro i skolan kan paverkas av familjernas sociala, ekonomiska och kulturella
villkor. Aven forildrarnas instéllning och upplevelse av skolans roll kan vara en bidragande
faktor till varfor vissa barn inte far den motivation de behover for att fullfolja grundskolan.
Familjens sociala och kulturella villkor skall dock inte hindra barnen fran att tilligna sig
grundskoleutbildning dé skolpliktens syfte &r att vara en garant for att alla barn som lever i

Sverige skall fi samma forutséttningar till en grundskoleutbildning (Rddda Barnen, 2000).

7. Tidigare forskning

Det finns en del tidigare forskning som vi anser &r intressant for vér studie av de romska

barnens skolsituation.

Erik Olsson (1999) skriver 1 en antologi om socialt arbete med etniska minoriteter att den
forskning som har bedrivits under slutet av 1990-talet till stor del handlar om den romska
gruppen som ett vilfairdsproblem. Eftersom romer ses bdde som en etnisk minoritet och som
invandrare valde vi att belysa bade tidigare forskning om romer och forskning om invandrare
1 det svenska samhéllet. Vi kommer att redogora for begreppen ndrhet och distans i1 ett
méngkulturellt samhélle samt en studie om diskriminering och integration. Vidare vill vi se
romska barns skolsituation ur ett tidsperspektiv. Dérav valde vi att kortfattat redogdra for en

tio ar gammal studie om de romska barnens skolsituation.

7.1. Romska barns skolsituation

I en studie av Statens invandrarverk fran 1996 sdgs det att det inte dr nagon storre skillnad
mellan romska och andra barn nir det giller skolfrdnvaro och skolprestation i ldg- och
mellanstadiet. Den stora skillnaden kommer i hogstadiet dir manga romska barn har en
mycket hog franvaro eller inte kommer alls till skolan. Romska flickor har den hogsta
franvaron och det dr relativt f4 som fullfoljer grundskolan. Det har dven konstaterats att det &r
ovanligt att romska barn ldser vidare till gymnasiet eller till yrkesutbildning. Romerna saknar
skoltradition och en av anledningarna &r att skolan ofta ses som ett hot mot den romska
kulturen. Det anses 1 manga fall viktigare att upprétthélla de romska traditionerna n att ga i
skolan da denna inte ses som ndgot som gagnar barnen och inte heller ger ndgon status

(Statens Invandrarverk, 1996).
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En annan bidragande faktor dr sociala problem som i sin tur gor att de romska barnen inte
klarar av att ga i skolan. Skolan kan ses som frimmande och fientlig och foréldrarna kan inte
alltid ge barnen det stdd och den hjédlp som de behover vid ldxlasning. I skolan kan de romska
barnen kédnna sig ensamma och utlimnande da de har andra sociala koder &n manga av de
ovriga barnen. En av anledningarna till detta 4r att minga barn inte har erfarenhet av icke-
romska lekkamrater och i manga fall finns ocksa problem med spréket. I Sverige dr skolorna
skyldiga att ge barn hemspréksundervisning under forutsittning att det finns lampliga larare.
De romska barnen har med andra ord rétt till hemsprédksundervisning som 1 sin tur kan gynna
deras skolgéng. Ett problem &r dock att en del romska fordldrar &r mycket ména om att barnen
skall ldra sig den egna kulturgruppens variant av deras sprak romani chib och vill dérfor inte
att barnen skall undervisas av en ldrare som inte talar samma dialekt. Det framkommer dven
att barnen kan métas av skolpersonal som forvéntar sig att just de romska barnen skall orsaka
problem. Inom skolan kan det ocksé forekomma framlingsfientlighet och diskriminering av

olika slag (a.a.).

Ett annat problem som ér till de romska barnens nackdel dr att ldrarna saknar kompetens att
undervisa barn fran minoritetsgrupper. Méinga ldrare arbetar utan att fa tillrackligt med stod
och de har ofta en tung socialkurativ arbetsuppgift. I vissa fall ignorerar skolan problemen och
de accepterar” att minga romska barn uteblir fran undervisningen. Det dr dock viktigt att
vara medveten om att antalet romska barn som gér 1 skolan 6kar och att det ocksa finns

romska foréldrar som girna vill att deras barn skall fa en bra utbildning (a.a.).

7.2. Invandrare

Invandrare dr enligt Carl Martin Allwood och Elsie C Franzén (2000) ett kontroversiellt och
overgripande begrepp for manniskor som inte dr svenskar. Begreppet foljer ménniskorna i
generationer eftersom dven de som &dr fodda och uppvuxna i Sverige med en eller tva
invandrade fordldrar anses vara invandrare. Dessa bendmns ofta andra generationens
invandrare. Begreppet omfattar saledes inte enbart en juridisk uppdelning pa grundval av
nationstillhérighet utan innebdr &dven en kategorisering av maénniskor, trots svenskt
medborgarskap, 1 exempelvis hantering av statistik, i samhéllsdebatter och i ménniskors
tankande 1 allménhet. Det finns subjektiva inslag i definitionen av vem som é&r invandrare och

inneborden 1 ordet invandrare blir ofta liktydigt med ndgon som &r frimmande. Med denna
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definition av begreppet hos en stor del bland majoritetsbefolkningen kan samtliga romer i
Sverige inkluderas. Dédremot gors det &tskillnad i mer teoretiskt baserade studier och

rapporter.

7.3. Fortroende och diskriminering

Anders Lange (2000) har analyserat upplevd diskriminering och integration i en studie gjord
under 1990-talet med cirka 4000 respondenter fran 18 olika invandrargrupper. Eftersom
romerna 1 Sverige har invandrat frdn nagra av de linder som &r representerade i studien
(Finland, forna Jugoslavien och Polen), ansag vi att delar av studiens resultat dr av intresse for
var uppsats. Resultatet av studien visar bland annat att det finns ett lagt fortroende for
arbetsformedlingen och socialtjdnsten hos samtliga respondenter. Lange (a.a.) menar att
diskussioner om integration bor omfatta individernas fortroende for svenska institutioner och
myndigheter. En starkare samhorighet med majoritetssamhéllet medfor storre fortroende
oavsett individens grupptillhorighet eller upplevd diskriminering. Samtliga grupper i
undersokningen anség att diskriminering allmént har 6kat under de senare dren pa 1990-talet i

Sverige.

7.4. Nérhet och distans

Niérhet och distans mellan olika minoriteter spelar en stor roll for relationen mellan romer och
det svenska sambhéllets olika institutioner och myndigheter. Hans Ingvar Roth som &r docent 1
etik papekar 1 sin studie om méngkulturalismens utmaningar att vad som ses som positiv
ndrhet och distans varierar beroende pa vilken religios eller etnisk grupp som studeras.
Konsekvenserna av begreppens innebord beror pd om det dr majoritetsbefolkningen som har
definierat dem eller om det har skett i en dialog med andra grupper i samhéllet. Det som for
en grupp utgdr positiv ndrhet kan for en annan uppfattas som patvingad assimilation.
Samtidigt kan en grupps isolering ses som ett samhéllsproblem om gruppen inte tar ansvar for

gruppdverskridande angelédgenheter s som kommunikations- och hilsofragor (Roth, 2005).

En utgidngspunkt i definitionen av vad som &r positiv ndrhet och distans dr om hénsyn tas till
gruppens autonomi och huruvida ndrheten och distansen ar positiv for gruppens
grundlidggande livsvillkor, exempelvis dess upplevelse av integritet, sjdlvkénsla, réttvisa och

social gemenskap. Dessa virden bestdims ofta utifrdn olika gruppers livserfarenheter,
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kulturella traditioner och ideologiska utgdngspunkter. Som exempel lyfter Roth fram skolan
och utbildning. Tv& grupper med skilda kulturella bakgrunder kan vara Overens om att
utbildningen skall vara en delad angeldgenhet i samhéllet samtidigt som de har olika
uppfattningar om hur mycket av utbildningen som skall vara ett gemensamt ansvarsomrade.
Alla gruppers bild av vad som éar positiv nidrhet och distans gar inte alltid att tillgodose. Detta
innebdr att de olika grupperna maste ha en Oppen och respektfylld dialog for att kunna

forverkliga s& moraliska och rimliga definitioner av begreppen som mojligt (a.a.).

Roth (2005) anser det viktigt att se den intima koppling som ofta finns mellan minoritets- och
integrationspolitiken. Han menar att ”... integrationspolitiska dtgdrder syftar ndamligen till att
befrdmja delaktigheten i gemensamma angeldgenheter” (a.a., sid 19). Dessa aktiviteter skall
utformas med hénsyn till bdde majoritetsbefolkningens referensram och minoritetsgruppernas

behov och forutséttningar.

7.5. Barnombudsmannen

I Barnombudsmannens rapport BR2005:07 ”De vill att jag ska vara osynlig. Romska barn och
ungdomar berdttar om sin vardag” tar forfattarna upp sdrdrag for Sveriges nationella
minoriteter. De beskriver att en nationell minoritet i Sverige dr en grupp med uttalad
samhorighet som har en icke dominerande stillning i samhéllet jamfort med resten av
befolkningen. Det maste dven foreligga minst ett av foljande sdrdrag for att gruppen skall
erkdnnas som en nationell minoritet; religios, spréklig, traditionell och/eller kulturell
tillhorighet. Minoritetsgruppen maste ha funnits 1 Sverige fore sekelskiftet ar 1900 samt den
enskilde medlemmen av minoritetsgruppen savél som gruppen skall ha en strdvan och en vilja

att behalla sin identitet.

Under ar 2004 har man forsokt 16sa, identifiera och diskutera de romska barnens problem péa
ménga olika sétt. Barnombudsmannen anordnade exempelvis ett rundabordssamtal for vuxna,
som sjdlva var romer eller hade erfarenhet av att arbeta med fragor som ror romer, for att
deltagarna skulle identifiera olika problem som fanns bland de romska barnen. De kom bland
annat fram till:

— att kunskapen om romer dr lag bland de vuxna som arbetar med romska barn och ungdomar
— att barnen inte blir kallade till skolan om de uteblir frén undervisningen

— att romska barn och ungdomar har dalig kunskap om sina réttigheter
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— att kommunerna har problem med att identifiera romska barn

— att romska barn och ungdomar ofta kénner sig kluvna i sin identitet (BR2005:07)

Det framkommer 1 Barnombudsmannens rapport (a.a.) att de romska barn och ungdomar som
Barnombudsmannen har samtalat med anser att de inte har fatt information om romer sdsom
varande en nationell minoritet. Barnen och ungdomarna har déremot fatt en del information
om andra kulturer och minoriteter i Sverige. Barnombudsmannens rapport uttryckte dven att
barn och ungdomar inte gor ndgon skillnad pd romer och andra barn. De romska barnen och
ungdomarna upplevde dock att lirarna krivde mindre av de romska eleverna &n av icke-

romer och att det fanns en del fordomar hos vuxna.

Barnombudsmannen uppger att det maste ske en samverkan med fordldrarna, speciellt med
skolan, for att kunna fOrbédttra romska barns och ungas situation 1 Sverige.
Barnombudsmannen hédvdar att det krdvs en fOrstirkning av kompetensutvecklingen hos
larare och personal inom forskola, skola och barnomsorg. Vidare anser man att utbildning och
kunskapsspridning om romsk kultur till bdde unga och vuxna i samhéllet &r en avgdrande
faktor for att fordndra attityder mot romer. Vuxnas attityd till romska barn och ungdomar i
skolan och kommunernas tillimpning av skolplikten maste utredas. Barnombudsmannen

uppger dven att det saknas romska forebilder i samhéllet (a.a.).

8. Teori

Under denna rubrik diskuterar vi de teoretiska infallsvinklar vi anser tillimpbara och
relevanta for véar studie. Dessa &r systemteorin, den utvecklingsekologiska teorin och

teoretiska diskussioner kring inneborderna av kultur och integration.

8.1. Systemteorin

Vi har valt att anvinda oss av systemteorin som ett av véra redskap i denna studie pd grund av
att teorins bredd ger utrymme for diskussioner om effekterna av interaktionen inom de romska
familjerna och mellan familjerna och omkringliggande organisationer. Systemteorin ger oss

dven en mojlighet att studera samspelet mellan socialtjédnsten och skolan.
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Enligt Malcolm Payne (2002) har systemteorin utvecklats och influerats av ett flertal olika
inriktningar vilket innebadr att teorin &r ett samlingsnamn for olika begreppsbildningar. Kirnan
1 teorin dr att alla individer ingér i olika system, exempelvis grupper, familjer och samhaéllen.
Minniskan dr saledes en del av samhéllet samtidigt som han eller hon ingér i1 olika
konstellationer av subsystem. Borrik Schejdt och Thor Aage Egeland (1994) skriver att
systemteorins grundtanke dr att ett fenomen bor ses som en del av en storre helhet dér
helheten maste forstds utifrdn delarnas interaktion och samspel med varandra. Vad som
urskiljer ett system frén ett annat dr de olika delarnas sétt att interagera med varandra. Varje
individ bor saledes ha kunskap om hur olika system kommunicerar inbdrdes for att kunna ta
del av dessa pd ett adekvat sitt. I motet med en familj &r det viktigt att inkludera

familjemedlemmarnas interaktioner med sina respektive omgivningar.

Systemteorin mojliggdr att man kan integrera teoretiskt tdinkande pd beteendeniva med en mer
generell teori (Payne, 2002). Vi har valt att ta fasta pa tre typer av system som Allen Pincus
och Anne Minahan (1978) kunde urskilja kring en individ; de informella eller naturliga
systemen vilka ar familj, védnskapskrets och kollegor. De formella systemen utgdrs av
kommunala myndigheter och fackforeningar och de sociala eller samhdlliga systemen
exemplifieras med skolor och sjukhus. Principen bakom denna uppdelning &r att manniskan &r
beroende av olika system i sin sociala omgivning. Payne (2002) menar att ménniskor med
problem kan vara forhindrade att tillgodogdra sig stod fran dessa system. Nagot av systemen
kring den enskilda individen kan saknas eller individen kan sakna kunskap om systemet.
Andra orsaker till att vissa individer inte har tillgang till ett system ar att systemen hamnar i
konflikt med varandra eller dr uppbyggda av beroenden och intressen som fOrsvérar for
anvandarna att pa ett positivt sétt fa stod av systemet. Genom att studera interaktionen mellan
och inom systemen kan vi se var den eventuella problematiken hérstammar ifran; individen,
omgivningen eller samspelet mellan dem. Enligt Schjedt och Egeland (1994) spelar
kommunikationen stor roll for interaktionen och samspelet mellan delarna i ett system samt

mellan olika subsystem.

Ett systems olika delar lever under dmsesidig paverkan vilket ger effekter pd den enskilda
delen och systemet som helhet. Hur ett system fungerar och utvecklas beror pd vilken
paverkan (input) systemet fir, hur inflodet bearbetas inom systemet (throughput) och hur
systemets output ger effekter pa dess omgivning. De sociala systemen &r inte mekaniska, det

vill sdga drivna av fasta mdnster och rutiner, eftersom det dr medvetet handlande individer

23



som paverkar systemet. Systemen kan vara mer eller mindre slutna gentemot omvirlden
(Repstad, 1998). Oavsett hur sluten en familj dr pdverkas den dock alltid av yttre hidndelser
(Schejdt & Egeland, 1994).

8.2. Den utvecklingsekologiska teorin

Vi anvinder oss av den utvecklingsekologiska teorin for att studera interaktionen mellan de
romska barnen och de olika faktorer samt de aktorer som péverkar varandra i1 verksamma

processer pa bade mikro-, meso-, exo- och makroniva.

Gunvor Andersson (2002) skriver att den utvecklingsekologiska teorin &r en teori om
mansklig utveckling som har utarbetas av Urie Bronfenbrenner. Den utvecklingsekologiska
teorin beskriver hur interaktionen mellan ménniskor, organisationer och varderingar pa olika
nivaer paverkar ménniskan beroende av vilket sammanhang interaktionen befinner sig i.
Teorin ldgger tonvikten pa att forstd manniskor i sitt sammanhang och forstd processer dver
tid. Den bestér av fyra analysnivaer; mikro-, meso-, exo- och makroniva. Dessa analysnivéer
samspelar med varandra. P4 mikronivan pdgar en interaktion mellan barnet och dess nérmil;jo,
t.ex. familj, skola och fritidsmiljo. P4 mesonivan pagar interaktionen mellan nérmiljéerna som
1 sin tur integrerar med forhdllanden som befinner sig utanfor barnets vardagsverklighet pé
exonivin. Enligt Goran Lasso (1988) dr det viktigt att det finns bade trygghet och variation
mellan de olika ndrmiljoerna pa mesonivan. Exempel pa exomiljoer som kan paverka
narmilj0erna pa en mesoniva dr fordldrarnas arbetsmiljo. Fordldrarnas arbetsmiljo, eller brist
pa sédan, kan pdverka hemmiljon vilket i sin tur paverkar barnet. Ett sddant led av processer
exemplifierar hur den utvecklingsekologiska teorin kan strukturera interaktioner av betydelse
kring ett barn. Bronfenbrenner menar att interaktionen mellan aktérer pd mikro-, meso och
exonivaerna samspelar med samhéllsforhallanden, normer och varderingar pa nationell niva,
eller makroniva. I dessa samspelsprocesser finns en dmsesidighet sdsom att miljon paverkar
individen och individen ocksé kan paverka sin miljo. Individen é&r alltsa inte endast en produkt

av sin omgivning utan dven medskapare av omgivningen (Andersson, 2002).

P& mikronivan ar det enligt Bronfenbrenner viktigt att uppmérksamma vem “den andre” ér,
till exempel en ldrare. Detta for att 6ka kunskapen om vad “den andre” gor som bidrar till en

positiv utveckling for barnet. Det kan exempelvis vara en lérare som lyckas bra med elever
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diar andra har gett upp. Teorin inriktar sig 1 forsta hand pd barns utveckling men kan
appliceras under hela livsloppet. Fokus ligger pd den fortgdende anpassningen mellan det
vixande barnet och dess omedelbara omgivning samt att denna relation utgér en ldnk till

krafter 1 mer avldgsna delar av den fysiska och sociala omgivningen. (Andersson, 2002)

8.3. Kultur och integration

Fortsittningsvis kommer vi att redogora for nagra teoretiska diskussioner kring begreppen
kultur och integration. Diskussionerna i detta kapitel omfattar dven ett flertal andra begrepp
och definitioner som vi anser vara tillimpbara pé var studie. Vidare redogor vi for effekter av
motet mellan individer med olika kulturell bakgrund och inneborden av att tillhéra en grupp.
Syftet med detta kapitel &r att ge er ldsare en 6kad forstaelse av nagra teoretiska diskussioner

som bearbetar kulturellt betingade faktorer runt omkring romerna.

8.3.1. Kulturell och social paverkan

Carl Martin Allwood (2000) sdger att ménniskors kulturella bakgrund paverkar deras
forstaelse av omvérlden, sig sjdlva och de fiardigheter som de utvecklar. Mdten mellan
ménniskor med skilda livssyner kan resultera i bade positiva och negativa effekter. For att
kunna forsta den kulturella och sociala paverkan behover vi definiera vad som menas med
kultur och etnisk identitet. Vi kommer fortsdttningsvis att anvidnda oss av Allwoods och
Giddens begreppsdefinitioner. Allwood (2000) anser att begreppet kultur kan liknas vid ett
forstaelseinnehdll som anvéinds av en viss kategori manniskor for att forklara sin omvérld.
Detta blir en viktig del av formandet av maénniskans livssyn. Ibland inforlivas dven
manniskans socialt praglade beteende i begreppet kultur. Enligt Anthony Giddens (2003) har
alla kulturer sina vérderingar om vad som é&r viktigt och Onskvért i livet. I en kulturs
vérderingar finns exempelvis uppfattningar om skolans och utbildningens betydelse. Allwood
(2000) menar att en individ &r sdllan paverkad enbart av en enda kultur utan har ofta tillgdng
till flera kulturella traditioner. Dessa traditioner ar i varierande grad inforlivade i varandra. Vi
méste dven vara medvetna om att de kulturella sammanhang som ménniskan paverkas av dr

fordnderliga over tid.

Enligt Allwood (2000) &ar begreppet etnisk identitet ménniskans uppfattning om den

befolkningsgrupp hon identifierar sig med och en viktig del av maénniskans kulturella
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forstéelse av sin omvirld. Det finns ett flertal kriterier som anvédnds vid identifikationen av
etniska grupper. Nagra exempel pé detta &r om omvérlden och individen sjdlv ser sin nidrmaste
omgivning som en grupp, att gruppen upplever sig ha ett gemensamt ursprung, att de har ett
gemensamt sprak, gemensam religion eller en gemensam kultur. Dessa kriterier handlar dels
om individens egna upplevelser av tillhorighet och dels av kriterier som syftar pa yttre
likheter och fardigheter hos individerna i gruppen. Inom forskningen brukar etniska identiteter
framforallt beskrivas som sociala konstruktioner. Detta innebir att det historiska sammanhang
1 vilket den etniska identiteten skapas blir viktig for forstaelsen av gruppen och dess individer.

Den etniska identiteten &r ofta kinslomassigt betydelsefull for ménga individer.

8.3.2. Inneborden av att tillhora en grupp

Allwood (2000) skriver att ménniskans sjilvforstaelse dr beroende av den grupp hon
identifierar sig med. Manga ganger upplever gruppmedlemmarna att de 6vriga medlemmarna
stiller krav pd att gruppens virderingar skall efterlevas. P4 s& sétt skapas kénslor av
gemenskap samtidigt som sammanhallningen och gruppens Overlevnad sdkras. Allwood
skriver att en effekt av skapandet av en vi-kdnsla ar att andra grupper kategoriseras som dom.
Kénslan av vi och dom ligger till grund for de forforstaelser och dven fordomar vi har
gentemot andra. Att sddana tankar skapas beror pa bristande kunskap och kontakt med de
andra grupperna. Effekter av vi och dom forhallningssitt finns pd alla nivder i var omvérld.
Enligt Allwood dr namngivandet for en grupp ett exempel pd sidrbehandling av vi-gruppen.
Nér gruppen fér ett gemensamt namn starker det vi-kénslan och tydliggor skillnaden mellan
gruppmedlemmarna och omgivningen. Vi- och dom- fenomenet har under var historia format
vart synsdtt pa andra kulturer och dn idag finns mycket av dessa synsétt kvar i1 vara tankar om

var omvarld.

8.3.3. Moten mellan olika kulturer

Denna diskussion handlar till stor del om invandrarproblematik, vilket endast &r delvis
tillaimpbart for de romska familjernas situation i Sverige eftersom de badde kan ses som
invandrare och en etnisk minoritetsgrupp. Diskussionen om effekter av moéten mellan
ménniskor med olika kulturella bakgrunder kan dock hjilpa oss se motet mellan romerna och
det svenska samhéllet ur nya perspektiv. Allwood (2000) padpekar att moten mellan individer

med olika kulturell bakgrund kan ge upphov till en kreativ utveckling pa bade individ- och
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samhdllsniva. Det som hindrar detta fran att ske &dr ofta riddslan for nya forhallningssitt och
beteenden. Trots de risker som finns skriver Kjerstin Almquist och Anders Broberg (2000) att

ménga invandrarfamiljer upplever att de lever ett meningsfullt liv i Sverige.

8.3.3.1. Foréldrarollen och barnets uppvixt i en ny kultur
Almquist och Broberg (2000) papekar att det finns fordldrar som skapar en niarhet mellan sig

och sitt spddbarn dér vi-kénslor betonas. Istillet for att uppmuntra individualitet bade inom
och utanfor familjen ligger betoningen pa gemenskap inom den egna gruppen. Dessa
skillnader i betoningen kan vara kulturellt betingade. Allwood (2000) menar att barn
vanligtvis inforlivar de forhéllningssitt som finns i barnets ndrmiljé och att uppvixten i en
kultur for med sig att kulturen sétter spar i individens forvéntningar pa omvérlden. Barnets
forviantningar reglerar sedan dess agerande och hur barnet kénslomdssigt hanterar olika
situationer. Invandrare i Sverige har gatt fran en invand tillvaro till att bli medlemmar i en
marginaliserad grupp. Att forsoka leva i en ny kultur innebdr stora péfrestningar med
kolliderande viarderingar, kinslor av diskriminering och nya svarigheter att uppnad onskade
livsmal. Métet mellan en person som nyligen anlént till ett land och en invanare som under en
langre tid har vistats i ett samhélle innebdr skapande av maktpositioner, forvintningar och
bekréftelser. For de nyanlinda invandrarna #4ndras de sociala och psykologiska
forutséttningarna vilket forsétter individen 1 ett underldge gentemot de méanniskor han eller
hon moter samtidigt som de invénare som vistats ldnge 1 ett samhélle bar pa forvéntningar

gentemot den nyanlinde.

Moten mellan olika kulturer inkluderar &ven de méten som sker inom skolan. Enligt Almquist
och Broberg (2000) definieras ett bra fordldraskap olika beroende pa vilken kultur man
studerar. Migration kan bli ett hot mot fordldrarollen om familjemedlemmarna upplever sig
kritiserade av invanarna i den nya kulturen. Det kan exempelvis uppsta stora problem om
fordldrarna kinner sig ifrdgasatta av skolpersonalen. Ingvar Lundberg (2005) skriver att
segregering och socioekonomisk problematik kan fa till f6ljd att fordldrarna brister 1 sitt
engagemang for barnens skolgang. Andra orsaker bakom fordldrars oengagemang kan vara
otillrdckliga kunskaper om det svenska samhiéllet, sprikliga hinder och upplevelse av

utanforskap samt social isolering.
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8.3.4. Integration och narliggande begrepp

Begreppet integration spelar en stor roll 1 den svenska invandrarpolitiken men f6r att forsta
inneborden av integration maste vi belysa andra begrepp som syftar till att forklara hur en
individ fran en annan kultur kan eller vill inforlivas i majoritetssamhéllet. Nedan foljer darfor

definitioner av Almquist och Broberg pa begrepp som har varit aktuella i denna studie.

Om det omgivande samhiéllets syn integreras hos invandrarna kallas detta for ackulturation.
Hir finns stora individuella skillnader mellan flyktingar och andra invandrare beroende pa
vilka de bakomliggande orsakerna ar samt vilka tidigare erfarenheter de bar med sig. Familjer
som tillhor en forféljd minoritet i sitt hemland har andra forutséttningar 4n de som har tillhort
den kulturella majoriteten. Invandrares och flyktingars formaga att anpassa sig delas in efter
tva huvudfragor: strdvar de efter att bevara sin kulturella identitet eller stravar de efter att

inforlivas 1 mottagarlandets kultur (Almquist & Broberg, 2000)?

Assimilation innebdr att individen Gverger sin tidigare kulturella identitet for att finna en ny

kulturell identitet i mottagarlandets varderingar och vanor (a.a.).

Enligt Almquist och Broberg (a.a.) ar integration Sveriges uttalade politiska malsittning.
Integration innebdr att individen delvis inlemmas i mottagarlandet samtidigt som hon
bibehéller en del av sin tidigare kulturella integritet. Integration innebdr dock att individen
vanligtvis kommer att leva med viss ambivalens och tveksamhet, samt att livet blir tydligt

uppdelat 1 tva olika identiteter.

Separation innebér att individen sa langt det dr mdjligt slar vakt om de kulturella virderingar
han eller hon har med sig frdn hemlandet. Detta innebér dels att individen ofta isolerar sig fran
den nya majoritetskulturen, dels att de kulturella varderingarna individen tidigare hade tilltar.
Detta kan resultera 1 uppkomsten av en etnisk minoritetsgrupp utan ndrmare kontakt med

omvirlden (a.a.).
Marginalisering dr ett begrepp som beskriver familjer vilka varken strévar efter att bevara sin

ursprungskultur eller att inférliva sig i det nya samhéllet. Riskerna med marginalisering ar

bland annat rotloshet (a.a.).
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9. Resultatredovisning och analys

Enligt Hindberg (2001) innebdr barnperspektivet att vi ser barnet i sitt sammanhang dir
hiansyn skall tas till alder, kon, klass, etnisk tillhorighet och kulturell bakgrund. Det
systemteoretiska perspektivet utvidgar vad som &r barnets sammanhang och menar att barnet
ingdr 1 ett flertal subsystem samtidigt som det & en del av samhillet (Payne, 2002).
Inneborden av barnperspektivet kan dven forstés utifrdn den utvecklingsekologiska teorin dar
aktorer pd mikro-, meso-, exo-, och makronivd omsluter och paverkar barnet (Andersson,
2002). I Hindbergs definition av barnperspektivet och det systemteoretiska samt det
utvecklingsekologiska synsitten finns en gemensam nidmnare. Enligt dessa tre synsétt maste
situationer och problematik kring individer ses ur ett brett perspektiv. Darfor &r var analys
uppdelad 1 olika teman som speglar olika faktorer som péaverkar de romska eleverna. Vi har
valt att tillimpa tidigare forskning och teori varvat om vart annat med intervjumaterialet.
Vidare kommer vissa delar av barnperspektivet och lagtexten anvédndas i analysen. For att
bevara anonymiteten och underldtta for ldsaren har vi valt att kalla vara intervjupersoner for

intervjupersoner fran skolan och socialtjdnsten.

9.1. Kunskap om den romska kulturen

Ett flertal intervjupersoner inom béade skolan och socialtjdnsten upplevde den romska kulturen
sluten. Nér olika grupper saknar kunskaper om varandra blir konsekvenserna ofta en
kategorisering av ’vi och dom” (Allwood, 2000). Pa grund av detta anser vi det vara av stor
betydelse for denna studie att belysa vilken kunskap yrkesverksamma runt omkring de romska

barnen har.

Barnombudsmannen skriver i en rapport (BR2 005:07) att kunskapen om romer &r liten bland
vuxna som arbetar med romer. Flertalet av vara intervjupersoner svarade att de inte hade
tillrackligt god kunskap om den romska kulturen och att detta var genomgéaende for respektive
arbetsplats. Anledningen var enligt en intervjuperson fran socialtjansten “det gdr inte att
tringa in i deras kultur”. Roth (2005) anser att individens kulturella bakgrund bestimmer
hans eller hennes uppfattning om positiv ndrhet och distans. Vidare menar Roth att en grupps
isolering kan bli ett samhéllsproblem om det inte finns en dialog mellan grupperna. Nagra av
intervjupersonerna uppgav att de hade viss kunskap om den romska kulturen men att de kunde

se stora brister hos ovrig personal. Allwood (2000) skriver att det historiska sammanhanget ar
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viktigt for att forstd en grupp och dess individer. En intervjuperson fran socialtjdnsten svarade
att skolpersonalens kunskap vanligtvis dr begrinsad till vad som gar att finna i bocker. En
intervjuperson inom skolan menade att bristande kunskap och intresse for den romska

kulturen framforallt finns hos dem som undervisar 1 naturvetenskapliga &mnen.

9.2. Vem ansvarar for att de romska eleverna féljer lagen om
skolplikt

Flertalet av de tillfradgade frdn skolan och socialtjdnsten svarade att det &r vardnadshavarna
som har huvudansvaret for att deras barn fullfoljer grundskolan. I likhet med diskussionerna 1
rapporten fran Rédda Barnen (2000) kunde vi dock se att tolkningsfriheten angaende
kommunens ansvar gor det svart att urskilja vem som bér vilket ansvar i kommunen. Denna
otydlighet framgick ur de olika svar vi fick. Exempel pa detta ar; "'Vi bdr ansvaret men vi har
ingen bra handlingsplan” sade en intervjuperson fran skolan samtidigt som en intervjuperson
fran socialtjansten pratade om nér de far ett drende s “dr det vdldigt sdllan enbart ett
skolproblem, det dr aldrig det, och da dr det vart yttersta ansvar”. En intervjuperson inom
socialtjdnsten ansag att det ar skolan som har det yttersta ansvaret inom kommunen medan en
annan intervjuperson fran socialtjinsten menade att det dr ett samhéllsansvar som dven kan
ses som ett ansvar pd europanivd. En intervjuad skolpersonal svarade att dven eleven har ett

ansvar da det rader skolplikt.

9.3. Problematik

9.3.1. Skolfranvaro

Samtliga intervjupersoner var eniga om att de romska eleverna omges av hog skolfranvaro
och att manga inte fullféljer grundskolan. Franvaron borjar redan pa lag- och mellanstadiet for
att sedan accelerera under hogstadiet. Detta skiljer sig fran vad den tio &r gamla rapporten fran
Statens invandrarverk (1996) beskriver d& rapporten redogor for att det inte finns nagon storre
skillnad mellan romska och andra barns nédrvaro och prestation i lag- och mellanstadiet. En
intervjuperson fran skolan berittar att anledningen till skolfranvaron ibland kan vara
densamma som hos andra elever med problematik inom familjen och sjukdom. En annan
intervjuperson fran skolan uttryckte ...att det hemska dr att de som inte skulle ha ndagra som

helst svarigheter och kunna klara sig galant kommer inte till skolan”. En tredje
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intervjuperson fran skolan uppgav att romska flickor vanligtvis slutar strax efter arskurs atta
medan pojkarna successivt glider undan under hogstadiet. Giddens (2003) skriver att en
kulturs virderingar kan inkludera utbildningens betydelse i livet. En intervjuad skolpersonal
och en fran socialtjansten menade att bristen pa kontinuitet i skolgdngen leder till problem.
Barnen far svérigheter dé de inte har givna ramar pd hogstadiet utan exempelvis maste ga fran
klassrum till klassrum. En intervjuperson fran skolan sade "De dr inte medfétt dumma som
madnga verkar tro utan det handlar om den normala skolvanan”. Med detta menar
intervjupersonen att de romska eleverna inte saknar férmaga att ldra sig utan att det ar deras
oregelbundna skolgdng som gor att de saknar den skolvana ménga andra barn har. En
intervjuperson fran socialtjénsten tillade att de romska eleverna inte ser ndgra vinster med att
gd 1 skolan for att det inte leder till ndgonting, “man blir ju dnda bara rom”. En
intervjuperson fran skolan sade att hon far en kénsla av att de romska barnen saknar
framtidstro och en plats i samhéllet. Detta passar vdl med Allwoods (2000) teori om barns
formaga att inforliva sin nérmiljos forhallningssdtt. De vidrderingar som omger barnet
paverkar barnets forvéntningar pd omvirlden. Enligt flera intervjupersoner hyser en majoritet
av de romska barnen en begrdnsad tilltro om mdojligheterna att fa arbete i framtiden. En
intervjuperson fran skolan uttryckte det sa hir: “"Romerna har blivit sa nedtryckta sa linge sa

de tror inte pa sig sjdlva”.

Romernas skolsituation dr dock inte endast negativ dd exempelvis en intervjuperson fran
skolan sade att:
“Vissa har det gdtt vildigt bra for, klarat av sin skolgang, fatt arbete och blivit integrerade i

samhdllet”.

9.3.2. Kidnappningar och giftermal

Flertalet av de intervjuade inom skolan och socialtjdnsten lyfte fram en sirskild problematik
som ror tidiga giftermal och kidnappningar bland de romska flickorna. Ett stort antal
intervjupersoner menade att fordldrarna, av rddsla for kidnappningar av dottrarna, vill att det

skall finnas kontroll 6ver flickorna. En intervjuperson fran skolan berittade:

Ndr barnen kommer upp i 7: an kommer fordldrarna hit med barnen och vill ha
hemundervisning for att flickorna inte kan ga i skolan och de vdgar inte sldppa dem for det dr
bilar som kor efter och forfoljer dem.
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Svaren pd vad som menas med kidnappningar varierade och flertalet var osdkra pa hur
allvarliga hoten dr. Ndgra av de intervjuade inom béade skolan och socialtjansten menade att
kidnappningarna i sjélva verket kan vara att flickorna rymmer med en pojke som de tycker om
for att forhindra att de blir bortgifta med ndgon annan. Andra intervjupersoner inom
socialtjansten trodde att rddslan inte enbart handlar om kidnappningar utan dven om
véldtakter. En av dessa intervjupersoner berdttade att en flicka som har haft samlag forsta
gangen maste snabbt gifta sig med den pojken. En annan intervjuperson frdn skolan menade
att det inte finns ett tvang att den romska flickan méste gifta sig med kidnapparen. Tva
intervjupersoner fran skolan talade om att det hade varit ett kidnappningsforsok pa den skola
de arbetade pa. Samtliga av intervjupersonerna som beréittade om kidnappningshoten svarade
att romerna sjdlva sdger att det dr pojkar eller mén inom den romska gruppen som utfor
kidnappningarna. En intervjuperson frdn skolan uppgav att det framforallt 4r romska flickor
frdn Polen som dr under kidnappningshot och att det dr svart for en kidnappad flicka att fa
komma tillbaka till sin familj. En annan intervjuperson fran skolan sade “Det dr ingenting

man kan géra ndgot dat, for det dr en tradition /.../ Det dr en tradition som borde tas bort”.

9.3.3. Integrering

Flera av de intervjuade personerna inom socialtjdnsten menade att det finns vissa barridrer i
kontakten med romska familjer. En bakomliggande orsak till detta &r enligt en intervjuperson
frdn socialtjdnsten romernas syn pa myndigheter som &versittare som vill ha nadgonting av
romerna utan att frdga vad romerna sjdlva tycker. Detta stimmer vil 6verens med Langes
(2000) studie ddr majoriteten av de deltagande invandrargrupperna hade litet fortroende for
socialtjdnsten. Samtliga av vara intervjupersoner var eniga om att en majoritet av romerna inte
ar integrerade 1 samhéllet. Nagra intervjupersoner inom béade skolan och socialtjédnsten uppgav
som troliga skal till isoleringen att romer upplever en rédsla att behéva ge upp sin kultur och
en kdnsla av att de har gett upp hoppet om att fa arbete som troliga skél till isoleringen.
Almquist och Broberg (2000) skriver att begreppet separation innebér att en individ isolerar
sig frdn majoritetssamhéllet och kan bli en etnisk minoritetsgrupp utan nédrmare kontakt med
omviérlden. En intervjuperson fran skolan trodde att det dr romernas kulturmdnster som gor att
de faller in 1, eller befinner sig i, vissa roller. Detta kan jamféras med Almqvist och Brobergs
(2000) papekande om att det finns foréldrar som ligger betoningen pd gemenskap istéllet for
individualitet badde inom och utanfor familjen. Vidare sade intervjupersonen fran skolan att

romernas starka kulturmonster kan bli ett hinder for integration.
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Allwood (2000) skriver att individens etniska identitet ofta dger en stor kénslomissig
betydelse. Detta kan vara en orsak till en intervjuperson fran socialtjanstens upplevelse av att
romerna ofta tolkar integrering som assimilering. Detta uttalande 6verensstimmer med Roths
(2005) teori om den kulturella skillnaden gillande vad som é&r positiv nirhet. Han anser att
positiv niirhet for en grupp kan uppfattas som assimilation av en annan grupp. Aven Almquist
och Broberg (2000) menar att det finns individuella skillnader i hur en ménniska integrerar

majoritetssamhéllets syn. Dessa skillnader styrs ofta av individens tidigare erfarenheter.

9.3.4. Droger och kriminalitet

Samtliga intervjupersoner beskrev en multidimensionell problematik dir bland annat handel
med, och missbruk av, narkotika var ett genomgédende inslag. I vissa fall kan &dven
ungdomarna, framforallt pojkarna vara i riskzonen. En intervjuperson fran socialtjdnsten
papekade dock att det inte behdver betyda att de romska barnen anvinder droger for att de
sdljer det och att manga romska familjer anser det vara mer accepterat att silja dn att anvénda
narkotika. Andra intervjupersoner inom socialtjdnsten uppgav att de flesta romer de har traffat
har haft problem med droger. Samma intervjupersoner papekade dock att de i och med sin
yrkesroll tréaffar ménga familjer med nagon sorts problematik. Drogproblematiken beskrevs av
flertalet intervjuade personer inom bade skolan och socialtjinsten som en ond spiral av

isolering fran majoritetssamhéllet. En av intervjupersonerna fran socialtjansten sade:

Majoriteten av den romska gruppen lever fortfarande i utanforskap, dr analfabeter och
arbetslosa vilket leder till onda cirklar som kan leda till kriminalitet och ddr kriminaliteten dr
finns dven droger.

Bade i Rdadda Barnens rapport (2 000) och i Lundbergs studie (2005) kan vi ldsa att social och
socioekonomisk problematik paverkar fordldrarnas formaga att ge barnen det stod de behdver
i sin skolgang. Tva intervjupersoner inom socialtjdnsten beskriver kriminaliteten bland

ungdomarna som “mindre allvarliga brott”. En annan intervjuperson fran socialtjédnsten sade:

Romska pojkarna riknas ocksda som vuxna i 14-15 drs dlder och de ska gdrna ha en
inkomstkdlla, hitta en fru och vara familjens overhuvud /.../ Ska man tjdna pengar ndr man dr
15 ar sa dr det svdrt att gora pd ett lagligt sdtt och dd blir de ofta kriminella och handlar med
droger.
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9.4. Familjen och féréldrarna

I motet med barnen ur ett systemteoretiskt perspektiv maste hénsyn tas till barnets familj och
familjemedlemmarnas interaktioner med sina omgivningar (Schejdt & Egeland, 1994). Vi
anser darfor att vara intervjupersoners upplevelse av de romska familjerna och de romska
fordldrarnas situation samt engagemang dr viktig for att oka forstdelsen kring de romska

elevernas situation.

Bade intervjupersoner fran skolan och socialtjansten menade att fordldrarna har ett bristande
engagemang ndr det géller sina barns utbildning. Vidare uttryckte intervjupersonerna att detta
behover inte betyda brist pd omtanke utan kan ha sin orsak i romernas unga skoltradition.
Enligt systemteorin fOrorsakas viss problematik av att individen saknar kunskap om ett
system, exempelvis skolan (Payne, 2002). En intervjuperson fran skolan sade: “det finns
ingen tradition att ga i skola samtidigt som nédr man pratar med fordldrarna sa sdger de att
det dr jdtteviktigt, sa man vet inte riktigt vad problemet ligger”. En intervjuperson fran
socialtjansten beréttade att: “mdnga fordldrar sdger att de tycker det dr jdtte viktigt med
skolan, men jag kan kdnna att fordldrarna inte vet varfor de tycker det”. En annan
intervjuperson inom socialtjdnsten papekade att familjerna &r inne 1 en ond cirkel dir romerna
har svart att i arbete dels pa grund av att de inte har nagon utbildning och dels pa grund av
fordomar mot deras kultur, “vem vill ha en rom som inte dr utbildad?”. Samma
intervjuperson papekade att bristen pa utbildning och arbete hos de romska fordldrarna gor att
de romska barnen saknar positiva forebilder som kan motivera dem till fortsatt skolging.
Enligt Lassbo (1988) ar forédldrars arbetsmiljo ett exempel pa faktorer pa exonivd som kan
paverka barnet. Om foréldrarna inte har ett arbete kan dven detta bli en faktor som paverkar
hemmiljon pd mesonivd vilket i sin tur paverkar fordldrarnas relation till barnet pa en
mikroniva. Den bild som fors 6ver till barnet genom interaktionen pa mikronivan kan sedan fa
konsekvenser for barnets motivation. En intervjuperson fran skolan sade att det framforallt &r
unga romska fordldrar som sjdlva gétt i skolan som tycker att det dr viktigt att deras barn
ockséd gor det ”...for utan utbildning har man ingen framtid”. 1 en rapport gjord for tio &r
sedan kan vi ldsa att romska elevers ndrvaro hade dkat och att det fanns romska fordldrar som

ville att deras barn skulle fa en bra utbildning (Statens invandrarverk, 1996).

Det framkommer i ett flertal intervjuer att de romska fordldrarnas kunskaper i det svenska

spraket brister. Enligt systemteorin skiljer sig ett system fran ett annat genom systemens
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inbordes interaktion. Inom familjen finns en slags kommunikation och inom skolan finns en
annan. Nér dessa olika system inte forstar varandras sprik kan problem uppsta i interaktionen
mellan systemen (Schejdt & Egeland, 1994). En intervjuperson frdn socialtjdnsten sade
“Deras svagheter kommer fram da andra fordldrar hinger med medan romerna inte alltid
forstar vad som sdgs”. Detta dr en av orsakerna till att majoriteten av de romska fordldrarna
inte kommer till mdten pd skolan dar alla foréldrar tréffas samtidigt. Négra av
intervjupersonerna fran skolan betonade att manga av de romska fordldrarna kommer nér det

ar enskilda foraldrasamtal.

En intervjuperson frdn socialtjansten uppgav att en del romska familjer finns i det sociala
bottenskiktet med fattigdom, kriminalitet och missbruk. Samma intervjuperson ansig att
skolproblematiken inte handlar om skolk utan snarare om de romska familjernas utanforskap,
arbetsloshet och isolering frdn majoritetssamhéllet. Enligt systemteorin paverkas en familj
alltid av yttre handelser oavsett hur sluten den verkar vara gentemot omvirlden (Schejdt &
Egeland 1994; Repstad, 1998). Vidare menade intervjupersonen att romerna &r valdigt

misstdnksamma och att det tyvérr finns kvar misstro mot ”icke- romer” hos familjerna.

Béde intervjupersoner fran skolan och socialtjdnsten beskrev att manga av de romska barnen
lever i ostrukturerade familjer diar de normer som behdvs for att motivera barnen att gé till
skolan inte finns. En intervjuperson fran skolan har sett att de romska fordldrarna inte reagerar
sd& som forvintat nér deras barn inte gér 1 skolan. Med detta menar intervjupersonen att den
forvintade reaktionen hade varit att fordldrarna skulle bli mer upprorda och oroliga én vad de
blev. Intervjupersonen tror att det kan bero pa en blandning av ekonomiska begridnsningar och
att romerna har internaliserat den upplevda diskrimineringen 1 samhéllet. Enligt Ridda Barnen

(2000) ar foraldrarnas instéllning viktig for att kunna motivera barnen till att fullfolja skolan.

9.5. Attityder

I konventionen om barnets réttigheter (2006) kan vi ldsa att svenska staten skall skydda barnet
mot diskriminering eller bestraffning som har sitt ursprung i1 fordldrarnas uttryckta dsikter och
tro. Under véra intervjuer framkom det att den romska gruppen omges av negativa
forforstielser, fordomar och diskriminering i det svenska samhillet. Vi valde dérfor att belysa
vilka attityder vara intervjupersoner upplever att det finns gentemot romer. I en studie gjord

av Lange (2000) framkom att invandrargrupper i Sverige anser att det har skett en allmén
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okning av diskriminering under 1990-talet. Allwood (2000) menar att fenomenet vi och
dom” historiskt sett har format véra synsitt pa andra kulturer och att dessa @n i dag finns kvar
1 véra tankar om var omvirld. En intervjuperson fran skolan uttryckte detta i foljande citat
“att zigenare inte dr kloka dr en regel som har gdtt genom flera generationer /.../De

etnocentriska glasogonen dr pa och de gamla tankarna om romerna som farliga finns kvar”.

Enligt Allwood och Franzén (2000) &r begreppet invandrare en kategorisering av manniskor
med subjektiva inslag som ofta syftar till ndgonting frimmande. En intervjuperson inom
socialtjinsten ansdg att det finns manga medvetna och omedvetna férdomar i
majoritetssamhéllet gentemot romer som bygger pé okunskap. Intervjupersonen sade ... att
de inte behover vara rasistiska men ofta har en egen dsikt om andra skapats”. En annan
intervjuperson fran skolan sade “det dr vardag for romer att méta férdomarna /.../ manga

romer tycker att det dr okej att diskrimineras for de dr vana vid det”.

Angdende andra elevers attityder till romska barn och ungdomar svarade en intervjuperson
frén skolan att det finns negativa attityder gentemot romska barn frén ovriga elever. “Det sker
en tyst mobbning med social utfrysning och blickar som blir mycket tydlig for de romska
eleverna”. Barnombudsmannen uppger i en rapport att vuxnas attityder till romska elever 1
den svenska skolan maste utredas (BR2005: 07). En intervjuperson fran skolan upplevde att
det finns fordomar gentemot romer hos bade ldrare och elever. "Det finns en rangordning
bdde hos ldrare och elever ddr romerna star absolut ldgst i rang”. En annan intervjuperson

i3

fran skolan trodde dock inte att ldrare sdrskiljer sd pa denna skola”. Statens
invandrarverk (1996) skriver att det finns fall dadr skolan ignorerar och dven accepterar att
romska elever uteblir fran undervisning. En annan asikt som lyftes fram av en intervjuperson
frén skolan 1 diskussionen kring attityder gentemot romer é&r att det finns romska elever som
har bytt namn for att smilta in i skolan och byta "fack”. En intervjuperson fran skolan sade
“ndr de 6vriga ldrarna inte vet om eleven dr rom blir eleven mott pd ett positivare sdtt och de

kdmpar mer for att eleven ska ga i skolan”. Att behdva byta namn for att bli accepterad sker

dven hos romerna 1 arbetslivet och en intervjuperson som sjélv dr rom berittade for oss:
Det finns de som byter namn for att fa jobb, jag har sjilv gjort det. Det radet fick jag hos

arbetsformedlingen. Han sa att annars kommer bara min ansékan hamna i papperskorgen da

jag har ett konstigt efternamn. Han var helt drlig mot mig. Det dr sa det gar till.
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Under en intervju fick vi reda pa att det kan finnas attityder som ger negativa konsekvenser
for romer 1 socialtjdnsten. En intervjuperson fran socialtjinsten har upplevt att ”... vissa
insatser dréjer ndr det gdller romer, mer dn om det vore en vanlig Gunilla Nilsson”. Samma
intervjuperson menade att “det dr komplicerat att prata om attityder da man kan bli brdnd
men pd ndgot sdtt dr inte alla lika infér lagen”. En annan intervjuperson fran socialtjdnsten

2

sade ... det kan finnas kdnslor av att det inte kommer att leda ndgonstans /.../ men man
forsoker dnda lika mycket ndr man arbetar med familjen /.../ och det tycker jag att skolan

ocksa har gjort”.

En intervjuperson frén socialtjdnsten anser att “omvdrlden kan vara sa kall att den glommer
bort den svagaste gruppen vilket exemplifieras i statistik med mera /.../ omvdrlden blir inte

ledsna over det da de inte syns”.

9.6. Samarbetet mellan skola och socialtjanst

Enligt den utvecklingsekologiska teorin kan interaktionen mellan skola och socialtjanst pa
exonivd péaverkas av de samhéllsforhallanden, normer och vérderingar som finns pa
makronivd (Andersson, 2002). Om de nationella riktlinjerna inte &r tillrickligt tydliga kan

detta ge negativa konsekvenser for de romska barnens stod i skolan.

Vi fragade véra intervjupersoner om det fanns nagot samarbete (och om sa var fallet hur detta
fungerade) mellan skola och socialtjdnst angdende romska elever som inte fullfoljer
grundskolan. Svaren varierade bade inom skolan och socialtjdnsten och beroende av 1 vilken
stadsdel intervjupersonerna arbetade. En av de intervjuade inom socialtjédnsten svarade att det
inte dr samarbetet som dr problemet utan att detta fungerade mycket bra. En intervjuperson
frdn skolan menade i sin tur att samarbetet inte fungerar som det bor och att det behdver
forbattras. Systemteorin menar att olika system kan paverka varandra vilket ger effekter pa
samspelen mellan systemen och dess omgivning (Repstad, 1998). En annan intervjuperson
fran socialtjdnsten uttryckte att “det finns brister i kommunikationen mellan skolan och
socialtjdansten”. En intervjuperson fran skolan respektive socialtjansten beréttade att det finns

ett samarbete men att de inte har lyckats hitta ndgra 16sningar som fungerar val.

Négra av de intervjuade personerna frdn socialtjinsten och skolan uppgav att det finns en

samverkan mellan skola, socialtjanst och polis (SSP).
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9.7. Insatser

9.7.1. Aktuella insatser

Enligt en rapport frdn Réddda Barnen (2000) skall skolplikten garantera barn en
grundskoleutbildning oavsett vilka sociala och kulturella villkor barnen lever i. Nedan foljer
en sammanfattning av de insatser vara intervjupersoner frdn skolan och socialtjénsten

upplevde att de hade till sitt forfogande.

Ett flertal intervjupersoner fran skolan berdttade att ldrarna ringer till fordldrarna nir barnen
inte kommer till skolan. Ndgra av dessa intervjupersoner sade dock att om franvaron dr hog
finns inte alltid orken att dagligen ”jaga” familjen. Utdver att ringa till fordldrarna finns det
larare som har dkt hem och hdmtat elever men det hor inte till deras arbetsuppgifter och 1

slutdndan kan det ”brianna ut” en larare.

Négra intervjupersoner fran skolan berdttade att de har god kontakt med de romska
familjerna. En intervjuperson fran skolan sade att de romska fordldrarnas fortroende for
skolpersonalen kan vara lag och att fordldrarna ogirna ger ut sina telefonnummer. En annan
intervjuperson frdn skolan menade att manga begar misstaget att tillrdttavisa foréldrarna
istdllet for att visa dem respekt. Almquist och Broberg (2000) skriver att innebérden av vad
som dr bra fordldraférmagor kan variera beroende av vilken kulturell bakgrund fordldrarna
har. Nér familjer flyttar till ett annat land kan forédldrarollen hotas om fordldrarna kdnner sig
kritiserade av majoritetssamhallet, vilket belyses av foljande uttalande fran en intervjuperson

fran skolan: ”Det gar inte att pekpinna fordldrarna for da kommer barnen aldrig till skolan ™.

Négra intervjupersoner berdttade att analfabetism &r utbredd bland de romska forédldrarna
vilket kan vara skélet till foljande insats; “skolan har utvecklingsschema ddr man tittar pa hur

eleverna ldser da skolan anser att ldsningen dr nyckel till att klara av skolan”.

P& en skola finns det specialundervisning och mindre grupper enbart for romer. Detta har dven
funnits pa en annan skola men togs bort for ndgra &r sedan. En annan skola har anpassad
studiegdng med bade praktik och studier sammanvavt. Nagra intervjupersoner fran skolan

uppgav att det finns tillfdllen nir de sjdlva eller andra fran skolan har gjort hembesok hos de
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romska familjerna nir barnen har hég frdnvaro. En intervjuperson fran skolan sade att skolan
méste reagera om eleven inte har synts till pd max tre till fyra veckor, speciellt om det ar
elever 1 &rskurs nio d& det dr viktigt att de féar sina slutbetyg sa att de kan ldsa vidare pa
gymnasiet. En annan intervjuperson fran skolan berittade att ett flertal skolpersonal har fatt
ART utbildning (Aggression Replacement Training) och haller i grupper med kriminalitet och
aggressivt beteende. P& skolan finns det dven CAP (Children Are People too) utbildad

personal.

En intervjuperson fran socialtjansten och en fran skolan beréttade att de har en brobyggare for
att forbattra arbetet med romerna. Brobyggaren dr sjdlv rom och kan med hjilp av sina
kulturella och sprékliga kunskaper komma familjerna ndrmare &n manga andra. Vi fick
forklarat for oss att brobyggaren dr en lank mellan socialtjdansten, skolan, fritidsgédrden och de
romska familjerna. Samtliga 4r mycket ndjda med brobyggaren och tror att det dr en bra insats
som fungerar. Aven tvd andra intervjupersoner frin socialtjinsten uppgav att skolan i
stadsdelen har tva brobyggare som kan hjélpa bade skolan och socialtjénsten i arbetet med de

romska familjerna.

Tva av intervjupersonerna fran socialtjansten uppgav att staden har en generell insatsplan for
barn med hog skolfrdnvaro. Négra bland intervjupersonerna fran skolan berittade att de skolor
som de arbetar pa har sdrskola som en form av insats. Insatsen beskrevs dock hos nigra av de
intervjuade personerna inom bade skolan och socialtjdnsten som tvivelaktig och de sade att
ménga romska barn som gér i sérskola gér dér pd grund av att de halkat efter i skolan, ofta pa
grund av spraket. Tva intervjupersoner fran socialtjdnsten beréttade att deras samarbete med
polisen och skolan (SSP) har resulterat i att de forst skickar hem ett brev till elever fran
arskurs sju som har skolkat mer &n tio timmar och om man inte far nagon forklaring eller det
inte leder till en forandring s& gér ndgon fran polisen, skolan eller socialtjdnsten ett hembesok.
Denna insats har pagatt sedan borjan av mars ar 2006 vilket innebér att det dnnu ar for tidigt
att utvirdera effekterna. Enligt intervjupersonerna sjukanmélde nagra fordldrar sina barn efter

att breven hade skickats till familjerna.
Andra insatser som véra intervjupersoner inom socialtjinsten nimnde ar kontaktpersoner,

MST (Multi System Training) dér de arbetar med hela familjen, dppenvérd for att stirka

fordldrarna 1 deras forédldraroll, ekonomiskt bistand och férebyggare som verkar pa bade skola
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och socialtjanst. En intervjuperson fran socialtjdnsten sade att ett stort antal romska familjer

ser manga insatser som kontroll av romerna.

Négra av intervjupersonerna naimnde att det har 6ppnats en forskola i staden som endast &r for
romska barn. Detta ser de som en bra insats da de alla tar upp vikten av att de romska barnen
mdste vénja sig vid att gé i skolan frdn tidig &lder. En intervjuperson fran skolan sade “Satsa
pd dem ndr de dr sma. Fa dem att tycka att det dr roligt att ga i skolan /.../ For ndr de

kommer upp till dttan och nian finns det inte sa mycket man kan gora”.

En insats som ett flertal intervjupersoner ndmnde &r foreldggande om vite. Denna insats har
inte anvénts &n men en socialtjdnstpersonal berittade att det kommer satsas mer pa denna
atgird. Flera intervjupersoner inom socialtjansten papekade dock att det ar svért att foreldgga
vite pa de familjer som redan har forsorjningsstod. En intervjuperson fran skolan menade att

vite kan forvirra samarbetet mellan skolan och de romska familjerna.

9.7.2. Onskvirda insatser

Nér vi fragade vara intervjupersoner om vilka insatser gentemot romska barn de skulle vilja
ha lyftes kommunikation och forstaelse dn en gang fram som en viktig nyckel till att finna en
16sning pa problematiken kring de romska eleverna och dess familjer. Man onskade storre
kunskap om den romska historien bland personal som arbetar med romer. Manga av de
intervjuade inom bade skolan och socialtjdnsten menade att de romska elevernas situation dr
mer komplex dn att enbart omfatta skolproblematik. Kommunikationen och forstaelsens roll
for de romska barnens skolsituation kan forklaras utifrdn den utvecklingsekologiska teorin.
Om interaktionen mellan skolan, socialtjdnsten och familjerna inte fungerar pd en mesoniva
paverkas barnet pad en mikroniva (Andersson, 2000). De yrkesverksammas, inom skolan och

socialtjansten, relation till fordldrarna paverkar barnets motivation i skolan.

Samtliga intervjupersoner lyfte fram vikten av okad kulturkunskap och en forbattrad
kommunikation mellan romerna och personalen pd deras arbetsplatser. Barnombudsmannen
(BR2005:07) skriver att kunskapsspridning om romsk kultur &r avgorande for att fordndra
attityder mot romer. En intervjuperson fran skolan sade “Skola och fordldrar maste vara
overens. For far barnen dubbla budskap sd dr det ju sjilvklart att de viljer det som dr mest

bekvimt”. Nagra av intervjupersonerna fran socialtjinsten menade att det dr svért att arbeta
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med de romska familjerna pa grund av den bristande kommunikationen mellan parterna. En
intervjuperson fran socialtjdnsten sade att det som begrdnsar romerna dr att de kénner sig
motarbetade fran majoritetssamhéllet och upplever en oforstaelse frdn alla sidor. En bland
intervjupersonerna fran skolan menade att “det behovs ndagon som gdr in i familjen och
bygger upp ett omsesidigt och respektfyllt fortroende”. Enligt systemteorin behover inte det
centrala i ett problem vara individen eller annan part i omgivningen utan det kan vara

samspelet mellan dessa som foranleder problematiken (Schjedt & Egeland, 1994).

Flera av de intervjuade inom bade skolan och socialtjansten ansdg att det komplexa i
problematiken krdver strukturella insatser och att 16sningarna maste ses ur ett lingre
tidsperspektiv dir utbildning och arbete #r tva viktiga komponenter. Aven Allwood (2000)
papekar vikten av tidsperspektivet i diskussionen kring kulturell och social paverkan. Han
skriver att vi maste vara medvetna om att de kulturella ssmmanhang individen paverkas av ar

fordnderliga dver tid. En intervjuperson inom socialtjdnsten uttryckte foljande:

Vi maste ha tdlamod. Om vi inte rustar romerna kommer vi alltid dras med en
minoritetsgrupp som sldpar efter och dessa behover inte vara romer utan dven andra grupper
/.../ vi skapar och ldgger upp ramarna for det system vi ofta skyller pd /.../ vi mdste dndra

vdran syn och inte géra saker for romer utan med romerna i en dialog.

Ovanstaende citat exemplifierar bade det systemteoretiska och det utvecklingsekologiska
synsdtten. Enligt Repstad (1998) menar systemteorin att det &r medvetet handlande individer
som paverkar ett system och Andersson (2002) skriver att den utvecklingsekologiska teorin

anser att ménniskan dr medskapare av sin omgivning.

Allwood (2000) papekar att mdten mellan individer med olika kulturella bakgrunder kan
resultera 1 bdde negativa och positiva effekter. En intervjuperson frdn socialtjansten menade
att vi maste bli béttre pd att ta vara pa de forslag som méanga romska aktorer ger. Bade skol-
och socialtjanstpersonal skulle vilja samarbeta med romernas egna foreningar, exempelvis
Romska Ungdomsforbundet ”... sa att barnen kinner att vi dr intresserade /.../ sd att man
kan ta del av kulturen, inte fordndra den”. Detta papekas dven av Bronfenbrenner i den
utvecklingsekologiska teorin, att vi pa en mikronivd maste se “den andre”. Om vi
uppmaérksammar “’de andra” runt omkring oss kan vi se om nigon har bidragit med nagonting

som fungerar for att sedan anamma det i den problematik som &r i1 fokus (Andersson, 2002).
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Négot som kan séttas 1 relation till vad Bronfenbrenner uttrycker dr vad en intervjuperson fran
skolan poidngterade. Intervjupersonen sade att om fordldrarna &r engagerade sa gar det att fa
bra kontakt med dem dven om personen i1 frdga inte har de kulturella nycklarna som

exempelvis sprak och samma kulturtillhorighet.

En annan 6nskad insats som papekades av tvé intervjupersoner fran socialtjédnsten var att dven
romerna maste hdja sina roster och identifiera sig med majoritetssamhillet. En annan
intervjuperson fran socialtjdnsten ansag att bostdder ar viktiga for att romerna skall integreras.
Flera av intervjupersonerna framholl vikten av positiva romska forebilder. En intervjuperson
fran socialtjdnsten ville att larare med romskt ursprung inte enbart ska undervisa romska
elever utan dven arbetar med andra grupper i grundskolan “sd att det florerar romer i
samhdllet ddr barnen finns, skapa forebilder och trygghet for de som kinner oro”.
Barnombudsmannen (BR2005:07) anser att det saknas romska forebilder i det svenska
samhillet. En intervjuperson fran skolan tyckte att det vore 6nskvirt med bade en svensk och

2

en romsk ldrare inne i klassrummet pd grund av att intervjupersonen ... har upplevt
lojalitetsproblem frdn romernas sida”. Lassbo (1988) anser att det &r viktigt att det finns bade
trygghet och variation mellan de olika ndrmiljéerna pa mesonivdn. Om det finns kulturella

variationer som samverkar skulle detta kunna bidra till en positiv utveckling for barnet.

En intervjuperson fran socialtjdnsten 6nskade att det fanns mer forebyggande tjénster som é&r
friare och kan gora hembesok och dar kraft ldggs ner pa att finga upp de romska barn och
ungdomar som har eller riskerar att hamna i problem. Tvé intervjupersoner lyfte fram olika
gruppverksamheter som alternativa insatser. En intervjuperson fran socialtjansten ville att det

exempelvis skall satsas pa fordldragrupper:

... for att nd de romska fordldrarna pa deras egen arena och prata om deras specifika behov
och fragor. Pd det sdttet knyta det till att sa hdr fungerar det svenska samhdllet och det dr

viktigt att ni deltar samt informera att de har samma rdtt och skyldigheter och sd vidare.

For att minimera radslan for kidnappning ansag en intervjuperson fran skolan att det ar viktigt
att lararna kontaktar fordldrarna om de maérker att ndgonting inte stimmer och att foréldrarna
pratar med lararna om de dr oroliga for sina dottrar. Detta for att ldrarna skall kunna “hdlla ett

extra 6ga pd flickan”.

42



P& vér fraga om Onskvérda insatser forde tva intervjupersoner fran skolan fram en diskussion
som finns i skolan om huruvida denna bor satsa pd indelning av barn i olika grupper. En
intervjuperson fran skolan hade intryck av att segregeringen av romerna har blivit tydligare

under de senaste tio aren bade i skolan och ute 1 samhéllet. Intervjupersonen sade:

... Vet inte vad som dr honan eller dgget, om det dr for att skolan sdrskiljer dem i sdrskilda
grupper /.../ en sdrskild grupp med romsk ldrare gor att det blir dnnu mer uttalat /.../ eller

om det handlar om familjebildningen och vad familjen har for plats i samhidllet.

Négra bland intervjupersonerna fran skolan upplevde att det finns starka band inom den
romska gruppen som gor det svart for vissa elever att vaga satsa pa utbildning och arbete dér
det inte finns andra romer. Allwood (2000) forklarar detta med att medlemmar av en grupp
kan kénna att det finns vissa varderingar inom gruppen som han eller hon maste f6lja. Vidare
berdttade en intervjuperson frdn skolan att skolan har diskuterat alternativa
undervisningsgrupper med en mer praktisk inriktning. Intervjupersonen var dock tveksam till

detta “eftersom eleverna mdste fa samma chanser som andra ungdomar”.

Det maéste tilldggas att flera intervjupersoner frén skolan framhdvde att det finns romska
elever som inte har skolproblem. En av dessa intervjupersoner sade ... de som har gdtt vidare
kan sdrskiljas for att de har ndagot som driver dem, ett speciellt intresse. Det dr viktigt att de
har en sdrskild roll ndagonstans, hojer egenvirdet, dr bra pd ndgonting och finner en
tillhorighet”. Almquist och Broberg (2000) skriver att en negativ konsekvens av integrering
kan vara att individen blir ambivalent och uppdelad i tva olika identiteter. Det ovan nidmnda
citatet kan ses som en bild av positiv integrering dar de som har fullf6ljt grundskolan har haft

ett intresse som styrt dem och inte blivit splittrade mellan olika intressen.

10. Slutdiskussion

I slutdiskussionen betonar vi vad vi anser dr de viktigaste delarna av analysen och relaterar
dessa till vart syfte och véra fradgestillningar. Vidare for vi en allmén diskussion kring de
samband mellan vara teoretiska utgdngspunkter, barnperspektivet och empirin som vi anser

vara viktiga for vér studie om de romska barnens skolsituation.
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Genom intervjuer med personal inom skolan och socialtjdnsten ville vi undersdka romska
elevers situation. Vi utgick fran den bakgrund vi hade fatt frdn var studiepraktik under termin
fem pd socionomprogrammet och fran artiklar i svenska dagstidningar. P4 grund av denna
bakgrund hade vi en forforstaelse att det finns en problematik kring romska skolelever. Vi
ville se om det var en reell bild av romska elevers situation och vad som 1 sa fall gjordes for
att stdvja den eventuella problematiken. Efter samtliga intervjuer anser vi att var forforstéelse
till stor del dverrensstimmer med verkligheten. Trots detta kunde vi dock forundras 6ver hur
problematiken yttrar sig och vilka de bakomliggande orsakerna &r. De romska barnens
skolsituation omges av en komplex problembakgrund dir hinsyn maste tas till bade
individuella, familjdra, organisatoriska, samhélleliga och historiska faktorer. Vi kommer
déarfor att anvdnda oss av vara frigestillningar for att strukturera négra av de delar som

inverkar pa de romska barnens skolsituation.

I den fOrsta fragestillningen ville vi ta reda pd om de romska eleverna foljer lagen om
skolplikt. Svaret pa denna fragestéllning &r att en majoritet av de romska barnen pd hogstadiet

inte foljer lagen om skolplikt.

Var andra fragestéllning handlar om skolans och socialtjdnstens syn pa romska barns
skolsituation. Flera av vara intervjupersoner framholl att det finns romska elever som
fullféljer grundskolan men att majoriteten inte gor det. Vi anser att detta &r alarmerande. Vi
uppskattar dock att intervjupersonerna lyfte fram romska barn som gar ut grundskolan och 1
vissa fall fortsdtter till gymnasiet. Det kan finnas viktiga element kring dessa barn som hjélper
oss att finna l6sningar for de barn som inte foljer lagen om skolplikt. Problematiken kring de
romska eleverna yttrar sig framforallt genom hog skolfranvaro hos bade pojkar och flickor.
Det finns dock skillnader 1 de bakomliggande orsakerna till frdnvaron och hur den utvecklas
under hogstadiet. Skillnaderna handlar delvis om individualitet och kan skifta fran familj till
familj och delvis om det dr personal frdn skolan eller socialtjansten som beskriver
problematiken. Socialtjanstpersonalen kommer 1 kontakt med de romska eleverna nér en
anmélan har gjorts och det finns en aktuell problematik. Detta innebér att personalen fran
socialtjdnsten upplever en mer omfattande problembakgrund &n vad 6vriga romska elever har
som inte kommer i kontakt med socialtjinsten. Skolpersonalen hade séledes en mer
variationsrik bild av skolsituationen. Sammanfattningsvis kunde vi urskilja att frdnvaron fran
skolan borjar redan under lag- och mellanstadiet for att sedan accelerera under hogstadiet.

Maénga av flickorna forsvinner helt fran skolan under arskurs éatta och nio medan pojkarna
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“kommer och gér”. Vidare kunde vi urskilja en rod trdd dér de romska eleverna utgjorde en
isolerad grupp hos samtliga intervjupersoner. De romska barnen umgas frimst med varandra
och dr mindre integrerade i skolan @n andra grupper. I och med detta kan vi knyta an till
Allwoods (2000) diskussion om ”vi och dom”. Denna uppdelning har genom historien format
vart synsitt att se pd andra kulturer och paverkar var bild av omvérlden. Uppdelningen 1 “’vi
och dom” forstérks ytterligare nér de romska eleverna pa grund av bristande skolvana behdver
undervisas i sdrskilda grupper for att klara undervisningen. Vidare anser vi att problematiken
kring de romska elevernas hoga skolfranvaro méste ses 1 ett tidsperspektiv. Romerna har
enbart haft tilltrade till den svenska skolan 1 cirka 40 ar vilket innebir att manga av de romska
barnen har fordldrar som inte dr utbildade eller d4ger kunskap om den svenska skoltraditionen.
Vi kan dven urskilja en likhet mellan hur en tio dr gammal rapport fran Statens Invandrarverk
(1996) och véra intervjupersoner beskriver romska elevers situation. Dédremot finns det
skillnader mellan rapporten och véra intervjupersoners upplevelse av nédr problematiken

borjar.

Genom var tredje fragestillning ville vi se vad som paverkar de romska elevernas situation.
Det blev snart tydligt for oss att de romska barnens skolsituation ofta paverkas av en
multiproblematik som dr mer komplex &n att enbart handla om skolfrdnvaro. Det framkom att
inte enbart de romska eleverna dr en isolerad grupp utan att detta snarare dr en forlingning av
den isolering som omger romerna i det svenska samhéllet. En majoritet av romerna dr inte
integrerade och vi fick en bild av att manga romer dr rddda for assimilation. Denna rédsla kan
ha lett romerna in i separation. Romerna beskrevs som uppgivna eftersom de i ménga fall har
tappat tron pa att bli vilkomnade av majoritetssamhillet. Under ett flertal intervjuer framkom
det att det finns personal inom bade skola och socialtjanst som kidnner motstand infor att
arbeta med romer d& de kénner att de inte kan hjilpa dem och att de dven upplever ett
motstdnd fran de romska familjerna. Det blev tydligt for oss att arbetsloshet, bristande
utbildning, fattigdom och missbruk dr négra vanligt forekommande faktorer bland romska
familjer som fOrsétter romerna 1 en ond cirkel av utanforskap. Vi vill dock &n en géng
podngtera att det sjdlvklart finns flera undantag men att problematiken &r sd stor att

undantagen hamnar 1 skymundan.

Andra faktorer som paverkar de romska barnens skolsituation &r hot om kidnappningar inom
den romska gruppen, giftermal i ung alder och att familjernas socioekonomiska problem gor

att bade pojkarna och flickorna behdver hjélpa till 1 hemmen pa olika sitt. Forutom dessa
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delar finns dven en spraklig faktor eftersom manga fordldrar och barn inte behérskar det
svenska spriket. I systemteorin spelar kommunikationen och ddrmed &ven spraket en viktig
roll f6r samspelen mellan olika system (Schejdt & Egeland, 1994). Vi anser att det finns ett
tydligt samband mellan sprakliga faktorer, ung skoltradition och det till synes bristande

engagemanget fran foréldrarnas sida.

Var fjarde fragestéllning ror skollagen dir skolplikten skall vara en garanti for alla barns rétt
till utbildning. Vidare avser fragestillningen de insatser som skolan och socialtjdnsten har till
sitt forfogande for att underlatta att lagen efterlevs. Det fanns skilda asikter om vem som bér
ansvaret for att skolplikten foljs inom kommunen men en gemensam ndmnare var att bade
intervjupersoner inom skolan och socialtjinsten ansag att fordldrarna bar huvudansvaret for
att deras barn fullféljer grundskolan. Nagra intervjupersoner fran skolan medgav ett ansvar
angédende utbildningen och nagra intervjupersoner fran socialtjdnsten ansag att de ansvarar for
barnet nér det har skett en anmélan. Vi menar att lagen om skolplikt &r av stor betydelse for
att Sverige skall ta det ansvar Barnkonventionen &ldgger konventionsstaterna. Vi anser dock
att det finns brister 1 formuleringen av skolplikten, brister som kan bidra till en otydlig
ansvarsfordelning inom kommunerna. En insats som vi sdrskilt vill lyfta fram i1 denna
diskussion dr brobyggarna. Vi anser att brobyggare med romskt ursprung dr en mycket bra
insats da vi har fatt intrycket av att det finns manga barridrer mellan flertal romska familjer
och skola samt socialtjénst. Det behdver inte nddvéndigtvis handla om kulturella nycklar men
dessa brobyggare kan ses som positiva forebilder for alla romer. Brobyggarna kan 1 bista fall
bidra till en positiv integration och visa att det finns en plats for romer i det svenska

samhiillet, till och med inom myndigheterna.

Vi fick ménga olika svar pa véar femte fragestidllning om samarbete mellan skola och
socialtjdnst. Vi ser denna variation av svar som ett problem. Variationen mellan de olika
svaren visar pa brister i samarbetet och kommunikationen mellan skolan och socialtjidnsten.
Som tidigare ndmnts ger lagtexten stor tolkningsfrihet at kommunerna angiende vilken
myndighet eller organisation som skall bdra eller dela ansvaret for barn som inte foljer
skolplikten. Detta kan bli ett problem for romska elever som omges av en multiproblematik.
Trots att socialtjdnsten bér det yttersta ansvaret efter att en anmilan har gjorts, finns skolans
undervisningsansvar kvar och dédrmed anser vi att ett bra samarbete &r av yttersta vikt. Skolan
och socialtjdansten, som é&r sa pass betydelsefulla for barns vilfard, bor ha kontakt exempelvis

genom att varje part har en eller fler personer som béar huvudansvaret for regelbundna
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informationstriaffar. Ett samarbete som vickte vart intresse var det mellan skola, socialtjanst
och polis (SSP). I en stadsdel hade SSP beslutat att varje elev som hade varit frinvarande mer
an tio timmar fran arskurs sju skulle kontaktas av ndgon av dessa parter. Vi anser det vara av
stor vikt att franvaron tidigt uppmarksammas da denna kontakt dven kan leda till en dialog

med fordldrarna innan skolfranvaron har blivit allt for omfattande.

Vi tycker att spréket dr en av nycklarna till 16sningar som fungerar. Vi menar att det vore
onskvirt att romska barn borjar 1 forskolor déar bade de andra barnen och personalen har olika
kulturella bakgrunder. Vi bygger detta argument pa Lassbos (1988) papekande om att
variation och trygghet &r tvd viktiga komponenter for ett barns utveckling. Vidare anser vi att
insatser som fokuserar pd det svenska spréket dr av stor betydelse for att barnen skall kunna
befinna sig pa samma niva nér de bdrjar i1 forsta klass. Detta skulle kunna férhindra en fortsatt

uppdelning av “’vi och dom”.

Oavsett vilka insatser som gors vill vi framhalla att insatserna maste ske i en dialog mellan
romerna och personalen inom skola och socialtjdnst, exempelvis genom fler satsningar pa
brobyggare och samarbetssamtal med alla parter. Vi tror dven att denna dialog maste etableras
1 ett tidigt stadium av barnens skolging pa ett respektfullt och flexibelt sétt. Vi vet att detta
pastaende kan verka motsdgelsefullt eftersom vi inte har pratat med romska elever eller deras
familjer 1 denna uppsats. Vi saknar den information och kunskap kring deras kultur och
situation som romerna sjdlva hade kunnat ge oss. Anledningen till varfér vi valde att inte
intervjua romska elever var att vi ville lyfta fram romska elevers situation pa ett mer
overgripande sétt dn vad individperspektivet hade kunnat ge oss. Var o6nskan hade varit att i
intervjuerna fa med alla parter, det vill sdga forutom skola-, och socialtjanst dven romska
elever. Uppsatsens ramar begridnsade oss och vi blev tvungna att utesluta en part och fokusera
pa skolans och socialtjédnstens syn pa och resurser for romska barns skolsituation. Trots detta
vill vi betona vikten av att se romerna 1 socialt arbete. I diskussioner om arbetslGshet,

missbruk och socioekonomisk problematik ndmns séllan den romska gruppen.

Slutligen ifragasétter vi: hur kan en grupp ménniskor bli sd pass isolerade som
intervjupersonerna beskriver att romerna &r och vilket ansvar har vi pa individuell,
organisatorisk och nationell nivd? Vilket ansvar har romerna sjélva? Detta dr fridgor som
maste betinkas 1 diskussioner kring integration i allmdnhet och romerna i synnerhet. Vi anser

att romernas skolsituation i grunden &r ett integrationsproblem. Férhoppningsvis kommer vi,
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eller nagon annan, att fa mojligheten att gora en djupare analys av @mnet dir dven de romska

eleverna med sina familjer kan gora sina roster horda.
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Bilagor
Bilaga 1 - Informationsbrev

Hej.

Vi heter Anna Dahmén och Elin Kihlstrom. Vi studerar pa Socialhdogskolan i Lund och ska
under varen skriva en C-uppsats om skolan och socialtjinstens syn pa romska barns
skolsituation (Arskurs 7-9). Vi onskar intervjua 6 ldrare och 6 socialsekreterare som har
erfarenhet av romska barn. Intervjupersonerna samt arbetsplats/stadsdel kommer att vara
anonyma och intervjumaterialet kommer att forstoras. Vi undrar om nagon/nagra pa er
arbetsplats dr intresserade att delta i studien for att belysa ett idag alltmer aktuellt &mne.
Intervjun tar ca 30-40 min.

Vi har tyvérr ingen mdjlighet att betala for intervjuerna.

Vér handledare ar Agneta Mallén pa Sociologiska institutionen, Lunds Universitet.
(agneta.mallen@soc.lu.se)

For ytterligare information maila eller ring.
Vi hoppas att vi har vickt ert intresse och pa grund av tidsbegransningen dr vi tacksamma for
ett svar sé fort som mojligt.

Med vinlig hélsning
Anna Dahmén och Elin Kihlstrom

Anna Dahmén
Anna_dahmen@hotmail.com
0704-942552

Elin Kihlstrom
elinkihlstrom@hotmail.com
0739-268149
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Bilaga 2 - Intervjuguide till skolpersonal

1. Hur lange har du jobbat som ldrare?

2. Hur trivs ni pa er arbetsplats? Fordelar och nackdelar med liraryrket?

3. Hur lange har ni arbetat pd den héar arbetsplatsen?

4. Vad finns det for skolproblematik hos hogstadieelever? Hur ser den ut? Bakomliggande
orsaker?

5. Hur stor erfarenhet har ni av romska barn?

6. Har ni ndgra romska elever idag?

Problematik:

7. Skolverket skriver i en rapport fran 1998 att drygt en tredje del av romska skolbarn 1
Stockholm stad hade 40 procent franvaro 1 arskurs 7-9. Tror ni att dessa siffror
overrensstimmer med skolsituationen for romska elever 1 XXX idag? Om ja, Vilka
bakomliggande orsaker finns? Om nej, motivera.

8. Finns det ndgot som skiljer romska elever fran 6vriga samhéllsgrupper? Vad tror ni dr

orsaken till skillnaderna?

Insatser:

9. Har ni ndgon sérskild insatsplan for romska elever?
10. Vilka insatser finns till ert férfogande?

11. Vad ér syftet med insatserna?

12. Vilka resultat har insatserna haft hitintills?

13. Vilka resurser anser ni vara nddvédndiga for att romska barn skall fullf6lja grundskolan?

Ansvar:
14. Vem anser ni bira huvudansvaret for de romska barnens skolsituation? Motivera

15. Vilket ansvar upplever ni att ni har som lérare?

Samarbete:
16. Vilka samarbetar ni med om det uppstér problem kring romska barn?
17. Har ni ndgonsin samarbetat med ndgon annan organisation som arbetar med barn? Hur

fungerade samarbetet? Vad var det som fungerade bra respektive daligt?
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18. Skulle ni vilja samarbeta med en annan organisation?

19. Vilket ansvar tycker ni att socialtjédnsten har angédende romska barns skolsituation?
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Bilaga 3 - Intervjuguide till socialtjanstpersonal

1. Hur lange har ni jobbat som socialsekreterare?

2. Hur ldnge har ni arbetat pa den hér arbetsplatsen? Trivs ni bra? Fordelar och nackdelar
med ert arbete?

3. Hur stor erfarenhet har ni av romska barn? [ vilka situationer har ni haft kontakt med
romska barn?

4. Anser ni att ni har tillrdcklig kunskap om den romska kulturen?

5. Arbetar ni med négra romska barn idag? Om svaret blir jakande, vilken problematik har

barnen? Pa vilket sdtt arbetar ni med dem?

Problematik:

6. Skolverket skriver i en rapport fran 1998 att drygt en tredje del av romska skolbarn 1
Stockholm stad hade 40 procent franvaro 1 arskurs 7-9. Tror ni att dessa siffror
overrensstimmer med skolsituationen for romska elever i XXX idag? Om ja, Vilka
bakomliggande orsaker finns? Om nej, motivera.

7. Anser ni att det finns nagon skillnad mellan romska barns skolproblematik och barn fran
ovriga samhéllsgrupper?

Vad tror ni orsakar den eventuella problematiken hos romska elever? Hur ser problematiken

ut?

Insatser:

8. Har ni ndgon sérskild insatsplan for romska elever?
9. Vilka insatser och resurser finns till er befogenhet?
10. Vad é&r syftet med insatserna och resurserna?

11. Vilka resultat har insatserna haft hitintills?

12. Vilka resurser anser ni vara nddvéndiga for att romska barn skall fullf6lja grundskolan?

Ansvar:
13. Vem anser ni biara huvudansvaret for de romska barnens skolsituation? Motivera.
Fungerar det bra? Nagot som borde fordndras? I sa fall vad?

14. Vilket ansvar upplever ni att ni har som socialsekreterare?
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Samarbete:

15. Har ni ndgonsin samarbetat med nagon annan organisation angédende romska barns
skolsituation? Hur fungerade samarbetet? Skulle ni vilja samarbeta med en annan
organisation?

16. Vad var det som fungerade bra respektive déligt?

17. Vilket ansvar tycker ni att skolan har?
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