Lunds Universitet C — Uppsats

Institutionen for lingvistik Allmén sprakvetenskap

VT 2003

Hur gér det till niir barn lar sig farger?

En studie om hur barn lar sig kopplingen mellan farger och fiargtermer

Simone Lohndorf

Handledare: Gisela Hikansson



Sammandrag

Forskare, forédldrar och forskolepersonal har sedan linge lagt mérke till att inldrningen av
farger och deras beteckningar skiljer sig fran inldrningen av andra adjektiv och fran
substantiv. En undersdkning har genomf6rts med syftet att komma nérmare svaret pa fragan:
hur gér det till nér barn 14r sig kopplingen mellan férg och fargterm? Ett trettiotal barn i dldern
tva till fyra &r har deltagit i ett test med tre delmoment. Analysen har utgétt frin tre
fragestéllningar: Hur ter sig kopplingen mellan firg och fargterm i olika aldrar? Finns det
ndgon skillnad mellan ensprakiga och tvasprékiga barn? Foljer barns inldrningsmonster den
av Berlin och Kay (1969) foreslagna implikationsordningen? Undersokningsresultaten visar
att redan barn som &r tva ar kan gora en korrekt koppling mellan férg och fargterm. Den
intensivaste utvecklingsfasen verkar dock vara i tre till fyradrséldern och inlérningsprocessen
av de olika fargerna verkar folja en ndgot svagare variant av den av Berlin och Kay foreslagna
implikationsordningen. Det gar i denna undersdkning inte att pavisa ndgon skillnad mellan de

ensprakiga och tvasprakiga barnen.
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1. Inledning

1969 utkom Berlin & Kay’s bok”BASIC COLOR TERMS — Their Universality and
Evolution”. Boken utgdr en typologisk studie dver hur ett hundratal sprak har delat in
fargspektrat 1 sitt lexikon. Studien visar att &ven om spraken delar in fargspektrat i olika
ménga basfargtermer, sé finns det elva basfargtermer fran vilka dessa elva, eller férre
fargtermer alltid dr tagna. Dessutom tycks ordningen i vilken spréken utvidgar sitt
fargtermsvokabulidr folja samma monster i alla sprak. Berlin & Kay foreslar mojligheten att
barns inldrning av fargtermer skulle kunna f6lja samma implikationsordning. Berlin & Kay’s
bok inspirerade till fler undersdkningar bade kring sprikens fargvokabulir och kring barns

inldrning av kopplingen mellan farger och fargtermer.

Den hér uppsatsen ska fungera som en forstudie infor syftet att undersoka om typologiska
skillnader mellan ett tvasprakigt barns tvd modersmal paverkar inldrningsprocessen av
fargtermer och dess koppling till farger. Mélet med ett sddant arbete skulle vara att jamfora
ensprikiga, svensktalande barn med tvasprakiga barn vars andra modersmal har en annan
fargtermsindelning av fargspektrat &n svenskan. Hypotetiskt skulle en skillnad mellan
barngrupperna t.ex. kunna yttra sig genom att de tvasprikiga barnen skulle 6vergeneralisera
fargtermerna oftare, och/eller att de skulle behova léngre tid pa sig innan de lart sig koppla
farger till fargtermer i de kategorier som ar vedertagna i Sverige. For att en sddan
undersokning ska vara mojlig krévs det en storre och mera enhetlig barngrupp, som férutom
svenska talar ett sprék som har férre fargtermer dn svenskan. Denna uppsats fungerar i forsta
hand som en kartldggning av svenska barns inldrning av kopplingen mellan farger och
fargtermer. En sddan kartliggning dr nddvindig for att man ska kunna jaimfora enspréakiga
barn med tvasprikiga. Ett annat viktigt led 1 denna pilotstudie dr utarbetandet och testandet av
en fungerande eliciteringsmetod. Testmetoden stéller kravet att vara si enkel och ta sa kort tid
som mojligt — s att Aven sma barn kan undersokas; samtidigt som det méste vara mojligt att
ur svaren extrahera den information som &r vasentlig for att kunna undersoka barns inldrning
av kopplingen mellan farger och fargtermer. Testet maste dessutom fungera lika vél for
ensprikiga och tvasprakiga barn. Darfor har dven tvdsprakiga barn deltagit i studien. Denna
uppsats ska lagga grunden for en mera omfattande studie om ensprékiga och tvasprékiga

barns inldrning av kopplingen mellan farger och fargtermer.



Uppsatsen, som skrivits inom ramen for &mnet sprékinldrning, har fokuserats pé frdgan: Hur

gér det till ndr barn lér sig kopplingen mellan farger och fargtermer?

For att ndrma sig 16sningen pa denna fraga, har 32 barn deltagit i en undersdkning som i forsta

hand var dmnad att ge svar pé foljande fragor:

1) Hur ter sig kopplingen mellan farg och fargterm for barn i olika aldrar?
2) Finns det nagon skillnad mellan enspréakiga och tvdsprakiga barn?
3) Foljer barns inldrningsmdnster den av Berlin och Kay foreslagna

implikationsordningen?

Det ér ingen ovanlig tankegéng att soka ett samband mellan den fylogenetiska utvecklingen,
d.v.s. hur spriket har vuxit fram hos arten ménniska, och den ontogenetiska utvecklingen,
d.v.s. hur spriket utvecklas hos det enskilda barnet. I den hér uppsatsen diskuteras bl.a.
mojliga paralleller mellan sprékens historiska utveckling vad géller deras tillignande av
fargtermer och barns inldrning av kopplingen mellan férger och fargtermer. Denna diskussion
fors framforallt i samband med fragan som dr kopplad till Berlin & Kay’s

implikationsordning.

I kapitlet ”Teoretisk bakgrund” presenteras en rad olika tankegdngar och teorier som ér
relevanta vid studier av barns inldrning av fargtermer. Till att borja med presenteras
fargtermer ur ett typologiskt perspektiv. Vidare diskuteras uppfattningar om fargtermernas
semantiska egenskaper, da det d&r mojligt att dessa pd olika sitt paverkar kopplingen mellan
farg och fargterm. Sedan dgnas en del uppmérksamhet at teorier som ror barns inlérning av
ord i allménhet. Syftet med detta &r att skapa en referensram som kan tjéna som utgéngspunkt,
nédr man ska undersoka den specifika inldrningen av fargtermer och deras koppling till farger.
Sedan presenteras en del tankgangar kring barns inldrning av fargtermer. Direfter foljer ett
avsnitt om tvasprakighet. Det ges dessutom en kort och forenklad redogdrelse for hur
ménniskans fargseende fungerar; avsnittet ska fungera som bakgrundsinformation till nagra
av de dirpa presenterade teorierna dels om féargers typologiska indelning och dels om

individers koppling mellan farger och fargtermer.

Efter kapitlet for teoretisk bakgrund, vars syfte ér att ge bakgrundsinformation som ér relevant

for senare diskussioner i uppsatsen, foljer de kapitel som redogér for undersdkningen som



ligger till grund for denna uppsats. Unders6kningens resultat och analys belyses 1 kapitlet for
“Diskussion” fran flertalet olika perspektiv, i syfte att ndrma sig ett svar pa fragan: Hur gér

det till nédr barn lér sig koppla férger till fargtermer?

2. Teoretisk bakgrund
2.1. Fiargtermer ur typologiskt perspektiv

Inom flera sprakliga doméner, framforallt inom grammatik och fonetik, har man hittat drag
som tycks vara universella, d.v.s. monster som verkar vara gemensamma for alla sprik. Pé det
semantiska omradet har sprakvetenskapen daremot haft svirigheter att hitta drag som ar
universella. Doktrinen om lingvistisk relativitet, i USA framf6rallt forknippad med Edward
Sapir och Benjamin Lee Whorf, menar att varje sprik dr semantiskt arbitrirt i forhallande till
andra sprak. Enligt det synséttet dr det i princip meningslost att leta efter semantiska
universaler. Foresprikare for lingvistisk relativitet har ofta velat styrka sin teori just genom att
peka pa fargspektrats godtyckliga indelning 1 farglexikonet. I An introduction to Descriptiv
Linguistics beskriver H.A. Gleason (1961) situationen enligt foljande:

“Consider a rainbow or a spectrum from a prism. There I a continuous gradation of color from one end to the
other. That is, at any point there is only a small difference in the colors immediately adjacent at either side. Yet
an American describing it will list the hues as red, orange, yellow, green, purple, or something of the kind. The
continuous gradation of color which exists in nature is represented in language by a series of discrete categories.
This is an instance of structuring of content. There I nothing inherent either in the spectrum or the human
perception of it which would compel its division in this way. The specific method of division is part of the

structure of English.”

Berlin & Kay’s hypotes var att denna teori om total godtycklighet vad giller sprékens
indelning av fiargrymden &r 6verdriven. Hypotesen grundade sig pa den intuitiva och
erfarenhetsmissiga uppfattningen att fargtermer fran olika sprakfamiljer later sig Oversittas
alltfor latt mellan olika sprék for att den sprékliga relativitetsteorin skulle kunna vara
géllande. I sin forskning finner de stdd for sin teori, forskningsresultaten visar starka
indikationer pa att det finns semantiska universaler inom doménen for fargvokabular.
Resultaten motsdger den allmént tagna asikten att sprak delar in fargskalan godtyckligt och
oberoende av alla andra sprak. Dessutom verkar dessa universaler vara relaterade till sprakens

historiska utveckling.



Med hjilp av modersmalstalande informanter samlade Berlin & Kay och deras studenter in
data fran tjugo olika sprék frén ett antal obesldktade sprakfamiljer. Detta material
kompletterades av jimforelsedata fran skrivet material fran ytterligare 78 sprak, sammanlagt
undersoktes 98 sprak. Resultaten visar, att &ven om sprak delar in fargvokabuldren i olika
manga basfargtermer, sa existerar det elva basfargtermer fran vilka dessa elva, eller farre
fargtermer alltid &r tagna. De elva basfargtermerna &r vitt, svart, rott, gult, gront, blatt, brunt,
lila, rosa, orange och gratt. Det visade sig vidare att om ett sprak har féarre dn elva fargtermer,
sa finns det strikta begriansningar for vilka fargtermer som existerar. De distributionella

restriktionerna for fargtermer i olika sprék ser ut enligt f6ljande:

Alla sprék har termer for svart och vitt.
1.Om ett sprék har tre fargtermer, sa har det en term for rott.
1.0m ett sprak har fyra termer s har det en term for antingen gult eller gront (men ej bada)
L.Om ett sprak har fem termer s& har det termer for bade gult och gront.
Iv.Om ett sprék har sex termer, sd har det en term for blatt.
Vv.Om ett sprak har sju termer, sa har det en term for brunt.
VI1.Om ett sprak har atta termer eller fler, s& har det en term for lila, rosa, orange, grétt, eller en

kombination av dessa.

Exempel pa sprak som har tva fargtermer &r dugum dani som talas i centrala Nya Guinea och
ngombe som talas i Kongo. Tre fargtermer, d.v.s. svart, vitt och rott finns t.ex. i sprdket shona
som talas i Rhodesia. Somali ar ett, som Berlin & Kay kallar det, ”stage” I1la — sprak, med
termer for vitt, svart, rott och gront. Ett ITIb — sprék &r t.ex. tongan, ett austronesiskt sprak
som talas i Polynesien, ddr indelningen istéllet &r vitt, svart, rott och gult. Ixcatec, ett sprak
som finns 1 Mexiko, &r ett steg IV — sprdk, med fargtermerna vitt, svart, rott, gult och gront.
Det sino- tibetanska spriket mandarin som talas i Kina, &r ett steg V sprik, med termer for
vitt, svart, rott, gult, gront och blatt. Ett sprak som dessutom har en term for brunt, d.v.s. ett
steg VI - sprék dr t.ex. bari som talas i Sudan. Till steg VII rdknas alla de sprak som har étta,
nio, tio, eller elva fargtermer. Dessa sprak inkluderar alla de fargtermer som finns i de tidigare

stadierna, men har dessutom minst en av fargtermerna lila, rosa, orange och grétt.

Regeln for tilldgnandet av fargtermer later sig litt illustreras genom f6ljande schema:



Figur 2: Implikationsordningen for sprakens tilldgnande av fargtermer enligt Berlin & Kay. (Egen bearbetning)

vitt gront| —» | gult lila
—»> [ rétt] i [ ] [ J [blétt] —»> [brunt] —» | rosa
svart [gult] —> [grént] orange
gratt

Berlin & Kay kommenterar implikationsordningen sa hér: *The overall temporal order is properly
considered an evolutionary one; color lexicons with few terms tend to occur in association with relatively simple
cultures and simple technologies, while color lexicons with many terms tend to occur in association with

complex cultures and complex technologies (to the extend that complexity of culture and technology can be

assessed objectively).” (Berlin & Kay, 1969, sid. 104)

2.1.1. Definition av begreppet basfirgterm

Berlin & Kay stéller upp fyra kriterier som ska gélla for en basfargterm:

1. Den ska vara monolexemisk, d.v.s. dess betydelse ska inte kunna avgoras utifrén
innehallet 1 dess delar. Som basfargtermer riknas alltsd inte fargbeteckningar som
”gronaktig” eller ”plommonféirgad”.

2. Dess betydelse ska inte vara innefattad i ndgon annan fargterm. Férgord som karmosin
och scharlakan, som &r hyponymer till »dd, utesluts enligt detta kriterium.

3. Dess anvindning fér inte vara begrinsad till en viss domén eller en viss typ av objekt.
Ord som blond, som ju bara anvénds for har, riknas inte som basfargterm.

4. Basfirgtermen ska upplevas som ”framtrddande” av informanterna. Vilket framforallt
innebar att den ska vara entydig, d.v.s. att den ingér i alla informanters idiolekt och att

informanterna anvéander den till samma referent.

I sin slutdiskussion for Berlin & Kay fram hypotesen att barns inldrning av de elva
basfargtermerna skulle kunna folja implikationsordningen i vilken fargtermer laggs till i
sprakutvecklingen. Denna hypotes ligger till grund fér ménga undersdkningar om barns

inldrning av kopplingen mellan farg och fargterm.

Berlin & Kay skapade en stor debatt med sin bok. Deras metod och val av informanter har
emellanat kritiserats som bristfilliga. A andra sidan har olika uppfdljande undersékningar
(Heider & Rosch, 1972, H. Zollinger, 1976) bekréftat Berlin & Kays resultat, om &n de lett till

vissa modifikationer av teorin.



Svart och vitt dr de fargtermer som Berlin & Kay har tillskrivit steg I. Svart i steg I inbegriper
alla morka farger och vitt alla ljusa farger, med fokus i de farger som vi kallar svart, resp. vitt.
Denna definition av termerna har dock visat sig vara vilseledande. Detta pa grund av att
betydelsen av svart och vitt nir det géller steg I sprak dr en annan 4n i de andra fargerna, dir
extensionen ju har krympt, eftersom svart och vitt da inte ldngre innefattar alla ljusa resp.
morka farger. Ytterligare en upptickt gjorde att det krdvdes en omdefinition av dessa farger.
Efter att Heider (1972) gjort en ndrmare undersokning av steg I spraket dugum dani, menade
hon att definitionen vit — varm och svart — kall, skulle vara mera réttvisande. Dessutom visade
det sig att de olika informanterna inte hade nagon enhetlig placering for fokus inom dessa
kategorier. Hela 69% av hennes informanter placerade t.ex. fokus for vit — varm i den fargen
som vi kallar for rott. Svart och vitt i steg I sprak har dérefter fatt beteckningarna makro — vitt
och makro — svart. Makro stér for en vidare betydelse, dir makro - vitt innefattar alla ljusa
farger och makro — svart alla morka farger. Rott har i steg II sprak beteckningen makro — rod,

eftersom rott dér innefattar alla varma farger.

Witkowski & Brown (1977) foreslar foljande omformulerade modell av Berlin & Kay’s

implikationsordning:
gult
lila
[ rétt] —» gront | [—»| rosa
och/eller orange
blatt brunt

Figur 3: Den svagare implikationsordningen av sprakens tillignande av fargtermerna, enligt Witkowski &

Brown. (Egen bearbetning)

[lustrationen visar att spraken nér de lamnar det forsta stadiet med endast tva fargtermer, forst
tilldgnar sig fargtermen ro#t. Sedan foljer gult och gront och/eller bldtt, men inte i ndgon
specifik ordning. Efter grundfirgerna’ tillignas firgtermerna for de sammansatta fargerna /ila,
rosa, orange och brunt i godtycklig ordning.. Grdtt raknar Witkowski och Brown som ett

“wild card”, utan en sérskild plats i implikationsordningen.

" Till grundfirgerna riknas vitt, svart, rétt, gult, gront och blatt. Rott, gult, gront och blatt riknas som kulorta

grundfirger. Lila, rosa, orange, brunt och grétt rdknas som sammansatta farger.



De menar att denna vekare modell av implikationsordningen ger en mera réttvisande bild for
utvecklingen av fargterminologin. I motsats till Berlin & Kay’s modell, dér det finns atskilliga
undantag, stimmer all existerande data in i denna beskrivning. Med denna modell som
utgdngspunkt, visar Witkowski och Brown att vissa av regelbundenheterna i kodningen av
fargtermerna kan forklaras av allménna namngivningsprinciper. De anser att utvecklingen av
fargtermskodningen passar bra in i Greenbergs (1969) teorier om markerade och omarkerade
adjektiv. Adjektivpar s som lang/kort, djup/grund och gammal/ung utgér bindra par dér
orden speglar ytterligheterna av en dimension. Vanligtvis upplevs och anvinds det ena av
orden som omarkerat, medan det andra upplevs och anviinds som markerat. Nér vi fragar
ndgon efter avstandet till en viss plats, fragar vi hur /dngt det dr dit, inte hur kort véigen ir.
Fragar vi nagon efter dess alder, fragar vi hur gammal personen ér, inte hur ung den ér. Lang
och gammal dr omarkerade i férhdllande till sina motpoler kort och ung. Enligt Greenberg ar
denna indelning universell, d.v.s. de adjektiv som dr omarkerade i ett sprék dr det ocksé i alla
andra spréak, som har det ordet som en pol i ett binért par. Att det &r makro — svart och makro
— vitt och inte de andra grundférgerna som &r de forsta fargkategorierna, speglar enligt
Witkowski och Brown just den allmdnménskliga tendensen att kategorisera i binédra par. Vad
giller grundfirgerna menar de att 7ot skulle vara den omarkerade polen till gult, grént och
bldtt. Rott, gult, gront och blatt skulle 1 sin tur vara omarkerade i forhéllande till de
sammansatta fargerna brunt, orange, rosa och lila. Grdtt dr markerat 1 forhallande till svart

och vitt.

Kay och McDaniel (1978) har hdvdat att basfargtermernas universella betydelser har en
gemensam bas i allmdnménskliga neurofysiologiska processer. Ytterligare ett steg i
utvecklingen av denna teori togs nir Kay och McDaniel (1978) presenterade den lexikaliska
kategoriseringen av fargtermer som ett paradigmatiskt exempel — inte pa de semantiska
strukturernas relativitet utan pa forekomsten av biologiskt baserade semantiska universaler.
Fokalpunkterna for fairgorden bestdms av den anatomiska uppbyggnaden av de nervbanor som
mdjliggor vart fargseende och av ljusets olika vaglangders inverkan pa dessa nervbanor.
Férgernas bendmningar maste alltsa enligt Kay och McDaniel forklaras till en del av
utomsprakliga faktorer. De menar att ... a particular structure is inherent in the human perception of
color, a structure which is not deducible from the physical properties of light alone.” (1978, sid. 621)
Wierzbicka (1990) kritiserar i sin artikel “The meaning of color terms: semantics, culture,

and cognition” synsdttet att fairgtermernas innebord skulle vara direkta reflektioner av



fargperceptionen. Hon ifragasitter att spriket skulle vara direkt kopplat till neurologiska
processer och menar att spraket speglar koncept, inte den neurologiska representationen av
farg, som sker pad vidgen mellan 6gat och hjérnan. Linken mellan den neurologiska
representationen av fiarg och den lingvistiska representationen kan bara vara indirekt.
Forbindelsen mellan dem dr koncept. Medan perception dr individuell, sa delas koncept av
ménga olika minniskor. For att man ska kunna kommunicera om sina personliga perceptuella
intryck, maste man forst Gversétta dessa till koncept som léter sig formedlas via spraket.
Koncept i sin tur dr enligt Wierzbicka olika 1 olika sprak och kulturer, &ven om det finns
sldende likheter. Sprak speglar det som finns 1 vart sinne och det som finns i vara sinnen ar till
stor del préaglat av kulturen vi lever i. Allmdnménskliga biologiska processer kanske ocksa
indirekt reflekteras, men de méaste lidnkas till koncept som i sin tur dr kopplade till ndgot som
kan utgora innehdllet i véra tankar. Wierzbicka argumenterar for en alternativ tolkning av
Berlin & Kays’ forskningsresultat. Hon menar att fargkoncepten, d.v.s. fargtermerna, ar
forankrade i vissa universaler som finns i den ménskliga erfarenhetsvérlden, sdsom t.ex. natt
och dag (morkt och ljust), elden och solen (rétt och gult), véixtligheten (gront), himlen (blatt)
och jorden (brunt). Firgtermernas successiva utokning i spraken ser hon som en
differentiering av begrepp, snarare én att det skulle ha uppstatt en ny medvetenhet om

fargfoki.

2.2. Sprikinldrning — Hur liir sig barn ords betydelse?

Niér barn borjar ldra sig sitt forsta sprak anviander de endast ett ord i taget nér de talar. Detta ar
1 det allra tidigaste stadiet av sprakinldrningen, barnen brukar vara i ettarsaldern nér de forsta
orden dyker upp. Nér det talas om ordinlérning brukar man ofta skilja pé inlérningen av
lexikala ord och grammatiska ord. De lexikala orden &r ord fran de 6ppna ordklasserna, sdésom
t.ex. verb, substantiv och adjektiv. De grammatiska orden kommer fran de slutna ordklasserna
sdsom t.ex. pronomen och prepositioner. De grammatiska orden borjar barnet inte att anvinda
forrdn det har nétt en viss grammatisk mognad. Utvecklingen for anvéindningen av dessa ord
foljer liksom manga andra delar av sprékinldrningen, t.ex. den syntaktiska, vissa monster eller
milstolpar. Utvecklingen av ordforradet frdn de 6ppna ordklasserna dr déremot till storsta
delen priaglad av barnets input, d.v.s. barn lér sig tidigt de ord som det ofta far hora.
Gemensamt for barnen dr dock att det i borjan framforallt dr substantiv och verb som
dominerar ordforrddet. Nir barnen &r ungefar tva ar, ersétts ofta substantiv av pronomen och

anvindningen av adverb tilltar. Ord ur dessa ordklasser anvénds alltmer ju dldre barnen blir.
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Sma barn anvinder ddaremot néstan inga adjektiv och det sker ndstan ingen 6kning med
barnens alder. S& anvéinder barn i sexarsaldern i stort sett lika lite adjektiv som barn 1
fyradrsaldern (Hakansson 1989). Pé det stora hela kan man sdga att ordforrddet i borjan
utvecklas ganska ldngsamt, men sedan Okar takten och barn kan lira sig manga nya ord per
dag. Enligt rapporter av Carey 1978 (Markman1984) har barn i sexdrséldern lart sig omkring
14,000 ord. Det innebér att barn i genomsnitt lér sig nio nya ord per dag, om man réknar frin

arton manaders alder och framat.

Hur gor barn nér de listar ut vad ett nytt ord betyder? Ofta har de mycket begransad kunskap
om hur en term anvénds, nér de ska avgdra vad ett ord refererar till och i vilken relation det
ordet stér i forhdllande till andra ord som de har i sitt lexikon. En vanlig forklaring har varit
att det for varje ord eller koncept formuleras en hypotes som provas mot den information som
barnet har och/eller fir om ordet. Ny kunskap kan antingen bekréfta hypotesen eller kriva en
omformulering av den. Barnet utgar alltsa fran enskilda yttranden och sammanstéller, med
hjélp av dessa, hypoteser om det generella: ordets semantiska falt, d.v.s. nér en slutsats via
induktion. Med denna forklaring foljer det dock flera storre problem. Enligt Markman (1984)
ar ett av dem att barn upp till 6-7-arsaldern dnnu inte har formagan att hantera hypoteser, ej
heller har de mognaden som krévs for att virdera negativ information och att omformulera
hypoteser. Darfor dr modellen enligt Markman orimlig for att forklara barns inldrning av ord.
Hypotesen om induktion har dessutom ifrdgasatts pa en mera grundlaggande niva. Markman
hénvisar till Quine (1960) som menar att eftersom det for varje begrepp finns ett odndligt
antal av logiskt mdojliga hypoteser kommer det aldrig att finnas tillrdckligt med logisk
information som kan avgora vilken av de konkurrerande hypoteserna som ger ritt svar. Anda
s verkar méinniskor oftast strala samman kring samma hypoteser, vilket gor att man kan utgd
fran att ménniskor dr begransade till att endast 6vervéga, eller prioritera en viss sorts
hypoteser. Markman menar att det ar sérskilt triffande for sméd barn som forsoker léra sig sitt
spréks koncept. Hon menar att barn kan ldra sig nya begrepp sé snabbt, eftersom de ar
begrinsade i antalet hypoteser som de dverviger. Enligt Markman géller framforallt tva
sorters begransningar. Forsta begransningen dr antagandet att barn i forsta hand utgér fran att
ett nytt ord hanvisar till objekt. Den teorin forklarar hur barn lér sig ords betydelse genom
ostensiv definition. Ndr ndgon pekar pé ett objekt och kallar det for ndgot, hur vet barnet att
ordet refererar till objektet och inte till ndgot av alla andra saker det skulle kunna betyda?
Markman och Hutchinson (1984) foreslar att barn i forsta hand antar att ett nytt ord refererar

till en kategori objekt, och knyter detta till ett antagande om taxonomisk organisation.
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Ett annat sdtt som skulle kunna begrénsa ords mdjliga betydelse dr att utgd ifrén att de &r
omsesidigt uteslutande, d.v.s. att allting endast har en beteckning. Genom att eliminera olika
mdjligheter kan principen om dmsesidigt uteslutande hjélpa barnet att avgdra ett ords
innebord. Principen om kontrast innebér att dir det finns en skillnad i form i ett sprék, dér
finns det en skillnad i innebord (Clark 1987). Clark menar att principen om kontrast i spraket
gor sig gillande redan mycket tidigt i sprakinldrningen, och att det dirmed foljer framforallt

dessa tre forutsiagelser:

1. Barn utgér fran att ord kontrasterar i betydelse.

2. Barn prioriterar ord som de redan kénner till.

3. Barn utser nya ord som de hor for att fylla glapp i sitt lexikon, och de hittar ocksé pé
egna ord for att fylla glapp 1 lexikonet.

Bevis for den forsta hypotesen dr t.ex. att barn ogérna accepterar synonymer. Om ett barn
redan har lirt sig en beteckning for ett foremal, sa finns det ofta en motvilja att ta till sig
ytterligare en term for samma foremal. Aven iakttagelsen hur barn inskriinker sina
overgeneraliseringar styrker teorin. Om ett barn t.ex. anvdnder ordet hund for att beteckna alla
djur, sa dr det en overgeneralisering. Nér barnet lir sig den rétta beteckningen for t.ex. fér, s
giller Overgeneraliseringen hund visserligen fortfarande for ménga djur, men inte léngre for
fér. Ju fler olika djurnamn barnet lir sig, desto mindre kommer ordet hund att
overgeneraliseras. Samtidigt som barn inskrinker sina 6vergeneraliseringar, bygger de upp
lexikala falt, t.ex. for djur, leksaker, fordon, liksom for relationer och dimensioner. Varje nytt
ord som barnet ldr sig kontrasterar 1 betydelse till de ord som det redan kan. Det &r inte sikert
att barn upplever att saker kontrasterar p4 samma sétt som vuxna vanligtvis uppfattar det. Nér
de bygger upp sitt ordforrad forhaller de sig dock pé ett sddant sétt, som utgar fran antagandet

att olika former har olika betydelse.

Barn prioriterar ord som de redan kiinner till. Aterigen kan man hir hiinvisa till att barn oftast
avvisar synonymer. I tidig sprékinldrning ar det dessutom sé att barn dnnu inte insett att ord
kan kontrastera pé olika nivder. Om t.ex. en vuxen séger till ett barn: “’Titta, ett djur sprang
over vigen!” Kan barnet svara: Nej, det var en katt.” 2- och 3-aringar avférdar oftast

mdjligheten att en sak kan betecknas pa flera sitt.
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Okénda ord och egna ord fyller glapp i lexikonet. Barn utgar frén att ord som de ej kénner till
fyller glapp i deras lexikon. Nér de ska placera ett nytt ord 1 lexikonet verkar de utga fran
kontexten i vilket ordet ndimns. Om ett nonsensord, 14t oss sdga plomp, anvénds i ett
sammanhang dir man talar om olika djur, om man t.ex. skulle séga: "Héasten, zebran och
plompen dr hungriga”, utgar barnen med storsta sannolikhet fran att en plomp &r ett djur.
Skulle barnet ha stott pé ordet i en kontext som handlar om farger, skulle det formodligen utgé

fran att plomp ér en farg.

2.3. Tvasprikighet

I vetenskapliga sammanhang definieras tvasprakighet oftast i termer som beskriver olika
kategorier och grader av tvasprakighet. Dessa ér i sin tur relaterade till faktorer som funktion
och fardighet. Definitionerna kan ségas ligga langs en skala ddr man i ena &nden menar att
tvasprékighet betyder en modersmaélstalares kompetens i de tva spraken. I den andra dnden av
skalan finns uppfattningen att en person som kan uttala nagra fa korrekta yttranden pa ett
annat sprak &r tvasprikig (Romaine 1995). En populér uppfattning ar formodligen att
tvisprakiga personer ér personer som medan de var barn har fatt lira sig tva olika sprak.
Vanligtvis utgdr man nog ocksa ifran att en tvasprakig person behérskar de bada spriaken
ungefdr lika bra. Barn som véxer upp tvasprikigt, kan gora det under helt olika forhallanden.
Hiér beskrivs endast en del av de olika typerna av hur barn kan vixa upp tvasprakigt. En orsak
till att ett barn vixer upp tvasprakigt, kan vara att fordldrarna har olika modersmal och att de
talar var sitt sprdk med barnet. Det dr vanligt att ett av de spraken som talas hemma, &r det
sprak som ocksa talas i samhaéllet ddr familjen bor. En annan situation &r att bada foréldrarna
har samma modersmal och att det talar det spréket i hemmet, samtidigt som familjen lever i
ett land dér man talar ett annat sprak. Barnet far lara sig de tva spraken i tv atskilda miljder.
Foréldrarna kan ocksé ha olika modersmal och tala var sitt sprak med barnet, samtidigt som
det ute i samhéllet talas ett helt annat sprik. Barnet far dé ldra sig tre olika sprik, tva i hemmet
och ett utanfér hemmet. De barn som vixer upp med tvasprikighet i hemmet, gor det oftast
fran fodseln. Man kan sédga att deras tvasprakighet ar helt simultan. Barn som lér sig ett (eller
flera) sprik i hemmet och ett annat sprak utanfor hemmet, fir oftast inte bada spriken fran
borjan, utan ldr sig svenska nér de borjar ga i forskola. I Sverige borjar de flesta barnen att
besoka forskolan tidigt, vilket innebér att de lér sig svenska innan de &r tre r gamla, den

aldern som av en del forskare anser vara den kritiska gransen for simultan tvaspréakighet.
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Romaine tar i sin bok Bilingualism” (1995) upp en bland forskare vanlig diskussion i
samband med tvéasprikighet, nimligen om det finns en distinktion mellan sammansatt
(compound) och samordnad (coordinate) tvasprakighet. Debatten handlar om huruvida det
tvisprakiga lexikonet lagras pa olika sitt i individens hjdrna, vilket skulle kunna vara
beroende pé vilket sétt ett sprak har larts in. Weinreich (1968) har foreslagit att det finns tre
olika sétt som det tvasprakiga lexikonet kan vara organiserat pa. I samordnad tvaspréakighet
har personen lirt sig spraken i tvd olika kontexter, vilket t.ex. sker nir barnen lér sig ett sprak
1 hemmet och ett i forskolan. Eftersom de bada spriken dé har lérts in och anvénds inom olika
domaéner, menar Weinreich att deras lexikon skulle vara organiserade eller lagrade som tva
atskilda system. Det svenska ordet bok skulle i sé fall bdra en betydelse och det tyska ordet
Buch en annan betydelse. Bédda orden ir naturligtvis kopplade till samma konkreta foremél,

men de kan framkalla olika konnotationer.

Om personen dédremot har lért sig tvd sprdk i samma kontext, mest troligt i hemmet, och
spraken anvénds parallellt, sd finns lexikonen enligt Weinreich lagrade i samma system. Det
innebadr att t.ex. orden bok och Buch dr kopplade till samma betydelse. De har en gemensam
mental representation, d.v.s. ett koncept kan knyta olika verbala representationer till sig. I den
sammansatta tvasprakigheten ar lexikonen sammankopplade (interdependent - beroende), i

den samordnade tvasprékigheten &r de oberoende av varandra.

En tredje typ av tvaspraklig organisation som Weinreich urskiljer &r en underordnad form av
samordnad tvasprakighet, som innebir att den tvasprakige tolkar ord i det svagare spraket
genom det starkare spraket. Det starkare spraket fungerar da som ett filter till det svagare
spraket. Sa skulle hos en engelsk — fransk tvasprakig, vars franska dr det svagare spraket,
ordet /ivre framkalla det engelska ordet book innan ordet kopplas till den konceptuella eller

konkreta betydelsen. Figur 1 illustrerar de olika typerna av tvdspraklig organisation.

Samordnad Sammansatt Underordnad
Konceptuell  book livre book = livre book
buk
Lexikal buk livr(e) buk livr(e) livr(e)

Figur 1: Olika typer av tvaspraklig organisation enligt Weinreich. (Egen bearbetning)
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Debatten om sammansatt och samordnad lagring av det tvdsprikiga lexikonet har varit
intensiv dnda sedan Weinreichs tider. Teorin har legat till grund for en hel del empirisk
forskning, dir man till stor del funnit bekréftelse for teorin. Vad géller den syntaktiska och
morfologiska utvecklingen for simultant tvdsprikiga barn har forskningsresultaten varit
motsigelsefulla. Enligt Romaine foreslar Saunders (1982) foljande utvecklingsstadier: till att
borja med har barnet ett lexikon, sedan delas lexikonet upp och barnet har ett lexikon for varje
sprék, och i ett tredje stadium skiljs bade lexikon och syntax at, d.v.s. barnet har olika lexikon
och syntaktiska system for de olika spraken. Jiamfor man resultaten fran olika studier ddremot
Taeschner (1983), Saunders (1982), Meisel (1986, 1990), visar de inte pa ndgon enhetlighet
nér det géller tvasprakiga barns utveckling i de bada spraken. De barn som har studerats visar

pa manga olika monster och véigar som utvecklingen kan ta.

Diskussionen om tvasprakiga barn har ett och samma eller olika system for varje sprak, ar lika
aktuell idag som nér den startade. Debatten pagar, men hitintills har man inte hittat bevis for

vare sig den ena eller den andra teorin.

2.3.1. Introduktion till kopplingen mellan firg och fiargterm

Det som undersoks i den hér uppsatsen ér inte inldrningen av orden i sig, d.v.s. rott, blatt, gult,
0.s.v. Det som undersoks &r kopplingen mellan férgtermen och fargen. I sambandet anviands
de virdeladdade orden ritt” och “fel”. Dessa anvinds for enkelhetens skull. ”Rétt” fargterm
star for att kopplingen som gjorts mellan ord och farg foljer mallen for fargbendmning som é&r

konventionellt vedertagen i vart vésteuropeiska samhélle.

Forskare, forédldrar och forskolepersonal tillhor de som ofta har lagt mirke till att barns
inldrning av kopplingen mellan farger och fargtermer verkar ta ldngre tid &n inldrningen av
manga andra begrepp. Redan Charles Darwin hade funderingar kring dmnet, han lade mérke
till att flera av hans barn hade svarigheter att ldra sig “fargers réitta namn”. Nér Darwin ar
1877 publicerade artikeln Biographical scetch of a young infant samtidigt i den engelska
tidskriften Mind och 1 den tyska tidskriften Kosmos, sd innehdll den tyska utgavan ett tilligg,
som den tyske redaktoren tagit frin brevet som Darwin skickade med artikeln. (Bornstein

1985) Darwin skrev:
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[ carefully followed the mental development of my small children, and I was astonished to observe in two, or as
I rather think, three of these children, soon after they had reached the age in which they knew the names of all
the ordinary things, that they appeared to be entirely incapable of giving the right names to the colours of a
colour etching. They could not name the colours, although I tried repeatedly to teach them the names of the
colours. I remember quite clearly to have stated that they are colour blind. But afterwards it turned out to be an
ungrounded comprehension. When I told this fact to another person, he told me that he had observed a rather

similar case. The difficulty which small children feel, whether in discriminating or, much more probably, in

naming the colours, seems therefore to merit further investigation.” (Bornstein 1985, sid. 74)

Det ér intressant att samma forundran om barns namngivning av farger som Darwin uttrycker
fortfarande finns idag. Darwins formodan att det inte &r sjdlva fargperceptionen som orsakar
forseningen har bekréftats. Forskning har visat att barn redan sé tidigt som vid fyra manaders
alder, och kanske tidigare, kan urskilja olika férger (Bornstein, Kessen & Weiskopf 1976).
Manga ginger har forskare stillt sig frdgan varfor det dr svart for barn att 1dra sig fargtermer.
Sma barn verkar ha alla lingvistiska forutséttningar som behdvs for att kunna ge farger deras
ritta beteckningar. De vet vilket attribut som fargtermerna betecknar, d.v.s. farg, och de
brukar ha tillgang till en rad olika fargtermer i sitt lexikon (Braisby, Dockrell, 1995 & 1998).
Fragestéllningen i sig, varfor det ar svart for barn att ldra sig fargtermer, tycks framforallt
grunda sig pa uppfattningen att fargtermsinlérningen, d.v.s. den korrekta kopplingen mellan
fargord och farg, dr forsenad i forhallande till inldrningen av andra ord, sdsom t.ex. namn pa
objekt och dven andra adjektiv. Dessutom har iakttagelsen att det i inldrningsprocessen ingar
ménga felsdgningar bidragit till den uppfattningen. Visst dr det sd, att bade resultaten av
vetenskapliga undersokningar i samband med d&mnet och iakttagandet av barn i mera
informella sammanhang, ger intrycket att det ar svart for barnen att ge farger ritt beteckning.
Trots det kan det ifrdgasittas om fragestdllningen “varfor dr det svért for barn att lara sig
fargtermer?” dr grundad pd vetenskapliga kriterier. Ett fOrsta steg méste i sa fall vara att
definiera vad som ligger 1 begreppet svdrt, som ju alltid anvénds relativt och subjektivt. I
forhéllande till vad &r det svart att lara sig fargers rétta beteckning? Upplever barn det som
svart? Om tidsperioden som barn behdver for att lira sig fargtermer klassas som lang, sa faller
det sig naturligt att fraga sig i forhéllande till vilken eller vilka andra delar i sprikinlérningen
det tar lang tid att 14ra sig fargtermer. En allmén uppfattning verkar vara, att nir barn
anvinder fargtermer felaktigt sa dr det slumpen som avgor vilken fargterm som anvinds. Man
skulle kunna sédga, att man i allménhet utgétt ifrén att ett barn antingen kan beteckna en farg
rétt, eller att det vid en felbeteckning helt godtyckligt anvinder vilken férgterm som helst,

som det har i sitt lexikon. De flesta undersdkningar som har genomforts verkar utgd frén ett
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felperspektiv, d.v.s. man har tittat pA om barnen har svarat rétt eller fel, men har inte dgnat
nagon vidare uppmairksamhet &t vad de felaktiga svaren bestatt av. Det &r viktigt att man inte
bortser fran att det dr de felaktiga svaren som kan ge en vink om barnet svarat helt
godtyckligt, eller om barnet kan ténkas folja ett eget monster nér det betecknar en férg, dven

om beteckningen i den objektiva vérlden uppfattas som felaktig.

Undersokningar” har visat att barn i en formell inlérningssituation lir sig t.ex. djurnamn och
ord for olika geometriska former (t.ex. cirkel, triangel, kvadrat) snabbare &n fargtermer. Det
finns forskare som menar att farg inte ir en framtrddande egenskap, att det &r ett attribut som
av barn helt enkelt inte upplevs som framstaende och darfor viktigt att ldra sig. Slutsatsen
skulle vara att barn upplever form som mera framtrddande @n farg och att form darfor dr mera
relevant att 1ira sig dn farg. Baldwin (1989) har i en undersokning funnit bekriftelse for den
teorin. Nir barn fick sortera kinda foremal sa sorterade de efter objektskategori, men nir
objekten inte var kénda sorterade barnen dem efter fargkategori. Campell och Stewart (1992)
menar att inldrningen av fargtermer skulle framjas om man kunde dra barnets uppmérksamhet

till ratt dimension, d.v.s. firgdimensionen.

Det finns méinga fragetecken kring hur barn lir sig att ge en farg ritt beteckning i forhéllande
till ett objekts andra sdrdrag, som t.ex. form och i forhéllande till andra kontrasterande farger.
I den hér uppsatsen kommer jag inte att utgé fran frdgan varfor det dr svart for barn att ldra sig

fargnamnen, istéllet undrar jag : Hur gér det till ndr barn lér sig farger?

2.3.2. Firgtermers semantik i sammanhanget sprakinléirning

Forskningen om semantisk utveckling, i synnerhet lexikal utveckling har varit koncentrerad
pa rollen av konceptuella faktorer vad géller inldrningen av ord. Man har framforallt utgétt
fran tva olika teoretiska perspektiv. En av de forsta teorierna som péverkade den hér aspekten
av barnspraksforskning dr “the componential view of meaning” som foretraddes av Clark
(1973). Enligt detta perspektiv bestir inneborden kopplad till de tidiga orden av ett enda eller
ett fatal sardrag. Utveckling bestér av den gradvisa dkningen av sérdrag som barnet lagger till
ordet, vilket medfor en inskrédnkning av referenterna som ordet anvénds for (d.v.s. orden

overgeneraliseras mindre och mindre). Ett problem med den hér teorin, som lett till att den

% Se t.ex. Braisby, N. & Dockrell, J. 1995, Bornstein, M. H. 1985a
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overgavs, ir frigan av vilka séirdrag ett ord som r6d skulle kunna besti av? Ar det mojligt att

dela upp betydelsen av ordet rott i olika sérdrag?

Detta problem, att inte kunna identifiera sdrdragen hos ord som réd, bidrog till utvecklingen
till ett alternativt narmande till ords innebord. Rosch (71973, 1975) utforde studier som visade
att koncept som ord representerar dr baserade pa prototyper. 1dén ér att kategorier mentalt ar
representerade i form av olika prototyper, d.v.s. exempel som upplevs som mest typiskt {for ett
visst ord. Vad som utgdr en prototyp paverkas till stor del av omgivningen vi lever i och vart
kulturella arv. Nér vi i var kulturkrets hor ordet fagel tanker vi spontant med storsta
sannolikhet pé en figel som vi ofta kan se i var omgivning. Vi kanske inte omedelbart skulle
tanka pa en papegoja, eller &n mindre pd en pingvin. Teorin har fatt stor genomslagskraft pa
omrddet for forskning om barns lexikala utveckling, framforallt nir det géller inldrningen av
ord for konkreta objekt. Flera studier har visat att barn i borjan anvinder ord med anknytning
till prototypiska exemplar, och att dvergeneraliseringar dr baserade pé likhet till prototypen
(Mervis 1980, Kuczaj 1982). Inom doménen for fargkategorier, stir begreppet fokal som
motsvarighet till prototyp. En ndrmare beskrivning av fargtermerna och deras universalitet
foljer i ett senare kapitel. Har kan ndmnas att de farger som av Berlin & Kay (1969) ridknas
som fokala dr svart, vitt, rott, gult, gront, blatt, brunt, grétt, rosa, orange och lila. Eftersom en
farg har olika nyanser, méttnadsgrad och ljusstyrka, finns det inom varje fairg mer och mindre
fokala omrdden. Man skulle t.ex. kunna sédga att grasgront ar betydligt mera fokalt dn
olivgront, dir olivgront befinner sig i randomradet for vad vi kallar gront. Medan det fokala
omradet for varje fargkategori verkar vara universellt, sa kan det finnas kulturella skillnader
for var man drar gransen mellan randomradena for olika farger. Rosch (1975) visar genom en
pseudolongitudinell studie att fargers fokala omraden etableras och stabiliseras tidigare &n

randomradena och att omdomet for fokalitet &r mera stabilt 4n det for grdnsomrédena.

Det verkar vara konceptuella och/eller lingvistiska faktorer som paverkar inldrningsprocessen
av fargtermer. Med konceptuella faktorer menas att barnet méste ha ett koncept for vad farg
innebdr. Det maste alltsa kunna skilja attributet farg fran det som bér fargen. Visar man t.ex.
en bla kloss for ett litet barn som dr under tva ar och forklarar att klossen ar bla, tror barnet
med storsta sannolikhet att det &r klossen i sig man menar och inte firgen. I det stadiet har
barnet dnnu inte skiljt egenskapen farg fran objektet som bér fargen och har sdledes inte nagot
koncept for egenskapen férg. Lingvistiska faktorer harleds till spraket och kan i detta

sammanhang syfta bdde pa aspekter som har med sprakinlédrning att géra och till
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fargtermernas semantiska egenskaper, som skiljer sig at frdn andra adjektiv. Det finns olika
forskningsresultat som styrker antingen den konceptuella teorin, eller den lingvistiska. Soja
(1994) hénvisar bl.a. till Rice (1980) experiment for trining av fargtermer, vars resultat
styrker den konceptuella teorin. Andra forskare som Soja hinvisar till ( t.ex. Cruse 1977)
rapporterar resultat som styrker den lingvistiska hypotesen. Soja genomfor sjdlv ett
experiment som ska visa om det dr konceptuella eller lingvistiska faktorer som péverkar barn
nér de ska ldra sig att bendmna farger vid rétt namn. Hennes teori dr att om barn saknar
konceptuell representation av farger, sé dr det inte mojligt for dem att koppla ndgonting, d.v.s.
inte heller ord, till farger. Barn skulle kunna uppleva farger perceptuellt, utan att darfor
nddvindigtvis ha formagan att associera mellan farger och andra saker. Om barn saknar den
konceptuella representationen, innebér det att de behdver utvecklas mer pé det planet for att
kunna léra sig fargers ritta namn. Om det &r lingvistiska faktorer som paverkar barnens
inldrning av fargtermer, sa kan man utgé ifran att barn kan associera farger med olika objekt
eller personer, dven om de dr oformogna att koppla dem ratt till ord. I sa fall skulle man kunna
anta att det &r lingvistiska faktorer av den typen som tidigare diskuterats i samband med barns
inldrning av ord, som péverkar processen. Hypoteserna later sig testas genom att undersoka
om barn som inte kan nigra fargord, har en konceptuell representation av fiarg. Om barnen har
en konceptuell representation av farg, borde de kunna koppla ihop firg med t.ex. en person,
och de borde ocksa kunna sortera olika objekt efter farg. I sitt experiment later Soja barn som
redan kan beteckna fargtermer korrekt, och barn som inte har lart sig det dnnu, genomfora
samma uppgifter. Bl.a. testades om barnen kunde koppla ihop en firg med en viss person utan
att de kunde koppla fargtermen korrekt. For att kunna utfora uppgifterna rétt, behdver barnen
ha en konceptuell uppfattning av firg, men de behdver inte kunna sitta rétt ord pd fargerna.
Resultaten visar att &ven de barn som inte kan de rétta fargtermerna, lyckas bra med
uppgifterna. Darmed styrker Sojas resultat den lingvistiska teorin, om att barns inlérning av
firgtermer paverkas av faktorer som ir kopplade till sprakinlirning. Aven barn som inte har

lart sig ratt fargterm, har en konceptuell representation av férg.

2.4. Tidigare forskning om kopplingen mellan fiarg och firgterm

Hir ges en inblick i hur olika forskare har lagt upp sina undersdkningar nir de sokt svar pa
olika fragestdllningar som ror barns inldrning av fargtermer. Tanken &r inte att ge en lista dver

alla undersokningar som har genomforts, utan snarare att ge ett urval av exempel for hur man
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ndrmat sig inldrningen av fargtermer fran olika perspektiv. Vidare ges en kort beskrivning av
syndromet fiarganomi. Nér patienter som lider av farganomi ska koppla farger till fargtermer,
visar deras svarsmonster forvanansvérda likheter med barns svarsmonster vid motsvarande
uppgifter. For att dessa resonemang ska vara mera léttillgingliga finns det &dven ett avsnitt om

fargperception och visuella processer.

Johnson (1977) har genomf6rt en undersdkning dir han 14tit 669 forskolebarn namnge olika
farger. Barnen var mellan 30 — 53 manader gamla (d.v.s. 2 _ till drygt 4 ar gamla) deras
uppgift var att ange fargtermer for olika fargprover som visades mot vit bakgrund. Syftet var
framforallt att undersdka om den av Berlin & Kay foreslagna inldrningsordningen av de elva
fokala férgerna var triaffande. Dessutom tittade man pa kunskapsskillnaden mellan de olika
aldrarna och mellan kdnen. Resultaten visar att den intensivaste utvecklingsfasen ligger fore 3
_ &rs alder. Flickor verkar i regel ligga steget fore pojkar nér det géller att sdtta ratt namn pa
fargerna. Berlin & Kays foreslagna implikationsordning for inlérningen av farger bekréftades
1 stort sett. Svart, vitt, rott, gult, gront och blatt, var de farger som barnen kunde tidigast. Till
dessa kommer orange, som barnen lirde sig fore de ovriga firgerna i randomradet. Johnson
argumenterar att orsaken till detta skulle vara att orange &r ett vanligt forekommande ord,

bade som fargterm och som bendmningen pé en frukt (orange — apelsin pa engelska).

Andrick och Tager-Flusberg (1986) menar att barns kunskap om de fokala fargerna ar
vélutvecklad och att det ar gransomrédena, d.v.s. de icke fokala omréadena som forskolebarn
fortfarande héller pa att ldra sig. Deras fargprover bestod béde av fokala och icke fokala
exempel av samma farg och barnen presterade genomgaende bittre vid de fokala
fargproverna. Dessa resultat bekriftar Rosch’s (1975) teori att firgers fokala nyanser etableras
tidigare dn de som finns i grdnsomrddena. Unders6kningen (med 30 barn, vardera 10 barn i
tvd, tre och fyradrs- dlder) visar en ritt stor skillnad vad géller forstaelse och produktion av
fargtermer. Alla barnen producerade motsédgelsefulla resultat pd det séttet att de visade korrekt
forstaelse och inkorrekt produktion for en férg. Vice versa forekom det att de kunde producera
en fargterm korrekt, men visade inkorrekt forstaelse. Monstret for korrekt forstaelse med
inkorrekt produktion forekom mindre och mindre ju dldre barnen var. Detta géllde ddremot
inte for det omvénda forhdllandet, dir det sker en 6kning av felen for forstaelse, nir barnen ar
mellan tre och fyra &r gamla. Andrick och Tager-Flusberg menar att en forklaring till detta

kan vara att barnen i den &ldern borjar bli medvetna om att det finns icke-basala fargtermer.
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Det kan leda till att barnet drar slutsatsen att det for en del av fargexemplen kan finnas en
mera passande beteckning &n den som barnet behérskar. Det skulle speciellt kunna gilla for
de icke fokala proverna. Utvecklingen av forstdelsen av fargtermer visar inte ndgon
bekriftelse for Berlin & Kay’s teori. Barnens produktion styrker hellre en sddan
inldrningsordning. Forfattarna verkar dock tycka att sammanfallet ar alltfor svagt for att det
ska vara en verklig bekriftelse for implikationsteorin. De menar att man troligtvis kan hitta

yttre orsaker, sdsom t.ex. input, till att barnen ldr sig grundfargerna forst.

Braisby & Dockrell (1999) gor en liknande undersdkning dir de jamfor fairgnamn med
djurnamn. 38 barn i dldern 3 till 5 ar deltog. Testmaterialet innehdll savél A6g som
ldgfrekventa exempel fran varje kategori. Som hogfrekventa riknades t.ex. ko och bjorn for
djur, rétt och blatt for farger. Barnen fick till uppgift att lara en docka olika farg och
djurnamn. Svaren delades in i korrekt, inkorrekt och vet ej. Resultaten visar inte nigra stora
skillnader vad géller de hogfrekventa farg och djurkategorierna. For de ldgfrekventa exemplen
skiljer sig ddremot resultaten tydligt. Djuren fick rétt bendmning i ca. dubbelt s manga fall
som féargtermerna ( 30% kontra 14%). Fel svar for djuren gavs i 38 % av fallen, medan Gvriga
svar (32 %) var att barnet inte visste. Fargtermerna framkallade manga fler inkorrekta svar (70
%) och betydligt farre vet ej” (16 %). Nar barnen inte kan ritt firgnamn verkar de vara
mycket mer benédgna att svara med en fargterm, dn att séga att de inte vet. En analys av de
inkorrekta svaren visade dessutom att barnen, nér de svarat fel djurnamn, svarat med nagot
djur som de pa nagot sitt forknippade med djuret de sag framfor sig, t.ex. genom likhet i
utseendet. De inkorrekta svaren for fargnamnen visar inte nagot sdidant mdnster, svaren verkar
mera godtyckliga. Braisby & Dockrell menar att resultaten visar att den forsening som
iakttagits i samband med fargtermers inldrning, inte giller farger dver lag, utan framforallt

lagfrekventa farger.

Bornstein (1985) jamfor 1 en undersdkning inldrningen av fargtermer med inldrningen av
namnen for geometriska former. 16 tredringar testades vid tvé olika tillfdllen med tva dagars
mellanrum. Ett tillfdlle &gnades &t inldrningen av fargtermer och ett tillfdlle 4t de geometriska
formerna. Testmaterialet for fargtermerna bestod av vardera ett fokalt fargprov for gult, gront
och blatt. De geometriska formerna representerades av en kvadrat, en triangel och en cirkel
som var svarta. Testmaterialen for farg och form ar jamforbara mellan varandra pé det sétt att
bada uppséttningarna ar bland de enklaste och mest fokala i sin kategori. Barnen som testades

var i stort sett okunniga bade nir det géllde fairgnamnen och formnamnen. Resultaten av
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undersokningen visar att i stort sett alla barn (94 %) larde sig namnen for de geometriska
formerna, samtidigt som néstan en tredjedel (31 %) av barnen inte l4rde sig fargnamnen. Det
tog dessutom betydligt ldngre tid for barnen att ldra sig fargtermerna. For de geometriska
formerna krivdes det i genomsnitt 13.6 forsok for barnen att lara sig namnen, medan det for
fargerna i genomsnitt kriavdes 27.7 forsok. Barnen svarade ocksé oftare fel nir de skulle ldra
sig fargtermerna. Studien visar tydligt att barn behover langre tid for att ldra sig fargtermer, &n
namnen pa geometriska former. Den gor ddremot inte ansprak pd att forklara orsakerna till att
kopplingen till firgnamnen tar langre tid, utan ldmnar oss med den obesvarade frdgan: varfor

ar det sa?

Aven inom omradet for medicinsk forskning har det viickts ett intresse for kopplingen mellan
farger och fargtermer. Patienter med fdrganomi har ett fargseende som é&r intakt, men de
kopplar ofta fargerna till fel fargterm nér de ska benédmna eller blir ombedda att peka pa en
bestimd farg. Patienterna kan kénna igen och sortera farger korrekt i icke verbala tester.
Oxbury, Oxbury & Humphrey (1969) menar i sin artikel “Varities of color anomia” att det
finns (minst) tvd former av firganomi. Den ena formen &r en ren afatisk form som férmodas
vara en f6ljd av skador i sprakcentra, mera specifikt i det omrade av hjarnbarkstrukturen dir
fargtermerna finns lagrade. Den andra formen férmodas vara orsakad av att kontakten mellan
hdger och vénster hjdrnhalva dr skadad. Anomin tycks vara en sekundir foljd av att den
anatomiska forbindelsen mellan den hogra hemisfaren dér syncentra befinner sig och den

vénstra hemisfaren dir sprikcentra finns dr bruten.

Patienter som lider av ndgon form av fdrganomi verkar inte vara medvetna om att de inte
behadrskar kopplingen mellan firg och fargterm. Deras svar i olika tester tycks dock vara helt
godtyckliga. Det finns en tydlig skillnad mellan de patienter som lider av den forsta och den
andra formen av farganomi. De som dr drabbade av den rent afatiska formen formar inte att
svara korrekt pé en frdga som t.ex.: ”Vilken férg har en banan?” Uppgiften, som ir helt verbal
och inte pa nagot sitt dr kopplad till perception, framkallar lika godtyckliga svar som nér
patienten ska bendmna en farg som den ser pa ett fargkort. Patienter vars anomi ér orsakad av
den storda forbindelsen mellan hemisfdrerna har inte detta problem. Pa frdgor som: ”Vilken
farg har...?” ger de utan problem korrekt svar. En sadan fraga besvaras ur minnet och kraver

inte ndgon information fran syncentra.

22



Den frdga som Bornstein i sin artikel ”Colour — name versus shape — name learning in young
children” ldmnar helt 6ppen, ndmligen varfor det tar ’ldng tid” for barn att ldra sig koppla
fargtermer rtt, forsoker han besvara i en senare artikel. Bornstein betonar att smé barn
anvinder fargtermer felaktigt och att anvéindningen under lang tid dr osystematisk och
inkonsekvent. Han menar att det dr forst nér barn dr fyra till sju ar gamla som de formér att
anvinda och koppla fargtermerna rétt, déar fyra ar utgor en slags minimialder for korrekt och

konsekvent bendmning av farger.

Bornstein menar att de teorier som traditionellt forsoker forklara barns utveckling av
fargtermsinldrning inte dr tillfredsstéllande. Han foreslar istéllet att den korrekta kopplingen
av fargtermer dr beroende av mognaden och samordningen av olika neurologiska strukturer.
Bornstein grundar hypotesen i att sma barns fargbendmningsmonster i detalj liknar monstren
som &r kénda for personer med farganomi. For att man ska kunna koppla farg till fargterm
korrekt dr det ménga olika processer som spelar in och dessa sker i olika delar av hjérnan.
Enligt Bornstein skulle de neurologiska forbindelserna mellan hjérnbarkens olika delar kunna
vara otillrackligt utvecklade hos sma barn. Detta skulle innebéra att de olika processerna dger
rum var och en for sig, men att informationen inte kan samordnas. Detta skulle innebéra att
smd barn, liksom patienter med farganomi, trots att de kan skilja pé olika farger och har
fargtermer i sitt lexikon inte har de anatomiska forutséttningar som krévs for att korrekt kunna
koppla férg till fargterm. Bornstein menar att barns koppling mellan farg och férgtermer

skulle vara godtycklig fram till dess att de neurologiska strukturerna har nétt en viss mognad.

2.5. Fargperception — visuella processer

Vartdera 0gats néthinna, retina, innehéller 6ver hundra miljoner fotoreceptorer, d.v.s. celler
som aktiveras av ljusenergi. Det finns tva olika typer av celler, stavar och tappar. Stavarna,
som dr mycket ljuskdnsliga reagerar vid svagt ljus och smé kontraster. De formedlar
information om skillnader mellan ljus och mdrker och deltar inte i fairgseendet. De dominerar
vid svag belysning och i morker.

Tapparna aktiveras av dagsljus och formedlar skarpseendet. De dr kénsliga for det infallande
ljusets varierande vaglangder, vilka vi uppfattar som olika farger. Det finns tre olika typer av
tappar som har olika ljuskénsliga pigment med olika absorptions- och kénslighetskurvor.
Deras olika kénslighet ligger i respektive blétt, gront och gul — rétt. Det dr samverkan mellan

dessa tre receptorkomponenter som mojliggdér den normala farguppfattningen. Varje
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fargreceptionssystem har egna receptorer, nervbanor och ganglieceller i cortex. Nathinnan
bestar av flera skikt, varav ett utgors av de s.k. gangliecellerna. Dessa tar emot information
fran fotoreceptorerna och vidarebefordrar den in i hjarnan. Det finns tva olika typer av
ganglieceller, M-celler (M stér for magno = stor) och P-celler (P star for parvo = liten). P-
cellerna dr lankade till ndthinnans centrala del, dér tapparna finns. De registrerar olika farger
och fina detaljer. De fingar in den information som utgér grunden for visuell perception och
kunskaper om virldens beskaffenhet. M- systemet &r utformat for visuell guidning av
lagesbestimning och motoriska aktiviteter. Via synaptisk omkoppling i thalamus nér dessa
bada system primédra syncortex separerade och bearbetas étskilda av specialiserade

nervcellgrupper. Separationen ir inte total, det forekommer en viss dverlappning.

Runt priméra syncortex, V1, ligger flera mycket specialiserade visuella barkareor. Eftersom
de ligger framfor den striatala randiga barken, kallas de sammanfattande for prestriala cortex.
De hittills identifierade prestriala ytorna betecknas V1, V2, V3, V4, o.s.v. motsvarande den
ordning de har upptickts. Forst V1 och sedan V2 analyserar parallellt varje liten del av
synfaltet var for sig och delar upp synintrycken i fina fragment. Det extraheras elementar
information som utgor rdmaterialet for varseblivning av form, farg, rorelse och av lagen i
relation till betraktaren. V1 och V2 skiljer ut synintryckens grundldggande bestandsdelar och
skickar separerad information om dessa vidare till stationer som bearbetar och fogar samman

de visuella attributen till psykologiskt begripliga och hanterbara format.

Fargvarseblivningen sker i V4. Denna bark integrerar den i V1 och V2 utsorterade
informationen om ljusets vaglidngder och ger oss upplevelser av farger. Ljuset som foremaél
reflekterar till ndthinnan har en viss vaglangdskomposition. Men méingden ljus av de skiftande
véglingderna varierar mycket beroende pé graden av belysning. Trots det upplever vi att
foremalen i1 var omgivning har stabila och konstanta farger. Fargerna nar oss saledes inte som
fardiga etiketter, de méste konstrueras av hjdrnan. Denna aspekt kan ha betydelse vid

inldrningen av kopplingen mellan farg och fargterm.
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3. Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen ér att forsoka komma nidrmare svaret pa fragan om hur det gar till nér

barn lér sig koppla férger till fairgtermer. Som utgédngspunkt tjanar resultaten fran en empirisk

undersdkning som genomforts for att ge svar pé foljande fragor:

1)

2)

3)

Hur ter sig kopplingen mellan férg och fargterm i olika aldrar?
Barn i dldrarna 2 till 4 &r har deltagit i en pseudolongitudinell studie for att visa hur

den aldersrelaterade utvecklingen ser ut.

Finns det nigon skillnad mellan ensprakiga och tvasprékiga barn?

Diskussionen om huruvida fargtermers referenspunkter ar universella eller ej, fodde
frdgan om barn som véxer upp med tvé olika kulturer och som talar tva olika sprak
skiljer sig fran ensprékiga barn i sina svar nér de ska koppla farg till fargterm. Om
barnet kommer fran en kultur som inte delar in fargspektrumet exakt som vi som talar
svenska gor, eller som har férre basfirgtermer én svenskan, avspeglas det i barnets
svar ndr det ombeds att pd svenska koppla farg till fargterm? Tvasprakiga barn har
dessutom fler fargtermer som de ska hantera i sitt lexikon, skulle det kunna forsvara

eller forsena processen?

Foljer barns inldrningsmonster den av Berlin & Kay foreslagna

implikationsordningen?

Resultaten fran undersokningen kommer att séttas in i och diskuteras i det storre

sammanhanget om hur det gér till ndr barn lér sig den korrekta kopplingen mellan farger och

firgtermer. Vilka ir faktorerna som paverkar processen? Ar det lingvistiska faktorer som gér

att hirleda frdn monster i den allménna sprakinlédrningsprocessen — dér farger semantiskt pa

flera sitt skiljer sig frdn andra adjektiv? Kan det vara sd att det dr kognitiva och konceptuella

aspekter som péaverkar? Eller dr det mojligt att det varken &r lingvistiska eller konceptuella

faktorer utan neurologiska orsaker som gor att kopplingen mellan férg och fargterm tycks vara

godtycklig nir barn 4r i en viss alder?’

? Uppsatsen behandlar inte vilken betydelse input har fr barnens inldrning av fargtermer. Detta beror inte pa att

den aspekten anses vara betydelselds, utan kan snarare ses som en av uppsatsens begrinsningar.
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4. Metod

I det hér kapitlet presenteras information om barnen som har deltagit i undersdkningen.
Vidare beskrivs testmaterialet som anvants. Materialet som 14g till grund for undersdkningens
tre moment utprovades i en pilotundersokning. Redogdrelsen for pilotundersdkningen tjdnar
samtidigt som en konkret beskrivning av hur undersdkningen gick till. Pilotunders6kningens
resultat diskuteras, samt vilka fordndringar av testmaterialet den ledde till. Slutligen forklaras

hur det efterfoljande kapitlet for analys och resultat dr upplagt.

4.1. Informanter

31 barn deltog i undersdkningen, samt sex barn som deltog i en pilotstudie. Ytterligare ett
fétal barn deltog i undersdkningen, dessa barn - de allra yngsta deltagarna - uteldmnades ur
studien d4 de inte svarade med férgtermer i testet. Alla barn har i uppsatsen fitt kodnamn.
Undersokningen genomfordes vid ett antal daghem pa Norra Filaden 1 Lund. Det dr en
multikulturell stadsdel, vilket har till f61jd att det finns ménga tvasprikiga barn. For att fa
tillgdng till informanter delades ett hundratal brev ut till férdldrar som hade barn i dldern tva
till fyra ar. Brevet bestod av en kortfattad information om undersdkningen och dess syfte,
samt en forfrigan om malsmans tillatelse till barnets medverkan. Fordldrarna ombads ocksa
att fylla i barnets alder och hur ldnge barnet deltagit i svensk forskoleverksamhet. For att
undvika missforstdnd p.g.a. spraket, sd fick de fordldrar som inte talar svenska ett brev
antingen pa sitt modersmal eller pa engelska. Forutom en dversittning till engelska, fanns

brevet i en arabisk, persisk och spansk version.

11 av de barn som deltog i huvudundersdkningen var tvé ar gamla, sex av dessa barn ar
tvisprakiga.11 barn var tre ar gamla, fem av dem talar tva sprak. Av de 10 fyraariga barnen
som deltog, &r fyra tvisprakiga. Den sprakliga diversiteten hos de tvdsprikiga barnen ér stor,
vad de har gemensamt &r just det faktum att de talar tvé sprék. Nedan visas en dversikt dver

vilka sprak de tvdsprakiga barnen talar i hemmet.
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Tabell over alla informanter

Alder 24ar | 3ar | 4ar

Ensprikiga | 6 5 4

Tvasprakiga | 5 6 5

Totalt 11 11 9

Tabell 1: Oversikt ver informanterna

Tvasprékiga barn

2-4ringar 3-4ringar 4-dringar

namn  sprik namn  spridk  namn sprak
Juliana |romani Helen |hakka Judy arabiska
Jordan |kurdiska |Sander |kinesiska |[Mohammed |arabiska
Hipo |somaliska |[Emma |engelska |Tony arabiska
Sabina |albanska |Hayder |arabiska |Mohsen persiska
Marco |spanska | Thomas |estniska

Toma |somaliska

Tabell 2: Tvasprakiga barn och det sprak de talar i hemmet.

Informanterna har inte genomgatt ndgon undersokning som kontrollerar att de har ett intakt
fargseende. Dérfor gar det inte med sdkerhet att utesluta att ndgot barn skulle lida av

fargblindhet.

4.2.

Testmaterialets utformning ska vara sddant att undersokningsresultaten tydligt visar vilka

Testmaterial

fargtermer barnen i forsta hand ndmner nér de hor ordet firg, vilka fargtermer de kopplar rétt
och vilka inte samt om det finns nagon bekriftelse pa Berlin & Kays teori om turordningen i
vilken barnen lér sig fargtermer. Samtidigt ar det viktigt att uppgifterna inte dr for svéara for
barnen och att de inte tar for lang tid att utfora, eftersom smé barns koncentrationsféormaga

ofta dr tidsbegrédnsad.

Innan testmaterialet utvecklades undersoktes det om det pa barnavardscentral eller hos
logopeder fanns tillgdnglighet till ett vedertaget test som brukar anvéndas vid kontroller som
foljer barns utveckling. Varken distriktsskoterskor eller logopeder kénde till ndgot sddant

material.
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Undersokningen delades in i tre steg. Test 1 bestar i att barnet ska beritta vilka farger det kan
komma pa. I test 2 fir barnet se sex olika fargkort, ett i taget, som representerar de fiarger som
allmént brukar kallas grundfarger (gult, rott, blatt och gront), samt svart och vitt. Det vita
fargprovet bestér av ett vanligt vitt A4-ark, som sedan fungerar som bakgrund till 6vriga
fargprover som &r i formatet 9x12 cm. Dessa prover visas i ordningen svart, gult, gront, rott

och blatt. Barnen ska ange vilken farg de ser pa fargkorten.

I det tredje testet fir barnen se en teckning med foremal som forekommer i deras vardag (t.ex.
bil, hus, boll), eller som de flesta barnen upplever som sirskilt intressanta (t.ex. ballong,
helikopter, drake). I teckningen finns alla 11 fokala fargtermer (enl. Berlin & Kay)
representerade en gang, forutom gront som finns representerat tre ganger i samma nyans.
Anledningen till att representera gront tre gdnger pa olika stéllen i teckningen, &r att se om
barnen dr konsekventa i sina svar, eller om de mojligen kan ge samma farg olika

beteckningar.

4.3. Utprovning av testmaterial

For att utvirdera undersokningsmaterialet genomfordes en pilotstudie. Studien gjordes pa
daghemmet Rida Ranka, dér sex barn intervjuades. Barnen var forhdllandevis gamla, det
yngsta barnet var tre ar och nio manader, det dldsta barnet var fyra ar och nio ménader. Alla
barnen r ensprikiga, d.v.s. de har alla svensk bakgrund. Barnen intervjuades var och en for

sig 1 ett avskilt rum péd Rida Ranka. Intervjuerna spelades in pa kassettband.

Fragan om vilka farger barnet kénde till, besvarades av fyra barn. Ett av de barnen som inte
svarade kunde inte komma pé ndgon farg just d4 (men var lika ”duktigt” som de andra barnen
i de senare uppgifterna). Det andra barnet som inte svarade pa frigan hade missforstatt
samtalsdmnet och borjade tala om farjor. Av de barn som svarade pé frdgan uppgav tre av
dem var och en sammanlagt fyra farger, det fjdrde barnet uppgav tio farger, endast gult
saknades av de elva basala fargtermerna. Tva av barnen ndmnde rott som forsta farg, de andra
tvd blatt som forsta firg. Rott och blétt var ocksa de farger som alla barn ndmnde. Tre barn
ndmnde gult, tvd av dem hade gult som andra farg. Svart fanns med hos tre barn, gront hos tva

barn.
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I den andra uppgiften, nér barnen fick svara pa vilken férg ett visst fargkort hade, visade det
sig att barnen hade svérast att identifiera vitt. Det kanske inte 4r s& forvanande, dels for att det
ar tveksamt om man verkligen kan rékna vitt som en farg, dels for att vitt sillan star i fokus
utan snarare stir som bakgrund. Vitt finns heller inte med bland barnens fargpennor och vita
leksaker dr inte heller sa vanliga. Hélften av barnen svarade ritt, ett barn visste inte vad det
skulle svara och tvé barn svarade med viss tveksamhet gult. Min hypotes ir att de barnen inte
kunde placera vitt och att de svarade gult eftersom det dr den farg som for dem lag nérmast
vitt. Intressant var, att alla barn hade ritt beteckning pé svart, som ju inte heller betraktas som
en prototypisk farg. Blatt fick ocksa ritt beteckning av alla barn. Fem av sex barn hade rétt
term pé gront och rott. Gult kallades for orange fem av sex génger, det sjétte barnet sa att det
inte visste. Det resultatet forklarar jag genom att det gula fargprovet i fargskalan ligger mellan

gult och orange och alltsé inte motsvarade det som barn prototypiskt uppfattar som gult.

Liknande problem uppstod i den tredje uppgiften, nir det géllde lila och gratt. En lila
tradkrona uppfattades av alla barn som bla, och ett (mdrk-) gratt moln uppfattades som svart
av fem barn. En rosa stjérna fick beteckningen rosa endast av ett barn, Gvriga svar var lila,
rod, orange och gul. En annan férg som stillde till med besvir var brunt. Tva barn svarade
brunt, medan dvriga forslag var gratt, morkblatt, svart och guld. Rosa och brunt tillhor
formodligen de fargtermer som barn lér sig sist, eftersom de ligger i ett slags randomréade.
Svart betecknades dterigen ritt av alla barnen. Nér det giller gult, ljusblatt, morkblatt, orange,

gront och rott, forekom endast enstaka felbeteckningar.

Pilotundersokningen dr for begransad, bade vad giller antalet barn och gruppens
sammanséttning, for att man ska kunna dra nagra slutsatser av resultaten. Dédremot har den

varit virdefull nér det giller utvdrderingen av testmaterialet.

De tre uppgifterna verkar ha en rimlig svarighetsgrad. De hér barnen hade inga problem att
forsta och folja instruktionerna och de verkade tycka att det var roligt. Ddremot méste man
vara flexibel 1 hur man stéller fragorna och forklarar uppgifterna, eftersom alla barn reagerar
olika pa det man sédger och ibland kommer med ovéntade svar eller reaktioner. Varje intervju

varade i cirka 5-7 minuter och de flesta barnen kunde koncentrera sig tiden ut.

Det gula fargkortet i test 2, som av alla barn som svarade fick beteckningen orange, byttes i

huvudundersdkningen ut till en annan, ljusare men inda méttad gul firg. Aven lila, rosa och
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gratt i test 3 representerades av andra nyanser 1 huvudundersokningen. Motiven i teckningen
byttes delvis ut, objekten som avbildas brukar inte ha nadgon speciell farg, utan kan ha néstan
vilken farg som helst utan att se konstiga ut. I pilotstudien visades en del motiv som brukar
representera en viss firg, t.ex. en stjirna. Da stjdrnor ofta brukar framstéllas som gula, kan
barnet ledas till att svara gult, fastidn stjarnan pa bilden &r rosa. Detsamma giller t.ex. motiven

grds och trdd, som inte heller finns med i det slutliga testmaterialet.

5. Analys och resultat

Resultaten av huvudundersdkningen presenteras till stor del genom tabeller som visar
resultaten for varje test. Tabellerna for test 1 visar med vilka férgtermer barnen har svarat nar
de ombads att berdtta vilka farger de kan. Tabellerna for test 2 och test 3 visar antalet korrekta
svar for varje barn, antalet dvergeneraliseringar och hur manga ganger barnet har svarat att det
inte vet. For varje aldersgrupp finns en tabell. Resultaten for de ensprakiga och tvaspréakiga
barnen dr uppstéllda bredvid varandra sa att de ska vara litta att jamfora. Resultaten ér
ordnade sa att det/de barn som gav flest korrekta svar i test 2 (eftersom inte alla barnen gav
ndgot svar i testl) star overst, sedan foljer det/de barn som har nist flest korrekta svar, o.s.v.
Namnen stér alltsa i samma ordning i alla tabeller, sé att man latt kan jamfora ett barns
resultat 1 de tre olika testen. Under tabellerna for varje test forklaras och analyseras resultaten

i korthet, med foljande fragor som utgédngspunkt:

1) Hur ter sig kopplingen mellan firg och fargterm i olika &ldrar?

2) Finns det nagra skillnader mellan enspréakiga och tvdsprakiga barn?

Eftersom tabellerna for de olika testen inte visar vilka farger som kopplas korrekt och vilka

inte, diskuteras den tredje fragan separat:
3) Foljer barn den av Berlin & Kay foreslagna implikationsordningen?

Det redogors dessutom i korthet vilka olika typer av 6vergeneraliseringar barnen gor. Vidare

ges exempel pd individuella resultat, som visar att barnen foljer olika mdnster i sina svar.
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Test 1 — kan du nigon firg?

I test 1 svarar barnen pa fragan: Vet du vad en férg ar for ndgot? Kan du nigon farg?

X i tabellen visar vilka farger barnet rdknade upp. I tabell 1 rdknade Sandra t.ex. upp gront
och blétt och Klara svart, gult, gront, blatt och rosa. De barn vars kolumner dr tomma, ville

eller kunde vid tillfdllet da fragan stédlldes inte ndimna nagra farger.

Ensprakiga 2-dringar

Namn |vitt | svart | rott | gult| gront | blitt | brunt| orange | gritt | lila | rosa
Klara X X X X X
Jesper

Ola

Maja

Sandra X X

Tabell 3: X i tabellen visar vilka farger de ensprakiga 2-aringarna raknade upp.

Tvasprékiga 2-aringar

Namn | vitt|svart | rott| gult | gront | blitt | brunt | orange | gratt |lila | rosa
Juliana X

Jordan

Hipo X X

Sabina

Marco

Toma X X

Tabell 4: X i tabellen visar vilka farger de tvasprakiga 2-aringarna raknade upp.
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Ensprakiga 3-dringar

Namn |vitt | svart | rott | gult | gront | blitt | brunt | orange | gritt | lila | rosa
Tova

Hans X

Oskar" X X [X |X X
Jakob” | X X |X X [X X
Alva X X X

Alfred X

Tabell 5: X i tabellen visar vilka farger de ensprakiga 3-aringarna raknade upp.

Tvasprékiga 3-aringar

Namn |vitt|svart|rott | gult| gront | blitt| brunt|orange | gritt | lila | rosa
Helen X X X X X X X X
Sander

Emma

Hayder X X X

Thomas X X X

Tabell 6: X i tabellen visar vilka farger de tvasprakiga 4-aringarna raknade upp.

Ensprakiga 4-aringar

Namn vitt | svart | rott | gult | gront | blitt | brunt | orange | gritt | lila | rosa
Sebastian®| X | X X X |X X

Maria X X X X X X X X
Andy X

Hjalmar X |X X X X X X X
Loke’ [X [X [X X X X

Lina X X X X

Tabell 7: X i tabellen visar vilka farger de ensprakiga 4-aringarna raknade upp.

* Tilldgger: morkgron och ljusgron, morklilasvart och “lila kan jag inte”
> Siger morkgront och ljusgront, morkblatt och ljusblatt

% Tillagger: ljus

" Tillagger: silvrigt

32



Tvasprékiga 4-aringar

Namn vitt | svart | rott| gult | gront | blitt | brunt | orange | gratt | lila | rosa
Judy X X X X X X
Mohammed | X X X X

Tony

Mohsen

Tabell 8: X i tabellen visar vilka farger de tvasprakiga 4-aringarna raknade upp.

5.1.1. Aldersskillnader

Av elva 2-dringar ar det fem som svarar pa fragan: Vet du vad en férg dr for nagot/kan du
ndgon farg?” Det barn som svarade med flest fairgnamn réknar upp fem farger. Barnet nimner
farger av alla fargtyper, d.v.s. kulorta grundférger, svart av de okulorta grundférgerna, rosa av
de sammansatta fargerna. De andra barnen svarar med en eller tva fargnamn som alla tillhor
de kuldrta grundfirgerna. Atta av tio 3-aringar svarar pa frigan. Tv4 barn nimner ett
fargnamn, det barnet som riaknar upp flest, nmner 4tta. De flesta farger som ndmns &r kulorta
elementarfarger. Fyra barn har ocksa med nigon enstaka firg frdn ndgon av de andra
kategorierna. Det dr dven étta av tio 4-aringar som svarar pa fridgan. Férutom ett barn som
endast kommer pa en férg, sa har alla 4-aringar exempel frén alla tre fargtyper. Antalet farger

som barnen rdknar upp stiger med &ldern.

Analys: Resultaten visar att aldern tycks paverka barnens svar pa flera olika nivaer. For det
forsta sa 0kar antalet fargtermer som barnen raknar upp med aldern. For det andra s ndmner
de yngre barnen framforallt grundfarger, medan de dldre barnen svarar med féarger tagna fran
alla fargkategorier. En annan intressant iakttagelse som gjordes under undersdkningens gang,
var strategin som barnen anvédnde nir de svarade pa frigan. De dldre barnen rdknade snabbt
upp alla firger som de kunde komma pa, medan de yngre tog langre tid pa sig att svara. De
tittade sig omkring i rummet och nimnde farger pa objekt som de sdg. Ett barn kunde t.ex.
fasta blicken pé gardinerna i fonstret, peka pa dem och séga “gront”, for att sedan lata blicken
vandra vidare till en annan punkt, t.ex. blomkrukan pa fonsterbridan, peka pa den och séga
’rod”. De yngre barnen verkade ofta behdva nagot slags stimuli eller kontext for att kunna

svara pa fragan, medan de dldre barnen svarade spontant ur minnet.
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5.1.2. Tvéasprikighet

Resultaten fran test 1, d.v.s. antalet och vilka firgtermer barnen anger, visar lika stora
individuella skillnader bade for de ensprakiga och tvasprikiga barnen. De tvaspréakiga barnens
svar dr jamforbara med de svar som deras jimnériga ensprakiga kamrater ger. De yngsta
barnen som svarar pd frdgan ger exempel pd grundfdrger, medan variationen &r storre nir

barnen ar dldre.

Analys: Resultaten for test 1 indikerar inte ndgon skillnad mellan ensprakiga och tvéasprikiga

barn.

5.2. Test 2 —vilken farg har kortet?

I test tva far barnen se fargkort, ett i taget, med de fyra kulorta grundfargerna samt de okulorta
grundfargerna svart och vitt. De svarar pa fragan: Vilken farg har det hér kortet?

Tabellerna visar hur manga farger av de sex mojliga som barnen kopplar till rétt fargterm.
Kolumnen “Ja” visar hur manga farger barnet kopplade korrekt. Kolumnen ”Nej” visar antalet
overgeneraliseringar. Barnet har alltsd svarat pd frdgan med en fargterm som inte &r korrekt.
Kolumnen Vet ej” visar hur ménga ganger barnet inte svarade med ndgon fargterm. Barnet

var da antingen helt tyst eller sa att det inte visste vilken farg kortet hade.

2-4ringar

Ensprikiga Tvasprakiga

Namn |Ja |Nej | Vet ej | Namn |Ja|Nej| Vet ej

Klara |6 [0 |0 Juliana|6 (0 |0

Jesper |6 [0 |0 Jordan (4 |0 |2

Ola 6 [0 |0 Hipo (4 |2 |0

Maja (3 |2 |1 Sabina [3 |0 |3

Sandra|2 |1 |3 Marco (3 |3 |0
Toma |2 |0 |4

Tabell 9: Kopplar 2-aringarna férgerna korrekt till fargtermer?

Det totala antalet svar per individ &r 6.
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3-4ringar

Ensprikiga Tvasprakiga

Namn |Ja | Nej| Vet ej | Namn |Ja|Nej | Vetej
Tova |6 |0 |0 Helen |6 |0 |0
Hans (6 |0 |0 Sander |6 |0 |0
Oskar |6 |0 |0 Emma |6 [0 |0
Jakob [6 |0 |0 Hayder (4 |1 |1
Alva |5 |1 |0 Thomas |1 |3 (2
Alfred |4 |2 |0

Tabell10: Kopplar 3-aringarna fargerna korrekt till fargtermer?

Det totala antalet svar per individ &r 6.

4-aringar

Ensprikiga Tvasprakiga

Namn Ja|Nej | Vet ej | Namn Ja|Nej| Vet ej
Sebastian|6 |0 |0 Judy 6 [0 |0
Maria 6 [0 |0 Mohammed |6 [0 |0
Andy 6 [0 |0 Tony 6 |0 [0
Hjalmar |6 [0 |0 Mohsen 6 [0 |0
Loke 6 |0 |0

Lina 510 |1

Tabell 11: Kopplar 4-aringarna fargerna korrekt till fargtermer?

Det totala antalet svar per individ &r 6.

5.2.1. Aldersskillnader

I test 2 kan man ocksé tydligt se att det sker en utveckling som f6ljer aldern. Sérskilt kan man
lagga marke till utvecklingen som sker i 3-4-ars- aldern. 4-aringarna vergeneraliserar inte
alls och endast en géng ges svaret vet inte”. 3-aringarna dvergeneraliserar liksom 2-aringarna
fortfarande och svarar ibland att de inte vet. Deras svar dr dock oftare korrekta an 2-

aringarnas.

Analys: Resultaten fran test 2 visar att redan 2-aringar har formégan att koppla ihop férger

med fargtermer. Alla barn svarade rétt vid minst tva tillfallen, fyra av de elva 2-aringarna
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kunde koppla alla sex féarger till ratt fargterm. Skillnaden mellan 2-och 3-&ringarna dr inte s
dramatisk som mellan 3-och 4-dringarna. Nér det giller grundfargerna verkar 4-aringarna utan

tvekan behérska kopplingen mellan farg och dess beteckning.

5.2.2. Tvéasprikighet

Tabellerna visar inte nagra direkta skillnader mellan ensprakiga och tvdsprikiga barn. Det

finns emellertid stora individuella skillnader inom de olika grupperna.

Analys: Betraktar man resultaten ovan, kan man se att det dven i test 2 dr svart att avgdra om
det finns ndgon skillnad mellan de ensprékiga och tvdsprakiga barnen. Gemensamt for
grupperna ir att det finns stor spridning inom gruppen, d.v.s. barnens svar kan vara vildigt
olika, nér de dr i 2- och 3-arsaldern. I test 2 visar resultaten for 4-aringarna inte nigra

skillnader mellan barnen, alla behérskar grundfargerna.

5.3. Test 3 —vilken fiarg har X?

I test 3 far barnen se en teckning med foreméal som dr vilbekanta for dem och som de
forhoppningsvis upplever som intressanta. Exempel pd avbildade foremal 4r ballonger, en
helikopter, en bil och ett hus. Alla basférgtermer finns representerade, men barnen frigas inte
efter vitt eftersom bakgrundsfargen dr vit. Tabellerna nedan visar antalet korrekta kopplingar
mellan farg och fargterm enligt samma princip som tabellerna for test 2. Kolumnen ”Ja” visar
antalet korrekta kopplingar, kolumnen ”Nej” visar 6vergeneraliseringar, ”Vet ej” visar att

barnet inte svarat med ndgon fargterm.

2-4ringar

Ensprikiga Tvasprakiga

Namn | Ritt | Fel | Vet ej | Namn |Ritt | Fel | Vet ej

Klara |8 2 0 Juliana |3 1 |6

Jesper |6 3 11 Jordan |0 I |9

Ola 9 0 |1 Hipo |5 4 |1

Maja |2 0 |8 Sabina |3 0 |7

Sandra | 1 4 |5 Marco |2 4 |4
Toma |2 2 |6

Tabell 12: Kopplar 2-aringarna fargerna korrekt till fargtermer?

Det totala antalet svar per individ &r 10.
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3-4ringar

Ensprikiga Tvasprikiga

Namn |Ja | Nej| Vet ej | Namn |Ja|Nej | Vetej
Tova |9 |1 |0 Sander |6 |0 |4
Hans |8 (0 |2 Emma |8 |1 1
Oskar |8 |2 |0 Hayder (8 (1 |1
Jakob (9 |1 |0 Thomas|0 |9 |1
Alva |9 |1 |0

Alfred |4 |3 |3

Tabell 13: Kopplar 3-aringarna fargerna korrekt till fargtermer?

Det totala antalet svar per individ &r 10.

4-aringar

Ensprikiga Tvasprakiga

Namn Ja|Nej | Vet ej | Namn Ja|Nej| Vet ej
Sebastian|10{0 |0 Judy 100 |0
Maria 713 |0 Mohammed |9 |1 |0
Andy 911 |0 Tony 8 12 1|0
Hjalmar |8 |1 |1 Mohsen 9 10 |1
Loke 100 |0

Lina 510 |5

Tabell 14: Kopplar 4-aringarna fargerna korrekt till fargtermer?

Det totala antalet svar per individ &r 10.

5.3.1. Aldersskillnader

De individuella skillnaderna bland 2-aringarna &r mycket stor. En 2-&ring kopplar nio av tio
fargtermer korrekt medan en annan inte kopplar ndgon korrekt. De andra 2-aringarnas svar
ligger med jimn spridning mellan ytterligheterna. Overgeneraliseringar 4r vanliga. Med
undantag for Alfred och Thomas, dr de individuella skillnaderna for antalet korrekta svar
bland 3-dringarna betydligt mindre. 3-&ringarna kopplar i regel betydligt fler fargtermer
korrekt och 6vergeneraliserar mindre. 4-aringarna dvergeneraliserar &n mindre och de
overgeneraliseringar som forekommer finns bland de sammansatta fargerna (detta framgar
inte av tabellen). 4-aringarna kopplar sju eller fler farger korrekt, fyra av dem kopplar alla tio

korrekt.
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Analys: 2-aringarna ger i test 3 farre korrekta svar for elementarfargerna &n vad de gjorde i
test 2. Antalet korrekta svar for 3-och 4-aringarna, vad géller elementarfirgerna,

sammanfaller 1 stort sett med resultaten fran test 2.

Hur ser da utvecklingen ut for 6vriga féarger, d.v.s. for brunt, orange, gritt, lila och rosa?

(Denna del av analysen gér inte att folja i tabellerna)

Det finns ingen 2-aring som beharskar kopplingen till samtliga dessa farger. De flesta
beharskar kopplingen till en av dessa férger, eller inte till ndgon av dem (fem resp. fyra av
elva barn). Overgeneraliseringarna dverviger nigot jimfort med svaret att de inte vet, vilket
for ovrigt géller alla aldersgrupper. 3-aringarna svarar korrekt i betydligt storre utstrickning
an de yngre kamraterna och antalet rétta kopplingar dkar ytterligare nér barnen ér fyra ar
gamla. Ett barn av tio 3-aringar har svarat rétt pa alla dessa farger, medan samma sak géller
for fem av tio 4-dringar. Den dldersrelaterade utvecklingen vad géller den korrekta kopplingen
av farger och fargtermer blir om mojligt &nnu tydligare om man jamfor resultaten for dessa

farger med resultaten for elementarférgerna.

5.3.2. Tvéasprikighet

Tabellerna visar inte nagra skillnader mellan grupperna med de ensprékiga och de tvasprakiga

barnen.

Analys: Utgar man fran svaren i tabellerna finns det inte ndgon skillnad mellan ensprékiga

och tvasprakiga barn ndr det géller att korrekt koppla farg till fargterm.

5.3.3. Konsekvenser i svaren

I syfte att undersdka om barn dr konsekventa nér de ska bendmna en férg, representerades
samma grona farg tre ganger i test tre. Barnen stélldes alltsd infor uppgiften att identifiera en
och samma fiarg sammanlagt fyra gnger, en ging i test tvd och tre ganger i test tre.

Alla 4-aringar kallar gront for gront vid alla fyra tillfillen. Aven de flesta 3-aringarna svarar
konsekvent med gront. Det dr dock tva 3-dringar, varav den ene dr ensprakig och den andra

tvisprakig som svarar annorlunda. Alfred svarar rott i test tva och en géng i test tre, de andra
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tvd gingerna kallar han gront for blitt. Thomas sédger i test tva, samt tva ganger i test tre att

han inte vet. Vid det fjarde tillfdllet kallar han gront for rott.

5.4. Resultaten for firgerna

Hair granskas resultaten for varje farg. Vilka farger lar sig barnen tidigast, vilka senare, finns

det ndgra monster for Overgeneraliseringar?

Vitt har uteldmnats ur den hér del av analysen, eftersom fargen endast testades en gang, trots
att den tillhor elementarfargerna,. Orsaken var teckningen som anvéndes i test 3 var ritad pé

ett vitt papper och det tycktes inte 1dmpligt att friga barnen om en bakgrundsfarg.

5.4.1. Test1

Test 1 visar visserligen inte vilka farger barnen har ldrt sig koppla korrekt och vilka inte, men
svaren ger trots allt en antydan om vilka farger som befinner sig frimst i barnens medvetande.
Tabellerna frén test 1 visar att 2-aringar som svarar endast anger grundfarger (med undantag
for ett barn som dven anger rosa). Fyra av étta 3-aringar som svarar anger forutom
grundfirger ndgon sammansatt firg, medan alla utom en av 4-aringarna som svarar dven
anger sammansatta farger. Tre av de fyra 3-aringarna anger en enda sammansatt farg, medan
alla utom tva 4-aringar anger tva eller tre sammansatta farger. Spridningen mellan de farger
som anges &r stor. Man kan varken bland grundfargerna, eller bland de sammansatta fargerna,

se att det finns ndgon farg som barnen favoriserar framfor andra farger.

Analys: Barnens svar visar att de yngsta barnen framforallt associerar till grundfarger nér de
tanker pd farger. Sedan sker en utveckling som visar att barnens fargvokabulér utokas till fler
och fler ssmmansatta farger ju édldre de blir. Eftersom spridningen mellan de olika fargerna
som anges &r sa stor, kan man inte séga att resultaten i test 1 visar pd ndgon strikt
implikationell ordning. Det dr ddremot tydligt att de yngre barnen fridmst associerar till
grundfirger, medan de dldre barnen visar en storre variation som ofta inkluderar sammansatta

farger.
Tabellen nedan visar antalet korrekta svar for varje farg i test 2 och 3. Eftersom de tidigare

analyserna inte visade ndgra skillnader mellan ensprakiga och tvasprékiga barn, visar tabellen

resultaten for de olika &ldersgrupperna utan att gora nagon indelning efter en — eller
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tvisprakighet. Grundfirgerna testades i bada testen, darfor finns det for dessa farger en dubbel

uppsittning med svar, medan de sammansatta fargerna endast efterfrigades i test 3.

Grund- gult | blitt | rott | gront | svart | Sammansatta | rosa | orange | lila | brunt | gratt
firger firger

2-4ringar 2-4ringar

Test2(11) |10 |10 |7 |6 6

Test3(11) |9 |9 6 |4 4 Test3 (11) 6 3 2 |0 1
Totalt (22) (19 (19 |13 |10 10 |Totalt(11) 6 3 2 |0 1
3-4ringar 3-4ringar

Test2 (11) |9 10 |7 |8 9

Test3 (11) |9 |8 9 |8 7 Test 3 6 8 6 |6 6
Totalt (22) |18 |[18 |16 |16 16 |Totalt(11) 6 8 6 |6 6
4-aringar 4-aringar

Test2 (11) |10 (10 |10 |10 10

Test3(11) |10 |10 |10 |10 10 |Test3 7 8 9 |10 6
Totalt (20) (20 (20 |20 |20 20 | Totalt (10) 7 8 9 |10 6
Summa 57 |57 |49 |46 46 Summa (32) |19 |19 17 |16 13
(64)

Tabell 15: Antalet korrekta svar for varje farg.

Siffrorna inom parantes anger det totala antalet mgjliga korrekta svar.

Betraktar man den vinstra sidan av tabellen framgar det att 2-aringarna ger farre korrekta svar
for grundférgerna i test 2 &n i test 3. Det blir ocksa tydligt att 4-&ringarna beharskar den
korrekta kopplingen till grundfargerna. 3-aringarna ger ndgot fler korrekta svar for gult och
blatt &n for ovriga grundfarger. Hos 2-aringarna ligger gult och blatt tydligt i titen fore rott,
gront och svart. Den hogra sidan av tabellen visar resultaten for de sammansatta fargerna.
Jamfor man resultaten for grundférgerna och de sammansatta fargerna i test 3, ser man att alla
aldersgrupper ger fler korrekta svar for grundfargerna én for de sammansatta férgerna.

En intressant iakttagelse dr att det inte finns ndgon 2-aring som kopplar brunt korrekt till
fargtermen, samtidigt som det &r den enda fargen av de sammansatta fargerna som alla 4-

aringar kopplar korrekt.
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Analys: [ uppstillningen blir det véldigt tydligt att barnen i regel lér sig koppla grundfiargerna
innan de lir sig koppla de sammansatta fargerna. Det finns en skillnad mellan fargerna inom
de bada fargkategorierna, men den &r inte sédrskilt dramatisk. Darfor skulle jag hér vilja foresla

en egen, svagare variant av implikationsordningen:

(" gult ) lila
blatt —> rosa

rott orange
gront gratt
svart )

Figur 4: Implikationsordningen for barns koppling mellan farg och fargterm enligt resultaten for denna

-

undersokning.

Den svagare varianten av implikationsordningen ska visa att barnen i regel lar sig
grundfirgerna forst, men den foreslar inte nagon bestdmd ordningsfoljd inom farggruppen.
Sedan lir sig barnen de sammansatta firgerna orange, lila, rosa och grétt. Aterigen foreslas
det inte ndgon specifik ordning. Brunt dr placerad mellan de tvé farggrupperna. Orsaken &r att
brunt tidigare i analysen visat ett eget monster: Ingen av 2-dringarna kunde koppla brunt ritt,
medan alla 4-&ringar kunde det. Eftersom det finns 2-aringar som kopplar andra sammansatta
farger korrekt och det finns 4-aringar som inte gor det, kan man inte sdga att barn lir sig
koppla brunt fore eller efter de andra sammansatta firgerna. Anda ska det inte ignoreras att
resultaten for brunt, i det hir materialet, skiljer sig frdn de andra sammansatta fargernas.

Dérfor ges brunt en egen position.

5.4.2. Overgeneraliseringar

Tabellen ovan visar inte vilka dvergeneraliseringar barnen gor. Studerar man tabeller av den
typen som presenterar barnens individuella resultat finner man inte nédgot enhetligt monster
for barnens 6vergeneraliseringar. En del barn anvinder en fargterm for att beteckna ménga
olika farger, andra barn anvinder flera olika férgtermer nédr de dvergeneraliserar. Man kan inte
heller finna ndgon enhetlighet for vilka farger barnen anvénder nir de 6vergeneraliserar. Det
finns alltsd ingen favoritfarg som alla, eller ménga barn verkar foredra. Rosa, orange och lila
skiljer sig i detta fall ndgot frdn de andra firgerna. Orange kallas ett antal gdnger for lila eller
rosa, rosa i sin tur kallas flertalet ganger for lila och lila kallas ndgon géng for rosa. Monstret

giller inte majoriteten av barnen, men &r dnd4 idgonfallande och virt att notera.
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5.5. Individuella skillnader mellan testen

Resultaten fran test 1 ger inte ndgon bild av barnens fortsatta resultat i test 2 och 3. Det finns
barn som inte svarat pa forsta fragan, men som likvél visar i test 2 och 3 att de beharskar
kopplingen mellan samtliga farger och fargtermer. Samtidigt kan man se att barn som har
svarat pa fragan inte nddvandigtvis kan koppla de uppriknade fargtermerna till ratt farg.

Om man jamfor 4-aringarnas resultat i test 2 och test 3 dr de 1 stort sett alltid konsekventa i
sina svar. Detta beror troligtvis pd att de behérskar grundfargerna. For de sammansatta
fargerna, ddr svaren dr mera varierande, finns det inte nagot jimforelsematerial eftersom
dessa farger endast testas vid ett tillfdlle. Om dessa farger hade efterfragats fler gdnger, ar det
inte omojligt att svaren mellan testen hade varierat mera for de barn dar kopplingen till dessa

farger dnnu inte fallit pa rétt plats.

Betraktar man de yngre barnens resultat, ser man att det inte finns ndgot monster som alla
barn foljer. Det finns ett par barn som dr konsekventa i sina svar frdn test 1 till test 3. D.v.s. de
fargtermer som barnet rdknar upp i test 1, sammanfaller med de fdrger som de kan koppla
korrekt i test 2 och 3. Tabellen nedan visar Tomas (2 ar) resultat som exempel.

X betyder att barnet ger korrekt svar for fargen, ett tomt falt visar att barnet inte visste svaret

(eller inte ville svara) och en fargterm visar pa en overgeneralisering.

Toma

Test 1| vitt | svart | rott | gult | gront | bldtt | brunt | orange | grétt | lila | rosa

Test 2 | vitt | svart | rott | gult | gront | blatt

Test 3 | svart | rott | gult | gront | gront | gront | bldtt | brunt | orange | gratt | lila | rosa

X X bld rod

Tabell 16: Individuell uppstéllning 1 - Tomas resultat for test 1, 2 och 3.
X betyder att fargen kopplades korrekt till fargtermen.

Intressant dr, att trots att Toma kopplar blétt rétt vid flera tillfdllen, s& anvéinder han den
termen vid en dvergeneralisering. Resultaten frdn de andra barnen visar att detta inte ar

ovanligt. Barn kan alltsd referera korrekt till en farg och dndd anvinda den fargtermen nér de
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ska referera till en helt annan farg. Alfred (3 éar) kan fungera som exempel for de barn som

visar storre variation 1 sina resultat.

Alfred

Test 1| vitt | svart | rott | gult | gront | bldtt | brunt | orange | grétt | lila | rosa

Test 2 | vitt | svart | rott | gult | gront | blatt

X X blatt | X |rod |X

Test3 | svart | rott | gult | gront | gront | gront | blatt | brunt | orange | grétt | lila rosa

X X |X |[bla |[rod (bld (X orange | orange

Tabell 17: Individuell uppstéllning 2 - Alfreds resultat for test 1, 2 och 3.

X visar att fargen kopplades korrekt till fargtermen.

I test 2 kopplar han vitt, svart, gult och blétt korrekt. Dessa farger (férutom vitt som inte finns
med i test 3) kopplar han rétt dven 1 test 3. Rott ddremot kopplar han ritt i test 3, men inte i
test 2 och gront far olika beteckningar vid de olika tillfdllena. Nér han ska ange fargtermen for
orange, sd vet han inte svaret, samtidigt 0vergeneraliserar han just med fargtermen orange, nér
han ska ange lila och rosa. Resultaten for ett barn som inte tycks ha lért sig ndgon koppling

mellan farg och fargterm kan se ut enligt f6ljande:

Thomas

Test 1| vitt | svart | rott | gult | gront | bldtt | brunt | orange | grétt | lila | rosa

Test 2 | vitt | svart | rott gult | gront | blatt

gult | blatt | orange X

Test 3 | svart | rott | gult | gront | gront | gront | blatt | brunt | orange | gratt |lila | rosa

mork | bla | bld rott mork | orange | bla mork | mork | mork

Tabell 18: Individuell uppstéllning 3 - Thomas resultat for test 1, 2 och 3.

X visar att fargen kopplades korrekt till fargtermen.
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Visserligen finns det ett korrekt resultat for blatt i test 2, men eftersom det inte finns nagot
svar for blatt i test 3, samtidigt som han inte kopplar ndgon annan fargterm korrekt, kan man

formodligen utga fran att det korrekta svaret i test 2 ar en tillfallighet.

Vanligast tycks vara att barn dr bdde konsekventa och inkonsekventa i sina svar, d.v.s. samma
barn kan koppla en fargterm rétt vid flera tillfallen, samtidigt som det kopplar en annan férg
ritt vid ett tillfélle, men inte vid ett annat. Ett barn kan tvarsikert ange korrekt fargterm for en

farg vid ett av testen och vid nésta test sdga att det inte vet vad fargen heter.

6. Diskussion

6.1. Alder

Alla barn visar att de har forstatt konceptet farg, d.v.s. de vet vilket attribut som férg denoterar
och de kan associera férg till andra saker. I de tre testen stér konceptet férg i olika
forhallanden till omvirlden, vilket man blir vdldigt medveten om nir man betraktar 2-aringar
nér de besvarar fragorna. I test 1 ser sig 2-dringarna ofta omkring i rummet nér de ska svara
pa fragan och svarar, som tidigare nimnts, ofta med ett firgord kopplat till ett objekt, t.ex.
bollen &r rod. I test 1 soker de minsta barnen en kontext att koppla fargbegreppet till. I test 2
far barnet se grundfirgerna framfor sig pa olika fargkort. De har féargerna framfor sig men
kontexten dr helt neutral. Eftersom alla 2-&ringar kopplar minst tvd fargtermer ritt, visar det
att de har en klar uppfattning om vad som utgor attributet féarg och att de inte nédvéndigtvis
behover en kontext for att kunna hantera konceptet. I test 3 presenteras fargerna genom en
teckning. Barnen blev ofta entusiastiska nér teckningen visades for dem och borjade genast
prata om vad de sdg pa den. 2-dringarna kopplade farre farger korrekt i test 3 én 1 test 2.
Intrycket dr att innehéllet 1 teckningen upplevdes sé intressant for barnen att de hade svart att
koncentrera sig pé attributet farg. Ballonger, bilar, etc. vickte starka associationer hos barnen
och de beréttade gérna om sina personliga erfarenheter med sddana objekt. Férgaspekten
tycktes bli oviktig och ofta behdvde barnen pdminnas om att deras uppgift var att beritta vilka
farger objekten hade. Teorin att farg skulle vara ett alltfor perifert attribut for att sma barn
skulle motiveras att lara sig det, far sétillvida inte ndgon bekriftelse. Ddremot visar 2-
aringarnas resultat och beteende vid test 3, att deras uppmérksamhet framforallt dr riktad mot
innehallet 1 bilden framfor sig, att de snabbt associerar till personliga erfarenheter och att de

inte explicit ldgger mirke till firgerna.
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3-aringarna kopplar fler farger korrekt dn vad 2-aringarna gor, samtidigt s& dvergeneraliserar
de mer dn vad 4-aringarna gor. 4-aringarna har lirt sig koppla grundfargerna korrekt och de
overgeneraliseringar som forekommer finns bland de sammansatta fargerna. Unders6kningen

indikerar att den intensivaste utvecklingsfasen ligger i 3- till 4-arséldern.

6.2. Tvasprakighet

Resultaten fran undersdkningen visar inte pa nagra skillnader mellan ensprékiga och
tvasprékiga barn. Med tanke pa att barnen fortfarande ar relativt sméd och didrmed kan ridknas
som simultant tvisprakiga, kanske detta resultat dr det mest naturliga. Om barnen har ett
koncept for farg och har fargtermer i sitt lexikon borde de kunna koppla farg till fargterm pa
bada spraken; forutsatt naturligtvis att det har fargtermer i bada sprikens lexikon. Alla barn
svarade med svenska fargtermer, vilket visar att de skiljer pa de olika spréken. Det hade varit
intressant att veta om barnens resultat hade sett likadana ut for det andra spréket, vilket skulle
ha forutsatt att man hade haft mojlighet att testa barnen pé bada spriken och sedan jamfora

resultaten.

Barnens andra modersmal tillhor de sprak som kategoriserar fokus for de olika fargerna och
som har lika manga fargtermer som vi i svenskan. Det dr naturligtvis mojligt att resultaten
hade sett annorlunda ut om man hade jaimfort svenska barn med en grupp barn vars andra
modersmal som har ett annat antal fargtermer dn svenskan. Man hade da kunnat studera om
de tvasprikiga barnen skulle géra ndgon typ av transfer mellan spraken som skulle paverka
svaren. For att genomfora en sddan undersokning skulle det vara av férdel om man hade en
storre grupp med tvasprakiga barn som talar samma modersmal. Dessutom skulle det vara

nddvindigt att testa barnen pa bada spréken, eftersom transfer kan ske &t bada héllen.

6.3. Implikationsordningen

Det ér en kontroversiell frdga om huruvida inldrningen av kopplingen mellan farg och
fargterm sker i en implikationell ordning. Som tidigare ndmnts, visar olika undersdkningar
olika resultat och forskare inom omradet verkar vara angeldgna att ta stéllning for eller emot i
debatten. Undersokningen som den hdr uppsatsen bygger pd indikerar att barn foljer en viss
implikationsordning — om &n inte sé strikt som den som foreslds av Berlin & Kay. Det hir
foreslagna monstret dr en variant av det som Witkowski och Brown (1977) foreslar for de

olika spraken. De enda skillnaderna &r att grétt hér réknas till de sammansatta fargerna och att
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brunt hér stills utanfor de tva kategorierna grundfiarger och sammansatta farger. Detta
eftersom brunt visar ett monster som inte ar jamforbart med de andra fargerna: Ingen 2-aring
kunde koppla brunt korrekt, medan det var den enda sammansatta fargen som alla 4-aringar

kopplade korrekt.

En frdga som knappt har diskuterats i sammanhanget, dr varfor barn skulle eller inte skulle
lara sig kopplingen mellan férg och fargterm i en viss ordning. Om barn foljer ett

implikationellt monster, vad kan da vara orsakerna till detta?

En lingvistisk forklaring skulle kunna vara att grundfarger, saisom Witkowski och Brown
foreslar, dr omarkerade i forhallande till de sammansatta fargerna och att barn darfor lar sig
koppla grundfirgerna i forsta hand. Wierzbickas konceptuella synsitt att vara fargkoncept
bygger pd grundldggande allmdnmainskliga universaler i vér erfarenhetsvirld (sdsom sol - eld,
vegetation, himmel - vatten) kan ocksa begrundas. Betraktar man dessa teorier tycks det inte
langsokt att gora en koppling mellan dem. De omarkerade fargerna kanske &r omarkerade
eftersom de dr kopplade till koncept som dr djupt rotade i ménniskan. Det ménskliga livet pa
jorden vore en omdjlighet om det inte vore for solen, vattnet och vegetationen. Dessa
elementéra naturkrafter associeras titt till de farger de bér. De sammansatta fargerna har inte
samma starka koppling till naturen och véacker inte lika starka associationer som
grundfirgerna. Dessutom &r de just som bendmningen antyder sammansatta, de bestér alltsé 1

grunden av mer an en fiarg. Det skulle kunna vara orsaker till att de upplevs som markerade.

6.4. Lingvistiska aspekter

Det finns flera semantiska aspekter i fargkonceptet som skulle kunna péverka barn nir de ska
para ihop fiargorden med fargerna. Férger dr vaga, pé det séttet att olika férger Gvergdr i
varandra, pd samma sétt som Labov (1973) visar att begrepp som kopp och skal, inte har
skarpa granser och kan dvergd i varandra. Man kan sédga att farger inte har nigra skarpa
granser, beteckningar som “gulgron” och ”bligrd” péavisar detta tydligt. Dessutom kan det
tankas att samma farg kallas olika vid olika tillfillen. Samma farg skulle vid ett tillfdlle kunna
kallas for vinrdd, vid ett annat tillfalle for r6d, och vid ett tredje for bordeaux. Ett tredje
faktum som kan vara intressant, ér att farger kan blandas, och att det dirmed bildas nya farger.
Om man utgdr fran att barn lagger till ord i sitt lexikon genom principen om kontrast, sa

skulle de ndmnda faktorerna kunna péverka inldrningsprocessen pa flera plan. Principen é&r att
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dér det finns en skillnad i form, dér finns det ocksé en skillnad i sprak och vice versa. Men,
som diskuterats ovan, sd ér gridnserna for fargkategorierna vaga, vilket ocksé speglas 1
sprakbruket. Det innebér att det pa ett plan kan vara svért att avgora var griansen for form gar,
d.v.s. mellan de olika fargerna. Pa det sprakliga planet kan det i sin tur vara komplicerat att

avgora vilka beteckningar som kontrasterar i férhallande till form.

Adjektiv tillhor de ordklasser som barn borjar anvinda sent 1 forhéllande till andra ordklasser.
Adjektiven utgdr endast en liten del av barns aktiva ordforrad. Nér barn borjar anvdnda
adjektiv sa dr dessa ofta kategoriserade i bindra par, sdsom stor/liten, lang/kort, hog/lag, etc.
Fargtermer foljer inte detta monster, ej heller star de 1 en sdrskild hierarki i forhallande till
varandra. Det dr inte omdjligt att detta dr faktorer som paverkar barn nir de ska léra sig

koppla férger till fargtermer.

6.5. Neurologiska aspekter

Ingen av de diskuterande teorierna ger ett entydigt svar om hur det gér till nér barn lér sig att
koppla férger till fargtermer. Det skulle kunna vara frestande att ansluta sig till Bornsteins
foreslagna teori att det finns neurologiska orsaker som paverkar processen, att det ar
neurologiska strukturer i barnens hjérna som maste nd en viss mognad for att kopplingen
mellan farg och fargterm ska kunna ske. Undersdkningsresultaten i den hér uppsatsen strider
dock mot flera av de argument som Bornstein anvidnder for att styrka sin teori. Enligt
Bornstein dr minimialdern for att kunna koppla férg till fargterm korrekt 4 ar. I denna
undersdkning kopplar dock alla 2-aringar nadgon farg ritt. En logisk f6ljd av den neurologiska
teorin borde dessutom vara att barn antingen har de anatomiska forutsittningarna for att
koppla fargtermer rétt vid en viss alder, eller inte har den. Detta borde foljaktligen innebira att
en individ som har den neurologiska mognaden att koppla en fargterm ritt, borde ha férmagan
att koppla alla fargtermer (i alla fall alla som barnet har 1 sitt lexikon) ratt. Hur forklarar man
dé den éldersrelaterade utvecklingen som sé tydligt avspeglar sig i unders6kningsresultaten
och 1 andra pseudolongitudinella studier? Ytterligare dr Bornsteins teori oférenlig med nagon
form av implikationsordning vad giller den korrekta kopplingen mellan férg och fargterm.
Detta innebdr att barn skulle ldra sig att koppla de olika fargtermerna i godtycklig ordning,
med stora individuella skillnader. I resultaten presenterade hir, dr det dock just ordningen i
vilken barnen lér sig koppla fargtermerna, som visar minst individuella skillnader. Barnen lar

sig de kuldrta grundfargerna innan de ldr sig de sammansatta fargerna.
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7. Slutsatser

Syftet med denna uppsats, som kan betraktas som en forstudie, var att forsoka komma
ndrmare svaret pa fragan: Hur gér det till nir barn lér sig kopplingen mellan farg och

fargterm? Studien har koncentrerats kring tre delfragor:

1) Hur ter sig kopplingen mellan firg och fargterm i olika &ldrar?
2) Finns det ndgon skillnad mellan enspréakiga och tvdsprakiga barn?
3) Foljer barns inldrningsmdnster den av Berlin & Kay foreslagna

implikationsordningen?

En fOrutséttning for att barn korrekt ska kunna koppla farger till fargtermer, ar att de har ett
koncept for farg. Alla barn (med mojligtvis ett undantag, Thomas) som deltagit i
undersdkningen kan koppla nagon fargterm korrekt. Detta visar att barnen har sérskiljt
attributet farg frin andra mojliga attribut. Att lara sig kopplingen mellan farger och fargtermer
verkar vara en process som pagér under en langre tid, man ser en tydlig utveckling med
barnens alder. Den storsta utvecklingsfasen verkar dock vara i tre till fyraarsaldern. Barnen
visar stora individuella skillnader i sina svar och det gér inte att utrona nigon skillnad mellan
ensprikiga och tvasprakiga barn. Undersokningsresultaten visar ej heller pa ndgra sirskilda
strategier som barn anvinder nér de kopplar férger till firgtermer. Det enda gemensamma
monster som gér att utldsa, dr att barn ldr sig koppla grundférgerna innan de lar sig de
sammansatta fargerna. Resultaten bekriftar Berlin & Kays hypotes om att barns inldrning av
kopplingen mellan férg och fargterm foljer en implikationsordning. Implikationsordningen ar
dock inte lika strikt som den av Berlin & Kay, utan dr snarare en variant av den svagare

modellen som Witkowski och Brown foreslar vara mer korrekt till Berlin & Kays resultat.

Mitt intryck &r att det framforallt &r semantiska faktorer och sprakinlédrningsfaktorer som
paverkar inldrningen av kopplingen mellan férger och fargtermer. Dessa tva aspekter tycks
mig dock i det hér fallet vara sa titt ssmmanvévda, att de knappast gar att skilja at.
Inldrningen av adjektiv i allmédnhet och av farger i synnerhet gar inte att skilja fran dessa ords
semantiska egenskaper. Fiarger och fargtermer utgér semantiskt en specifik domén som inte
direkt later sig jaimforas med ndgot annat. Darmed syftar jag i forsta hand pé fargers och
fargtermers vaghet. Férger dr vaga i den bemaérkelsen att de saknar klara granser, att de finns i

ménga olika nyanser och att de kan blandas och pa s vis bilda nya féarger. Fargtermer &r vaga
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jamfort med manga andra adjektiv; de stir inte i ndgot binért forhallande till varandra och det
finns inte heller ndgon inbdrdes hierarki. Man kan inte heller bortse frin att fargupplevelsen &r
subjektiv. Alla dessa faktorer borde rimligtvis bidra till att pdverka sprikinldrningsprocessen
vad giller kopplingen mellan farg och fargterm. Fargupplevelsen ar vildigt direkt, men det
kan vara sd att det krivs stor forstéelse, bade av fargers natur och av fargtermers semantik, for
att kunna gora rétt koppling mellan farg och fargterm. Att barn lir sig grundfargerna i deras
klaraste nyanser forst, kan bero pa att de upplever skarpa grianser mellan dessa farger och/eller
att dessa farger pa nagot sitt upplevs som priméra. Att fa ett begrepp om hela fargskalan och
de olika fargernas beteckning verkar vara en mognadsprocess, dir kopplingarna mellan farger

och deras fargtermer faller pa plats allt eftersom.
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