"Varfor lar sig inte invandrarna svenska pa
Sfi?”

- En studie kring migranters férutsattningar att lara sig svenska pa Sfi
(Svenska for invandrare).

Rebecca Axell &
Alinde Gundersvik

Socialhdgskolan vid
Lunds Universitet
SOPAG63

Vt. 2010

Handledare:
Yoshiko Boregren Matsui



Abstract

Authors: Rebecca Axell and Alinde Gundersvik

Title: “Why do not immigrants learn Swedish at Sfi? — a studie on migrants’ ability to
learn Swedish at Sfi (Swedish for immigrants).

Supervisor: Yoshiko Boregren Matsui

Assessor: Anders Ostnas

The purpose of this study was the basis of Sfi-teachers and social workers viewpoint to
look into conditions immigrants have to learn Swedish. As we can see from our study is
that there are several factors that are important for learning a second language, but three
factors have a prominent role in the whole thing. These three are the student's
background, student ability and the structure of the Sfi-learning. We have interviewed six
employees in Sfi. Two of them were social workers and the other four were teachers. In
our results it appears that psychological difficulties and trauma that the student carries
with him since the former affects the student's capacity to absorb new knowledge. We can
also see that the earlier study habits and skills in the mother tongue contribute to pupils'
ability to assimilate a new language.

We can also see that the structure of the Sfi is not always adapted to the student's needs,
this basis that there are enough resources to meet the target based on individual needs.
The need for a greater availability of teachers with adequate training for the target
audience is something we can discern in our results. We have thus through the study
noted that the conditions for immigrants to learn the Swedish language depends on a
variety of factors, but prominent is the student's background by mental difficulties and the
student’s previous study habit. But equally important are the conditions under which
teachers are working from. From our results we can see that Sfi need more resources so
that teachers may be able to teach from the target group needs.
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Problemformulering

Inledning

Infor var C-uppsats talade vi med en av socialsekreterarna pa forsorjningsstod dar vi
gjorde var praktik. Vi fragade henne om hon hade ett omrade eller ett &mne som hon
personligen var intresserad av att veta mer om. Hon svarade att hon har haft vissa
funderingar kring Sfi, Svenska for invandrare. Hon undrade hur det kommer sig att
manga av eleverna inte avslutar sin Sfi-uthildning, men dven varfor sjalva utbildningen
verkar ha svart att lara ut det svenska spraket. Vi borjade underscka utifran
fragestallningen varfor det for vissa elever ar sa svart med inlarningen av det svenska
spraket. Snart insag vi att detta ar ett problem som inte enbart ar ifragasatt av den
tillfragade socialsekreteraren utan som aven uttrycks i samhallsdebatten. Hassan Sharif
(2008) namner i boken "Meningsskapande och delaktighet” begreppet Det
mangkulturella samhallet som antingen kan forstas som en tillstdndsbeskrivning av till
exempel dagens svenska samhalle, eller, han uttrycker det, som en styrande norm fér vad
som ska vara det onskvérda och det som man efterstravar inom samhéllets olika delar.
Han menar att i den senare betydelsen kan begreppet forstas i relation till dominerande

diskurser i samhéllet och menar att:

”En s&dan diskurs framstaller bland annat skolan (utbildning) som den enda végen till

integration och framgang i det svenska samhéllet (Sharif 2008 s 106)”.

Om vi ser till den politiska debatten om sprakets vikt for att komma in pa
arbetsmarknaden men ocksa for att integreras i samhallet sa tanker vi att om det finns en
problematik kring Sfi-elevers sprakinlarning sa ar det ett intressant omrade vilket behéver
undersokas. For om det svenska spraket ar av stor vikt men dar laroprocessen inte
fungerar blir det intressant att undersoka varfor det for vissa elever inte fungerar
studiemassigt. Vi finner det av varde att undersoka detta da det ar eleverna som hamnar i
klam da de utsatts for patryckningar av samhallet. De patryckningar vi menar finns
kommer bade utifran samhallsdebatten dar sprakets betydelse styr agendan men &ven
utifran socialtjanstens uppmaningar med forsorjningsstédet som morot. Okad kunskap
och storre forstaelse for problematiken kring laroprocessen menar vi ar viktigt i debatten

och en tillgang i det sociala arbetet.



”Du behdver kunna svenska for att klara dig i Sverige, fa ett jobb, kort sagt integreras i det

svenska samhéllet.... (Hemsida, en av de undersdkta kommunerna)”.

Artiklar som fangade vart intresse

"Varje kommun har ansvar for att erbjuda vuxna svenska for invandrare, sa kallad sfi-
undervisning, om de enligt lag har rétt till det. Kommuner och landsting ar skyldiga, enligt
skollagen, att anvéanda larare som har avsedd utbildning. Men undantag far géras och det ar
inte formellt faststallt vad en sfi-larare ska ha for formell kompetens. De flesta kommuner

vill att en larare ska ha en pedagogisk utbildning och minst 60 hdgskolepoang i svenska som
andrasprak. De efterfragar ofta aven en vuxenpedagogiskt kompetens.

SCB gjorde ar 2007 en sarskild statistikkorning at Statskontoret som visade att 95 procent av
alla tjanstgorande sfi-larare i Sverige saknade savil pedagogisk examen som 60 hp i svenska
som andrasprak”

(Jallhage, DN 2009-12-02).

Varfor ar det da sa svart for vissa elever vid Sfi att lara sig det svenska spraket? Vi fick
ett tips om en artikelserie skriven av Maciej Zaremba. Serien heter ”’| vantan pa Sverige”
och publicerades i DN 2009. En av artiklarna, ’Mat din snorre” (Zaremba, 2009)
behandlar sérskilt fragan kring Sfi och deras studenter. Artikeln besvarar inte pa nagot
satt var fragestallning men bidrog till att vi ville fortsatta var undersokning av amnet. Vi
har valt att citera ett stycke ur Maciej Zarembas artikel. Ett stycke som for oss
sammanfattade nagra av de tankbara aspekter till varfor det i vissa fall kan vara svart att

lara in ett nytt sprak men aven svart att for larare att lara ut ett sprak.

” Forsok att lara ut sprak till en klass pa trettio elever (femtio, om du har otur) som varje
vecka fylls pa med nyborjare, dar négra ar docenter, andra inte kan stava, dér nagra vill ge
jarnet medan andra inget kan ge, da de gér pé valium efter valdtakten i Kenya. Annu andra
sitter har pa tredje aret, for att ndgon bestamt att de behéver "ha fasta rutiner och nagonting

att gora”. Och du sjélv, béasta larare, har kanske aldrig undervisat vuxna, om du alls &r
spraklarare. Du kan vara danspedagog som fragar kollegerna vad det ar for skillnad mellan
objekt och subjekt (ja, det hande hos statliga Lernia i Stockholm). Men rakar du vara behorig
SFI-larare, vilket betyder att du pluggat l&ngre &r dina kolleger som undervisar svenskar, har
du l&gre 16n och langre arbetsdagar” ( Maciej Zaremba, DN 2009-03-03).

I en senare artikel i DN skriven av Lenita Jallhage (2009-12-02) konstateras att trots att

undervisning i svenska for invandrare har funnits i Sverige i snart 50 ar sa har det inte



funnits en sarskild lararutbildning for Sfi-larare. Professor Inger Lindberg har pa uppdrag
av skolverket de senaste 15 aren varit projektledare for de nationella proven inom Sfi.
Hon har aven under manga ar forsokt driva igenom fragan om att infora en sarskild Sfi-
lararutbildning. Detta for att forbattra kvaliteten i undervisningen och for att fa battre
resultat. Och nu &r det alltsa klart, fran och med hosten 2010 startar Stockholms
universitet en helt ny utbildning for Sfi-larare inom lararprogrammet. Da elevgrupperna
inom Sfi ar extremt heterogena, fran analfabeter till hogutbildade studerande sa krévs det
enligt Inger Lindberg omfattande specialkompetens hos en Sfi-l&rare for att lyckas med
undervisningen (Jallhage, DN 2009-12-02).

Det 4r konstigt att man inte forran nu forstatt vikten av att inratta en séarskild utbildning i
Sverige med tanke pd all kritik som framfarts mot undervisningen inom sfi, séger hon (Inger
Lindberg, DN 2009-12-02)".

Syfte och fragestéllningar
Syftet med denna studie &r att utifran Sfi-larare och kuratorers synsatt undersoka vilka

forutsattningar invandrare har att lara sig svenska.

- Vilka svarigheter och hinder ser Sfi-larare och kuratorer nar Sfi-elever lar sig
svenska?

- Kan larare eller kuratorer vid Sfi se en generell forklaring till varfor en del elever
har svarare &n andra att lara sig svenska? | sa fall vad?

- Vad anser Sfi-larare och kuratorer om undervisningen/utbildningen vid Sfi i

forhallande till Sfi-elevers inlarning?

Bakgrund

Vi kommer nu att ge en kort bakgrundsinformation kring hur Sfi &r uppbyggt. Sfi ar en
skolform som &r reglerad som alla andra skolformer, men da utbildningen riktar sig till en
specifik malgrupp och inte till allmanheten i stort sa kan uppbyggnaden inom Sfi vara
okand for manga. Vi kommer att presentera utbildningens uppbyggnad utifran Statens

skolverks forfattningssamling.



Vad ar svenska for invandrare (Sfi)?

Sfi ar svenskundervisning for vuxna personer som inte har svenska som modersmal.
Varje person som ar vuxen (raknas fran 1 juli det ar man fyller16) och som &r
folkbokford i en kommun och inte har grundkunskaper i svenska far delta i Sfi. Det finns
ett riktvarde i skollagen 13 kap 7 8 som séger att undervisningens omfattning i tid inom
Sfi ar 525 timmar per elev. For att anséka om en plats pa Sfi ska personen kontakta
utbildningsforvaltningen eller den inom kommunen som ar ansvarig for
vuxenutbildningen. N&r en person som har rétt till Sfi och har anmélt sitt intresse for att
paborja utbildningen sa ar det kommunens skyldighet att se till att personen kan bérja pa

Sfi inom 3 manader (Skolverket.se).

Utbildningens uppbyggnad enligt Statens skolverks

forfattningssamling.

Forordningen tradde i kraft den 1 januari 2009 (SKOLFS 2009:2). Utbildningen bestar av
tre olika studievagar, Sfi 1, Sfi 2 och Sfi 3. Dessa tre nivaer riktar sig till personer med
olika bakgrund, forutséttningar och mal. Sfi 1 utgors av kurserna A och B, Sfi 2 av
kurserna B och C samt Sfi 3 av kurserna C och D. Sfi 1 vander sig i forsta hand till
personer med mycket kort studiebakgrund och Sfi 3 till dem som &r vana vid att studera.
Varje elev kan valja att avsluta sina studier efter avslutad kurs, men intentionen ar att alla
ska kunna studera fram till kurs D. Kurs B och C kan lasas av bade den som &ar nyborjare,
men kan aven viljas som en fortsattningskurs. Malen for kursen ar desamma oavsett, det
som paverkar kursinnehallet ar elevens studievana, utbildningsbakgrund och kunskaper i
svenska vid kursstart. Bedomningen av pa vilken niva en elev ska borja sina studier utgar
fran en kartlaggning av hans eller hennes kunskaper, forutsattningar och vad som i 6vrigt
kan ha betydelse fér mojligheterna att na malen (SKOLFS 2009:2.).

L&s- och skrivinlarning

Det finns dven en utbildning inom Sfi som inriktar sig mot I&s- och skrivinlarning. Denna
utbildning vander sig till personer som har kort eller ingen utbildning alls sen tidigare.
L&s- och skrivinlarningen hor inte ihop med nagon av kurserna A-D, utan utgdr en egen
del, som kan lasas fristdende eller kombineras med nagon av kurserna. Det &r alltsa en

utbildning som kan paga under hela Sfi-tiden, for att fardigheterna ska hinna effektiveras.



Undervisningen far ske pa elevens modersmal eller annat sprak och ska da kunna paga
parallellt med undervisningen i svenska (SKOLFS 2009:2.).

Beddmning

Nar lararen ska bedoma elevens formaga att anvanda det svenska spraket ska lararen gora
detta utifran ett helhetsperspektiv. Utgangspunkten for lararen ar hur denna uppfattar sin
elevs formaga att anvanda det svenska spraket pa ett begripligt satt i olika situationer, sa
som i vardags- samhélls- och arbetsliv. Beddmningen gors sedan utifran de mal som
framstallts och betygskriterierna Godkant och Val godként. Malen ar formulerade utifran
fem perspektiv: horforstaelse, lasforstaelse, samtal och muntlig interaktion, muntlig
produktion samt skriftlig fardighet. Kriterierna ska inte bedémas avskilt fran varandra
utan lararen maste gora en helhetsbedémning av elevens sprakliga formaga och utga fran
vad eleven faktiskt klarar av sprakligt. Efter kurserna B, C och D ingar ett obligatoriskt
nationellt slutprov. Inom varje kurs A-D betygsétts eleven, betygsattning sker daremot

inte inom den utbildning som kallas 1&s- och skrivinlarning (SKOLFS 2009:2.).

Utbildningens syfte

”Utbildningen ska rikta sig till personer som har olika erfarenheter, livssituation,
kunskaper och studiemal. Utbildningen ska planeras och utformas
tillsammans med eleven och anpassas till elevens intressen, erfarenheter, allsidiga
kunskaper och langsiktiga mal.

Utbildningen ska, med utgangspunkt fran individens behov, kunna kombineras
med forvarvsarbete eller andra aktiviteter, t.ex. arbetslivsorientering,
validering, praktik eller annan utbildning. Den maste darfor utformas sa flexibelt
nar det galler tid, plats, innehall och arbetsformer att det ar majligt for
eleven att delta i undervisningen”( SKOLFS 2009:2. S. 2).

Tidigare forskning

Motivering av vart val av forskning och teori

Da vart syfte med denna studie ar underscka vilka forutsattningar elever vid Sfi har att
lara sig svenska sa har vi valt att analysera vara intervjupersoners svar med hjalp av
forskning och teori som inriktar sig pa inlarning. Vi har anvant oss kognitionspsykologi

och forskning inom pedagogik. Vi menar att den héar inriktningen pa teori och forskning
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eventuellt kan bidra till att skanka nytt ljus éver den komplexa larosituation som bade
larare och elever vid Sfi befinner sig inom. Inom tidigare forskning har vi valt Anita
Wahlberg (1999) som har studerat spréak, integrering och arbete. Hon har gjort sin studie
med hjalp av kognitionspsykologer och teoretisk sprakinlarningskunskap. Vidare har vi
valt att ta med Roland Sund (2002) som teoretiserar runt inlarningens mojligheter och
forutsattningar. Vi har ven lyft fram Elsie C. Franzén (2001) som har behandlat vad det
kan innebéra att lamna sitt ursprungsland och hur den person som har invandrat kan
paverkas i sina forutsattningar till att lara in ett nytt sprak. Hon tar enligt oss upp aspekter
som ar mycket tankvarda i forhallande till vad som kan hindra eller bidra till inlarningen
av ett nytt sprak. Dessa aspekter &r bland annat kris och trauma och hur dessa kan

paverka en manniska (ibid.).

Paul Moxnes (1984) ar psykolog och forskare i arbetspsykologi. Han har redogjort for
vad han tror gynnar en laroprocess och vi anser att hans teorier om vilka faktorer som
underlattar eller forsvarar inlarning kan anvandas for att belysa vart material. Moxnes
(1987) har pekat ut tre huvudomraden, det personliga, det mellanménskliga och det
organisatoriska omradet. Dessa tre omraden som forstaelsegrunder till hur inlarning
paverkas ar nagot vi tycker oss kanna igen i vart intervjumaterial (ibid.). De forskare som
vi nu redogjort for ar exempel pa var inriktning, men det kommer att namnas ett par
forskare till under studiens gang. Dessa haller sig aven dem inom liknande forskning.
Som huvudteori har vi anvant Rehnqvist & Svensson (2008). Deras teori bygger pa att
spraket utvecklas genom manniskans formaga att skapa sammanhang. Denna teori anser

Vi pa ett bra satt ssmmanfattar var valda infallsvinkel dver studien (ibid.).

Elsie C. Franzen - HINDER VID MIGRANTENS SPRAKINLARNING

Vad galler de personliga férutsattningarna, alltsa vad som hindrar respektive mojliggor
elevens forutsattning till att lara sig sprak, behandlar Elsie C. Franzéns (2001). Hon &r
docent i pedagogik, legitimerad psykolog och psykoterapeut och beskriver i sin bok Att
bryta upp och byta land det allmanmanskliga och vad invandringen gér med manniskor
nar de byter land. Franzén (2001) menar att for de flesta som bryter upp och byter land
handlar det om en livsavgorande héndelse. Hon vill med sin bok forsoka beskriva hur
maéanniskor kan uppleva detta och vilka kanslor och reaktioner som kan vara vanliga i
sammanhanget, detta for att bidra till 6kad forstaelse for vad det innebar att bryta upp och
byta land. Franzén (2001) skriver att en fraga som hors ibland lyder "varfor lar hon sig
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inte spraket ordentligt?” Och hon menar vidare att i denna fraga kan finnas ett stort
engagemang for migranten men det kan &ven ligga en oreflekterad irritation bakom som
utgar fran en felaktig forestallning. Hon menar en forestallning som utgar i, att det ar latt
att lara sig ett nytt sprak bara man vill. Hon ndmner vidare ett antal faktorer som paverkar
sprakinlarningen, dessa ar:

Sprakligt avstand. Hur langt spraken rent tekniskt ligger ifran varandra. Uttalsregler och
meningsbyggnad som skiljer sig fran det nya spraket.

Kulturellt avstand. Nar foreteelser och fenomen inte finns i bada landerna och dar orden
fattas for situationen, en forklaring behovs istallet som forklarar foreteelsen.

Brytning, trots goda sprakkunskaper innebar ofta en stark brytning att personen inte
uppfattas kunna spraket sa bra.

En- eller flersprakig uppvaxtmiljo. Om du talar ett sprak som tillnort majoriteten i ditt
land eller om det ar ett varldssprak da kan det vara svarare an for dem som tillhort ett
minoritetssprak dar personen haft for vana att vaxla mellan olika sprak beroende pa vem
man talar med.

Vana att studera sprak. Har man i sitt land studerat sitt modersmal har man aven lart sig
grammatiska system och regler som kan anvandas som genvégar nar personen lar sig ett
nytt sprak. Franzén (2001) menar att i Sfi-undervisningen maste hansyn tas till om
deltagaren last sprak tidigare vilket ofta gors genom att eleverna delas in i grupper pa Sfi.
Det egna sprakets kanslomassiga betydelse. | sitt egna sprak har personen ett rikt
ordforrad, att kunna formulera sig och skriva ar en stolthet. Kanslan att uttrycka sig som
ett barn uppstar, man blir nagon som inte kan, man blir en annan person i det nya spraket.
Motivationen. Franzén (2001) menar att under de 30 ar hon arbetat med méanniskor som
brutit upp och bytt land har hon aldrig traffat nagon som inte vill lara sig spraket. Hon har
daremot traffat manniskor som inte anat att det skulle vara sa svart. Hon beskriver dven
att manga hon traffat har undrat hur de skall kunna bevara sina svenskkunskaper fran
kursen nar de varken har ett arbete, bor kvar i en forort bland manga andra migranter och
saknar svenska vanner. Franzén (2001) skriver vidare att det ar mycket mer stimulerande
att kdmpa med ett nytt sprak om personen kan se nyttan med det och fa ett gott
bemdtande av de nya landsménnen. Hon menar att det ar lattare for de migranter som
kanner manga svenskar eller kanske ar gift med en svensk. Manga personer som befinner
sig i arbetslivet tycker att inlarningen dar gar mycket snabbare (ibid.).

Att tala- och att l&sa och skriva. Franzén (2001) beskriver hur hon under sin
doktorsavhandling arbetat nara personer som varit mycket sprakkunniga da de talat flera
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sprak. De har en lite speciell inlarningssituation de personer som har haft en kort
skolgang eller ingen alls i hemlandet. De har inte studerat sprak men kan vara mycket
sprakkunniga anda, dessa personer tankte inte att det skulle bli sa svart att lara sig
ytterligare ett sprak (ibid.). Men Franzén (2001) beskriver vidare att det ar stor skillnad
mellan att lara sig att tala ett nytt sprak och att dven lara sig lasa och skriva det nya
spraket, vilket hon menar ar ett krav i Sverige. Detta menar hon &r en gigantisk

inlarningsuppgift och for lararen menar hon att det &r en stor pedagogisk utmaning.

Kombination studier/praktik

Franzén (2001) skriver om den goda tanken kring kombinationen sprakkurs och
sedermera arbete for att testa de nya kunskaperna i praktiken. Hon menar vidare att
manga forsok har gjorts men att de oftast varit i form av korta projekt och som
forsoksverksamheter vilka upphort vid projektettidens slut. Att sjalv skaffa ett vanligt
deltidsarbete genom arbetsformedlingen &r pa de flesta orter omajligt da praxis &r man
maste ha avslutat sin Sfi-kurs for att fa skriva in sig som arbetssokande. Praktikplatser har
varit ett alternativ men dar dessa i manga fall haft foga relevans for det kommande
yrkeslivet (ibid.). Franzén (2001) skriver att det kan vara svart att forsta nyttan med
praktiken pa exempelvis dagis nar migranten egentligen har ett tekniskt yrke, detta kan

gora att det blir lattare att ge upp.

Kris och trauma

Franzén (2001) skriver att kriser hor till den ménskliga utvecklingen. Ordet kris kommer
ifran grekiskan och betyder avgérande och handlar om en avgoérande vandning eller
plotslig forandring. Vad géller en traumatisk kris sa ar det annorlunda, den kommer
snabbt och helt 6verraskande (ibid.).

Trauma kommer fran grekiskan och betyder skada eller sar orsakat av yttre vald. Ser vi
till den psykologiska innebdrden handlar det om en psykisk pafrestning det vill séga en
sjalslig skada vilken kan ta lang tid att laka skriver Franzén (2001). Det finns olika
utlésande orsaker vilka kan leda till trauma, nagra &r traumatiska forluster sasom forlust
av narstaende (objektforlust), forlust av autonomi vilket betyder en forlust av sin
sjalvstandighet. Andra orsaker kan vara social skam att man forlorat det sociala anseendet
(forlorat ansiktet) och forluster pad grund av stérre samhéllsforandringar och katastrofer
(ibid.).
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En psykologisk kris &r ett allvarligt tillstand och Franzén (2001) menar att det ar viktigt
att aterge ordet kris dess ratta varde da ordet anvands hur som helst i vardagliga
situationer. Hon tycker att psykiatriprofessorn Johan Cullbergs definition fran boken Kris
och utveckling &r bra och dar han beskriver ett psykiskt kristillstand som ett tillstdnd man
befinner sig i efter att hamnat i en livssituation dar individens tidigare erfarenheter och
inlérda reaktionssatt inte récker till for att begripa och psykiskt klara av den aktuella
situationen (Franzén 2001). Det handlar om Gvergangar fran en livsfas till en annan och
hon skriver att under dessa 6vergangsperioder ar det vanligt att vi kommer ur balans for
en tid. Hon menar att vi behover véxa in i det nya och déarigenom finna vara egna sétt att

manovrera situationen. Hon kallar det for utvecklingskris (ibid.).

Krisforlopp
Vad géller de ovan ndmnda traumatiska forlusterna menar Franzén (2001) att de alla kan
leda till en traumatisk kris. Krisforloppet utifran krispsykologin menar hon kan delas in i:

Krisens akuta skede dvs = 1. Chockfasen 2. Reaktionsfasen

Krisens bearbetningsskede dvs = 3. Reparationsfasen 4. Nyorienteringsfasen

Franzén (2001) skriver att traumatiska kriser kan se olika ut och att manga manniskor inte
alltid passerar sa tydligt igenom de alla faserna. For olika manniskor kan det ta olika lang
tid. Hon beskriver de olika fasernas kannetecken och dar chockfasen innebér att vi ofta
reagerar snabbt utan att kdnna speciellt mycket i sjalva situationen. I reaktionsfasen
borjar vi forsta och ta in vad som har hént, vara tidigare erfarenheter och tidigare
I6sningar, psykiska forsvarsmekanismer som utvecklats paverkar hur vi hanterar
situationen i reaktionsfasen. Det &r vanligt att personen blir passiv och isolerar sig men
det kan dven innebdra att personen istéllet blir hyperaktiv under denna fas. Den fysiska
halsan ar under paverkan och visar sig genom trotthet och mindre motstandskraft (ibid.).
Franzén (2001) skriver att vissa utvecklar psykosomatiska sjukdomar. Aven retlighet,
aggressivitet och ett labilt psykiskt tillstand kan utmarka reaktionsfasen. | det bearbetande
skedet som bdrjar i reparationsfasen borjar vi acceptera och bearbeta vad som hant och
framtiden blir viktigare &n att titta bakat. | denna fas menar Franzén (2001) att vi alltmer
blir installda pa att gora det basta av situationen. Fasen kan paga mellan ett halvar till tva
ar och dar kanslovallen minskar samt att personen blir mindre labil och mindre upptagna
med vad som hént. Dock bor vi se upp for topp-platadepressionen vilken hon beskriver
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kan komma som en komplikation i denna fas och som innebar att personen gatt direkt
fran chockfasen till reparationsfasen utan att ha passerat och bearbetat sin chock i
reaktionsfasen. De nedtryckta kanslorna av fortvivlan, sorg och protest kan bli
6vermaktiga och sjalvmord ar inte ovanligt. Hon skriver att det kan finnas en anledning
av oro da manniskor aterhdmtar sig “berémvart snabbt” eller knappt visar ndgon reaktion
alls pa svara handelser (ibid.). Sist kommer nyorienteringsfasen vilken innebér att vi lagt
en svar och bearbetad erfarenhet till var personlighet och darigenom mognat som
manniska om vi accepterat vad som hént och integrerat det i var personlighet. Hos dem
som inte natt sa har langt kan det finnas en 6kad sarbarhet, en labilitet och kanslighet
vilken i sin tur gor livet tyngre an vad det en gang var. Samtidigt kan personen &anda
kénna stunder av gladje och livskraft pa ett satt hon inte trodde var maojligt i till exempel

reaktionsfasens sorg och smérta (ibid.).

Invandringens kris
Detta krisforlopp som Franzén (2001) beskrivit utifran krispsykologin fortsatter hon
vidare att beskriva genom begreppet Invandringens kris dar de olika fasernas uttryck kan

ha ytterligare en aspekt med i det hela.

”Migranten kommer aldrig tillbaka, &ven om han atervander hem. Resan kommer att
gdéra om honom. Sjélva utvandringen blir hans arvssynd. Hans resa kommer att skilja honom fran det som
tidigare var sjalvklart, naturligt, entydigt. Han kommer i fortsattningen att bearbeta sig sjélv, sina rétter och

sin hemmiljo pa ett avstand som aldrig kan utplanas helt.” (Franzén 2001, s. 54)

Franzén (2001) beskriver hur det i vuxen alder for det flesta blir en livsavgorande
handelse nér de bryter upp och byter land. Hon beskriver att det &r nast intill omgjligt att
psykiskt forbereda sig for de reaktioner som kan komma. I det nya landet menar hon, och
har hanvisar hon igen till Cullberg, att dessa manniskor kommer befinna sig i en sadan
livssituation att de tidigare erfarenheter de haft och inlarda reaktionssétt inte langre ar
tillrackliga for att de skall forsta och psykiskt klara av den néarvarande situationen. Hon
menar inte att varje person som invandrat hamnar i kris pa det har sattet men att det ar
livsomvalvande och som lamnar bestaende spar i personligheten (ibid.). Till skillnad fran
traumatisk kris menar Franzén (2001) att det finns viktiga skillnader om vi jamfér med
invandringskrisen, dar skillnaderna ror bland annat chockfasen och antalet traumatiska

forluster.
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Invandringens chock. Till en borjan kénns det lite som turism menar Franzén (2001), den
forsta tiden kan uppfattas som positiv och spannande. Efter en tid borjar dock vardagen
tranga sig pa och de sma svarigheterna borjat langsamt bli fler, hon menar att de kan
ackumuleras successivt till en niva dar personen kéanner att han inte klarar en enda
motgang till. Franzén (2001) menar vidare att det ar denna smygande olust som i likhet
med traumat kan utlésa en krisreaktion, d&r denna reaktion sallan kommer efter
ankomsten utan forst efter en tid. Allsta chockfasen byggs sakta upp och nar sin kulmen
langt efter att personen bytt land (ibid.).

Forluster vid invandring. Vid invandring menar Franzén (2001), ar det aldrig fraga om en
forlust utan det handlar ofta om manga forluster. Forlusterna innebéar aven ytterligare
nagra som ar typiska for invandring. Dessa ar jorden, fosterlandet jord, de valbekanta
platserna och som Franzén (2001) skriver, de kdnsloméssiga dgor vilka inte kan séljas
eller bytas bort. Vidare skriver hon forlusten av de manniskor vi lamnar bakom oss.
Kontakten blir aldrig riktigt densamma. Autonomin det vill séga sjalvstandigheten,
friheten att bestamma Over sitt liv kan ga forlorad genom det nya landet regler, bostad,
forsorjning och hur man skall upptrdda med mera (ibid.). Som asyls6kande, menar hon ar
det en vantan pa en beddmning om man ar vard att fa stanna. Social skam, att standigt
gora bort sig da man bryter mot gruppens normer och tysta umgangesregler. Sedan har vi
spraket dar ens egna modersmal gar forlorat da det av omgivningen uppfattas som mindre
betydelsefullt. For deltagande i samhéllet krévs det att man Iar sig svenska. Skolbetygen
raknas séllan som likvardiga med hemlandets, vilket ocksa galler examina och
yrkeserfarenhet vilket ar det som ger status i samhéllet (ibid.). Franzén beskriver vidare
hur sjalva invandrarskapet innebar att man inte bara ar utsatt for en samhallsforandring
utan man byter ju helt och hallet samhaélle. Slutligen beskriver hon hur man vid

invandring forlorar en del av det som man tidigare uppfattade som sin identitet (ibid.).

Angel & Hjern, Hedin & Svensson och Pintrich & Schunk - STUDIEVANA OCH
MOTIVATION.

Andra som ocksa behandlar amnet kring migranters problematik gentemot det nya
spraket ar Angel & Hjern (1992) som i boken Att méta flyktingbarn och deras familjer
beskriver kortfattat om den sprakbarriar som manga invandrade personer upplever. De

lyfter fram betydelsen av studievana som argument till varfor det for vissa gar lattare att
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lara sig svenska och att det for andra tar langre tid. Ytterligare pekar forfattarna ut
motivationen som den allra viktigaste faktorn. For den som har svart att acceptera att den

befinner sig i ett nytt land tar det ofta mycket langre tid att lara sig det nya spraket (1bid).

Hedin & Svensson (1997) som skrivit boken Nycklar till kunskap beskriver ocksa vikten
av motivation. De menar att inlarningens grundsten bygger pa motivation, att studenten
vill lara sig. En annan betydelse for motivationen &r enligt Hedin & Svensson (1997) hur
pass stimulerad studenten blir genom undervisningen, likavél har betydelsen av kénslan
en viktig funktion. Den kansla som studenten har infor sina studier, sina klasskamrater,
sin larare och den allméanna studiesituationen &r alla bidragande komponenter som
paverkar motivationen till att vilja lara. Vidare menar Hedin & Svensson (1997) att
motivationen Okar i takt med att studentens kompetens 6kar liksom att studentens
sjalvtillit vaxer nar hon ser att hon klarar sadant hon tidigare inte klarat av eller forstatt.

Tidigare forskning har enligt Pintrich & Schunk (1996) visat att motivationen paverkas
av hur den studerande bedémer inlarningssituationen. Studenten gor en aterkoppling till
tidigare erfarenheter och kopplar ihop den med den nuvarande situationen och far
darigenom en beddémning av sin nuvarande situation. Denna bedémning kan skilja sig

fran den bedémning som lararen gor (ibid.).

Anita Wahlberg - SPRAKINLARNINGENS FORUTSATTNINGAR

Anita Wahlberg (1999) har via institutionen for pedagogik och didaktik i Goteborg gjort
en studie kring nagra vuxna invandrares forutsattningar till att utveckla sina
sprakfardigheter i svenska. | sin studie Sprak, arbete, integrering for nagra nya svenskar
har Wahlberg (1999) valt att undersoka sitt &mne utifran hur tio larare med utlandsk
lararexamen ser pa sig sjalva nar det galler sprak, arbete och integrering i det svenska
samhéllet. Hon har dven valt att undersodka hur fem larare med svensk bakgrund uppfattar
de invandrade lararnas sprak och kommunikationsférmaga. Wahlberg (1999) bygger upp
sitt tolkningsarbete med hjalp av en allméan teoretisk kunskap kring sprakinlarning men
aven Carl Rogers teorier om undervisning och inlarning. Wahlberg (1999) har ocksa valt
att ta med nagra forskare och pedagoger som har berdringspunkter med
dialogpedagogiken. Hon forklarar valet av dialogpedagogik utifran att dialogpedagogiken
kan ge perspektiv at informanternas forutsattningar att utveckla sina kommunikativa

sprakfardigheter i svenska.
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Wahlberg (1999) har fragat sina informanter om deras upplevelse av sprakinlarning och
Sfi. | studien framkommer det att informanterna har haft olika motivation till att lara sig
det svenska spraket. Hon konstaterar att det & manga faktorer som avgor nar, hur och
varfor man intresserar sig for att lara sig svenska. Hon pekar ocksa ut att motivationen
paverkas i hog grad utifran vilken livssituation personen befinner sig i (ibid.). Wahlberg
(1999) drar aven slutsatsen att det finns flera olika upplevelser av Sfi och sprakinlarning,
men att problematiken kanske inte ligger i sjalva amnet svenska. Hon resonerar vidare
och menar att problemet kanske egentligen handlar om att deltagarna pa Sfi har sa olika
behov och att det enda de har gemensamt &r att de saknar svenska som modersmal. |
ovrigt sa kommer deltagarna fran olika lander och kulturer. De har olika
utbildningsbakgrund och deras installning till skola och undervisning skiljer sig (ibid.).
Wahlberg (1999) fortsatter och uttrycker, att for att alla deltagare inom Sfi ska ha en
chans att lara sig det nya spraket utifran sina forutsattningar sa kravs det att lararna pa Sfi
ar mycket kreativa, uppfinningsrika och lyhérda. Hon hanvisar till Carl Rogers som anser
att manniskor har en medfodd formaga att lara sig. Rogers menar att manniskan ar
naturligt nyfiken och ivrig att 1ara sig mer. Men nar en manniska ska l&ra sig ett nytt
sprak, och hon eller han befinner sig i en ny situation med nya frammande strukturer sa
kan det innebéra en del médosamma hinder att passera. For att komma igenom dessa

hinder behdvs det uppmuntran och nytankande fran larare och omgivning (ibid.).

Wahlberg (1999) anser att flera av de forskningsrén som gjorts i studier av
forstaspraksinlarningen aven ar relevanta i andraspraksinlarningen. Men det finns dven
flera olikheter som beror pa olika faktorer. Hon menar att for den som har tillagnat sig ett
forstasprak sa finns dar redan en struktur, man har en begreppsapparat och en bild av sin
omvarld (ibid.). Enligt Wahlberg (1999) &r mycket av den tidigare
andraspraksforskningen baserad pa vad som sker i formella inlarningssituationer, i
klassrummen och i hur larobdckerna ser ut. Forskare har studerat larares strategier och
metoder for att lra ut. Genom detta hoppades forskningen kunna hitta metoder for
effektivare undervisning. Wahlberg (1999) anvander sig av en forkortning SLA, Second
Language Acquisition for att bendmna andraspraksinlarning. Hon framhaller att faktorer
som motivation, sjalvfortroende, inlarningsstil, socio-ekonomisk status och hur samhéllet
forhaller sig till detta ar aspekter som skulle behéva tas med i forskningen kring SLA.
Men att gora en sadan studie &r enligt Wahlberg (1999) valdigt svart eftersom paverkan
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fran yttre faktorer standigt ar i rorelse och forandras. Wahlberg (1999) gér har en
koppling till Peter Skehan. Skehan staller fragan kring motivation- vad ar orsak och vad
ar verkan? Ar det motivationen i sig som bidrar till framgéng i SLA eller &r det

framgangen som upplevelse som skapar motivation? (ibid.)

Wahlberg (1999) lyfter fram det som hon kallar fér Den stora gemensamma fragan,
namligen: Hur vi lar oss? Hon fortsatter och menar att en sddan fraga fokuserar samspelet
mellan inlararen och dess omgivning. Vidare stéller hon fragan om en larare kan hjélpa
en andraspraksinlarare utan att forsta hur just den eleven tanker? Kan en
andraspraksinlarare forsta hur dennes larare tanker? For att forklara hur manniskor
tillagnar sig ny kunskap har kognitionspsykologer anvént uttrycket rekonstruktion (ibid.).
Wahlberg (1999) hénvisar till Piaget och VVon Glasersfeld. Piaget och VVon Glasersfeld
har som svar pa fragan kring hur manniskor lar sig och hur ny kunskap véxer fram sagt
att manniskan stravar efter jamvikt med sin omgivning och att ménniskan i sin stravan
efter jamvikt ocksd utvecklas. Ar méanniskan i viss obalans vill hon forséka na balans

genom att hitta nya inlarningsvagar for att aterstalla balansen (ibid.).

Roland Sund - STUDIEMILJO

Roland Sund har i boken "Att lara sig” (2002) utvecklat teorier kring larandets
mojligheter och forutsattningar. Han tar bland annat upp lararens roll och lararens uppgift
att analysera utbildningsmiljon. Sund (2002) menar att l&raren har ett ansvar nér det
géller att skapa en studiemiljo dar eleven kanner sig betydelsefull och delaktig. For att
eleven ska kunna uppna bra studieresultat ar det viktigt att eleven forstar sig sjalv som ett
subjekt och inte som ett objekt i utbildningen. Vidare beskriver Sund (2002) lararens
uppgift som utmanande. Utmanande darfor att uppgiften inte enbart handlar om
ménniskans kunskapsutveckling utan &ven om ménniskans personliga utveckling, en
utveckling som ror sig mellan forutsattningar och majligheter. Lararen far ta del av
komponenter i en manniskas liv som kan vara mycket kansliga om lararen gor ett
évertramp (ibid.). Sund (2002) betraktar utbildning utifran att den elev som lararen mater
ar en ravara, en ravara som lararen maste lara kanna for att pa sa satt kunna bidra till att
eleven utvecklas i positiv riktning. For att lararen ska kunna lara kanna sin elev maste
lararen och eleven ha kontinuerliga samtal dar de gemensamt kan utvardera utvecklingen.
Lararen behover ocksa vara mycket lyhord for vilka tecken som signalerar balans

respektive obalans hos eleven (ibid.). Studiemiljon anser Sund (2002) vara en mycket
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viktig del i hur val bade elever och larare nar sina mal. Studiemiljon bidrar dven till att

6ka motivationen och elevens studielust (ibid.).

Paul Moxnes - RATT ANGESTNIVA

Paul Moxnes &r psykolog och forskare i arbetspsykologi i Oslo. Moxnes (1984) har
skrivit boken ’Att l&ra och utvecklas i arbetsmiljon’ och boken véander sig till alla med
intresse for psykologi och pedagogik, samt personal med utbildande arbetsuppgifter.
Trots att boken har nagra ar bakom sig och att boken framst inriktar sig pa den inlarning
som sker ute i arbetslivet har vi valt att ta med forfattarens redogorelse for vilka faktorer
som hindrar och underlattar larande (ibid.). Moxnes (1984) pekar ut tre huvudomraden
som alla har betydelse for hur gynnsam en laroprocess skall bli. Dessa tre omraden &r
enligt honom é&r det personliga, det mellanmanskliga och det organisatoriska omradet
(ibid.). Vi kommer nedan att redogdra for den av delarna som beror det personliga i
forhallande till inlarning. Moxnes (1984) menar att manga vuxna uppfattar larandet som
nagot som hor barndomen och ungdomen till. Den vuxne ser sig sjalv forst och framst
som arbetstagare och ansvarig for hem och familj. En sadan sjélvbild gor det svart att ga
tillbaka till rollen som student (ibid.). Han ndmner en annan forskare, Edgar Schein som
har pekat ut det svara i att lara sig nagot nytt om sig sjalv om vi samtidigt behover gora
oss av med en gammal uppfattning. Schein menar att det ar mycket lattare att ta till sig
nya insikter om vi bara behdver lagga ihop det med det gamla. Schein havdar att
maéanniskans behov av att vaxa och soka ny kunskap om sig sjalv blir aktuell forst nar
manniskan ké&nner sig tillrackligt trygg i sin omvérld och upplever tillrackligt mycket
kontroll for att klara av att hantera, den enligt Schein oundvikliga angest som alltid foljer
i en utvecklingsprocess (Moxnes 1984). Moxnes (1984) knyter an till Scheins teori och
menar att problemet med all sjalvutveckling handlar om att hitta ratt angestniva-
"tillracklig angest for att motivera vaxande, men inte sa mycket angest att man reagerar
defensivt med att lasa sig fast i gamla beteendemaonster” (Moxnes, s 137, 1984).

Att motivera inlarning och utveckling kraver enligt Moxnes (1984) en arbetsmiljé som &
ena sidan inger tillracklig trygghet for att manniskan ska tolerera den angest som
laroprocessen for med sig, men det behdver &ven finnas en kénsla av otillracklighet for att
pa sa satt vacka en dnskan om utveckling. Men det maste finnas en balans i detta, om
angesten infor nya kunskaper blir for stark reagerar manniskan med olika

forsvarsmekanismer, férsvarsmekanismer som da hindrar inlarningen (ibid.).
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Teoretisk utgangspunkt

Gunilla Rehnqvist & Gudrun Svensson - ATERKOPPLING TILL TIDIGARE
ERFARENHETER

Vad galler de sprakliga forutsattningarna for att lara sig sprak har vi valt att anvanda oss
av Gunilla Rehnqvist & Gudrun Svensson, bada larare vid Sprak- och litteraturcentrum
vid Lunds Universitet men ocksa med lang erfarenhet av andraspraksundervisning och
andrasprakforskning. Rehnqvist & Svensson (2008) beskriver i boken Lara om sprak
bland annat om laroprocessen av sprak utifran aterkopplingen till tidigare erfarenheter.
De anvénder sig av en bild for att forklara méanniskan och hennes forutséttningar att lara
sig ett lexikalt sprak.

Ménniskan och hennes sprak (ibid.).

1. Inre viirld

6. Spraket med bestaende
minnen
5. Skilja pa 2. Reflektera
form och over den inre
innehall och yttre
virlden
V' 4. Liarasig 3. Kunna
sprakliga skilja pa
konventionet signaler och
symboler
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Bilden beskriver vad spraket kraver for att kunna utvecklas. Enligt bilden gar
utvecklingen i en viss ordning men ordningen kan aven variera. Det handlar om férmagan
att kunna skapa, med hjélp av minnen, en existerande vérld. Detta &r en forutsattning och
genom denna férmaga kan vi tanka oss varlden omkring oss trots att vi inte befinner oss
dar. Att kunna minnas och kanna igen ar alltsa en forutsattning for en utveckling av det
lexikala spraket (ibid). Vidare skriver forfattarna att kunskapen om livets sanningar, om
varldar nara och fjarran och om tider forr och nu forstar vi genom spraket. Att fundera
over livets mening, umgas med véanner och lara oss nya saker gor vi tack vare spraket. Hit
hor vikten av grammatiken som bér upp spraket sa att det inte endast blir ett anvandande
av ord vilket skulle gdra det torftigt och statiskt (ibid.). Exempelvis menar Rehnqgvist &
Svensson (2008) att det inte & mdjligt att uttrycka tider och sammanhang utan
grammatiken. Att kunna berétta om morgondagens planer eller vad vi nyss upplevt skulle
vara mycket svart om vi inte kunde foga samman vara ord menar forfattarna. Vidare
menar de att vikten av att kunna sitt egets sprak med dess grammatik underlattar aven till

stor del inlarandet av ett nytt sprak (ibid.).

”Har man lart sig vad verb, adjektiv, substantiv etc.star for har man en gemensam insikt som
innebar att man kan anvanda dessa begrepp som ett metasprak, ett sprak om spraket, dar
saval larare som elev ar medvetna om vad de talar om. Att det brister i dessa kunskaper

omvittnar alltfler hogskolelérare i frammande sprak.” (ibid s 63)

Metod

Metodval

Vi har valt att framstalla var undersokning utifran en kvalitativ ansats i form av
samtalsintervjuer med larare och kuratorer inom Sfi. | boken Kunskap i socialt arbete
(2006) skriver Malcolm Payne att medarbetarnas erfarenheter och fardigheter inte ger sa
omfattande kunskap men daremot en mer kvalitativ inriktad kunskap. Kvalitativ
forskning bygger ju pa metoder sasom intervjuer och observationer for att finna
forstaelse, dock inte alltid forklaringar (Levin 2008).

Var forsta ambition Iag i att undersoka fragan kring hur forutsattningarna ser ut vid Sfi till
att lara sig det svenska spraket. Fran borjan hade vi dven tankt att undersoka hur och om

motivationen paverkas hos de elever som riskerar att forlora hela eller delar av sitt
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forsorjningsstod i de fall de inte nar godkéant studieresultat. Socialtjansten kan genom 4
kap 5 8 SoL nedsatta eller helt vagra en person forsorjningsstod i de fall personen varit
franvarande fran kompetenshéjande verksamhet utan godtagbart skél. Med
kompetenshojande verksamhet menas har Sfi. Bredden i vara fragor samt var okunskap
inom &mnet bildade en blandning av en semistrukturerad och ostrukturerad intervjumall.
Semistrukturerad darfor att vi hade ett antal bestamda fragor som baserades pa
antaganden och var egen forforstaelse, ostrukturerad blev den da vi under intervjuns gang
fick tillgang till foljdfragor och darmed nya infallsvinklar. Patrik Aspers beskriver i
boken Etnografiska metoder (2007) hur de som forskar bar med sig olika forforstaelser
kring det &amne de valt att undersoka. Vidare menar Aspers (2007) att denna forforstaelse
ar en av forutsattningarna for att forskaren ska kunna ga vidare och bygga upp en studie
kring det omrade han eller hon avser att undersoka.

Nar val alla intervjuer var gjorda hade vi alltsa 6vergett tanken pa att involvera
forsorjningsstodets betydelse da vi upplevde att det var en helt annan undersokning, en
undersokning vi inte haft med i berédkningen.

Daremot var vi nu pa det klara med att vi med hjéalp av Maciej Zarembas artikel i DN
(2009-03-03) och artikeln av Lenita Jallhage (2009-12-02) dar hon intervjuar Inger
Lindberg i DN, professor i svenska som andra sprak, ville fortsatta att undersoka vart
material. Med hjalp av menar vi att artiklarna har hela tiden, oavsett vara forandrade

infallsvinklar, statt kvar som tva vagvisare.

Tillvagagangssatt

Da vi under var praktikperiod fick mojlighet att gora ett studiebesok pa Sfi valde en av
oss tva forfattare att ta kontakt med den skola dar vi gjort vart besok. Kontakt togs med
ett antal anstéllda genom forfragan om mojlighet till intervju. Detta resulterade i att tre
Sfi-larare framforde sitt intresse av att stalla upp for intervju. For den férfattare som inte
valde detta tillvagagangssétt var det genom sokning pa internet som forfattaren hittade
kontaktuppgifter till ett flertal Sfi- utbildningar. Dessa utbildningar Iag under en helt
annan kommun, dock narliggande men med ett storre antal kommuninvanare. Forfattaren
skrev ett mail till utnamnd kontaktperson dar hon informerade om syfte och nskemal.
Totalt fick forfattaren har kontakt med tre personer. Tva av dessa var anstéllda inom

samma organisation, varav en av dessa var anstalld som kurator, den andra som Sfi-
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larare. Den tredje personen som svarade var &ven hon kurator, dock inte under samma

organisation.

Att intervjua larare och kuratorer

Att det blev tva kuratorer istallet for ytterligare tva larare var helt och hallet en slump,
men da det visade sig vara svart att fa tag pa larare bestamde vi oss for att ta med
kuratorerna i var studie. Vara intervjufragor var innan vi borjade med intervjuerna riktade
till larare inom Sfi, det visade sig dock att fragorna gick att stalla aven till de tva
kuratorer som intervjuades. Detta beror pa att kuratorerna har stor inblick i arbetet pa Sfi
och de har dven mycket kontakt med bade elever och larare. Vi har darfor valt att ta med
var ursprungliga intervjuguide da fragorna inte kan sagas ha andrat inriktning under
intervjuerna med kuratorerna. Skillnaden ligger enbart i att l&raren har hand om
undervisningen, men kuratorn vet hur undervisningen ar uppbyggd samt under vilka
forutsattningar som larare inom Sfi arbetar. Kuratorerna far dessutom genom sin yrkesroll
maojlighet att samtala med enskilda elever om deras studiesituation och 6vriga
livssituation. Kuratorernas delaktighet i var studie kan darfor ses som ytterligare en
dimension inom samma tema. Om vi hade upplevt att vara fragor inte kunde besvaras av
kuratorerna hade vi givetvis formulerat om och gjort en specifik intervjuguide stélld
enbart till denna yrkesgrupp.

Intervjuerna

Intervjuerna tog plats pa intervjupersonens arbetsplats och tiden for intervjuerna hade ett
genomsnitt pa ca 45 minuter. Intervjuerna spelades in for att sedan transkriberas och
skrivas ut.

Valet av samtalsintervjuer framfér andra metoder sa som enkaéter eller telefonintervjuer
beror pa att vi hoppades att genom ett verkligt mote kunna fa tillgang till s& mycket
information som mojligt. Vi gjorde sammanlagt sex intervjuer med anstallda inom Sfi. Vi
delade upp intervjuerna mellan oss och deltog pa tre var. Skélet till varfor vi valde att
endast intervjua anstallda inom Sfi och inte eleverna sjélva beror pa att vi ansag tiden
vara for kort. Vi tror att vara fragestallningar hade behovt involvera hela klasser av
studenter, detta for att kunna fa ta del av uppfattningar fran bade dem med tidigare
utbildning men ocksa fran dem som saknar erfarenhet av skolgang. Vi hade eventuellt
kunnat gora ett slumpmassigt urval av elever genom att en larare hade presenterat var idé

och att dem elever som ké&nde sig intresserade fick hora av sig. Vi menar att risken med
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en sadan metod hade varit att endast dem som kénde sig trygga i det svenska spraket hade
hort av sig. Vi funderade ocksa kring dilemmat som vi sag i att valja ut elever. Skulle de
elever som inte har klarat sin Sfi-utbildning inom avsedd tid vilja stilla upp pa en intervju
utan att k&nna sig utpekade? FOr att undvika den typen av situation fick vi helt enkelt
begransa oss till att enbart intervjua anstéllda.

Arbetsférdelning

Arbetsfordelningen oss tva forfattare emellan har sett ut som sa att vi efter avslutade
intervjuer och transkribering av materialet gemensamt har gatt igenom all text. Detta
gjordes mot bakgrund av de teoretiska perspektiv som vi tillsammans beslutat oss for.
Sjélva bearbetningen av teorier har vi gjort var och en for sig men de delar vi tillfort var
uppsats har hela tiden varit ett gemensamt beslut. Att dela upp uppsatsens olika bitar har
fungerat utifran att vi haft kontinuerliga avstamningar med varandra. En av oss forfattare
har dock tagit ett storre Gvergripande ansvar for uppsatsens helhet och utformning. Detta
beror pa personliga omstandigheter som drabbade en utav forfattarna. Grunden for var
uppsats var vid den tidpunkten klar pa sa sétt av vi hade vart intervjumaterial fardigt,
samt teoretiska perspektiv och tankar om hur vi ville anvénda dessa. Férdelningen blev
sedan sadan att det praktiska arbetet med analys och disposition framforallt har
genomforts av en forfattare medans utférandet av metod och tidigare forskning fordelades
till den andra forfattaren. Varje del i uppsatsen ar accepterade och godkanda for bada

forfattarna.

Etiska 6vervaganden

Johansson & Oberg (2008) menar att etiska aspekter och bedomningar standigt bor tas i
beaktning i de val vi gor. Med detta menas att forskaren bor fraga sig ifall personen kan
komma till skada genom att vara delaktig i en intervju. Johansson & Oberg (2008) skriver
ocksa att om manniskor uppmuntras till att beratta om sina liv kravs noggrann reflektion
kring fragorna. Detta for att den information som kommer fram skall vara adekvat for
studien (Ibid.).

| var forsta kontakt med de olika utbildningsanordnarna hade vi skickat ut ett
informationsbrev via mail dar vi pa ett 6vergripande satt beskrev vart syfte och var

forhoppning om att fa komma i kontakt med nagon som ville stélla upp for intervju. Efter
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att vi fatt respons pa var forfragan bestamdes tid och plats utifran den enskildes
onskemal. Det var alltid den som skulle intervjuas som avgjorde tid, dag och plats for
intervjun. Hur Iang intervjun sedan blev berodde pa olika saker. | ett fall var det tidsbrist,
i ett annat fall hade intervjun kunnat fortgd, men intervjuaren kande sig tvungen att
avbryta da det fanns risk att materialet hade blivit svart att bearbeta annars. Men
framforallt tog intervjuerna slut naturligt inom perioden av 45 minuter. Da vi vill undvika
identifiering av vara utbildningsanordnare har vi valt att inte skriva vilka kommuner vi
befinner oss i. Vi har dven valt att bendmna vara intervjupersoner som “larare 1, 2, 3 och

4 samt kurator 1 och 2.

Vart metodvals fortjanster och resultatens tillforlitlighet

Det som var bra med att intervjua bade larare och kuratorer kan vara att vi har fatt ta del
utifran tva perspektiv. Dels lararens upplevelse av sin yrkesroll och sin arbetsplats men
ocksa kuratorn som framforallt &r den person dit eleverna vander sig eller lararen, nar
nagot inte star ratt till. Svagheter som vi ser i vart tillvagagangssatt ar att vi som
intervjuare inte sjalva var helt pa det klara med exakt vad vi ville undersoka i bérjan av
studien. Var forsta infallsvinkel lutade mer at att undersoka hur de elever som uppbér
forsorjningsstod hittar motivation till sina studier om dem samtidigt riskerar att forlora
bistandet i de fall dem inte nar godkant resultat. Vi kan ocksa se att vi borde ha varit mer
palasta infor vara intervjuer kring de teorier som vi valt att anvanda i var undersékning.
Vi har hela tiden haft ambitionen att undersoka hur forutsattningarna ser ut till att lara sig
det svenska spraket, men det vi utgick ifran fran borjan var artikelserien i DN av Maciej
Zaremba (2009-03-03) samt lésryckta teorier som behandlade inldarningens svarigheter i
vuxen alder. Dessa tva inte sa valundersokta komponenter tillsammans med en luddigt
formulerad tanke om socialtjansten i forhallande till eleven gav oss dock anda nagra
fragestallningar att arbeta utifran. Och néar vi vél gjorde vara intervjuer sa klarnade vart

syfte mer och mer.

Vidare kan vart material ifragasattas utifran att vi endast har intervjuat sex personer, samt
valet av intervjupersoner. Med sa fa deltagare kan det vara svart att dra en slutsats i
undersokningen. Och da vi utifran en etisk aspekt valde bort méjligheten att intervjua
eleverna sjalva har vi samtidigt valt bort de manniskor som star i fokus for var

undersokning. Genom malgruppen hade vi kunnat fa tillgang till vardefull information.
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Men med hansyn till oss sjalva som nybdrjare ansag vi att det var ett for stort ansvar att
involvera elevers personliga uppfattning inom omradet. Risken finns dock att vart
material kan uppfattas som ensidigt da studenternas egna roster inte blivit

uppmarksammade.

Forforstaelse

Var forforstaelse bygger som sagt pa antaganden om vad som kan ténkas paverka
studenter vid Sfi att inte slutfora sina studier. Ett av vara antaganden ar att studiemiljon
inte &r utformad pa ett satt som ar anpassat efter vilken malgrupp som star i fokus. Vi har
sjalva i egenskap av praktikanter besokt en skola som undervisar i Sfi och vi har pratat
med socialsekreterare under var praktik om deras uppfattning om utbildningen. Vi har
aven diskuterat med personer i var narhet som uttalat sig om sin uppfattning i fragan.
Detta ar som sagt inget mer an nagra fa yttranden, men vi anser att de ar tillrackliga for
att bygga vidare pa. Likasa ser vi pa vart val av motivationsteorier att dessa kan vara till
hjalp for att formulera vara fragor i férhallande till lararna pa Sfi. Betydelsen av
motivation och vilka faktorer som underléttar och hindrar i larandet anser vi vara minst
lika viktiga, om inte viktigare. Detta for att studenterna kan ha en komplex bakgrund i
form av att ha lamnat sitt hemland och kanske darmed ocksa ett helt liv bakom sig med

allt vad det kan innebéra.

Avgransning

Moxnes (1984) skriver att manga vuxna uppfattar larandet som nagot som hor barndomen
och ungdomen till. Den vuxne ser sig sjalv forst och framst som arbetstagare och ansvarig
for hem och familj. En sadan sjalvbild gor det svart att ga tillbaka till rollen som student
(ibid.). Vi tanker genom Moxnes (1984) beskrivning att om det ar svart for en vuxen att
studera i sitt eget hemland, hur ser situationen da ut for den som kanske tvingats lamna
sitt land och dessutom har en helt annan kulturell bakgrund? Att ga for djupt in pa
kulturella skillnader anser vi vara en mer omfattande studie &n den vi har tankt géra, men
vi ser anda att vi kommer att beréra dessa aspekter. Det kan &ven vara sa att det visar sig
att just pa grund av komplexiteten och omfattningen av faktiska aspekter sa kommer var
undersokning inte att ge nagon forklaring eller ett entydigt svar pa vara fragor. Vi hoppas
daremot att fa en storre forstaelse kring studenternas forutsattningar i den larandeprocess

de gar igenom och vad Sfi-lararna ser som orsak till eventuella brister i larandet.
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Vi kan utifran vart val av undersokningsomrade se att det kan belysas utifran flera olika
perspektiv. Dessa perspektiv kan till exempel handla om makt, genus, etik och
integration. Alla dessa olika perspektiv kan vara bade aktuella samt av intresse for att
undersoka hur utbildningen i Svenska for invandrare ar uppbyggd. Vi har utifran vara
begransade erfarenheter och var forforstaelse valt att undersoka omradet framforallt ur ett

kunskaps- och larandeperspektiv.

Resultat och Analys

Vi kommer hdrmed att beskriva och tolka det empiriska material vi samlat in och arbetat
med. Utifran de intervjuer vi gjort har vi forsokt finna karnan bakom problematiken
genom att studera de olika svar som intervju personerna gett oss utifran de fragor vi stallt.
Vi kommer att koppla resultatet till de teorier vi valt att utga ifran och forsoka tolka

resultaten utifran dessa teorier.

Vi har alltsa gjort vara kvalitativa intervjuer i tva olika kommuner dr larare 1-3 kommer
fran den ena kommunen och dér larare 4 med de tva kuratorerna kommer ifran den andra
kommunen. De larare och kuratorer vi intervjuat kommer vi presentera som ldrare 1,

larare 2, larare 3, larare 4, kurator 1 och kurator 2.

Den kommunen som larare 1-3 arbetar i & en kommun som har ett invanarantal pa cirka
40.000 manniskor. Kommunen befinner sig inom ett omrade pa 350-400 km. Den andra
kommunen dar vi intervjuat larare 4 och kuratorerna 1 och 2 ar av storre karaktar an den

forsta, bade till storlek och vad galler invanarantal.

Presentation av vara intervjupersoner
Larare 1 &r en man och har arbetat ett par ar med invandrare pa olika stadier inom Sfi.
Han ar mellanstadiel&rare i botten och har sedan vidareutbildat sig genom att lasa 60 p i

kursen svenska som andra sprak.
Larare 2 ar en man och kommer ursprungligen fran Mellandstern. Han kom till Sverige i
slutet av 80-talet som politisk flykting och har tidigare arbetat inom flygindustrin i sitt

hemland, och som mekaniker och engelskalérare i Sverige. Han har en masterutbildning i
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engelska fran sitt hemland. Studerade i Sverige under fem ar for att undervisa i &mnena
svenska som andra sprak samt engelska och samhéllskunskap pa gymnasieniva. Han har

arbetat pa vuxenutbildningen/Sfi under ca 14 ar.

Larare 3 ar en kvinna. Hon har arbetat som larare under mer &n 20 ar. Hon borjade som
lagstadielarare och har arbetat framst med invandrarbarn. Har arbetat pa
vuxenutbildningen/Sfi under sedan 12 ar tillbaka framst med de lagutbildade och dem

som ar analfabeter.

Larare 4 ar en man och har sedan 1990 arbetat som Sfi-larare.
Bada kuratorerna dvs Kurator 1 och Kurator 2 ar kvinnor med en Socionomutbildning i

botten och erfarenhet fran Sfi-uthildning nagra ar tillbaka.

Forutsattningar och hinder for sprakinlarningen

Vad géller elevernas forutsattningar att lara sig svenska finner vi ett genomgaende svar
bland de flesta vi intervjuat vilket behandlar elevernas bakgrund och formaga men dven
strukturen pa SFI. De faktorer vi kan se utgdra hinder i sprakutvecklingen berdr elevernas
individuella forutsattningar vilka beror en rad olika omraden men vilka vi sammanfattar
under begreppet bakgrundsfaktorer och formaga. Lararna menar att det handlar mycket
om vad man har med sig i bagaget, vilken utbildningsbakgrund man har och darmed
formagan att ta till sig ett nytt sprak. Lararna kan se att det finns storre svarigheter hos
dem som kommer som flyktingar, med trauma och flykt som bagage. Vad galler de
strukturella forutsattningarna for eleverna sa verkar det aven finnas viss problematik i

systemets uppbyggnad pa SFI.

Bakgrunds faktorer

Psykiska hinder/Trauman

De elever som kommer med psykiska svarigheter i bagaget och de som har svarare att ta
till sig undervisningen hamnar i de bada kommunerna i en sérskild grupp med lite mer
anpassad undervisning innan de kan ga vidare till nyborjargruppen pa A-niva. Larare 3

beskriver utifrdn dem som kommer med trauman:
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”..det tar mycket langre tid innan de vaknar till for att "oj, jag maste ldra mig det har’ *det gér inte
annat’ och ocksa tycker jag att dom, det tar langre tid innan dom forstar sin egen roll att det
racker inte bara att komma och sitta pa lektionerna utan att de maste ta mycket mer aktivt

ansvar.”

Enligt kurator 1 handlar den langsamma inlarningen av spraket hos vissa personer om att
de &r kvar i sina trauman och de flesta vill inte arbeta med sina trauman. Hon menar att de
inte forstar vitsen av att prata och att hon haft elever som resonerat som sa att de bara vill

glémma.

Larare 3 menar ocksa att dessa elever kommer inte bara med trauma bakom sig, att
komma till ett nytt land i sig kan vara traumatiskt, hon tanker pa dem som far leva en
langre tid utan sina familjer. Nar familjen val kommer sa kan dar finnas svarigheter att fa

lagenhet och det blir en rorig situation.

| de fall en deltagare har flytt ifran sitt hemland och bar med sig traumatiska upplevelser,
bade ifran sjalva flykten men ocksa genom handelser i hemlandet s& kan bada kuratorerna
se att detta kan paverka motivationen och inlarningen av det svenska spraket. Bada
kuratorerna namner ocksa flyktingens oro infor de brev som kommer ifran den svenska
myndigheten och som man kanske inte riktigt forstar. Ytterligare faktorer som kan
paverka kan vara de rapporter deltagaren far ifran sitt hemland som kan beréra familj,

slakt och vanner som fortfarande lever kvar i de land man har lamnat.

”Qch alla rapporter och slaktingar som dor, dem kastas ju hela tiden tillbaka i sina

trauman”(kurator 1).

Kurator 2 beskriver svarigheterna flyktingarna gar igenom med de handelser de har
bakom sig sasom sin historia, skéalen och anledningarna till flykten. Hon berattar vidare
att manniskan fungerar som sa att nar saker och ting val har fallit pa plats, nar
boendefragan &r 16st &ven om det inte ar det basta boendet men atminstone tryggat och du
har familjen samlad, du har lyckats komma ifran dem du flytt ifran genom att du &r i
Sverige, vilket gor dig trygg, da menar hon att ”posttraumatiskt stressyndrom” kan
komma som ett brev pa posten. Och detta kommer mitt i nar de har personerna férvantas

genomfora Sfi-studier. Hon séger:
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”Och det & manga ganger till ingen nytta alls, inte for kursdeltagaren, inte for samhéllet, utan

det tar lang tid, det far folk att ma daligt och det blir ett besvérligt arbete for lararna.”

Hon fortsatter och berattar hur folk har koncentrationssvarigheter, *de ar borta i huvudet’
uttrycker hon det, alltsa de & mentalt inte har. Hon menar vidare om du da ocksa kommer
ifran Irak eller Afganistan dar det pagar strider sa lever de standigt i detta krig da de har
anhoriga, slaktingar och vanner kvar vilket paverkar naturligtvis. Sedan att alla inte far
permanent uppehallstillstand paverkar dem ju vilket betyder att de har ytterligare nagot

de sitter med mentalt, vilket gor tiden nar de tvingas lasa vid Sfi illa vald (kurator 2).

Analys
Vad géller migrantens forutsattningar att lara sig spraket beskriver lararna och
kuratorerna hur psykiska svarigheter och trauman kan vara en av anledningarna till att det

for migranterna kan ta lang tid vid sprakinlarningen.

De beskriver hur dessa elever &r kvar i sina trauman, vill glomma men dven samtidigt
hela tiden kastas tillbaka i sina trauman vid kontakt med anhdriga. Manga av
migranterna vill inte arbeta med sina svara erfarenheter. Franzén (2001) beskiver hur
nyorienteringsfasen fungerar med ett integrerande av svarigheterna i var personlighet
genom ett accepterande av det som hant. Da detta inte blir accepterat och bearbetat kan

det leda till en 6kad sarbarhet och labilitet.

De intervjuade beskriver ocksa hur sjalva bytet av land, komma till ett nytt land, bara i sig
kan skapa trauma genom den rériga situation som uppstar med faktorer som exempelvis
vantan pa sin familj, ordna det for sin familj (ex bostad) och vantan pa
uppehallstillstand. Aven forlusterna och oron for de anhériga finns standigt narvarande.
Och nér situationen antligen lugnat sig kan psyket plétsligt kollapsa och psykiska
svarigheter infinner sig. Franzén (2001) menar att ett trauma kan en person hamna i av
olika anledningar da det finns olika utlésande orsaker. Hon ndmner traumatiska forluster,
sdsom av narstaende men aven av sin autonomi alltsa forlust av sin sjélvstandighet,
friheten att bestamma kring sitt liv. Utifran traumatisk kris beskriver hon
invandringskrisen med dess ytterligare konsekvenser, dar svarigheterna kan vara manga
i det nya landet. Dér forlusterna ar fler och dar reaktionerna kan komma en tid efter bytet

av lander. Vidare menar hon att trauma handlar om en psykisk pafrestning, hon uttrycker
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det som en sjalslig skada vilken i sin tur kan ta lang tid att laka. Franzen (2001) talar
kring bytet av land som en livsavgdrande handelse dar det nastan ar omojligt att psykiskt
forbereda sig for de reaktioner som kan komma och dar dessa kan lamna spar i
personligheten. Hon beskriver att manniskor kan fa reaktioner och hamna i ett psykiskt
kristillstand da personens tidigare erfarenheter och inlarda reaktionssétt inte &r tillrackliga
for att klara av den nya situationen psykiskt sett. Hon talar om dvergangar fran en livsfas
till en annan och att personen latt kommer ur balans for en tid for att med tiden véxa in i

det nya och hitta satt att hantera situationen.

Denna svara situation vilken lararna och kuratorerna menar att dessa manniskor ofta
befinner sig i med oro for familj och anhériga och med en rorig situation i det nya landet,
kan vi ocksa koppla till Moxnes (1984) teori kring utvecklandets forutsattningar. Han
hanvisar till Schein som menar att utveckling ar mojlig forst da manniskan kanner sig
trygg i sin omvarld och da hon upplever att hon har kontroll i sitt liv. Kontrollen behdvs
for att kunna hantera den angest som normalt sett foljer en utvecklingsprocess.

Wahlberg (1999) menar utifran sin forskning att motivationen till att lara sig svenska
paverkas av en rad faktorer och dar en av dessa handlar om i vilken livssituation personen
befinner sig i. Hon beskriver att problemet handlar inte om sjalva svenskan som amne

utan om att deltagarna vid Sfi har sa olika behov.

Formaga
Tidigare kunskapsnivaer/Studievana
Kurator 1 beskriver hur kunskapsnivaerna ser valdigt olika ut mellan eleverna pa Sfi och

att de olika nivaerna medfor olika behov.

”Ja, vi forsoker det, alltsd att tanka pa kunskapsniva. Analfabetgrupper har ju sarskilda behov, men
det finns ju dem som &r hogutbildade inom SU-grupperna (sarskild undervisning) ocksa. Sa

vi har kontinuerlig intagning, och det kan vara lite svéart och matcha”.

Larare 3 upplever att migranter ibland kan métas av en valdig oforstaelse fran
socialtjansten aven om hon forstar att de gor sa gott de kan. Hon beréttar vidare kring en
situation dar socialtjansten gav en bunt med tidtabeller till en person som var analfabet

och sa att ’nu skall du bo dar’ men att tidtabeller &r lika svart som att lasa. Hon beskriver
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att for en analfabet ar det inte bara att inte kunna bokstéver det kan ocksa innebéra att inte

kunna bladdra i en bok.

”...om vi sager sla upp sidan 60 sa bladdrar man lite fran hoger och lite fran vénster och nagonstans

finns val sidan 60..”

Larare 2 beskriver svarigheterna for dem som &r analfabeter att lara sig ett andra sprak.

”...for vissa gar det fortare for andra tar det langre tid, for analfabeter tar det...jag vet inte, jag skall

inte saga aldrig men det tar oerhort lang tid...”

Han menar att det &r mycket svarare for dem elever utan tidigare erfarenhet av studier att
ta till sig undervisningen pa Sfi till skillnad fran dem elever med studievana. Larare 2

uttrycker det sa har:

”...du skall lara dig att kora bil, du jamfor dig med ndgon, med din pappa, med din foralder med
din bror eller ndgon som kan det, du har en realistisk uppfattning vart du &r p& vag, om man

inte har en sadan uppfattning hur kan man ens forestalla sig da.....

Larare 1 talar mycket kring elevernas individuella forutsattningar vilket han upplever
vara det som ér till storst hjalp men ocksa till storst hinder for dem. Han menar att det ar

de som har en bra grund att sta pa som har forutsattningen att lara sig svenska snabbt.

”...jag kan se manga har som gatt i flera r och man kan inte skylla pd motivationen utan det ar férmagan
helt enkelt...”

Bakgrund/realistiskt mal
Larare 2 betonar att det ar viktigt med ett realistiskt mal och han tar som exempel upp de
kvinnor som aldrig arbetat i sitt hemland, och dar arbete darfor inte ar ett realistiskt mal.

Han beskriver det s& har:

”...min uppfattning ar att de har manniskorna inte har nagot realistiskt mal som pushar dem
framat...till exempel om du hela tiden har varit hemmafru s tanker du ’varfor skall jag

jobba’ stérsta malet ar ju att ta hand om man och barn...”
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Personlig mognad

Larare 3 benamner d&ven mognad som en viktig ingrediens och beréttar om en ung tjej pa
19 ar som kom till SFI med instéllningen att hon inte behdver léra sig spraket da hennes
dotter pa 4 ar skulle lara henne svenska nar hon blev aldre. Lararen kande inget hopp,
kvinnan var ointresserad och nonchalant men sa efter en tid andrade hon uppfattning och

borjade anstréanga sig, en mognad hade skett.

Annan kulturell bakgrund
Larare 3 beskriver ocksa att de bakgrunder vissa elever kommer med paverkar deras
formaga att ta till sig kunskap. Hon talar om dem som kommer fran lander dar

framforhallning inte existerar utan dér det handlar om att leva dag for dag. Hon sager:

... som Somalia dér det &r valdigt véldigt frAmmande att bestdmma i april vad man skall géra i
augusti, det liksom existerar inte riktigt det liksom att framforhallning och planering och sa
som vi har extremt mycket...

”...assé underutvecklade lander har underutvecklade manniskor sen kan man tycka ménga ganger

vad man vill om utvecklingen i véra lander, stressen och hetsen och sa men...”

Analys

Lararna och kuratorerna beskriver till stor del elevernas forutsattningar att lara sig ett
andrasprak utifran deras formaga. De beror olika delar som kan innefattas i just
formagan. De menar att till storst del handlar det om dem som kommer till Sverige med
mycket lite skolgang och studievana, dessa personer far det mycket svart vid inlarningen
av ett nytt sprak. Lararna och kuratorerna uttrycker att for dem som ar analfabeter finns
sarskilda behov da andraspraksinlarning ar nast intill omojlig, dar dessa manniskor till
och med kan ha svart att veta hur man bladdrar i en bok pa ratt satt. Léarare 2 beskriver
hur inlarning blir lattare om personen tidigare varit i en liknande situation, den nya
situationen kan da sattas i ett sasmmanhang genom minnet av den tidigare erfarenheten.
Har kan vi koppla till bade Pintrich & Schunk (1996) och Rehngvist & Svensson (2008)
som bade beskriver inlarningen genom att manniskan utifran tidigare erfarenheter gor en
koppling till den nya situationen for att satta den i ett ssmmanhang och forsta den. Att
kunna minnas och kanna igen ar en forutsattning for en utveckling av det lexikala spraket
menar Rehnqvist & Svensson (2008). De beskriver vikten av forstaelse kring

grammatiken i det egna modersmalet vilket hanger ihop med just igenkannelsen néar vi lar
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oss ett nytt sprak, vilket dessa forfattare menar blir svart for dem elever som inte studerat
sitt eget sprak, det vill sdga analfabeter. Franzén (2001) beskriver ocksa svarigheten kring
inlarningen och menar att det ar stor skillnad mellan att lara sig att tala ett nytt sprak och
att dven lara sig lasa och skriva det nya spraket, vilket ar ett krav i Sverige. Hon uttrycker
det vara en gigantisk inlarningsuppgift och for l&raren en stor pedagogisk utmaning.
Franzén (2001) beskriver i sin bok de alla olika svarigheterna migranten bar med sig in i
laroprocessen och dar det kan finns en felaktig installning till sprakinlarningens
svarighetsgrad bland dem méanniskor som har svenskan som modersmal. Franzén menar
att *det ar inte latt’ att lara sig ett sprak och det handlar mycket kring tidigare vana av att
studera sprak. Hon beskriver att dem som inte studerat sitt modersmal har da inte lart sig
de grammatiska systemen vilka kan vara genvagar vid forstaelsen och inlarningen av
ytterligare ett sprak.

Wahlberg (1999) beskriver ocksa vikten av att ha tidigare studievana och ett forsta sprak.
Hon menar att for den som redan har tillagnat sig ett forsta sprak sa finns dar redan en

struktur da personen har en begreppsapparat och en bild av sin omvarld.

Vad galler manniskors tidigare bakgrund som hinder for deras formaga att lara sig
spraket beskriver Lérare 2 pa ett bra satt genom begreppet ett realistiskt mal. Da en
person tidigare levt i en vardag med en tydlig uppfattning kring sin uppgift kan det
innebara svarigheter att se vikten av en annan uppgift. Lararen tar den kvinnliga
migranten som exempel dar hennes stora uppgift varit att ta hand om familjen. Moxnes
(1984) menar pa att den vuxne ser som sin uppgift att framst arbeta och vara ansvarig for
sin familj, dar studier hor till barn- och ungdomens tid. Det kan bli en krock i sjélvbilden

att som vuxen aterga till skolbanken menar han.

Mognad och vilja var nagot larare 3 tog upp som ett hinder hos vissa migranter, dar hon
tog som exempel en ung kvinna vilken uttryckte att hon inte behover lara sig svenska da
hennes barn kommer lara henne detta. Hedin & Svensson (1997) menar att det handlar
om en ’vilja att lara sig’ om inldarningen skall vara mojlig. De talar dven om k&nslan som
eleven har exempelvis for studiesituationen vilken i sin tur paverkan motivationen, viljan

att lara sig.

Vad géller formagan att lara sig spraket utifran en annan kulturell bakgrund menar larare

3 kan ha sina svarigheter da vissa sjéalvklara foreteelser i Sverige kan uppfattas som
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mycket frammande for personer med annan kulturell bakgrund. Franzén (2001) beskriver
det som kulturellt avstand, da foreteelser och fenomen existerar i det nya landet men som
fattas i migrantens hemland och dar orden saknas for situationen. Det behdvs, menar hon,
forklaringar som skapar forstaelse for foreteelsen. Wahlberg (1999) beskriver ocksa hur
deltagarna vid Sfi kommer fran olika lander och kulturer och med en annan

utbildningsbakgrund och dar deras instéllning till skola och undervisning skiljer sig.

Strukturella faktorer
Kompetens
Vad galler resurserna for dem elever som kommer med trauman i bagaget och darmed

kan ha svarigheter att ta till sig undervisningen sager Larare 1:

”...Ja, vi har ju inte, en kommun som denna har ju inte mycket hjélp att erbjuda tyvarr de &r ju...och

vi har ingen personal som kan de har bitarna da va...”

Awven Léarare 4 uttrycker att han har mycket lite kunskap kring psykiska svarigheter. Han

sager:

”...jag har inte gétt nagon sarskild kurs, jag minns inte att det ingick i allman lararutbildning...och
nagon kurs hér pa (...) det har jag inte varit med om och inte hort talas om att det ska finnas.

Men begreppet posttraumatisk stress det ar ju ett bekant begrepp.”

Pedagogik/Metod

Vad géller fragan kring lararnas pedagogik och om pedagogiken har nagon paverkan nar
det kommer till att lara sig det svenska spraket menar Larare 2 att det har valdigt lite med
pedagogiken att gora. Han tanker att visst kan det underlétta och gora att l&roprocessen
gar fortare men att om eleven inte ar motiverad och har ett tydligt och klart mal framfor

sig sitter eleven anda och tanker, *varfor skall jag lara mig svenska?’

Larare 1 beskriver problematiken utifran att eleverna kommer till skolan fulla av
entusiasm men eftersom de aldrig tidigare har lart sig ett fraimmande sprak sa forstar de
inte problemet och med tiden dalar motivationen. Han tror inte att metoden har nagon
avgorande betydelse utan om de &r motiverade och har forutsattningarna for det sa spelar

inte metoden sa stor roll.
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Arbetshdrda/resurser
Larare 4 beskriver svarigheterna med att halla undervisningen pa en lagom niva for dem
elever som har svarare for sig da han skall finnas till for hela gruppen och inte endast for

dem med storre behov.

”..och jag kan inte sitta med en person utan jag maste ju 4gna mig at gruppen som helhet.”

Larare 2 namner storleken pa vissa klasser som han menar ar mycket stérre nu &n vad de

var forr, han séger:

”...sedan &r det resurser sjéalvklart, vi sitter med jattestora grupper ibland med 30
elever...... du sjalv har val gétt i skolan da kanske du ség att det fanns folk som behévde
extra hjalp med vissa &mnen da och det kunde man ha haft da, men nu finns det inte det, nu
sitter vi med 30 elever och vad skall vi gora, en larare kanske har 15-16 timmar i veckan, hur
mycket kan vi ge, hur mycket kan de fa, framférallt ar det val resurser som &r det storsta
hindret.”

Léarare 4 beskriver hur elever som har svarigheter i skolan kan paverkas utifran faktumet
tidsbrist och arbetshorda for hans del. Han menar pa att de elever som behover extra
resurser kraver mer tid i form av organisering kring resurser, och att en uppgift som den

ar latt att skjuta pa till skillnad fran narvaroblanketter.

”Det dr ju en tendens att det ska vara lite farre larare och lite fler elever. Jag kan ju inte skylla (...)
for det, eller kommunen, det &r ju det allménna ekonomiska laget. Kommunen vill pressa sina
kostnader och da far det ju bli fler elever i forhallande till farre larare och da blir det ju en

sankning i kvalitén pa natt satt va.”

Han berattar vidare att hans kraft blir valdigt utspridd pa manga deltagare och om han
skulle agera pa varje fall dar (det kravs extra resurser) sa skulle han inte hinna férbereda
sina lektioner, aldrig hinna ratta uppsatserna eller fylla i narvaroblanketterna och da

skulle ju valdigt manga bli valdigt missndjda med honom. Han uttrycker vidare:

”Kommunen kdnner nog inte att det ar en katastrof for kommunen ifall dom skar ner lite p&
antalet larare pa Sfi, dom upplever inte att det ar ett stort problem, men det &r det allsta, folk

lar sig inte nat vidare pa egen hand...”
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Sa vad galler elevernas forutsattningar att lara sig svenska menar Larare 4 att det bade
handlar om psykiska svarigheter dar jobbiga upplevelser kan utgora ett hinder men ocksa

kvalitén pa lararna och mangden arbetsborda, han séger:

”...en annan faktor det ar ju kvalitén pd lararna och det ska vara bra personal som &r
engagerad och som inte ska ha allt for mycket att gora for da kan dom drunkna i bara
narvaroblanketter. Det géller att lararen har tid att skaffa fram, att férbereda lamplig

verksamhet som ska vara rolig och nyttig.”

Sfi:s uppbyggnad/system

Larare 1 beskriver situationen pa Sfi genom dessa ord:

” ... det kan man val siga att, att systemet, det bygger pé att och det kan jag forsta kritiken pa
da va att det bygger pa att, sag pa en medelgod till god elev liksom vart tempo har sa att

sag...”

Kurator 2 menar att Sfi inte skiljer sig speciellt mycket fran vanlig traditionell skola. Hon
menar pa att det talas mycket om att undervisningen skall vara individuellt upplagd och
att man ska kunna lasa utifran sina forutsattningar men hon menar att sa ar det absolut
inte i verkligheten. Hon séger att det &r istallet utbildningsanordnarna som kréver att
kursdeltagarna skall anpassa sig efter var form och inte tvartom. Detta menar hon betyder
att det inte finns utrymme for dem personer som kanske inte riktigt ar i form och kanske

skulle beh6va en annan struktur inom Sfi, den finns inte.

Larare 2 talar ocksa om det har med individuellt upplagd undervisning och sager:

”...jag som larare har ju lart oss fran lararhdgskolan att man skall utgd ifran elevernas
bakgrund, forstarka deras identitet, forstarka det som de ar bra pa, vi forsoker sa gott vi kan

men det ar inte alltid vi lyckas...”

Kurator 2 beskriver de svarigheter dessa personer gar igenom och dér hon anser att valet
av tidpunkt for elevernas studier blir problematiskt med tanke pa vad de gar igenom av

exempelvis oro for narstdende och uppehallstillstand.

'S4 jag tycker att tiden nar man tvingas till att lasa Sfi ar illa vald.”

37



Kurator 2 beskriver hur hon anser att studierna inte ar anpassade efter malgruppen. Hon
menar pa att det skall vara roligt att lara sig sprak och som det ser ut nu &r det inte roligt
att lasa pa Sfi, och da menar hon inte som ett angrepp mot sin egen arbetsgivare utan
generellt om Sfi. Och hon menar att det naturligtvis ligger pa Regeringsniva och att Sfi ar

for kass” som den &r nu. Hon beskriver:

”Jag har ett av dom basta jobben som finns, men jag tycker att Sfi generellt, sen finns det
naturligtvis undantag, men Sfi ar trakigt, det ar skittrakigt. Det ar stenciler, sdnna har fylla i

luckor évningar, jag tycker att det ar jéttetrakigt.”

Hon beréttar vidare hur hon slas av den brist pa kunskap om dem manniskor man faktiskt
jobbar med och hon valjer att generalisera da hon menar att det generellt ar sa. Hon
menar att det alltid finns undantag vilket det naturligtvis finns dven dér hon arbetar, folk
som brinner for det hér arbetet och ser till att dem intresserar sig for integration, och allt
vad det har arbetet innebér och dessa vill hon inte gldmma men hon séger:

”Men tyvarr s ar det svinforbaskat trakigt. Men det ar ju inte en larares fel eller enskilda individer

utan det beror som sagt pa higre upp.”

Larare 4 beskriver ocksa hur folk kommer till Sfi men inte alls tycker det ar roligt utan
endast langtar efter att fa borja arbeta med nagot de beharskar. De kommer till
utbildningen fér nagon har sagt att de maste ga till Sfi forst innan de hjalper dem, sa vissa

elever kommer inte med gléadje utan finner det trakigt.

”...dom har gétt har ratt lange och tycker inte att det &r roligt utan séger bara att ’jag vill ha
ett jobb’....”

Men det &r ju inte mycket jag kan gora at det menar Larare 4 utan sager att han far
forsoka gora undervisningen sa rolig han kan i den situation han &r i och forsoka
uppmuntra folk och gora undervisningen sa att den hamnar pa lagom niva vilket i sig ar

ratt svart.

Larare 2 beskriver ocksa problematiken vad géller strukturen for samma grupp elever

och menar att det som kan hindra l&aroprocessen ar sjalvfortroendet hos elever med
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svarigheter att lara sig svenska. Han menar att nar eleverna ser att andra elever standigt
kommer in i klassen och gar forbi dem studieméssigt tappar de sjalvfortroendet och
respekten for dem sjalva. Vilket i sin tur forvarrar deras studiesituation da de kravs ork

och styrka for att kdmpa vidare med skolan s&ger han.

...”de tanker "vi & dumma manniskor, vi fattar ingenting’ andra gar och lyckas vi star och

stampar pa samma stélle, pa samma plats...”

Kurator 2 berattar hur bade flyktingar, invandrare och de som kommit till Sverige genom
kérlek eller relationsinvandring och som upplever ett trauma pa grund av tidigare
upplevelser/férluster hamnar i sérskilda grupper med ett annat tempo med mera. Men hon
kan inte forsta det har utan tycker att det borde finnas ett satt i hur man bedriver Sfi som
ar anpassat for alla. Hon menar pa att den har malgruppen finns och kommer alltid att
finnas inom Sfi och da skall de alla ha samma majlighet till att inga dér utan en sortering

dar vissa med svarigheter skall ga nagon annanstans, pa en annan skola. Hon séger:

”Utan jag tycker att man istallet ska se till att Sfi faktiskt passar for alla. Och déa kanske
istallet se att na, just precis nu, just precis i den hér fasen sa kan inte den hér personen, varken

kan eller bor, lasa Sfi under dom har formerna i alla fall. Det tycker jag.”

”...det behdvs ett mer tillatande satt att lara ut. Det ar s latt att tala om inlarningssvarigheter
utifran sprak, utifran trauman, men jag tror att man ibland behdver fokusera pa

utlarningssvarigheter ocksa kanske.”

Larare 4 beskriver den komplicerade situation han befinner sig i vad galler elevernas
olika kunskapsnivaer och studievana och svarigheten att lagga undervisningen pa en
lagom niva da en del av eleverna har sa valdigt latt for sig samtidigt som det fér andra
elever gar oerhort trogt. Han beréattar att dessa elever fastnar, fastnar pa en lag niva och
vet inte hur de skall béra sig at for att hoja sin sprakliga niva. Da det standigt sker en
kontinuerlig intagning i gruppen och da han inte har tiden att sitta med enstaka elever sa
menar han att han far forsoka hitta pa ett satt sa att alla varje dag far nagonting som de
inte hort tidigare. Han beréttar vidare att da det kommer in folk, nya hela tiden, da maste

han ocksa pa satt och vis borja om fran borjan hela tiden.

”Och det &r ratt svart, det gar uppét lite grann och sa gér man sig av med dem som ar bast och

dem blir godkanda eller dem gér over till en annan grupp med hogre niva. Och sa ar dem

39



andra kvar, s& kommer det in ndgra nya, ibland sa passerar dem nya igenom fort, passerar
genom gruppen. Men gruppen som helhet stiger ju inte pa det hér viset och det &r ju inte sa
att man vaskar fram guldkorn utan tvartom, man far fram dem som gar langsammast pa det
har viset, dem blir ju kvar. Och sen till slut efter 1&ng tid d& uppldses hela gruppen, men pa
skolan som helhet sa vaskar vi hela tiden fram, precis som man anrikar guld sa anrikar vi

dom som lar sig langsammast”

Andra losningar/verksamheter

Kurator 1 beskriver hur handlaggarna ute pa Socialbyraerna blir oroliga nar det meddelas
att elever inte gor framsteg och dér de onskar att kuratorerna och lararna kunde forsoka
motivera eleverna. Detta menar kurator 1 att de férsoker géra men att de ocksa brukar
foresla andra verksamheter da de inte ser nagon storre vits med att eleven sitter vid
skolbanken utan istéllet behdver gora nagot praktiskt dar de faktiskt skulle kunna lara sig

svenska. Dock inte helt utan komplikationer, hon beréttar vidare:

”Och da &r det ju sa ocksa att Socialforvaltningen dom godkanner inte vilka foreningsverksamheter
som helst utan det ska helst vara den har undervisningen da genom kommunen, kommunens

regi.”

Larare 2 menar att de saker de planerar for eleverna kan se véldigt bra ut pa papper som
exempelvis det har med praktik, att ga pa praktik for att skapa en konkret koppling
mellan det du lar dig pa Sfi och sedan trana detta genom att kommunicera med folk. Han
sager:

”...men nar den hér praktikplatsen ar en pizzeria dar alla talar arabiska vad ar da syftet med det da,

sa pa pappret star att vi har praktikplatser till ett antal elever har sa det ser valdigt bra ut pé&

papper...”

Larare 3 menar att de manniskor som kommer till sfi och som har stora svarigheter att

lara istallet borde fa majlighet till ett meningsfullt arbete med gemenskap.

”...med vettig verksamhet inte ndgon himla vdarmestuga...”

Hon hade velat dela upp Sfi i tva spar, ett spar for de som siktar pa hogre utbildning och
dar man gar ganska raskt fram och ett spar for de som ar lagutbildade fran borjan och dar
man istéllet siktar pa utveckling vilka inbegriper dven okvalificerade jobb men i en
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gemenskap, en arbetsgemenskap i vilken man far dva svenska. | denna gemenskap skulle

aven viss del av studier inga men i mindre grupper.

”...den har langsamma gruppen lasinlarare hammar lastranarna sa att det skulle vara battre att dom

gick ivag och bar mobler eller lagade mat tillsammans och larde sig i praktiska situationer.”

Larare 3 kanner att hon har fatt en forandrad syn an tidigare pa eleverna och deras

formaga att lara sig svenska. Hon uttryckte det sa har:

... "alltsa for tio &r sedan sa jag “alla kan lara sig svenska’ men dar har jag borjat tveka MEN alla kan

integreras och vara en viktig del i samhéllet...”

Da nyckeln till Sverige av manga anses vara spraket menar Larare 3 att vi maste ha ett
annat satt att se pa de har manniskorna, att de maste fa bli en del av samhallet i alla fall.
Hon menar att det kanske finns en annan nyckel till Sverige genom att utveckla en
parallell arbetsmarknad och mdjligheter att vara till nytta. Hon beskriver ett projekt i
Malmo som kallas for macken dér folk arbetar tillsammans, de byggde ett hus
tillsammans dar de 6ppnade en second hand butik, de utfor lite grovjobb som att stdda ur
lagenheter, hjalp vid flyttning med mera.

Aven Kurator 2 r inne p& samma spar och menar att Sfi borde vara bransch-inriktad, hon
tanker att om vi hittar det omrade som intresserar personen da hittar vi ocksa intresset att
vilja lara sig. Hon menar vidare att om man liksom ser att det har &r nagonting jag kan,
det har ar kanske nagonting som jag kan fa gora i Sverige framover, dd menar hon att det

skulle skapa en motivation, en vilja och gladije till att lasa pa Sfi.

Larare 1 ar inne pa liknande spar nar han talar om hur politikerna idag trycker véldigt pa
sprakets vikt och enda végen till jobb. Han haller inte med utan menar att det visst finns

sysslor for dessa ménniskor om det bara hade funnits sysselséttning.

”...exempelvis i England eller USA sa sager man *Ja valkomna hit men du far skaffa ett
jobb!” ja menar det gar dér att vara spansktalande och fa massor av jobb men det gar inte i
Sverige och det kan man fraga sig vad vi har fatt det ifran att vi skulle vara sa langt vad

géller utbildningsmaéssigt eller kompetensmassigt...”
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Analys

Kuratorerna och lararna beskriver utifran intervjuerna olika strukturella hinder nar det
kommer till sprakinlarning. VVad galler deras kompetens uttrycker de bland annat att de
som yrkesmassiga saknar kunskap och utbildning kring psykiska svarigheter som
migranten kan drabbas av. Franzén (2001) beskriver sjalva krisforloppet dar hon menar
att traumatiska kriser kan se olika ut. Hon beskriver att de drabbade inte alltid passerar sa
tydligt igenom de alla faserna och att for olika manniskor kan det ta olika lang tid. Hon
talar om Gvergangsperioder da det ar vanligt att vi kommer ur balans for en tid. Under
reaktionsfasen da vi borjar forsta och ta in vad som har hant hanterar manniskor det olika
beroende pa tidigare erfarenheter och tidigare l6sningar, psykiska forsvarsmekanismer
kan infinna sig. Vanligtvis bli personen passiv, isolerar sig men det kan &ven innebdéra att
personen istallet kan bli hyperaktiv under denna fas. Aven den fysiska halsan ar under
paverkan och kan visa sig genom trotthet och mindre motstandskraft. Franzén (2001)
beskriver ytterligare att vissa utvecklar psykosomatiska sjukdomar. Retlighet,
aggressivitet och ett labilt psykiskt tillstand kan utmérka reaktionsfasen.
Invandringskrisen som hon redogor for skiljer sig till skillnad fran traumatisk kris vad
galler chockfasen, antalet traumatiska forluster och paverkan pa identiteten. Vi skall inte
redogora for dem alla tre igen men daremot upprepa det Franzén (2001) beskrev kring
Krisreaktionen, dar chockfasen sallan infinner sig direkt efter ankomsten utan forst efter
en tid, langt efter att personen bytt land.

Vad géller lararnas pedagogik och metoder i undervisningen, alltsa vilka
undervisningsformer de utgar efter menar nagra av de intervjuade att dessa inte har sa
stor betydelse utan att de framst handlar om elevens motivation, mal och forutséttningar.
Franzén (2001) beskriver att hon aldrig under de 30 ar hon arbetat med manniskor tréffat
nagon som inte vill lara sig spraket, daremot har hon métt manniskor som inte anat att det
skulle vara sa svart. Wahlberg (1999) menar att om deltagarna vid Sfi skall ha en chans
att lara sig det svenska spraket utifran deras forutsattningar sa kravs det att lararna pa Sfi
ar mycket lyhorda, uppfinningsrika och kreativa. For att kunna passera de médosamma
hinder som uppstar vid inlarning av sprak kravs det skriver Wahlberg (1999) uppmuntran
och nytankande fran larare och omgivning. Vad galler motivationen kopplat till
individens framgangar rent kunskapsmassigt funderar Wahlberg (1999) éver. Hon staller
sig fragan om det &r motivationen i sig som bidrar till framgang vad géller

42



andraspraksinlarningen eller om det ar framgangen som upplevelse som skapar
motivationen? Larare 2 uttrycker hur motivationen hos vissa elever paverkas negativt da
deras sjalvfortroende skadas nar de standigt ser andra elever ga forbi dem. Och dessa

uppgivenhets kanslor paverkar i sin tur orken att kdmpa vidare.

Arbetshordan och resurserna ar nagot lararna tar upp som faktorer vad géaller hinder vid
sprakinlarningen. Att det inte finns tillrackligt med tid for att ge enstaka elever mer
uppmarksamhet och stod. Att det ar svart att halla undervisningen pa en lagom niva for
dem som har svarigheter da undervisningen skall passa flertalet och dar det ofta &r stora
klasser och kontinuerliga intagningar. Larare 4 beskriver pa grund av arbetsbérda och
tidsbrist en viss sankning vad galler lararnas kvalité da det ar manga elever per larare
och dar dem med svarigheter drabbas varst. Sund (2002) menar att lararen har ett ansvar
for studiemiljon. Eleven ska enligt Sund (2002) fa méjlighet att kanna sig betydelsefull
och delaktig. For att eleven ska kunna uppna bra resultat ar det viktigt att eleven uppfattar

sig sjalv som ett subjekt och inte ett objekt i utbildningen (ibid.).

Hur Sfi ar uppbyggt, dess system kan ocksa utgora hinder i sprakutvecklingen genom
bland annat de férvantningarna som finns pa eleverna. Lararna och kuratorerna beskriver
hur systemet bygger pa en medelgod till god elev liksom tempot och dar studierna darfor
inte alltid &r anpassade efter malgruppen. Individuellt upplagd undervisning och
undervisning utifran sina forutsattningar ar inte alltid en verklighet for eleverna, utan det
ar daremot eleverna som far anpassa sig efter formerna. Att motivera inldarning och
utveckling kréaver enligt Moxnes (1984) en arbetsmiljo som & ena sidan inger tillracklig
trygghet for att manniskan ska tolerera den angest som laroprocessen for med sig, men
det behover aven finnas en kansla av otillracklighet for att pa sa satt vacka en 6nskan om
utveckling. Men det maste finnas en balans i detta, om angesten infor nya kunskaper blir
for stark reagerar manniskan med olika forsvarsmekanismer, forsvarsmekanismer som da
hindrar inlarningen (ibid.)

Det saknas kunskap om de elever de arbetar med uttrycker Kurator 2, och Ldrare 2 menar
pa att de vet att de som larare skall utga ifran elevens bakgrund och forstarka elevens
identitet vilket de forsoker med sa gott de kan men inte alltid lyckas med. Roland Sund
(2002) beskriver eleven som en ravara dar lararen bor betrakta sin elev som en ravara
som lararen behover lara kanna och bekanta sig med, han menar att en sddan bekantskap
kan bidra till att eleven utvecklas i positiv riktning. Han talar vidare kring vikten av
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kontinuerliga samtal f6r gemensam utvardering av elevens utveckling for att lararen ska
kunna fa en uppfattning om sin elev. Sund (2002) betonar betydelsen av att lararen &r
lyhord infor sin elev for att pa sa satt uppméarksamma de signaler som tyder pa balans
respektive obalans hos eleven. Wahlberg (1999) menar att i fragan kring hur vi lar oss
spelar samspelet emellan eleven och omgivningen stor roll. Hon ténker kring samspelet
mellan elev och larare och fragar sig om en larare kan hjalpa en elev som skall léra sig ett
andra sprak utan att forsta hur just denna elev tanker. Och vidare funderar hon Gver om

eleven kan forsta hur dennes larare tanker (ibid.).

Bade Larare 2 och Larare 4 beskriver en kontinuerlig intagning av elever dar larare 2
menar att de elever paverkas som hela tiden ser andra elever ga forbi dem, de tappar
sjalvfortroendet vilket forvarrar studiesituationen. Hedin & Svensson (1997) menar ocksa
det att motivationen paverkas av att studentens kompetens 6kar samt sjélvtilliten véaxer
ndr hon ser att hon klarar sadant hon tidigare inte klarat av eller forstatt. Men enligt larare
2 ser han att hos vissa 0kar inte kompetensen i samma fart som hos andra vilket i sin tur
paverkar deras sjalvfortroende eller sjalvtillit som Hedin & Svensson (1997) uttrycker det

fast 4t motsatt hall.

Undervisningen pa Sfi upplevs som trakig av vissa elever menar Kurator 2 och Larare 4.
Kurator 2 menar att Sfi utbildningen helt enkelt ar for dalig men att det ligger pa
Regeringsniva. Hedin & Svensson (1997) menar att motivationen paverkas genom hur
pass stimulerad studenten blir genom undervisningen, likaval har betydelsen av kanslan
en viktig funktion. Den kansla som studenten har infor sina studier, sina klasskamrater,
sin larare och den allménna studiesituationen &r alla bidragande komponenter som

paverkar motivationen till att vilja lara (ibid.).

Tidpunkten for Sfi studier anser dven Kurator 2 vara illa vald med tanke pa vad manga av
migranterna gar igenom. Franzén (2001) beskriver ju utifran Johan Cullbergs bok Kris
och utveckling att man kan hamna i ett psykiskt kristillstand da man befinner sig i en
livssituation dar individens tidigare erfarenheter och inlarda reaktionssatt inte racker till
for att begripa och psykiskt klara av den aktuella situationen. Hon beskriver, som tidigare
namnt, det som en dvergang fran en livsfas till en annan och da det under
évergangsperioder &r vanligt att vi kommer ur balans for en tid. Vi behéver da vaxa in i

det nya och darigenom finna vara egna satt att mandvrera situationen menar hon (ibid.).
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Andra losningar och verksamheter blev en rubrik da lararna och kuratorerna gav uttryck
for behovet av just detta for dem elever som inte utvecklas sprakmassigt och dar andra
inlarningssatt kanske skulle ge eleven mer, exempelvis i arbete med nagot praktiskt. De
menar att manga kommer utan gléadje till Sfi och bara langtar efter att fa arbeta med nagot
de beharskar. Larare 3 uttrycker hur de som har stora svarigheter att lara sig spraket
istallet borde fa ett meningsfullt arbete i en gemenskap dar de kan dva svenskan. Hon
skulle vilja ha tva spar dar ena sparet ar till for dem som siktar pa hogre utbildning och
dar det andra sparet riktar sig till dem som ar lagutbildade och istéllet siktar pa utveckling
och ett okvalificerat jobb med gemenskap. Sund (2002) beskriver hur lararens uppgift
inte enbart handlar om en ménniskas kunskapsutveckling, utan &ven om manniskans
personliga utveckling. Larare 3 efterfragar en parallell arbetsmarknad for dem som inte
lar sig spraket men som &nda har rétt att fa bli en del av samhallet. Franzen (2001)
beskriver kombinationen studier och arbete som en god tanke dar manga forsék har gjorts
i former av projekt men vilka ofta upphort vid projekttidens slut. Precis som Larare 2
uttrycker vad galler praktikplatsens syfte och relevans da det anda talas arabiska istallet
for svenska pa arbetsplatsen menar Franzén (2001) att praktikplatsen haft foga relevans
vad géller det kommande yrkeslivet. Tanken att kombinera arbete och studier &r dock god
da Franzén (2001) menar att manga migranter som val befinner sig i arbetslivet tycker att

inlarningen dar gar mycket snabbare.

Vi vill avsluta analysen med orden fran Larare 3:

... alltsé for tio ar sedan sa jag ’alla kan lara sig svenska’ men dar har jag borjat tveka MEN

alla kan integreras och vara en viktig del i samhallet...”
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Avslutande diskussion

Sammanfattning

Det som framkommer i var studie &r att det finns flera faktorer enligt vara
intervjupersoner som hindrar eller bidrar till inlarningen av det svenska spraket. Men de
mest framtradande faktorerna som larare och kuratorer framhaller ar elevens bakgrund,
tidigare studievana och strukturen inom Sfi. Bade larare och kuratorer tar upp hur de
elever som flytt ifran sitt hemland och bar med sig traumatiska minnen péaverkas i sin
formaga till inlarning. Det framkommer ocksa att elevernas tidigare studievana har
betydelse for hur eleven tar till sig undervisningen pa Sfi. For de elever som inte har
nagon studievana sedan tidigare kan det bli mycket svart att ta till sig undervisningen.
Vidare uttrycker en del av de intervjuade att man som ldrare inte har den tid som
exempelvis de personer som ar analfabeter skulle behtva. Flera larare ndmner resursbrist
som en bidragande faktor till att en del elever inte utvecklas enligt kursplanen. Klasserna
blir storre till antalet elever men samtidigt minskar lararantalet. Det framkommer ocksa
att en del av lararna skulle 6nska att de kunde individanpassa utbildningen. En av
kuratorerna framhaller ocksa att tidpunkten for att lasa pa Sfi ar ofta illa vald, detta
utifran att eleven kanske inte har hunnit landa i sin nya livssituation med allt vad det kan
innebéra. Ett annat dilemma som lyfts fram &r den kontinuerliga intagning som sker pa
Sfi. Att det hela tiden kommer in nya elever paverkar dem som redan har gatt pa
utbildningen ett tag. Detta kan dven bli problematiskt for lararen som gang pa gang
tvingas ga tillbaka och borja om fran borjan trots att det finns elever i samma klass som
redan tagit del av dessa moment. Sammanfattningsvis kan sagas att flertalet av vara
intervjupersoner uttryckte att det borde finnas fler sétt att bli en del av det svenska

samhallet, att inte enbart det svenska spraket i sig ska vara nyckeln till integrering.

Diskussion

Vi paborjade den har studien utifran en socialsekreterares uttalande kring varfor det tar
sa lang tid for invandrarna att lara sig svenska pa Sfi men ocksa utifran samhallsdebatten
da den héar socialsekreteraren inte dr ensam i sina tankegangar. Vi sjalva kande oss som
noviser inom amnet med mojligtvis en forestélining om att dessa manniskor kanske inte
har sa goda forutsattningar att ta till sig undervisningen med det bagage de kommer med.
Och delvis blev den forestéallningen bekréaftad genom att lararna och kuratorerna beskrev

dessa manniskors situation som svar med manga hinder pa vagen. Just vad dessa hinder
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bestod av forstod vi till fullo forst efter intervjuerna dar en del nya infallsvinklar ppnade
vara dgon for problematiken. Att psykiska svarigheter och trauma har sin roll i spelet
eller att brist pa larare forsvarar malsattningen kandes som ratt sjalvklara hinder vad
galler forutsattningar for elever vid Sfi att ldra sig svenska. Det som for oss blev ett
uppvaknande var mangden manniskor utan tidigare utbildning som befinner sig pa Sfi.
Hur ska manniskor utan kunskaper i sitt eget modersmal hitta motivation och
forutsattningen till att lara sig svenska, vad ar rimligt att forvéanta sig av vara

medmanniskor?

Wahlberg (1999) har i sin studie konstaterat att det & manga faktorer som avgor nar, hur
och varfor man intresserar sig for att lara sig svenska. Hon pekar ocksa ut att
motivationen paverkas i hog grad utifran vilken livssituation personen befinner sig i. Om
formagan att kunna skapa, med hjalp av minnen, en existerande véarld, som Rehnqvist &
Svensson (2008) uttrycker det, och om vi forstar det hela ratt, att genom tidigare minnen
av olika situationer kan vi forsta andra situationer i ett annat sammanhang. Som
exempelvis genom att ha forstatt sitt eget spraks grammatik sa blir ett nytt spraks
uppbyggnad begriplig. Detta ar teorier som vi tycker oss se dven hos Wahlberg (1999).
Hon menar att for den som har tillagnat sig ett forstasprak sa finns dér redan en struktur,
man har en begreppsapparat och en bild av sin omvérld. Wahlberg (1999) stéller dven
fragan: Hur vi lar oss? Pa nagot satt tycker vi oss se att flera av vara utvalda forskare
pekar ut tva aspekter som betydande for hur en manniskas forutsattningar till att ta in ny
kunskap kan paverkas. Den ena aspekten dr som vi namnt innan, hur manniskor lagger till
ny kunskap ihop med tidigare kunskap och erfarenheter. Var sjalvuppfattning som ar
praglad av vart satt att se pa saker och ting sedan tidigare paverkar vart forhallningssatt
till det nya. Den andra aspekten &r vart vi befinner oss i livet, hur balanserad var tillvaro
ser ut och att en viss obalans &r stimulerande for manniskans drivkraft till att forandras.
Wahlberg (1999) har dven stéllt fragan om en larare kan hjalpa en andraspraksinlarare
utan att forsta hur just den eleven tanker? Kan en andraspraksinlarare forsta hur dennes
larare tanker? Vi som forfattare vill har stélla ytterligare en fraga: Hur ska larare och
elever vid Sfi ges méjlighet att forsta varandra om man som larare upplever att det inte

finns tillrackligt med tid och resurser att d4gna at de elever som behéver mer stod?
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Har vill vi nu knyta an till var ledsagare fran bérjan: Maciej Zaremba. Zaremba (2009) tar
i sin artikel upp en del av den problematik som vi kan se inom Sfi. Han hénvisar till
strukturen, en struktur av att det i klassrummen blandas manniskor som befinner sig pa
alla olika slags nivaer, allt fran analfabeter till forskare, han lyfter d&ven fram
motivationen. Motivationen som kan paverkas av hur pass stabil din tillvaro ser ut i
ovrigt, vilka handelser du har med dig i bagaget. Att vara larare innebér enligt flera av
vara forskare att lararen behéver vara kreativ och lyhord, detta for att kunna
uppmarksamma sina elevers olika behov. Zaremba (2009) lyfter &ven fram betydelsen av
att 6verhuvudtaget vara utbildad larare for vuxenstuderande som en viktig del. Nagot
som aven professor Inger Lindberg (2009) antligen fatt gehor for: en sérskild utbildning
for larare inom Sfi.

For att forandra var forforstaelse kan vi behdva vrida och vanda pa flera motstridiga
uppfattningar om hur saker och ting &r eller borde vara. Att ta in ny kunskap ar precis som
vara forskare namnt inget en manniska gor helt utan en process. For lasaren som tar in det
den nu last, och ser det i forhallande till hur hans eller hennes skolgang varit och sen gor
en aterkoppling till nuet kan héarifran beroende pa hur pass trygg lasaren kanner sig med
0ss men ocksa i sig sjélv, ta in var presentation och kanske utveckla en storre forstaelse
for de manniskor som arbetar och studerar vid Sfi. Vi vill avsluta med orden fran det
slutbetankande som lararutbildningskommittén for en tids sedan satt pa papperet. Denna
skrift &r skriven framst for den interkulturella undervisning avseende barn och ungdomar
i dagens skola men vilken vi anser dven behdvs inom utbildningen for Svenska for

invandrare.

”Den stora utmaningen ar — utbildningspolitiskt och verksamhetsmassigt — hur férskolans och skolans
personal skall hantera det faktum att elever har olika forutsattningar, erfarenheter, kunskaper och behov.
Hur skall elevers olikheter framsta som resurser och utgora styrande forutsattningar i skolans pedagogiska

arbete i en for alla elever gynnsam riktning?” (SOU 1999:63, 5.192).
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BILAGA

Intervjuguide

- Vad har du som léarare/kurator for utbildningsbakgrund?

- Hur ser den "typiska” eleven ut? Bakgrund?

- Grupperas eleverna efter olika bakgrund och férkunskaper?

- Hur gar ni tillvaga for att mata tidigare forkunskaper hos eleven?

- Anpassas uthildningen efter deras bakgrund?

- Vad tanker de sjélva utifran sina forutsattningar?

- Hur ser motivationen ut hos eleverna?

- Vad tror du som larare framst motiverar en elev till larande?

- Vad har ni for erfarenheter/kunskaper kring trauma/posttraumatiskt
stressyndrome?

- Hur ser du som larare pa det att socialtjansten kan "tvinga” eleven att lasa vid Sfi
for att inte bli av med sitt forsorjningsstod?

- Hur tror du att detta paverkar motivationen och elevens larande?

- Hur stéller du dig till den forestallningen som finns att eleverna vid Sfi inte lar sig
svenska?

- Om du fick bestdmma, hur skulle du vilja utforma utbildningen?
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