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SAMMANFATTNING

Syftet med studien var att undersoka den narrativa férmagan hos barn i skolaldern med eller
under utredning for autismspektrumtillstand (AST) och barn med typisk utveckling. Denna
formaga jamfordes bade inom och mellan dessa grupper. Vidare var syftet att undersoka
sambandet mellan narrativ formaga och andra sprakliga och kognitiva funktioner i de bada
grupperna. Till studien utarbetades ett testbatteri bestaende av tester for att mata narrativ
formaga, sprakforstaelse, ordforrad, icke-verbal intelligens, korttidsminne, exekutiva
funktioner sasom uppmarksamhet och flexibilitet samt arbetsminne. Narrativerna eliciterades
genom en bildsekvens i ERRNI och analyserades sedan genom Narrative Assessment Profile
(NAP) som bedomde narrativerna utifran sex olika doméaner. NAP gav darmed ett
sammantaget matt pa den narrativa formagan. Narrativerna analyserades aven deskriptivt
utifran ett antal omraden, dar kvantifiering av vissa beteenden gjordes. Deltagarna bestod av
11 barn med typisk utveckling (TU) och 5 barn med eller under utredning fér AST i aldrarna
9-12 ar. Resultaten visade att barnen med AST Iag signifikant lagre inom sin berattarformaga
i relation till TU-gruppen. Skillnader som narmade sig signifikans hittades inom domanerna
handelsesekvensering, kohesion och flyt. Betréffande korrelationsberékningarna visade sig
sprakforstaelse matt med TROG 2 ha starkast samband med narrativ formaga i TU-gruppen.
Det starkaste sambandet i AST-gruppen fanns mellan icke-verbal intelligens och
aterberattande. | de deskriptiva analyserna fanns bade skillnader och likheter mellan
grupperna. Vissa beteenden forekom i storre utstrackning i den ena gruppen, vissa i den andra.
AST-gruppen hade héar ofta en storre spridning inom gruppen. Pa grund av att grupperna inte
ar matchade pa individniva gallande alder och kon kan inga sakra slutsatser dras i
jamforelserna mellan grupperna.

Nyckelord: Narrativ férmaga, autismspektrumtillstand, deskriptiv analys, Narrative
Assessment Profile
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1. INLEDNING

Studier har visat att den narrativa férmagan kan forutspa spraklig formaga pa langre sikt
(Magnusson, Nauclér & Reuterskiold, 2008). Narrativ formaga ar aven starkt kopplad till
lasformaga och kan anvandas for att ge indikationer om framtida skolprestationer (Cameron,
Hunt & Linton, 1988; Feagans & Applebaum, 1986) och att testa muntliga narrativer skulle
darfor kunna visa pa om ett barn &r i riskzonen for las- och skrivsvarigheter (Cain & Oakhill,
1996). Forstaelse och produktion av narrativer dr aven en bra metod for att identifiera
pragmatiska svarigheter vid saval sprakstérning som vid neuropsykiatriska diagnoser.
Narrativer stéller krav pa sociala férmagor, men aven sprakliga och kognitiva. Vid analys av
den narrativa férmagan ar det viktigt att titta narmare pa sprakligt fungerande, kognitiva
formagor samt exekutiva funktioner (Miniscalco,Hagberg, Kadesjo, Westerlund & Gillberg,
2007) och genom att analysera narrativer hos personer med AST med ett verbalt sprak kan
aven mer subtila sprakliga svarigheter kartlaggas.

1.1. Studiens syfte

Syftet med denna studie var att underséka den narrativa formagan hos skolbarn med
autismspektrumtillstdnd (AST) utan begdvningsnedsattning samt skolbarn med typisk
utveckling (TU). Likheter och skillnader utforskades mellan de bada grupperna for att studera
om eventuella skillnader kunde relateras till AST. Vidare var syftet med studien att narmare
undersoka hur berattarformagan i bada grupperna kunde relateras till andra sprakliga och
kognitiva formagor. Studiens syfte i ett storre perspektiv var att utreda behovet av logopedisk
intervention hos barn med AST utan begavningsnedséttning.

Studiens bakgrund ger en éversikt 6ver narrativ formaga och hur denna kan definieras.
Darefter beskrivs AST utifran centrala forklaringsmodeller och karnsymtom som kan paverka
den narrativa formagan.

1.2. Definition av narrativ

En narrativ kan definieras som en metod att sammanfatta tidigare erfarenheter. En analys av
héndelserna &r det viktigaste i en beréttelse. Det &r ett interaktivt samarbete genom vilket
manniskan presenterar sig sjalv och sina erfarenheter, och bade den fiktiva och den
sjalvupplevda beréttelsen har stor betydelse for social interaktion (McCabe, 1991). Narrativen
ar darfor inte bara ett kommunikativt verktyg utan aven ett viktigt socialt redskap for att forsta
varandra och starka relationer (Ochs & Capps, 1997; Johnston, 2008).

Den temporala aspekten ar central for en narrativ. Muntlig sekvensering av tidsmassigt pa
varandra féljande handelser, sanna eller pahittade, beskrivs i flera fall som narrativens mest
utmarkande komponent (McCabe, 1991). Detta visas genom att talare i stort sett alltid aterger
ett handelseforlopp i kronologisk ordning (McCabe & Peterson, 1991).

Ett flertal studier presenterar vissa centrala egenskaper som en narrativ bor ha. Synen pa hur
narrativer ar strukturellt organiserade och vilken typ av icke-handelserelaterad information
som ar viktig, skiljer sig dock mellan forskare. Framforallt tre huvudkomponenter krévs for en
tydlig och koherent narrativ: Beskrivning, hdndelseforlopp och vérdering. Liles, Duffy,
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Merritt och Purcell (1995) beskriver global organisation och syntaktisk meningsstruktur som
ytterligare tva aspekter som definierar en god beréttelse. Studier har visat att en narrativ kan
beskrivas utifran tre olika dimensioner: 1. innehall och struktur, 2. kohesion (hur en narrativs
olika satser relaterar till varandra for att skapa en sammanh&ngande helhet) och 3.
iscensattande (McCabe & Peterson, 1991).

1.3. Narrativ formaga

Narrativ formaga kan definieras som en persons formaga att forsta en beréattelse och att sjalv
producera en (Magnusson et al., 2008). Det &r en komplex férmaga som kraver fardigheter pa
flera nivaer, bade sprakligt och kognitivt men dven socialt och pragmatiskt (Losh & Capps,
2003). Saval expressiva (Botting, 2002) som impressiva fardigheter (Norbury & Bishop,
2002) tas i ansprak i narrativer. Formagan att beratta ar relaterad till den pragmatiska
formagan (Colle, Baron-Cohen, Wheelright & van der Lely, 2008) som kan definieras som en
persons formaga att anvanda sin kommunikation pa ett socialt accepterat stt.

Sprakforstaelse har stor betydelse for produktion av narrativer. Ju béttre forstaelse, desto
battre aterberattande, eftersom sprakforstaelsen mojliggoér en mental representation av
berattelsen. En koherent beréttelse staller hogre krav pa spraklig forstaelse an en separat
mening (Norbury & Bishop, 2002), da produktion av en innehallsmassigt sammanhéngande
berattelse kraver att man har forstatt berattelsen pa ett djupare plan. For att markera temporala
och kausala relationer kréavs formaga att anvanda syntaktisk och morfologisk struktur
(Berman & Slobin, 1994; Miranda, Camp, Hemphill & Wolf, 1992).

For narrativ formaga kravs omvarldskunskap och egna erfarenheter, vilket skapar forstaelse
for kontext och understédjer formagan att gora inferenser. | berattandet maéjliggors reflektion
over egna och andras erfarenheter (Ochs & Capps, 1996) men att beratta om och forsta
intentioner, motiv, tankar och reaktioner forutsatter sociokognitiv kunskap (Mandler, 1984;
Peterson & McCabe, 1983), som ar beroende av formaga till theory of mind.

Ytterligare aspekter av betydelse for den narrativa formagan &r utvecklandet av formagorna
kohesion och koherens, som star for strukturella respektive innehallsenliga samband. Dessa
kan sdgas vara pragmatiska formagor som aterspeglas i den sprakliga formen. Kohesion
innebér relationer mellan olika yttranden och hur dessa sammanlankas, medan koherensen
handlar om hur de olika yttrandena relateras till det 6vergripande samtalsamnet. Dessa
formagor ar saledes en grund for att skapa en sammanhangande beréttelse och &r i sin tur
relaterade till varandra (Nettelbladt, 2013).

For att producera en adekvat berattelse som lyssnaren kan forsta kréavs en god pragmatisk
formaga, det vill saga att kunna anpassa spraket i samspel med andra utifran kontext (Saldert,
2008). Enligt flertalet forskare maste talaren vara medveten om lyssnarens forstaelse, tillfora
nodvandig information for att pa ett forstaeligt séatt kunna referera till de olika karaktarerna
och kunna bibehalla lyssnarens intresse. Det ar ocksa viktigt att veta nar det inte passar sig att
introducera en narrativ, att inte skifta @mne utan att tydligt klargora det for lyssnaren samt att
introducera karaktarerna (Bamberg, 1997).

Det kravs aven arbetsminneskapacitet for att halla en beréattelsestruktur i huvudet och
samtidigt hantera de sprakliga strukturerna. Arbetsminnet anvands dagligen for att komma
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ihag vad vi ska gora och i vilken ordning, for att l6sa problem och for att styra
uppmarksamheten (Dahlgren, 2007). Ett nedsatt arbetsminne kan darfor begransa formagan
att forma en sammanhéngande beréttelse bade i aterberattande och egen produktion (Botting,
2002). Studier har pekat mot att barn med specifik sprakstérning (SLI) ofta har svagare
arbetsminne an barn med typisk utveckling (Ellis-Weismer, Evans & Hesketh, 1999) och att
detta kan paverka deras narrativa formaga (Botting, 2002). Akbar, Loomis och Paul (2012)
visade att bade sprakliga och pragmatiska formagor kan relateras till arbetsminne.

Den narrativa formagan utvecklas fran tidig barndom upp i vuxen alder och redan i
forskolealdern beréattar barn historier utan stod (Bamberg, 1991). Peterson och McCabe
(1983) har gjort en studie pa barns utveckling av narrativer dar de samlade in 6ver 1000
narrativer fran barn som var 3,5-9,5 ar gamla. De satte en grans pa 3 ar da utvecklingen av
meningsproduktion inte ar fullstandig forran efter denna alder. Narrativens hojdpunkt
analyserades och delades in i sju olika kategorier. | studien visade resultaten pa att barnens
narrativer blev mer lika vuxnas ju aldre de var. Att narrativerna blir mer och mer lika vuxnas
ju hogre upp i dldrarna man kommer kan bero pa att man far mer omvarldskunskap och da
kan producera en mer malande beréattelse genom att dela med sig av egna erfarenheter
(Berman & Katzenberger, 2004).

1.4. Autismspektrumtillstand

Autismspektrumtillstand (AST) ar ett dvergripande begrepp som tacker olika diagnoser vars
gemensamma namnare ar svarigheter att interagera och kommunicera med andra pa ett
omsesidigt satt samt en begransad beteenderepertoar och formaga att fantisera. En av de
vanligaste diagnoserna inom AST ar autistiskt syndrom. Enligt DSM-IV-TR (APA, 2000)
beskrivs autistiskt syndrom av 12 symtom som ar lika fordelade pa tre kriterier, vilka ar
Kvalitativt nedsatt formaga att interagera socialt, Kvalitativt nedsatt formaga att
kommunicera samt Begransade, repetitiva och stereotypa monster i beteenden, intressen och
aktiviteter. For att kunna stalla diagnosen kréavs att sammanlagt minst sex av symtomen i
symtomkriterierna uppvisas, dar minst tva symtom ska finnas i symtomkriteriet Kvalitativt
nedsatt formaga att interagera socialt, minst ett i symtomkriteriet Kvalitativt nedsatt formaga
att kommunicera samt minst ett i kriteriet Begransade, repetitiva och stereotypa monster i
beteenden, intressen och aktiviteter. Resterande tva symtom kan finnas under valfritt
symtomkriterium.

For att kunna fa diagnosen autistiskt syndrom maste forsening eller nedsatt funktion inom
nagot av féljande omraden vara tydliga fore tre ars alder: Social interaktion, symboliska lekar
eller fantasilekar eller sprak som syftar till social kommunikation. Varje symtom relateras till
aktuell alder for att avgora om beteendet ar adekvat. Da diagnoskriterierna kan ta sig uttryck
pa flera olika sétt kan symtombilden variera. Svarigheter i vardagen kan darmed vara olika for
olika individer med AST (Dahlgren, 2007).



1.5. Theory of mind och central koherens vid autismspektrumtillstand

Tidigare forskning har sokt en underliggande primar stérning som kan forklara svarigheterna
hos barn med AST. En central forklaring ar bristande theory of mind, vilket ar en formaga
som innebér att kunna relatera andras beteenden till deras mentala status. Kritik har dock
riktats mot att detta fullstandigt kan forklara grunden till AST, eftersom samtliga personer
med denna diagnos inte uppvisat tydliga svarigheter med sadana uppgifter (Dahlgren, 2007).
Daremot kan svarigheter med att forsta exempelvis skamt, figurativt sprak och formagan att
kunna ga bortom den bokstavliga betydelsen i spraket vara nedsatt. Detta kan i sin tur tolkas
som en mer avancerad form av svarigheter inom theory of mind, da ovanstaende kraver att
man har en forstaelse for andra personers kommunikativa intentioner. Med andra ord &r det
mojligt att vissa personer med AST kan klara konkreta uppgifter som méter theory of mind i
en testsituation men ha svarigheter inom omradet nar det ar mer invavt i en social kontext
(Kaland, Mgller-Nielsen, Smith, Mortensen, Callesen, & Gottlieb, 2005).

En alternativ teori som presenterades av Uta Frith (1989) beskrev orsaken till AST i form av
en detaljfokuserad kognitiv stil och darmed svarigheter att se 6vergripande helheter. Enligt
denna beskrivning finns det vid AST en tendens att se foremal och handelser i omvarlden mer
isolerade och sjélvstandiga snarare &n en férmaga att se sammanhang. Man kan alltsa séga att
det handlar om ett annorlunda sétt att bearbeta information. Denna formaga som brukar
bendmnas central koherens kan variera langs ett kontinuum &ven hos personer med typisk
utveckling.

Personer med typisk utveckling tar oftast enskilda detaljer och handelser och binder ihop
dessa till en meningsfull kontext. Man letar ocksa mer automatiskt efter orsakssamband,
vilket hjalper formagan att kunna gora inferenser och forutse vad som ska handa. Denna
funktion forefaller vara nedsatt hos personer med AST och brukar beskrivas som bristande
formaga till central koherens. Genom att analysera central koherens kartlagger man dock inte
bara svagheter utan dven styrkor som kan finnas inom tillstandet (Frith, 1989). Till exempel
har man hittat barn med AST som har mycket god formaga att se detaljer och att de
darigenom ar skickliga pa att hitta dolda former i storre helheter. Daremot kan svarigheter att
dra generella slutsatser utifran kontext finnas, som kan visa sig vid aterberattande (Tager-
Flusberg, 1995), dér en bristfallig central koherens kan férekomma.

Enligt Happé (1994) kan svarigheter med central koherens forklara varfér vissa personer med
AST, som har en typisk begavningsniva och klarar mentaliseringsuppgifter anda har sociala
och kommunikativa svarigheter. Genom brister i central koherens far de svarigheter att
relatera olika beteenden och kénslor till den évergripande kontexten.

1.6. Exekutiva funktioner vid autismspektrumtillstand

Exekutiva funktioner ar en term som anvénds for att sammanfatta och beskriva hogre
kognitiva processer som styrs fran omraden i hjarnans frontallober. Det omfattar beteenden
som planering, kognitiv flexibilitet, arbetsminne, impulskontroll, sekvensering, organisering,
abstraktion och uppmaérksamhet. De exekutiva funktionerna kravs for att kunna kontrollera,
utvérdera och foréndra sitt beteende, vilket gér dem nédvéandiga vid problemldsning och for
att kunna véxla mellan olika uppgifter och strategier (Kristiansen, 2000; Landa & Goldberg,
2005; Perkins, 2007). | vardagen behovs de exekutiva funktionerna nar forandring uppstar
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eller nér valkanda beteenden och rutiner inte racker till i en ny situation. Férutom theory of
mind och central koherens ar bristande exekutiva funktioner en av de huvudsakliga teorierna
som anvands for att forklara svarigheter och beteenden hos personer med AST (Dahlgren,
2007).

Exekutiva funktioner ar en viktig aspekt vad galler forstaelsen for personer med AST och
svarigheter har identifierats i alla aldrar och pa alla begavningsnivaer (Dahlgren, 2007). Dessa
svarigheter ses aven som en starkt bidragande faktor till pragmatiska svarigheter (Perkins,
2007) vilka ar vanligt forekommande vid AST (Dahlgren, 2007).

Forskare har foreslagit att exekutiva svarigheter ar relaterade till sprakliga och
kommunikativa nedsattningar hos personer med AST. En aspekt av exekutiv funktion ar
arbetsminne. Nedsatt arbetsminnesfunktion kan antas ha en negativ inverkan pa
sprakutvecklingen och forekommer vid bade SLI och AST (Akbar et al., 2012).

Trots att brister inom exekutiva funktioner &r en av huvudteorierna for beskrivning av AST
har endast ett fatal studier visat att personer med AST presterat samre eller annorlunda &n
andra grupper. Inte heller finns det resultat som visar pa en specifik nedsattning vad galler
exekutiva funktioner (Dahlgren, 2007). Samtidigt finns det studier som visar att dessa
formagor ar intakta vid AST (Dahlgren, 2007; Ozonoff & Strayer, 2001).

1.7. Sprak och kommunikation vid autismspektrumtillstand

| DSM IV-kriterierna for AST beskrivs nedsattningar i bade verbal och icke-verbal
kommunikation. Den icke-verbala kommunikationen praglas av nedsatt formaga till social
interaktion som till exempel bristande 6gonkontakt, social dmsesidighet eller intresse av att
dela glédje eller aktiviteter med andra. Den verbala kommunikationen kan ta sig uttryck i
forsenad sprakutveckling eller att man inte talar alls (APA, 1994). Aven om man har ett
fungerande sprak kan man ha svarigheter att inleda eller uppréatthalla samtal med andra
(Landa & Goldberg, 2005). Svarighetsgraden av dessa problem kan vara mer komplex an vad
som beskrivs i DSM-1V, men man har funnit att svarigheterna varierar stort inom gruppen
(Eigsti, de Marchena, Schuh & Kelley, 2011; Charman, Drew, Baird & Baird, 2003; Kjellmer,
Hedvall, Fernell, Gillberg & Norrelgen, 2012).

Studier har visat att begavningsniva ar en stark prediktor for impressivt och expressivt sprak
hos barn med AST (Luyster, Kadlec, Carter & Tager-Flusberg, 2008; Kjellmer et al., 2012).
Detta visar pa betydelsen av att faststélla begavningsnivan vid AST-diagnostik som en
prognos for sprakutvecklingen (Kjellmer et al, 2012). De sprakliga formagorna hos barn med
AST ar paverkade pa olika satt. Enligt Kelley, Paul, Fein och Naigles (2006) verkar det inte
finnas nagra skillnader mellan barn med AST som har ett verbalt sprak och barn med typisk
utveckling gallande grammatisk formaga och ordforrad. Genom ovanstaende studie har dock
skillnader inom de semantiska och pragmatiska formagorna hos dessa barn hittats. Det
patraffades aven svarigheter inom lexikal semantik, i motsattning till barnens goda
prestationer pa standardiserade ordforradtest. Saledes visade ordforradstestet endast att barnen
med AST kunde manga ord, men kanske att de egentligen inte hade en djupare forstaelse for
dess mening.



| de fall av AST dar det finns ett verbalt sprak, kannetecknas snarast svarigheterna av
nedsattningar inom den pragmatiska formagan. Man har sett att det oftast finns en annorlunda
anvandning av spraket och svarigheter att avgora vilken information lyssnaren kan téankas
behdva. Pragmatiska svarigheter forefaller vara bestaende for barn med AST (Tager-Flusberg,
Joseph & Folstein, 2001). I studien av Kelley et al. (2006) patraffades semantiska och
pragmatiska svarigheter som visar att problem inom social kognition verkar vara kvarstaende
hos dessa barn. Det ar saledes mojligt att barnen kan fa svarigheter senare i livet da mer
komplexa sociala krav stalls.

1.8. Narrativ formaga vid autismspektrumtillstand

Svarigheter betraffande framforallt ssmmanhang och organisation i narrativer hos barn med
AST ar nagot som har lyfts i ett antal studier (Colle et al., 2008; Diehl, Bennetto & Young,
2006). Diehl et al. (2006) betonade framforallt nedséttning inom koherens och beskrev att det
hos barnen med AST snarare fanns en tendens att rada upp handelser efter varandra an att
binda ihop handelserna till en beréttelse. Det forefoll saknas en djupare forstaelse for
berattelsen och som en foljd av det nedsatt formaga att kunna gora inferenser. Korttidsminnet
hos personer med AST &r enligt viss forskning inte nedsatt (Bennetto, Pennington & Rogers,
1996). Trots svarigheter att gora inferenser kan ett bra korttidsminne hos barn med AST
forklara varfor vissa personer anda minns lika mycket av en berattelse som barn med TU
(Norbury & Bishop, 2002). Det har visat sig att barn med AST anvander féarre orsakssamband
an barn med TU (Kelley et al., 2006), vilket kan leda till brister i sammanhang vid berattande.

Det kan diskuteras om svarigheterna som aterfinns inom organisation av narrativer kan
relateras till mer évergripande nedsattningar inom planering och organisation som ar vanliga
vid AST (Pennington & Ozonoff, 1996; Ozonoff et al., 2004). Pa grund av detta kan
svarigheter inom den narrativa formagan hos barn med AST framfor allt forekomma pa en
global niva och visa sig som nedsatt formaga att identifiera dvergripande teman. Skillnader
pa lokal niva, betraffande grammatik, meningslangd och struktur har inte hittats (Kelley et al.,
2006; Colle et al., 2008). Hos personer med AST finns ofta brister i kohesion, vilket paverkar
sammanhanget (Colle et al., 2008). Man har &ven funnit att barn med AST i narrativer
anvander referens i mindre utstrdckning och aven signifikant farre pronomen och tidsuttryck
an barn med typisk utveckling. Enligt Colle et al. (2008) skulle detta kunna ha ett samband
med brister i formagan till theory of mind. Férhallandet mellan theory of mind och spraklig
formaga undersoktes i samma studie genom att analysera narrativer. Man fann inte nagra
signifikanta skillnader mellan personer med AST och personer med TU betraffande theory of
mind-uttryck eller uttryck for mentala tillstand. Daremot kunde man se att personer med AST
hade féarre beskrivningar av relationer mellan kéanslor och beteenden. Detta tyder pa
svarigheter att forsta kanslorna pa ett djupare plan.

Enligt Colle et al. (2008) hittades inga skillnader mellan barn med AST och barn med TU
kring att halla reda pa den huvudsakliga intrigen samt att namna alla relevanta handelser. Inte
helt i linje med detta har andra funnit signifikant fler feltolkningar och darmed mer inkorrekt
information i narrativerna (Kelley et al., 2006) samt ett mer avvikande beréttande (Diehl et
al., 2006). Detta antyddes vidare kunna vara relaterat till barnens pragmatiska svarigheter
vilka kan yttra sig i svarigheter att anpassa sitt sprak utifran kontext (Landa & Goldberg,
2005). Kontextforstaelse ror sig om svarigheter bortom den sprakliga nivan och kan till
exempel handla om att kunna tolka andras beteende (Kaland et al., 2005). Vidare stdds detta
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av forskning som visat att barn med AST i signifikant mindre utstrackning diskuterar
karaktarernas mal och avsikter och att det ar tydligt att de flesta kvarstaende svarigheterna hos
barn med AST utan begavningsnedsattning finns inom den pragmatiska férmagan (Kelley et
al., 2006). | 6verensstammelse med detta beskrivs ocksa att pragmatiska svarigheter snarare
an sprakforstaelsesvarigheter hanger ihop med bristfallig narrativ formaga (Miniscalco et al.,
2007). Kelley et al. (2006) fann inga samband mellan narrativ formaga och strukturella och
innehallsmassiga spréakliga formagor hos barn med AST. Aven detta antyder att den narrativa
formagan hos dessa barn &r beroende av andra faktorer, till exempel den pragmatiska
formagan.

1.9. Fragestallning
Med utgangspunkt i ovan genomgangna litteratur formulerades féljande fragor:

e Finns det nagra skillnader eller likheter gallande den narrativa formagan mellan TU-
gruppen och AST-gruppen?

e Hur ser eventuella skillnader och likheter ut pa individniva inom grupperna?

e Vilka formagor har ett samband med den narrativa formagan och ser eventuella
samband olika ut i de tva grupperna?

2. METOD

2.1. Deltagare

Deltagarna i AST-gruppen bestod av fem skolbarn i aldrarna 9;10-12;4. Dessa barn var
antingen under utredning eller diagnostiserade med AST. TU-gruppen bestod av 11 deltagare
i aldrarna 10;8-12;3, rekryterade fran olika skolor i Skane. Grupperna var inte matchade pa
individniva, varken med kon eller alder. Daremot var grupperna nastan aldersmassigt
matchade pa gruppniva dar medelvardet for AST-gruppens alder var 11;0 och TU-gruppens
medelalder var 11;3. F6r TU-gruppen krévdes att de var utan kanda funktionsnedsattningar
och av hem och skola uppfattades som typiskt utvecklade. Ett av barnen i AST-gruppen hade,
forutom en AST-diagnos, dven en DAMP-diagnos. Ett annat barn i samma grupp var under
utredning for bade AST och ADHD. Resterande barn i AST-gruppen hade endast en AST-
diagnos.

En pilotstudie genomfordes med tva deltagare, en vuxen och ett barn. Detta gjordes for att
sakerstalla testsituationen, uppskatta tidsatgang samt fa en uppfattning om vilka tester som var
relevanta for studien.

2.2. Testmaterial

| studien underscktes narrativ formaga, sprakforstaelse, ordforrad, icke-verbalt 1Q,
korttidsminne, arbetsminne samt de exekutiva funktionerna uppmarksamhet och flexibilitet.
Ett testbatteri sammanstélldes med ett antal test utvalda for detta syfte. Datainsamling
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genomfordes tillsammans med en grupp som for sin magisteruppsats hade som syfte att
undersoka den grammatiska formagan hos barn med AST utan begavningnedsattning
(Rindhagen & Rudling, 2013). Da barnen i AST-gruppen redan blivit bedémda med Wechsler
Intelligence Scale for Children IV, (WISC-1V, Wechsler, 2003), behtévdes inte denna testning
goras om i var studie och darfor testades endast TU-gruppen med detta material. Information
om ndr testerna ar utforda for barnen med AST &r dock for denna studie inte kdnd. Dessvérre
fanns inte resultat fran en av deltagarna i AST-gruppen att tillga fran tidigare bedémning.
Deltesterna fran WISC-1V samt Ravens Matriser, (J. Raven, J.C Raven., & Court, 1998),
genomfoérdes med handledning fran psykolog Annika Dahlgren Sandberg.

Tabell 1. Studiens test i forhallande till formaga

Test Formaga

ERRNI Muntlig narrativ formaga

TROG 2 Sprakforstaelse/Grammatisk forstaelse
WISC-1V Ordférrad Ordforrad

Ravens matriser Icke-verbal intelligens

WISC-IV Sifferrepetition | Auditivt korttidsminne och arbetsminne
BCST Uppmarksamhet & flexibilitet

2.2.1. ERRNI

ERRNI (Expression, Reception and Recall of Narrative instrument) anvéndes for att elicitera
muntliga narrativer. Testet bestar av tva bildserier utan text, Fiskberattelsen och
Strandberattelsen, samt en uppvarmningsbild. I studien anvandes uppvarmningsbilden samt
Strandberattelsen. Utifran den bedémdes formagan att producera en muntlig berattelse och att
aterberatta denna.

Inledningsvis tittar och beskriver barnet pa uppvarmningsbilden for att bli bekvam i
situationen. Darefter far barnet titta igenom samtliga bilder och ombeds att vara noggrann for
att kunna aterge beréattelsen. Barnet far sedan berétta historien for testledaren med bilderna
som stod. Nasta steg i ERRNI &r aterberattande utan bildstod, vilket sker efter 10-30 minuter
och kommer som en 6verraskning (Bishop, 2004).

2.2.2. TROG 2

TROG 2 (Test for Reception Of Grammar-2) anvandes i studien for att fa en bild av barnens
sprakforstaelse. Testet finns normerat for svenska barn i aldrarna 4;0-12;11 (Bishop, 2003).
For att begrénsa testtiden beslutades att utesluta de fyra forsta blocken i testet. Vid eventuellt
uppvisade svarigheter inom det forst bedomda blocket gick vi i testordningen tillbaka till det
allra forsta blocket i testet. Samtliga percentilvarden for poangen rdknades ut och anvandes
vid de statistiska analyserna.

2.2.3. WISC-1V Ordférrad

For bedémning av ordforrad anvandes ett deltest ur WISC-1V. Testledaren presenterar ett ord
som barnet sedan ska definiera verbalt. For aktuell dldersgrupp bestar testet av 30 ord men
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avbryts efter fem pa varandra foljande felsvar. WISC-1V Ordférrad valdes pa grund av att
resultat redan fanns for barnen i AST-gruppen samt darfor att det ger en bild av den
semantiska formagan genom att orden forklaras istallet for att de endast bendamns. For ett av
barnen fanns dock inte resultaten att tillga.

2.2.4. Ravens matriser

Ravens matriser anvandes i studien som ett matt pa icke-verbal intelligens och bestar av 36
uppgifter. | varje uppgift presenteras ett monster dar en bit saknas. Nedanfor monstret finns
sex olika pusselbitar. Testpersonen blir ombedd att peka pa den bit som passar in i det ovan
presenterade monstret. Samtliga percentilvérden for podngen réknades ut och anvéndes vid de
statistiska analyserna.

2.2.5. WISC-1V Sifferrepetition, framlanges och baklanges

Auditivt korttidsminne bedémdes genom WISC-1V Sifferrepetition framlanges. Testet har atta
uppgifter med tva sifferserier i varje bestaende av 2-9 siffror. Dessa 6kar i langd och stiger
darmed i svarighetsgrad. Testledaren presenterar en sifferserie i taget och barnet uppmanas att
repetera siffrorna i samma ordning. Testet avbryts efter att barnet har svarat fel pa tva
sifferserier i samma uppgift.

Auditivt arbetsminne beddmdes genom WISC-1V Sifferrepetition baklanges. Testet ar
uppbyggt pa samma satt som Sifferrepetition framlanges och administreras likadant.
Skillnaden ar att sifferserierna bestar av 2-8 siffror samt att barnet uppmanas aterge siffrorna
baklanges.

Testen valdes pa grund av att de &r vanligt anvanda matt pa korttids- respektive arbetsminne
och att resultat redan fanns for barnen med AST. Dock fanns inte resultat for ett av barnen i
AST-gruppen att tillga.

2.2.6. Bergs Card Sorting Test-64 (BCST-64)

BCST-64 (Grant & Berg, 1993) ar ett datorbaserat kortsorteringstest som bygger pa
Wisconsin Card Sorting Test-64 och syftade till att bedoma de exekutiva funktionerna
uppmarksamhet och flexibilitet. Deltagaren presenteras for 64 kort som ska sorteras in i en av
fyra olika korthgar. Detta sker efter en oké&nd sorteringsprincip som endast datorn kanner till,
utifran farg, form eller antal. Principen forandras med jamna mellanrum och deltagaren far
direkt aterkoppling efter varje forsok.

2.3. Testprocedur

AST-gruppen testades i BUPs lokaler och TU-gruppen testades i ett avskilt rum pa sina
respektive skolor. Tva testledare narvarade vid varje testtillfalle, dar den ena holl i sjalva
testningen och den andra ansvarade for tekniken. Det var inte samma testledare for samtliga
testtillfallen, utan varierade mellan gangerna. Testningen tog ca 75 minuter. For att
sakerstalla att samtliga testledare genomforde testningen pa samma satt anvandes ett manus
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med tydliga instruktioner fOr testproceduren. Se bilaga 1.

2.4. Apparatur

| studien anvéndes en digital videokamera for inspelning av testsituationen. Extra
ljudupptagning gjordes med hjalp av portabla mediaspelare. Detta gjordes for att kunna
transkribera och analysera materialet i efterhand.

2.5. Forskningsetiska dvervaganden

Studien godkéndes av den Etiska kommittén vid Avdelningen for logopedi, foniatri och
audiologi, Institutionen for kliniska vetenskaper Lund, Lunds universitet samt Regionala
etikprévningsnamnden i Lund (EPN). Da véntan pa godkannandet fran EPN blev langre &n
vad som forutspatts hann inte fler barn rekryteras innan uppsatsen behévde slutforas.

Ett informationsbrev (se bilaga 2) skickades ut till berérda vardnadshavare samt till de
deltagande barnen. I dessa brev fanns information kring studiens syfte och genomftrande.
Deltagarna informerades om att medverkan var frivillig och nér som helst kunde avbrytas
samt att ett eventuellt avbrytande inte pa nagot sétt kunde paverka pagaende behandling eller
utredning. | brevet framgick &ven att samtliga deltagare skulle avidentifieras och att testledare
samt handledare omfattades av sekretesslagen. Vardnadshavarna och barnen fick ge ett
skriftligt medgivande for deltagande. Informationsbrev skickades aven ut till rektor och larare.
Ett skriftligt godkannande kravdes dven har. Materialet forsvarades inlast.

2.6. Analys av material: Statistik och deskriptiva analyser

2.6.1. Narrative Assessment Profile (NAP)

Samtliga narrativer eliciterades genom ERRNI och transkriberades darefter ortografiskt i
datorprogrammet CHAT (http://childes.psy.cmu.edu/).

Narrative Assessment Profile (NAP) (Bliss, McCabe & Miranda, 1998) anvands for att
analysera narrativer utifran sex doméaner:

Upprétthallande av @mne
Tydlighet
Héandelsesekvensering
Referens

Kohesion av konjunktioner

Flyt

Materialet ar konstruerat for att utvardera de multidimensionella formagorna som kravs for att
producera en fungerande narrativ. NAP-analysen kan anvandas i alla aldrar. Styrkan med
NAP ar méjligheten att granska bade relevanta styrkor och svagheter och &r ett anvandbart
instrument som underlag for en behandling. Vid analys genom NAP poéngsatts narrativen
utifran de sex doméanerna. For varje kategori ges poang mellan 1-3, dar 3 star for ett adekvat
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beteende dar mindre avvikelser kan forekomma, 2 star for delvis adekvat beteende och 1 star
for avsaknad av det forvantade beteendet. Samtliga deltagare producerar tva narrativer: en
bildberéattelse och en aterberéattelse, dessa benamner vi som NAP-bild och NAP-ater. Bada
eliciterades genom ERRNI. Maxpoéang blir sdledes 18 poang (3x6) for respektive narrativ
(Holck, 2009).

2.6.2. Statistiska analyser

Statistiska berdkningar gjordes i Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 21.0 med

icke-parametrisk statistik. Valet att gora icke-parametrisk statistik grundade sig pa att vi hade
ett litet stickprov i AST-gruppen, bestaende av 5 barn. Man kunde saledes inte forvénta sig en
normalfordelning Gver resultaten. Signifikansnivan sattes till p< 0.05.

Till de statistiska jamforelserna mellan grupperna anvéandes Mann Whitney-U. Jamforelser
mellan grupperna gjordes med avseende pa NAP-totalpoang, bade pa bildberéattelse och
aterberattelse. Vidare gjordes gruppjamforelser betraffande poangen pa varje doméan i NAP.
Effektstorlek berdknades i form av Cohen’s d. <0.4 betraktas som liten effektstorlek, <0.7
som medel och <2.0 som stor.

Spearmans korrelationsberékningar anvandes for att korrelera samtliga dvriga tester med
resultat pa bade NAP-bildberattelse (NAP-bild) och NAP-aterberattelse (NAP-ater), for att
undersoka vilka férmagor som hade samband med narrativ formaga. Denna analys gjordes for
grupperna separat for att kunna se skillnader mellan grupperna i korrelationerna mellan
formagorna.

2.6.3. Deskriptiva analyser

Nar NAP-analysen gjorts ansags att denna inte fangat samtliga aspekter som tagits upp i
bakgrunden och som vi var intresserade av att undersdka. Utifran de producerade narrativerna
ansags aven att viss information kunde missas eftersom narrativerna var sa pass individuella
och manga olika beteenden kunde fangas upp. NAP ger endast ett kvantitativt matt pa den
narrativa formagan, vilket inte kandes tillrackligt i denna studie. Varje narrativ beskrevs
utifran kannetecknande drag som uppsatsforfattarna tog fram. Dérefter analyserades
beskrivningarna med fokus att hitta gemensamma och generella drag i beréttelserna. Dessa
sammanfattades i foljande punkter:

+ Referens (med avseende pa personer och platser och hur dessa introduceras)
« Detaljer (beskrivande/6verflodiga)

« Kanslouttryck

* Feltolkningar

* Missade héndelser

* Orsakssamband

«  Overgripande innehallsamband (koherens)

Utifran dessa omraden analyserades narrativerna pa nytt och vissa omraden kvantifierades
genom att ange hur manga ganger ett visst beteende forekom i en viss beréttelse.
Beskrivningar kunde sedan goras kring deltagarnas prestationer.Skillnader och likheter
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undersoktes bade pa grupp- och individniva. Skillnader pa gruppniva undersoktes enbart
genom visuell inspektion av medelvarden dar sadana férekommer.

2.7. Interbeddmarreliabilitet

FOr testsituationen utarbetades ett manus med exakta angivelser (se bilaga 1). Detta gjordes
for att 6ka sannolikheten for att samtliga testledare skulle utfora testningen pa samma sétt.
Testordningen var ocksa utarbetad pa ett specifikt satt och skulle ges lika for samtliga barn.
Allt material till testningen var sorterat i mappar for varje testperson, dar svarsblanketterna
lag i den ordning de skulle anvandas. Svarsblanketterna var numrerade efter testpersonens
kod. Detta minskade risken att papper skulle tappas bort och forvirring ske under
testsituationen.

Berattelserna som eliciterades med ERRNI analyserades genom NAP av tva olika oberoende
uppsatsskrivare. Beslutet att gora detta grundade sig i att forsoka undvika alltfor subjektiva
varderingar. 71 % av NAP-resultaten 6verensstamde vid forsta jamférelsen. Samtliga icke-
overensstammande resultat gicks sedan igenom &nnu en gang dar resultatet diskuterades fram
och dar man slutligen nadde konsensus. Den slutgiltiga kategoriseringen anvéandes vid
resultatberakningarna.

3. RESULTAT

| Tabell 2 visas att samtliga barn inom bada grupperna ar mellan 10;8-12;4 ar, med ett
undantag for en deltagare i AST-gruppen som ar 9;10 ar. Detta gor att spridningen i AST-
gruppen ar stérre an i TU-gruppen. Eftersom deltagarna inte matchats pa individniva finns det
viss variation i alder mellan grupperna. Det fanns dock ingen signifikant aldersskillnad mellan
grupperna pa gruppniva p=.322

Tabell 2. Medelvarde, median, standardavvikelse och variationsvidd angaende alder for de
bada grupperna. Aven kénsfordelningen visas i tabellen.

GRUPP

AST M 110
Median 110
Std .90
Variationsvidd 9:10-12:4
Flickor 0
Pojkar 5

TU M 11;3
Median 11:3
Std 49
Variationsvidd 10;8-12;3
Flickor 5
Pojkar 6
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Figur 1 och 2 nedan visar aldersfordelningen for de bada grupperna och syftar till att ge en
narmare bild av varje deltagares alder, eftersom grupperna inte var matchade pa individniva.
Figur 1 visar aldersfordelningen i AST-gruppen och att tre av deltagarna ligger i aldersspannet
10;8-11. Tva av barnen skiljer sig fran gruppen, da det ena barnet ar 9;10 ar och det andra ar
12;4 ar. Figur 2 visar aldersfordelningen i TU-gruppen och att samtliga deltagare har ligger i
aldersspannet 10;8-11;4, forutom tva deltagare som ar 11;11 respektive 12;3 ar.

Aldersférdelningen i AST-gruppen

14 12.33
11

12 10.66 11
9.83
| I l l I
1 2 4 5
Figur 1. Figuren visar aldersfordelningen i AST-gruppen. (Barnens aldrar ar omraknade i
decimaler)

Alder (ar)

o N b~ OO ©

3
Deltagare (5)

Aldersférdelningen i TU- gruppen

12,5 12.25
1 11.92
T, " : 10.92 11
g 10.66 10.66
=<
10.5
10
9.5
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Deltagare (11)

Figur 2. Figuren visar aldersfordelningen i TU-gruppen. (Barnens aldrar ar omraknade i
decimaler)
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3.1. Statistisk analys

3.1.1. Jamfdrelser mellan grupper

Tabell 3 visar hur grupperna presterade inom de olika testerna i de sprakliga och kognitiva
formagor som bedomdes i studien, vilka sedan korrelerades med den narrativa formagan, matt
med NAP. Tabellen nedan visar pa en signifikant skillnad mellan grupperna géallande TROG
2. Inga andra signifikanta skillnader stod att finna mellan grupperna.

Tabell 3. Antal deltagare, medelvarde och standardavvikelse for de olika testen i de bada
grupperna. Langst ner syns p-varden for jamférelserna mellan grupperna.

GRUPP TROG?2  Ravens BCST Sifferrep  Sifferrep  Ordforrad
Matriser Fram Bak
(percentil) (percentil) (max64) (max16) (max16) (max 68)

AST N 5 5 5 4 4 4

M 34.2 51.0 35 7.25 6.75 21.50

Std 23.09 42.78 15.57 2.06 1.71 5.80
TU N 11 11 11 11 11 11

M 63.36 68.18 48 7.27 7.27 30

Std 4.49 6.55 2.67 1.68 1.56 2.88

p .018 .559 126 .788 .594 116

Tabell 4 visar att det finns en signifikant skillnad mellan grupperna inom narrativ férmaga.
Medelvérdet i AST-gruppen ligger lagre i bade bildberéattelse och aterberéttelse i jamforelse
med TU-gruppen. Det totala poangintervallet i grupperna ligger mellan 13 och 18 poéng. |
TU-gruppen ligger intervallet i bildberattelsen mellan 14 och 18 och i AST-gruppen mellan
13 och 16. | aterberattandet ligger intervallet for bada grupperna mellan 12 och 18, dar TU-
gruppens intervall ligger mellan 14 och 18 medan AST-gruppens intervall ligger mellan 12
och 17. Saledes finns dverlappning av grupperna i bade bildberattelse och aterberattelse. |
bildberattandet har en person i TU-gruppen 18 poéng, till skillnad fran i aterberattandet dar
fem personer i TU-gruppen har 18 poang. | bildberéattelsen ligger tre av fem personer i AST-
gruppen pa 13 poang och i aterberattandet ligger tva personer i AST-gruppen pa 12 poang och
en pa 13 poang. Standardavvikelsen i AST-gruppen ar storre i aterberattandet an i TU-
gruppen (2.168 respektive 1.502).
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Tabell 4. Gruppernas resultat pA NAP-bild och NAP-ater.

AST N 5 5
M 13.8 13.8
Std 1.304 2.168
Variationsvidd 13-16 12-17
TU N 11 11
M 16.09 16.64
Std 1.221 1.502
Variationsvidd 14-18 14-18
P .009 .019

Det fanns inga signifikanta skillnader mellan grupperna i nagon av NAP-doménerna (tabell 5
och 6). Dock fanns en tendens till signifikant skillnad gallande handelsesekvensering i
bildberattandet (p=.052) med en effektstorlek pa 1.45 (stor effektstorlek), men ingen skillnad
fanns i aterberattandet. Gallande flyt fanns en tendens till skillnad vid bildberattelsen (p=
.090) med en effektstorlek pa 1.5 (stor effektstorlek). Grupperna hade dven en tendens till
signifikant skillnad betraffande kohesion av konjunktioner i bade bildberattandet (p=.069)
och i aterberattandet (p=.069). Effektstorleken var 1.5 for bada resultaten. Det rader ett
perfekt samband mellan hur grupperna presterade inom kategorin uppréatthallande av amne i
bade bildberattelsen och aterberattandet. Inga tydliga skillnader hittades mellan tydlighet och
referens i nagon av beréttelserna.

Tabell 5. Skillnaden mellan AST-gruppen och TU-gruppen gallande NAP-domanerna i
bildberattandet. Medelvarde och standardavvikelse for respektive grupp samt p-varde.

GRUPP Uppratthallande | Tydlighet | Handelse- Referens | Kohesion Flyt
Av dmne Sekvensering Av
Konjunktioner
AST N 5 5 5 5 5 5
M 3 2 2.2 2.2 24 2
Std | 0.000 0.707 0.447 0.837 0.548 0.000
TU N 11 11 11 11 11 11
M 3 2.36 2.82 2.36 3 2.55
Std | 0.000 0.674 0.405 0.505 0.000 0.522
p 1.000 377 .052 .827 .069 .090
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Tabell 6. Skillnader mellan AST-gruppen och TU-gruppen géallande NAP-domanerna i
aterberattandet. Medelvarde och standardavvikelse for respektive grupp samt p-varde.

GRUPP Uppratthallande | Tydlighet | Handelse- Referens | Kohesion Flyt
Av dmne Sekvensering Av
Konjunktioner
AST N 5 5 5 5 5 )
M 3 2 2.2 2 2.4 2.2
Std | 0.000 0.707 0.837 0.707 0.548 0.447
TU N 11 11 11 11 11 11
M 3 2.64 291 2.55 3 2.55
Std | 0.000 0.505 0.302 0.522 0.000 0.522
p 1.000 115 115 .180 .069 320

3.1.2. Korrelationer

| tabell 7 visas att TROG 2 hade ett positivt signifikant samband med NAP-bild i TU-
gruppen, men inte i AST-gruppen. Det fanns ett positivt signifikant samband i NAP-ater i TU-
gruppen och en tendens till signifikant samband i AST-gruppen. | TU-gruppen forklaras 38 %
av variansen pa NAP-bild av resultatet p4 TROG 2. Motsvarande siffra for AST-gruppen ar 5
% i bildberattelsen. 41 % av TU-gruppens resultat pa NAP-ater har ett samband med resultatet
pa TROG 2. | AST-gruppen &r motsvarande siffra 76 %.

Ravens Matriser hade ett positivt signifikant samband med NAP-ater i AST-gruppen, dar 94
% av resultatet i NAP-ater forklaras av resultatet i Ravens Matriser. Motsatt forhallande
verkar rada i TU-gruppen, dar det positiva sambandet forefaller vara lagt och endast forklarar
0.1 % av variansen.

Det tycks finnas ett negativt signifikant samband mellan BCST och bildberéttelse i AST-
gruppen, dar 80 % av variansen kan forklara resultatet.

TU-gruppens resultat tyder pa att det finns ett positivt samband mellan Sifferrepetition
framlanges och NAP-ater, medan varken Sifferrepetition baklanges eller Ordforrad
korrelerade med NAP-bild eller NAP-ater i ndgon av grupperna. Daremot finns en stor
spridning i resultatet pa WISC Ordforrad inom bada grupperna, dar rapoangen for barnen med
typisk utveckling stracker sig fran 17 till 48. Inom AST-gruppen ligger spridningen pa mellan
15 och 29 rapoéang.
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Tabell 7. Sambandet mellan resultatet pA TROG 2, Ravens Matriser, BCST, Sifferrepetition
framlanges, Sifferrepetition baklanges och Ordforrad med NAP-bild/ NAP-ater for de bada
grupperna separat.

GRUPP TESTER NAP-bild NAP-ater
R P R P
AST TROG 2 -.224 718 872 .054
Ravens
Matriser - 177 776 973 .005
BCST -.894 041 564 322
Sifferrep
fram -.500 500 .833 167
Sifferrep bak | -.738 262 .632 .368
Ordforrad -.738 262 .632 .368
TU TROG 2 .620 042 .646 .032
Ravens
matriser .363 272 .037 913
BCST -.388 238 -.318 341
Sifferrep
fram .302 .366 .630 .038
Sifferrep bak | .383 245 .265 431
Ordforrad .264 432 .528 .095

3.2. Deskriptiv analys av ERRNI

Referens — introduktion av karaktérer

| NAP-analysen kvantifierades doménen Referens i narrativerna utifran om detta anvandes
adekvat eller inte. Da det framkom vissa nyansskillnader géllande referensiering i narrativerna
som inte fangades med det kvantitativa mattet i NAP besléts att en beskrivning av beteendena
skulle goras.

| bildmaterialet (ERRNI — Strandberéttelsen) férekommer sex karaktérer, vilka introduceras
pa bilderna i féljande ordning: flickan, foraldern, pojken som fiskar, hunden, pojken pa
stranden och fageln. | samtliga narrativer aterfanns flickan, hunden och fageln. Detta géllde
savél bild- som aterberattelse i bada grupperna. Sju av elva barn med typisk utveckling
redogjorde i sina bildberéattelser for samtliga karaktarer medan tre berattelser saknade
foraldern medan pojken pa stranden saknades i en fjarde. Dessa karaktarer refererades inte till
éverhuvudtaget. | TU-gruppens aterberattelser forekom samtliga karaktarer i sex beréattelser.
Foraldern saknades i ytterligare en beréattelse och pojken pa stranden saknades i tva
berattelser. AST-gruppen introducerade samtliga karaktérer i 3 av 5 bildberattelser. | en
berattelse saknades foraldern och i en annan saknades pojken pa stranden. Vid aterberattande
forekom samtliga karaktarer i 4 av 5 berattelser. Den femte berattelsen saknade foréaldern,
pojken som fiskar och pojken pa stranden. Nagon storre skillnad mellan grupperna fanns inte
inom detta omrade.
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Flickan

Flickan ar berattelsens huvudperson och identifierades i samtliga narrativer. Det sétt pa vilket
flickan introduceras kategoriserades utifran de svar som givits av barnen, vilket resulterade i
tre alternativ: en tjej/en flicka, tjejen/flickan och hon, dar obestamd form bedémdes vara mest
avancerat och ett pronomen minst avancerat. Samtliga barn i TU-gruppen introducerade
flickan i berattelsens forsta yttrande i bade bild- och aterberéttelse. | TU-gruppen refererade 5
barn till henne som en tjej/en flicka medan 5 barn refererade till henne med personligt
pronomen (hon) férsta gangen hon introducerades. Ett barn anvande pronomenet han som i
nésta mening &ndrades till hon. Ingen osakerhet forekom i barnets dvriga berattelse. Det mest
valutvecklade svaret gavs av det barn som &ven var det enda att namnge karaktéren: de va en
gang en tjej som hette Lisa.

AST-gruppen introducerade flickan som en tjej/en flicka eller tjejen/flickan. Ett barn
refererade till henne med pronomen forsta gangen hon namndes: hon ehm xx tror jag iafall
ska ga till stranden & traffa sin kompis #. Detta barn uttryckte genomgaende stor tvekan och
osékerhet. Ett barn inledde med en utforlig beskrivning av forsta bilden, utan att det framkom
att flickan ar huvudkaraktér. Samtliga barn i AST-gruppen introducerade flickan annorlunda i
aterberattelsen an i bildberattelsen. Det osékra barnet uttryckte fortfarande stor tveksamhet:
hon tjejen # ehm tror ja e inte helt séker pa den bilden men jag tror att dom prat #.

Gemensamt for bada grupperna var att en stor spridning gallande introduktion av
huvudkaraktaren forekom. En skillnad mellan grupperna var att samtliga barn i AST-gruppen
introducerade flickan annorlunda i sitt aterberattande &n i bildberéattandet.

Foraldern

Foréldern var den karaktar som saknades i flest beréttelser. | TU-gruppen introducerade 8 av
11 barn féraldern som pappa eller mamma i bade bild- och aterberattandet. | AST-gruppen
introducerade 4 av 5 barn foraldern som pappa eller mamma i bade bild- och aterberéttelse.
Det barn i AST-gruppen som inte namnde foraldern i bildberattelsen gjorde det vid
aterberattande. Samtliga barn i AST-gruppen introducerar foraldern vid nagot tillfalle medan
tre barn i TU-gruppen inte introducerar denna karaktar alls.

Pojken som fiskar
Pojken som fiskar forekommer i bildsekvensen vid tva tillfallen. Vid analys noterades om
karaktaren introducerades forsta eller andra gangen han forekommer i bildserien.

Samtliga barn i TU-gruppen introducerade pojken som fiskar pa samma sétt i bade
bildberattelsen och aterberattelsen. Samtliga barn i AST-gruppen introducerade pojken som
fiskar i bildberattelsen och gjorde detta férsta gangen han forekommer i bildsekvensen, medan
endast 4 av 5 barn introducerade honom i aterberattelsen. Ingen storre skillnad mellan
grupperna kan urskiljas.

Hunden

Hunden forekom i samtliga 11 bildberéattelser i TU-gruppen. Fem av dessa introducerade
hunden tidigt och det framgick att det fanns ett samband mellan hunden och pojken som
fiskar. | sex beréattelser dok hunden upp forst senare och det var inte tydligt att den hade ett
samband med pojken som fiskar. | TU-gruppen forekom hunden &ven i samtliga
aterberattelser och introducerades konsekvent pa samma satt som tidigare. Hunden forekom i
samtliga bild- och aterberéattelser i AST-gruppen. Introduktion av hunden skedde pa samma
satt i bada berattelserna i AST-gruppen med ett undantag, dar ett barn introducerade hunden
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senare i aterberéattelsen an i bildberéattelsen. Skillnader mellan grupperna fanns betraffade nar
hunden introducerades i berattelserna. En storre spridning fanns i TU-gruppen &n i AST-

gruppen.

Pojken pa stranden

Nér flickan kommer till stranden traffar hon en pojke som kan antas vara hennes kompis.
Pojken pa stranden introducerades pa olika satt och vid olika tillfallen i barnens narrativer.
Karaktaren saknades aven i nagra beréttelser.

Hos TU-gruppen forekom pojken pa stranden i 10 av 11 bildberéttelser. | TU-barnens
aterberattelser saknades pojken pa stranden i ytterligare en berattelse. 4 av 5 barn i AST-
gruppen introducerade karaktéren i saval bild- som aterberattande och gjorde det forsta
gangen han férekommer i bildsekvensen. Ingen storre skillnad fanns mellan grupperna.

Fageln

Fageln tar flickans klocka pa stranden och spelar en central roll i berattelsen. Den
introducerades av samtliga barn i saval bild- som aterberattelse och benamndes fagel, kraka,
skata, grasparv eller korp. Vid analys noterades om fageln introducerades nar den tog klockan
eller senare, som den som tagit klockan.

Samtliga 11 barn i TU-gruppen introducerade fageln forsta gangen den forekom i
bildsekvensen. Barnen var dvervagande konsekventa i hur de refererade till fageln i bild-
respektive aterberattelse. | AST-gruppen introducerades fageln av samtliga barn pa samma
satt i bada berattelserna vid forsta tillfallet den forekom i bildsekvensen.

Referens- introduktion av platser
| sina narrativer refererade barnen till olika platser utifran bildmaterialet. Barnen refererade
till platser i mindre utstrackning an till karaktarer.

Hemma

| TU-gruppen var det endast ett barn som i sin bildberattelse angav att flickan var hemma nar
berattelsen borjade. Ett annat barn gjorde samma sak i aterberéttandet. Aven i AST-gruppen
antydde endast ett barn i sin bildberattelse att flickan var hemma nar berattelsen borjade: sen
cyklade hon déari hemifran. Vid aterberattande antydde tva barn att flickan var hemma néar
berattelsen borjade: akte hemifran och sitt rum. Det &r dock inte samma barn som i
bildberattelsen.

Stranden

10 av 11 barn med typisk utveckling namnde i bildberattelsens borjan att flickan ska aka till

stranden alternativt ut & bada. Aterberattelserna dverensstimde med bildberattelserna. 4 av 5
barn med AST namnde i borjan av bildberattelsen att flickan ska aka till stranden alternativt

att hon ska pa utflykt. | aterberattande namnde 3 av 5 barn att flickan ska aka till stranden.

Nar flickan senare i bildsekvensen befinner sig pa stranden framgick detta i 9 av 11
bildberéattelser fran TU-gruppen. Vid aterberattande framgick det i 10 av 11 fall att flickan &r
pa stranden. Undantag var ett av de barn som saknade stranden dven i sin bildberéattelse: sa
nar hon kommer dit sa hoppar hon i havet. | AST-gruppen framgick det av 4 bildberattelser
att flickan ar pa stranden. Daremot framgick det i samtliga aterberéattelser att flickan ar pa
stranden.
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Detaljer

Detaljanvandningen delades in i tva kategorier: Beskrivande detaljer samt 6verflodiga
detaljer. Antalet detaljer kvantifierades och ett medelvarde réknades ut for respektive grupp
och typ av berdttelse. Beskrivande detaljer bedomdes vara sadana som anvéndes for att gora
beréttelsen elaborerad och intressant att lyssna pa. Exempel pa detta var att flickan skulle se
vad klockan var nar hon inte hittade den eller att pappan vinkade av flickan. Overflodiga
detaljer tillforde inget utan var sadant som beréttelsen hade klarat sig utan, till exempel att
stranden var gul, att flickan star pa golvet och den bruna pojken.

TU-gruppen anvénde fler beskrivande detaljer i bildberattande (M = 2,2) &n i aterberéattandet
(M = 1,3). Det samma gallde for AST-gruppen (bildberattelse: M = 2,2; aterberttelse: M =
1,4). De bada grupperna anvéande darmed beskrivande detaljer i samma utstrackning. Bada
grupperna anvande farre beskrivande detaljer vid aterberattande.

TU-gruppen atergav fler dverflodiga detaljer i bildberattande (M = 1,3) an i aterberattande (M
=0,7). AST-gruppens bildberéattelser (M = 2,2) innehdll lika manga 6verflodiga detaljer som
deras aterberattelser (M = 2,2). Barnen med AST anvande darmed 6verflodiga detaljer i lika
stor utstrackning i bade bild- och aterberattande. Ut6ver detta innehdll deras bildberéattelser
lika manga beskrivande som oéverflodiga detaljer, till skillnad fran motsvarande
aterberattelser.

Kéanslouttryck
Kénslouttryck definierades som beskrivning av en kansla hos ndgon av karaktarerna, till
exempel sa blir alla jatteglada. Dessa kvantifierades och ett medelvarde riaknades ut.

| bildberéattelsen (M = 1,1) anvande TU-gruppen kénslouttryck i ndstan samma utstrackning
som i aterberéattelsen (M = 1,0). AST-gruppen anvénde farre kanslouttryck an TU-gruppen.
Frekvensen inom gruppen var daremot ungefar den samma for bade bildberattelse (M = 0,6)
och aterberéttelse (M = 0,4).

Feltolkningar

Feltolkningar bedomdes vara nar ett barn i sitt beréttande gjorde en tolkning av en handelse
eller bild som inte dverensstamde med det forvantade, eller som skilde sig fran majoritetens
beskrivning. Feltolkningar férekom hos 4 av 11 barn i TU-gruppen och hos 2 av 5 barn i
AST-gruppen.Ett barn ur varje grupp gjorde feltolkningar som betraktades som ovanliga i
slutet av sina beréttelser.

Missade handelser

| bildmaterialet illustreras ett antal centrala handelser som bor aterges for att skapa en
sammanhangande och meningsfull narrativ. Hur manga och vilka av dessa handelser barnen
identifierade paverkade darmed beréattelsernas kvalitet. Vissa handelser bedémdes ha storre
betydelse an andra vad galler forstaelse av narrativen i sin helhet.

Samtliga deltagare i TU-gruppen missade nagon handelse antingen i bild- eller aterberattelse.
Majoriteten av dessa barn (8 av 11) missade upp till tva handelser. I tre fall var antalet
missade handelser ndgot storre. Ett barn missade fyra handelser i saval bild- som
aterberattelse medan ett annat barn missade fyra handelser i sin bildberéattelse men endast tva
vid aterberattande. Ytterligare ett barn i denna grupp missade en handelse i bildberéattelsen
och tre stycken i aterberéattelsen.
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AST-gruppen uppvisade stor variation. Ett barn identifierade samtliga centrala handelser i
bada sina berattelser. Ytterligare ett barn namnde alla handelser i sin bildberéattelse och
missade en enstaka handelse vid aterberattande. Daremot missade ett barn i samma grupp fyra
handelser i sin bildberattelse och fem i sitt aterberattande och ett annat missade motsvarande
tva respektive tre handelser. Bland barnen med AST fanns darmed det starkaste saval som det
svagaste resultatet, vilket visar pa en storre spridning i AST-gruppen jamfort med TU-

gruppen.

Orsakssamband

Narrativerna analyserades dven med fokus pa uttryck for orsakssamband mellan olika
handelser samt karaktarernas reaktioner pa centrala handelser. Inom bada grupperna
uttrycktes generellt fa orsakssamband.

Tva av barnen i TU-gruppen beskrev inga orsakssamband i varken bild- eller aterberattelse.
Yiterligare tva barn saknade orsakssamband i bildberattande medan de gav uttryck for detta
vid tva respektive tre tillfallen i aterberattande. Ett barn med TU beskrev markant fler
orsakssamband &n 6vriga barn i gruppen, da hen i bild- och aterberéttelse beskrev fyra
respektive sex orsakssamband.

Barnen med AST visade pa saval starka som svaga resultat vad galler orsakssamband. Ett
barn saknade beskrivning av orsakssamband i saval bild- som aterberéattelsen medan ett annat
barn i gruppen beskrev sju orsakssamband i bildberattelse och tva i aterberéattelse. De tva
barnen som uppvisade relativt starka resultat inom detta omrade uttryckte bland annat en
forstaelse for att fageln tog klockan darfor att den gillar glittriga respektive glansande saker:
men da tog en eh grasparv eller kraka eller vad det nu heter/en san som gillar glittriga grejer
en eh hennes klocka samt & tar den den klockan eftersom att han gillar glansande saker. Det
nést yngsta barnet i AST-gruppen hade starkast resultat i sin grupp. Det nést starkaste
resultatet i AST-gruppen hade det yngsta barnet medan det &ldsta barnet i denna grupp inte
uttryckte nagra orsakssamband alls.

Overgripande innehéllssamband (koherens)

Forstaelse for 6vergripande innehallssamband analyserades utifran barnens identifiering av
bildmaterialets handelser och karaktarer och hur dessa hanger ihop, samt hur de utifran detta
skapade en koherent berattelse.

Ungefar halften av barnen i TU-gruppen gav uttryck for 6-7 innehallsamband i sina
berattelser. Tva barn lag ndgot lagre medan tva barn lag nagot hogre. De tva barn med starkast
resultat inom domanen beskrev 11 respektive 10 innehallssamband i bildberéattelsen och 10
respektive 9 i aterberattelsen. Barnen i TU-gruppen presterade relativt jamnt.

| AST-gruppen fanns en stor spridning pa resultaten. Barnen presterade antingen motsvarande
de l&gsta vérdena i TU-gruppen eller 1agre, alternativt motsvarande de hogre vardena i TU-
gruppen. Det dldsta barnet i AST-gruppen var den med svagast resultat, medan den néast
yngsta hade starkast resultat.

Sammanfattning av den deskriptiva analysen

Majoriteten av barnen ndamnde samtliga karaktérer, i synnerhet de tre centrala gestalterna

flickan, hunden och fageln, vilka namndes av samtliga barn. De refererade mindre till plats &n

till karaktérerna. Grupperna anvande beskrivande detaljer i samma utstrackning, men AST-

gruppen anvande fler dverflodiga detaljer an TU-gruppen. Bada grupperna anvéande generellt
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fa orsakssamband, dock fanns ett fatal starka resultat i bada grupperna och skillnader fanns
saledes pa individniva. Gallande missade handelser missade majoriteten i TU-gruppen enstaka
handelser medan barnen i AST-gruppen antingen kom ihag samtliga handelser eller missade
ett flertal. Detsamma gallde for 6vergripande innehallssamband. Feltolkningar fanns inte i
nagon namnvart stor utstrackning i nagon av grupperna.

4. DISKUSSION

4.1. Metodovervaganden

For rekrytering av barn till AST-gruppen kréavdes ett godkannande fran Regionala
etikprévningsnamnden i Lund. Da véntan pa godkannandet blev langre &n vad som forutspatts
hann inte fler barn rekryteras innan uppsatsen behdvde slutforas. Da barnen inte matchades pa
individniva varken gallande kon eller alder kan vi inte utesluta att skillnader i resultat kan
paverkas av dessa faktorer.

For barnen med typisk utveckling krévdes att de var utan kédnda funktionsnedsattningar och
uppfattades av hem och skola som typiskt utvecklade. Pa grund av det laga deltagarantalet har
vi daremot inte kunnat utesluta de barn som tidigare haft kontakt med logoped. Bland dessa
har ett av barnen varit under logopedutredning for fonologiska svarigheter, men dar
bedémningen gjorts att inga sadana nedsattningar fanns. Ett annat barn i TU-gruppen hade
viss stamningsproblematik, dock fanns inga kéanda sprakliga svarigheter. Pa grund av detta
kan vi inte utesluta att andra faktorer kan ha paverkat resultaten. TU-gruppen var saledes
heterogen.

| AST-gruppen hade alla en faststalld AST-diagnos, forutom ett barn som var under utredning
for AST samt ADHD. Ett barn i gruppen hade férutom sin AST-diagnos dven en DAMP-
diagnos. Vid forekomst av DAMP/ADHD ér svarigheter med bland annat uppmarksamhet
och exekutiva funktioner karnsymtom (Dahlgren, 2007). Det kan saledes ifragasattas om den
langa testtiden kan ha haft viss inverkan pa resultatet i dessa fall. .

Pa grund av att grupperna inte var homogena finns det risk for att eventuella skillnader i
resultat mellan och inom grupper delvis skulle kunna relateras till ovanstaende faktorer.

Bedomningen omfattade ett flertal tester, da vi ville fa en bild av ett relativt stort antal olika
formagor, vilket gjorde att testtiden uppgick till cirka 75 min. Vid ett tillfalle var individuella
anpassningar tvungna att goras betraffande testordningen. Samtliga tester utfordes pa
likvardigt satt for denna testperson, dock hamnade testtiden pa cirka tva timmar pa grund av
ett flertal uppehall.

En bildsekvens ur ERRNI anvéndes for att elicitera narrativerna. Det kan diskuteras huruvida

paverkan kan ske av att den som lyssnar pa beréattelsen samtidigt ser bilderna. Det &r tankbart

att individen som producerar narrativen ger mindre information pa grund av detta och att

berattelserna blir mer en beskrivning av bilder istéllet for en sammanhangande berattelse. Det

hade varit intressant att titta pa narrativer som ar mindre styrda i sin utformning. Pa grund av
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att berattelserna skapades med hjalp av ERRNI men analyserades med NAP kunde det i vissa
fall vara problematiskt vid bedémningen att skilja mellan vad som skulle ha varit ett godkant
beteende enligt NAP i relation till vad som forvantades utifran ERRNI. Beslut togs att fokus
skulle ligga pa bedoémning utifran NAP.

De olika parametrarna som bedéms genom NAP ger relativt stort utrymme for tolkning, vilket
kan paverka interbedomarreliabiliteten. Hur man bedémer de sex olika parametrarna finns
angivet, dock ar dessa relativt omfattande. Detta gor att man som bedémare kan ta fasta pa
olika angivelser och darmed kan vissa aspekter fa mer eller mindre fokus. En mer snav
definition av beteendet som ska observeras hade varit onskvért. For att starka
interbedomarreliabiliteten som fran bérjan endast blev 71 % kontrollerades samtliga icke-
overensstammande svar annu en gang och konsensus uppnaddes.

En 6nskvard reliabilitetsfaktor hade varit att man vid rattning och bedémning av insamlat
material inte hade varit medveten om vilket barn man beddémde. Det finns en risk for att man i
sin bedémning kan paverkas av forutfattade meningar. Pa grund av det laga deltagarantalet
var detta dock svart att uppna.

4.2. Resultatdiskussion

Det &r viktigt att notera att studien hade ett lagt deltagarantal i AST-gruppen och att dessa
deltagare inte var matchade pa individniva, varken gallande alder eller kon, vilket gjorde att
inga sékra slutsatser kunde dras av resultaten. Spridningen i alder var den framsta orsaken till
att resultaten inte kunde sakras. Vid narmare undersokning av resultaten pa individniva i
AST-gruppen dar spridningen var storst (se tabell 2) kunde man dock se att de tva barn som
presterade starkast relativt genomgaende var de tva yngsta barnen i denna grupp. Det
omvanda forhallandet gallde for den aldsta. I TU-gruppen var nastan halften av deltagarna
flickor, medan samtliga deltagare i AST-gruppen var pojkar. Nedanstaende redogorelse for
resultaten vad galler jamforelser mellan grupperna kan saledes endast ge indikationer om
skillnader, vilka bor undersokas vidare i en individmatchad studie.

Jamfdrelser mellan grupperna

| studien hittades signifikanta skillnader mellan AST-gruppen och TU-gruppen i bade
bildberattandet och aterberattandet. Den stora effektstorleken tyder pa att det fanns en skillnad
mellan grupperna trots att deltagarantalet var lagt. Darmed kan resultatet tolkas som att
beréttarférmagan i stort var lagre i AST-gruppen an i TU-gruppen.

Det hoga antalet poang i bada grupperna inom kategorin “uppritthéllande av 4mne” kan
forklaras genom att narrativerna eliciterades genom en bildsekvens vilket underlattar for
personen att halla sig inom berattelsens ramar. Tidigare studier har visat att det kan finnas
svarigheter hos personer med AST att anpassa sin kommunikation utifran den sociala
kontexten betraffande att halla sig till amnet (Landa & Goldberg, 2005). Om narrativen inte
hade eliciterats genom en bildberéttelse hade mdjligen resultatet sett annorlunda ut, da
personer med AST ofta ar hjélpta av bildstod samt tydliga ramar.

Resultatet inom NAP-doménen “flyt” visade en skillnad mellan grupperna, dock inte
signifikant i bildberattandet, dar AST-gruppen hade mindre flyt &n TU-gruppen.
Effektstorleken var 1.5, och skillnaden skulle ddrmed kunna visa signifikans i ett storre
stickprov. Brister i flyt kan relateras till en nedsatt formaga att planera, évervaka och reparera
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yttranden (Bliss et al., 1998). Detta 6verensstammer med forskning som menar att svarigheter
inom planering och organisation ofta aterfinns vid AST och kan paverka den narrativa
formagan (Pennington & Ozonoff, 1996; Ozonoff et al., 2004).

Resultaten pa “kohesion av konjunktioner” visar att detta #r den enda av doméanerna i NAP
dar det finns en skillnad som narmar sig signifikans mellan grupperna bade i bildberattandet
och aterberattande. AST-gruppen hade i likhet med tidigare forskning mer svarigheter an TU-
gruppen inom denna férmaga (Colle et al., 2008). Denna skillnad nadde dock inte signifikans,
vilket eventuellt kan relateras till det laga deltagarantalet (effektstorleken var stor, d= 1.5).

Resultaten tyder pa att AST-gruppen hade svarare med handelsesekvensering &n TU-gruppen
i bildberattandet. Som tidigare namnts har forskare diskuterat om svarigheter som personer
med AST kan ha inom planering och organisation kan relateras till organisation av narrativer
(Pennington & Ozonoff, 1996; Ozonoff et al., 2004). Att det inte fanns en lika stor skillnad
mellan grupperna i aterberattandet kan forklaras av att spridningen inom AST-gruppen blev
stOrre &n i bildberattandet. Grupperna narmar sig darmed varandra och éverlappningen i
resultatet blir storre da nagra blir battre och nagon blir sémre. TU-gruppen blev starkare inom
handelsesekvenseringen i aterberattandet &n i bildberattandet, vilket kan bero pa att man har
gatt igenom beréttelsen en gang tidigare och darmed vet hur den ska hanga ihop. Att resultatet
inte ar detsamma for AST-gruppen kan bero pa att vissa personer med AST ér hjélpta av
bildstod (Tager-Flusberg, 1995), vilket inte finns till hands vid aterberattandet. De individer i
AST-gruppen som blir battre inom handelsesekvensering i sitt aterberattande skulle kunna
vara hjalpta av att de producerat berattelsen tidigare, precis som barnen i TU-gruppen blev.
Detta betonar vikten av individualisering da vissa personer inom diagnosgruppen kan vara
hjélpta av en sak och andra av nagot annat.

Att inga skillnader gallande NAP-doménen “tydlighet” fanns mellan grupperna ar intressant
da formagan att ge tillracklig och relevant information till lyssnaren undersoks, vilket &r nagot
som brukar vara svart for personer med AST.

| NAP-doménen “referens” fanns inte heller nagra skillnader mellan grupperna. Colle et al.
(2008) fann i motsats till detta skillnader mellan personer med AST och personer med typisk
utveckling betraffande referens och anvandning av pronomen. Pa grund av att samtliga
deltagare i var studie visste att lyssnaren hade samma information kring vem och vad man
refererade till, kan detta ha paverkat vara resultat. Det ar mojligt att mer avancerade former av
referens hade anvants i fall da narrativen inte eliciterats utifran en bildsekvens som bade
lyssnaren och berattaren sag. Detta hade antagligen aven stallt hogre krav pa
referensformagan och darmed hade skillnader mellan grupperna eventuellt hittats.

Korrelationsberdakningar

Enligt korrelationsberakningarna som gjorts visar resultaten att olika formagor verkar ha olika
stark relation till narrativ formaga. Vilka formagor som korrelerar skiljer sig ocksa mellan
grupperna och olika férmagor forefaller ha olika betydelse for bildberéattelse respektive
aterberattande.

Vad galler forhallandet mellan TROG 2 och beréttande fanns ett positivt signifikant samband
i TU-gruppen bade vad géller NAP-bild och NAP-ater, dér 38- respektive 41 % av variansen
inom gruppen forklarades. Till skillnad fran detta fanns inget samband i AST gruppen i
relation till NAP-bild men daremot var siffrorna mycket nara signifikans i NAP-ater. Det
forefaller enligt dessa resultat som att aterberattande staller hogre krav pa sprakforstaelse hos
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barnen med AST, an for bildberéattelse. | aterberattandet forklarades hela 76 % av variansen i
TROG 2, medan endast 5 % forklarades i bildberéattelsen. Norbury och Bishop (2002)
poangterade just sambandet mellan sprakforstaelse och aterberattande, da detta majliggor en
mental representation av berattelsen och att en koherent berattelse staller hogre krav pa
sprakforstaelse. En intressant aspekt ar att sambandet mellan NAP-ater och TROG 2 &r det
enda sambandet som tycks galla for bada grupperna av samtliga gjorda
korrelationsberakningar. Detta tyder pa att sprakforstaelse har en stark betydelse for
berattarférmagan.

Ravens matriser anvandes som ett matt pa icke-verbal intelligens. Resultaten visade att det
inte fanns nagra skillnader mellan grupperna i begavningsniva. Skillnader mellan grupperna
kunde darmed inte relateras till icke-verbal intelligens. Det fanns inga samband mellan varken
NAP-bild eller NAP-ater och Ravens matriser i TU-gruppen. Till skillnad fran detta fanns ett
mycket starkt samband till aterberattandet i AST-gruppen som forklarade hela 94 % av
variansen och darmed utgor det starkaste sambandet av samtliga gjorda berdkningar. En
tankbar forklaring kan vara att vissa svarigheter som &r befintliga vid AST till viss del kan
kompenseras for vid hogre begavning.

En av vara fragestallningar var att utreda relationen mellan exekutiva funktioner och narrativ
formaga. Tidigare forskning har indikerat att formagorna ar relaterade, men att sambandet
behdver utredas vidare (Miniscalco et al., 2007). BCST anvandes for att fa ett matt pa
exekutiv funktion och i vara resultat fann vi att formagorna var orelaterade i TU-gruppen.
Inget samband hittades mellan resultatet pa BCST och aterberattande i AST-gruppen, daremot
fanns ett negativt signifikant samband mellan prestationen pa BCST och NAP-bild. Detta
forklarade 80 % av variansen. Resultatet visade darmed att en svag prestation pa BCST hade
ett samband med en stark prestation pa bildberattandet. Man kan diskutera kring hur den langa
testtiden paverkade uppmarksamheten, vilken ar en av férmagorna som mats i BCST, da
NAP-bild Iag forst i testproceduren medan BCST lag sist. Att endast AST-gruppen hade ett
samband mellan dessa formagor kan bero pa att 2 av 5 personer hade eller var under utredning
for ADHD eller DAMP. Dessa diagnoser innebdr nedsatt uppmarksamhet (Dahlgren, 2007)
och kan forklara att AST-gruppen hade svarare med denna uppgift &n TU-gruppen.

Hos TU-gruppen kunde ett positivt samband hittas vad galler sifferrepetition framlanges (som
ett matt pa korttidsminne) med aterberattandet, vilket tyder pa att minne har betydelse for
formagan att aterberéatta. Inget samband mellan dessa formagor stod att finna i AST gruppen.
Det gar dock inte att avgora sakert om det dven fanns ett samband mellan dessa formagor i
denna grupp, eftersom deltagarantalet var lagt.

Intressant nog visade sig WISC-1V Sifferrepetition baklanges (som ett matt pa arbetsminne)
inte ha nagon betydelse for varken bildberéattelse eller aterberattelse i nagon av grupperna. Det
kan diskuteras hur stort kravet pa arbetsminneskapacitet ar i det aktuella materialet, samt hur
omfattande arbetsminnesférmagan &r utredd i testningen. Detta gor att vi inte kan dra vidare
slutsatser om resultatet. Det &r aven tankbart att andra formagor hos deltagarna skulle kunna
védga upp ett potentiellt svagt arbetsminne vid produktion av narrativer. Tidigare studier har
visat att ett nedsatt arbetsminne kan begransa formagan att forma en sammanhangande
berattelse bade i aterberattande och i egen produktion (Botting, 2002). Det bor har noteras att
det i NAP-analysen inte gors en explicit beddmning av beréttelsens koherens. Detta skulle i
sin tur kunna leda till att ett barn kan fa relativt bra resultat pA NAP trots brister i koherens,
tack vare goda resultat inom andra aspekter. Berattelsen kan i sig anda ha en rod trad och vara
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latt att folja, eftersom barnet har tillgang till bildstod och kanske dven i sitt aterberattande
minns bilderna val. Hur arbetsminneskapaciteten eventuellt relaterar till Gvergripande
sammanhang i berattelser hade varit intressant att undersoka vidare, samt en mera ingaende
beddmning av arbetsminneskapaciteten i sig.

Slutligen hittades inga signifikanta samband i ndgon av grupperna betréaffande narrativ
formaga och ordforrad, trots en stor spridning inom resultatet pA WISC-1V Ordforrad. Det kan
handla om vilka aspekter av narrativ formaga som undersoks, eftersom en narrativ i sig fangar
in manga olika formagor. Det hade varit intressant att undersoka eventuella samband mellan
resultat pa WISC-1V Ordforrad och lexikal densitet respektive diversitet inom narrativerna.
Vidare hade det varit av vikt att narmare undersoka hur olika delaspekter av narrativ formaga
kan relateras inte bara till ordforrad, men aven till 6vriga undersokta formagor. Det &r viktigt
att poédngtera att korrelationerna som gjorts har relaterats till en totalpoéng betraffande
narrativ formaga matt med NAP. Detta sdger i sig ingenting om hur de olika NAP-doméanerna
kan relateras till 6vriga undersokta formagor, nagot som hade varit intressant att narmare
undersoka.

Sammanfattningsvis forefaller det som att olika formagor korrelerar med den narrativa
formagan i de bada grupperna. Det starkaste sambandet till narrativ formaga i TU-gruppen var
sprakforstaelse. | AST-gruppen fanns ett samband endast mellan sprakforstaelse och
aterberattande. Det hogsta sambandet till aterberattande i denna grupp fanns dock inom
resultatet pa Ravens matriser. Den enda férmagan som tycks vara gemensam for bada
grupperna ar sprakforstaelsens betydelse for aterberattandet, vilket visats i andra svenska
studier (Reuterskiold Wagner, Sahlén & Nettelbladt, 1999)

Diskussion av deskriptiv analys

Samtliga narrativer uppfyllde kravet pa att introducera karaktarerna (Bamberg, 1997). Det
skedde pa mer eller mindre avancerade satt, men ingen generell skillnad kunde upptéackas
mellan grupperna vad gallde introduktion av karaktarer.. Majoriteten av barnen namnde
samtliga karaktarer, i synnerhet de tre centrala gestalterna flickan, hunden och fageln, vilka
namndes av samtliga barn. Genom att introducera de karaktarer som i storst utstrackning
driver beréttelsen framat visade barnen att de till dvervagande del forstatt de olika
karaktarernas roll i handelseforloppet, och klarade genom detta aven att uppratthalla amnet. |
bada grupperna tycktes barnen vara mer fokuserade pa att beskriva handling an milj6. Det
visade sig genom att de inte refererar till platser i lika stor utstrackning som till karaktarerna
och deras handlingar. Forskning kring narrativer visar att det &r just utforskandet av
handelserna som ar det viktigaste i en beréttelse (McCabe, 1991).

TU-gruppen och AST-gruppen anvande beskrivande detaljer i samma utstrackning, enligt
visuell jamforelse av medelvardena. Daremot anvénde AST-gruppen betydligt fler
overflodiga detaljer &n TU-gruppen, vilket gav en generellt mer detaljfokuserad stil. Frith
(1989) har tidigare visat att en god férmaga att se detaljer ofta férekommer hos vissa barn
med AST. Dessa resultat skulle eventuellt kunna kopplas till begreppet central koherens och
darmed att vissa barn med AST kan ha en stark formaga att se detaljer, men i motsattning till
detta ha svart att se dvergripande kontext. Ett av barnen borjade exempelvis sin beréattelse med
att siiga ”det borjade med att en tjej stod pa golvet och katten sov i fatljen a pappa svara pa
telefon”. Denna beskrivning &r kopplad till den forsta bilden i berattelsen och &r ett exempel
pa hur barnet i sin beréttelse beskriver alla handelserna i bilden som lika viktiga. | flertalet av
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de andra narrativerna var det mer tydligt att flickan ar det centrala i denna bild och detta barn
var ocksa det enda barn som namner katten i fatljen.

Kanslouttryck forekom i stort sett samma utstrackning i bada grupperna. Tidigare forskning
har daremot visat att personer med AST ofta har farre beskrivningar av relationer mellan
kanslor och karaktarers beteenden och darmed svarigheter att forsta kanslor pa ett djupare
plan (Colle et al., 2008).

Studier har visat att barn med AST uttrycker farre orsakssamband &n barn med typisk
utveckling (Kelley et al., 2006). Var studie visade, i motsattning till detta, inte pa nagra
olikheter mellan grupperna vid visuell inspektion av data. Bada grupperna uttryckte istéllet
generellt fa orsakssamband. Ett fatal starka resultat aterfanns i bada grupperna, vilket innebar
att resultatet skiljde sig mer pa individniva an gruppniva. Aven svarigheter betréiffande
sammanhang och organisation i narrativer hos barn med AST &r nagot som har lyfts i ett antal
studier (Colle et al., 2008; Diehl et al., 2006). Vart resultat tydde daremot inte pa nagon tydlig
gruppskillnad. Samtliga barn i TU-gruppen beskrev innehallssamband i ndgon utstrackning,
men med en viss spridning. AST-gruppen presterade saval lagre som lika hégt som TU-
gruppen. Inte heller kunde vi se svarigheter att vid aterberéttelse koppla de olika delarna till
en meningsfull helhet, i motsattning till vad tidigare forskning visat (Tager-Flusberg, 1995).
Feltolkningar fann vi inte i ndmnvart stor utstrackning, hos varken AST-gruppen eller TU-
gruppen. | de fall feltolkning forekom géllde det framforallt slutet av berattelsen. Det kan bero
pa att slutet ar svart att tolka eller att uppmarksamheten brister mot slutet.

| TU-gruppen uteldamnade samtliga barn nagon enstaka handelse och majoriteten missade
endast ett fatal handelser. AST-gruppen visade pa en storre spridning dar individerna antingen
inte missade en enda héndelse eller dér ett stort antal handelser utelamnades, vilket gjorde
berattelsen narmast fragmentarisk. Att ett barn missade en enstaka héndelse behdvde inte
betyda att berattelsen i sig var svagare, utan skulle kunna forklaras som ett sétt att bearbeta
information i form av att hitta meningsfull helhet. Att minnas i princip alla eller nastintill alla
handelser skulle kunna tyda pa att man minns varje enhet mer separat. Dessa skillnader i
processande och atergivande av information kan eventuellt relateras till central koherens
(Frith, 1989).

Spridningen i resultaten var stor i bada grupperna, dar vissa frigjorde sig fran bilderna i saval
bild- som aterberattande medan andra tycktes bundna till dem vid bada tillfallen. Det kan
forklaras av att bade barnet och testledaren sag bildmaterialet vilket gjorde att barnet da inte
brydde sig om att férklara det som bada uppenbarligen s&g. Aterberittelsen hade &ven den
kunnat bli annorlunda om barnet uppmanats att aterge historien som om de berattade for
nagon som inte hort den tidigare. Nu var instruktionen att beratta samma beréattelse som
tidigare. Det ar da underforstatt att testledaren hort berattelsen innan och vet vad den handlar
om.

Sammanfattningsvis kan ségas att det fanns en stor spridning i bade TU-gruppen och AST-
gruppen vad galler narrativ formaga. Storst spridning forekom i AST-gruppen, dar bade de
starkaste och de svagaste resultaten fanns. Detta dverensstdmmer med tidigare forskning om
sprak och AST, som sager att det finns stora individuella skillnader hos personer med AST
(Landa & Goldberg, 2005; Tager-Flusberg, 2001).
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4.3. Sammanfattande slutsatser

Studiens resultat visade att AST-gruppen hade en generellt svagare berattarformaga an TU-
gruppen. Vid narmare undersdkning av NAP-domanerna visade det sig att AST-gruppen och
TU-gruppen inte skilde sig at inom vissa doméaner, medan AST-gruppen var svagare i andra.
Det forekom dven Gverlappning av resultaten mellan grupperna. Det kunde har vara svart att
dra slutsatser kring om vissa resultat kunde relateras till forekomst av AST eller om
resultaten var paverkade av andra faktorer.

Trots att ett beteende ofta kunde férekomma i storre utstrackning i en av grupperna, kunde
samma beteende delvis forekomma i den andra gruppen. Olika beteenden kunde saledes
observeras i olika grad hos de bada grupperna. .

Mot bakgrund av dessa resultat kan diskussion kring begreppet normalitet féras. For att fa en
AST-diagnos kravs uppfyllande av vissa kriterier och att dessa férekommer i viss
utstrédckning. Det &r viktigt att podngtera att symtomen hos personer med AST kan vara mer
eller mindre framtradande hos olika individer och i olika kontexter (Dahlgren, 2007). |
populationen med typisk utveckling ar det ocksa mojligt att vissa kriterier som finns inom
ramen for en AST-diagnos kan férekomma, dock inte i den utstrackning som kravs for en
diagnos. Gransen mellan vad som betraktas som typiskt eller avvikande &r darmed inte
absolut.

Genom studien framkom ocksa vikten av individualisering. Samtliga narrativer var unika.
Trots att vissa beteenden inom narrativerna kunde generaliseras och beskrivas pa gruppniva,
fanns en risk att man missade mycket pa individniva om endast detta gjordes. | var studie
forsokte vi darfor fa in bada perspektiven. Ytterligare en aspekt av detta ar att eftersom man
vid bedémning av narrativ formaga kan fanga in formagor inom sa manga olika omraden &r
det ocksa ett bra satt att kartlagga den enskilde individens styrkor och svagheter inom olika
omraden. Detta perspektiv kanns oerhort viktigt att ha med sig i intervention av barn med
AST. Var studie visade att det forefaller finnas ett behov av logopedisk kompetens i denna
diagnosgrupp.

4.4. Framtida forskning

Det &r nodvandigt att genomfora studien pa ett storre deltagarantal an vad som gjorts for att
framforallt kunna se narmare pa skillnader mellan grupperna. Utifran vart begransade material
kunde inga sakra slutsatser dras, men det hade varit intressant att se om de skillnader vi funnit
skulle kvarsta vid ett storre deltagarantal samt om deltagarna var matchade pa individniva.
Vidare hade det varit efterstravansvart med tydliga exklusionskriterier for en mer homogen

grupp.

De korrelationsberdakningar som gjordes relaterades till totalpoéangen pa bildberéttelse
respektive aterberattelse och var saledes ett matt pa den generella narrativa formagan utifran
ett antal domaner. Det hade varit intressant att vidare undersoka hur de enskilda doméanerna
inom NAP i sin tur kunde relateras till andra sprakliga och kognitiva formagor, sérskilt inom
de doméner déar det verkade finnas skillnader mellan grupperna. I var studie ville vi fa en bild
av flera olika formagor. Detta gjorde att respektive formaga undersoktes relativt begransat for
att fa en inblick i formagan hos varje deltagare. For att sakrare kunna avgora en specifik
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formagas relation till den narrativa férmagan skulle en djupare utredning av respektive
formaga behdvas, exempelvis en mer ingaende bedémning av arbetsminne och andra
exekutiva funktioner. Da pragmatisk férmaga utgor en stor del av svarigheterna som aterfinns
inom AST-diagnosen och &r en viktig del av den narrativa formagan, hade detta varit sarskilt
intressant att undersoka mer ingaende.
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BILAGOR
Bilaga 1.

Manus for testning

Material

Videokamera

Stativ

Laddare till kamera
Ljudupptagningssapparat

Mapp med testblanketter (TROG-2, Ravens matriser, WISC ordforradstest, WISC
sifferrepetition, skrivpapper)

ERRNI (testbok) — markera aktuella sidor med gem/post-it
TROG-2 (testbok)

Ravens matriser (testbok)

BCST (dator)

Pennor och suddgummi

Skrivunderlag att ha i knat

Placering

Sétt er snett bredvid varandra. Eventuella testblanketter halls i knat mot ett block.
Stimulusbocker 1aggs med bilderna véanda mot testpersonen. Kameran placeras mot
testpersonen.

Testledare 2 sitter i jamnhdjd med testpersonen.

Introduktion

Forklara vem testledare 2 &r och varfor hon &r med.

”Du kommer att fd olika uppgifter av mig. De kommer att se olika ut och vara olika svara.
Jag forklarar innan varje del hur det kommer att ga till.
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Om du behdver en paus ar det bara att saga till mig.

Vi kommer att spela in alltihop med den har kameran, sa att vi kan ga tillbaka och se om vi
missat nagonting.

Har du ndgra frdagor innan vi bérjar?”

1. ERRNI - bildberéattelse *ljud

(1) Sl upp uppvarmningsbilden.

”Nu ska du fa titta pa en bild. Berdtta sa mycket du kan om vad som hdnder pa bilden.”

"Vad hinder mer?”

Om de inte svarar:
"Vad hénder hdr?”
"Vem dr detta?”
Eller:

"Varfor tror du han gor det/sa?”

(2) Sla sedan upp Strandberéttelsen

”Nu ska jag visa dig nagra bilder i en berattelse. Jag vill att du tar god tid pa dig och tittar
noga pa alla bilderna i berattelsen. Jag kommer att peka ut sddant jag vill att du ska titta lite
extra pa. Nar du har sett alla bilderna i historien sa ska vi ga tillbaka till borjan och sa far du
beratta historien for mig.”

Beratta inte for testpersonen att de ska aterberatta historien — det ska vara en éverraskning.
Uppmuntra testpersonen att titta pa alla bilder innan hen véander blad.

Peka pa vissa framtradande drag — fageln som flyger ivag (bild G, H, K).
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Ingen tidsbegransning, men motverka impulsivitet. Om barnet ar langsamt, forsok fa hen att
ga vidare.

Barnet far vanda blad sjalv, men anpassa detta efter person.

Hall koll pa tiden, klocka dem.

”Nu ska vi titta pa bilderna igen och sa far du beratta historien for mig.”

Stall inte ledande fragor. Ge inte mer &n uppmuntrande hmm.
Prompting som far ges:

"Vad hénde pa den hdr sidan?”

"Vad hdnde sedan?”

”Berdtta lite mer!”

Om barnet misstolkar, ratta inte.

Om barnet sager bildens bokstav: ”Du behdver inte berétta vilken bild det &r, bara beratta
sjalva berattelsen.”

Nar barnet har avslutat sin historia:

”Det var en bra historia!”’

Om barnet vill ga tillbaka och géra om sin beréattelse ar det tillatet, da raknas den slutgiltiga
versionen - far dven se bilder.

2. TROG-2 *pausa ljud

”Nu ska vi titta i en annan bok. Det hdr dr en bok med 4 bilder pd varje sida (svep med
handen). Jag kommer att saga nagot och jag vill att du pekar pa bilden som passar ihop med
det jag sager. Det kommer att bli svarare och svarare sa titta noga pa alla bilderna. Om du
vill éindra ditt svar sd gdr det bra. Ar du beredd?”

(1) Sla upp testbilden.

Fanga barnets uppmarksamhet och lat hen titta pa bilderna forst.
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Ldas och betona ord i fetstil.
Lat barnet peka pa ratt bild. Titta inte sjalv pa bilden, fokusera pa testpersonens hand.
Tank pa tempot. Lat det ga relativt snabbt!

Om barnet svarar ratt, sdg ’bra”. Om barnet svarar fel, sig "lyssna igen”” och repetera
uppgiften. Om barnet svarar fel igen, sdg “nu tittar vi pd bilderna en i taget...” .

(2) Ga vidare med testet. Bladdra fram till block E. Om personen ej klarar detta block, bladdra
da tillbaka till sista uppgiften i D och fortsatt i omvand ordning.

» Om barnet inte svarar: repetera sammanlagt max 3 ganger, fem sekunder mellan varje
forsok.

* Om barnet ber att fi hora meningen igen: repetera max 3 ganger.
* Om barnet korrigerar sig, anteckna samtliga svar, rdkna det sista.
« Om barnet pekar pa samma stélle hela tiden: “Kom ihdg att titta pa alla bilder”.

» Om barnet vill veta om svaret var ritt: ”Det star har att jag inte far beratta det nu, jag
berattar nar vi ar klara”.

Obs: Man far inte repetera bara for att barnet svarar fel, men det ar tillatet att siga ’mm”.

Det &r okej att saga att det mot slutet av testet blir svarare och att det inte ar sakert att man
klarar

allt.

3. WISC ordférradtest *ljud

Borja pa uppgift 7 for ratt alder. Om de inte far full poéng pa de tva forsta uppgifterna, ges de
foregaende uppgifterna i omvand ordning, till dess att full podng uppnatts pa tva uppgifter i
foljd. (Kan eventuellt borja med de tva bilderna innan, som uppvarmning dar man ocksa kan
ge den hjalp som star.)

Avbryt efter 5 nollpoangssvar i foljd. Uppgiften far upprepas sa manga ganger det behovs.
Om barnets svar ar otydligt eller alltfér vagt, eller om det bland svarsexemplen foljs av ett (F)
sdg ” Hur menar du?” eller ” Berétta mer!” (Svar som kréver speciella foljdfragor ér
markerade i testprotokollet med en asterisk (*))

Muntliga svar ska ges av barnet. Man ska inte lata sig begransas av svarsexemplen som ges
utan vardera svaret.
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”Jag kommer att sdga ndgra ord. Lyssna noga och tala sedan om vad ordet betyder!”

4. ERRNI - aterberattande och forstaelsefragor *ljud

(1) Aterberittande testas 10-30 min efter forsta berattelsen. Ta tiden. Ha ingen bok.

”Kommer du ihag historien du beréattade for mig om flickan pa stranden? Jag vill se hur
mycket av den du kan komma ihag. Nu ska du fa beratta historien igen for mig, utan att titta
pa bilderna. Beriitta sd mycket du kan!”

(2) Forstaelsefragor

Omformulera inte fragorna, aven om testpersonen inte verkar forsta.

Vissa fragor ar bokstavliga (med stjarna). Dessa ska stallas innan man bladdrar och far ej
omformuleras. Om testpersonen inte klarar ndgon av dessa, siag: ’Ska vi se efter?”

Visa nasta sida. Lat barnet svara men ge ej poang. Om barnet inte ger tillrackligt med
information pa forsta forsoket, far man be barnet beratta mer om det, men bara en gang.

Eventuell prompting: ”Kan du berétta lite mer om det? Vems vinner? Téink efter en stund”.

Om testpersonen inte svarar kan man uppmuntra till att tdnka efter. Skriv MR om inget svar
eliciteras.

"Nu skall jag stdlla ndgra fragor om historien. Vi ska ta oss en titt pd bilderna igen. Hdr dr
forsta sidan.”

Nar du pekar pa en bild, hall kvar fingret under hela fragan!

P) Vart aker flickan i berattelsen?
1) Peka pa A. Vem ringde till flickan i borjan av beréattelsen?

2*) Pa nasta sida traffar flickan en pojke vid dammen. Vad gor han?
3*) Pa nasta sida, vad gjorde hennes kompis pa stranden medan flickan simmade?

Bladdra tva sidor fram.
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4) Peka pa H. Var trodde flickan att hennes klocka var nar hon kom upp fran vattnet?

5) Peka pa I. Hur kande sig hennes kompis nar flickan berattade for honom att klockan var
borta?

6*) Peka pa I. Pa nasta sida, vad gjorde de nar de lamnat stranden?

Bladdra.

7) Peka pa K. Varfor gick flickan och hennes kompis for att tréaffa pojken vid dammen?
8) Peka pa L. Varfor lade de forst inte méarke till hunden?
Bladdra.

9) Peka pa O. Hur kande sig pojken med hunden i slutet av historien?

5. ERRNI Skriftligt *pausa ljud

”Nu vill jag att du skriver ner historien sa att nagon som inte har hort den kan forsta”

6. Ravens Matriser *pausa ljud

Testledaren vander sjélv blad i boken.

(1) Oppna boken pé uppgift A1 och sag:

" Titta pd den héir.” (Peka pa den ovre figuren.)

”Du ser att det dr ett monster och att en bit dir borta. Var och en av de héir bitarna (peka pa
bitarna i tur och ordning) har rétt form for att passa in i halet, men bara en av dem har rétt
monster. Nummer 1 har ratt form men inte ratt monster. Nummer 2 har inget monster alls.
Nummer 3 ar alldeles fel. Nummer 6 passar nastan, men ar fel har (peka pa den vita biten).
Bara en passar precis. Peka pa den biten som passar precis.”

Om barnet inte pekar pa ratt bit, fortsatt forklara tills hen forstar testet. Ge samma instruktion
sa lange det behovs.

Ga sedan vidare till uppgift A2 och ség:

”Peka nu pd biten som hor till det hir monstret.”
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Om barnet inte lyckas med detta, visa uppgift Al igen och gor sedan ett nytt forsok med A2.
Om barnet I6ser uppgiften korrekt, ga vidare till A3 och gér som forut. Pa uppgift A4, innan
barnet har hunnit peka pa en av bitarna, sag:

"Titta noga pa monstret” (dra med fingret 6ver monstret)

"Bara en av de hdr bitarna dr rdtt. Titta forst noga pd var och en av dem.” (peka pa var och
en av de sex bitarna)

”Peka nu pd den bit som passar héir.” (peka pa luckan i monstret)

Nar barnet har pekat pa en av bitarna, oavsett om det ar ratt eller fel, sag:

"Ar det den biten som passar hér?” (peka pa monstret och luckan som ska fyllas). Om barnet

9951 490

sdger ’ja” acceptera svaret gillande, oavsett om det ar ritt eller fel.

Om barnet vill &ndra sig, sag:

“Peka da pd den bit som dr rdtt.” Oavsett om barnet nu valjer ratt eller fel igen, s&g:

" Ar det hér rétt bit?” Om barnet 4r nojt, accepteras valet. Om det fortfarande tvekar, sig:

"Vilken dir dd réitt?” och acceptera den da valda boten som barnets slutgiltiga svar.

Uppgift A5 presenteras pa samma satt som A4.

Né&r som helst mellan Al och A5 kan uppgift A1 anvéndas for att illustrera vad barnet ska
gora, med en uppmaning att forsoka igen.

Avsluta efter fem felsvar och ga till nasta serie.

Om barnet I6ser uppgifterna relativt latt, ga vidare till A6, men sag bara:

"Titta noga pd ménstret. Vilken av de héir bitarna (peka pa varje bild i tur och ordning)
passar nu in har? (peka pa luckan)

"Titta noga, bara en dr rditt, vilken dr det? Var sdker pa att du hittat rdtt bit innan du pekar
pad den.”

Samma instruktion ges till varje ny uppgift sa lange som det ar nédvandigt. Anteckna barnets
svar pa avsedd plats pa testblanketten.
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Nar forsta uppgiften i Ab-serien presenteras, peka i tur och ordning pa var och en av de tre
figurerna i monstret samt den tomma platsen som ska fyllas, och sag:

”Du ser hur bitarna ser ut: den hdr, den héir och den héir - hur ska da den har se ut? Peka pa
biten som passar héar. Titta noga. Titta pa varje bit i tur och ordning: bara en ar ratt. Vilken
dr det?”

Vad géller uppgift Ab 1-5, nar barnet har pekat pa en av bitarna, oavsett om det ar ratt eller
fel, s&g:

" Ar det ritt bit som passar in i ménstret?”’ (Peka pd monstret och den tomma platsen.)

Precis som tidigare, om barnet sdger ’ja”, acceptera svaret gillande. Om barnet vill dndra sig,
gor som i A-serien, och acceptera det sistndmnda svaret som rétt.

Efter den 5:e uppgiften ska barnet inte tillfrdgas om den valda biten &r ratt. Sag bara:

“Titta noga pa monstret.” (Peka pa var och en av figurerna i tur och ordning samt den tomma
platsen.) “’Titta noga, bara en av de har bitarna passar in i monstret.” (Peka pa varje bit i tur
och ordning.) ”Vilken &r det?” Samma végledning ges till varje uppgift sé lainge som det
behdvs.

OBS: Testet bestar av tre serier: A, Ab, B. Avsluta efter fem felsvar i varje serie!

7. Adverbmeningar *pausa ljud

“Jag kommer att sdiga 10 ord, ett i taget. Din uppgift dr att hitta pa en mening som man kan
anvanda ordet i. Skriv ner meningen pa pappret, om du skriver fel stryker du bara éver det
som blivit fel och fortsdtter skriva. Vi tar ett exempel. Om jag sdger “néstan” skulle du kunna

o

skriva ”Det fanns ndstan inga moln pa himlen”.

Om barnet inte vet betydelsen &r det okej att forklara ordet, men kom ihag att markera detta
som ogiltigt svar!

Da borjar vi.

1. uppenbarligen

2. atminstone
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. arligt talat
. antligen

. eftersom

. med vilje

. 1 och for sig

o N o o B~ W

. typiskt
9. trots att

10. till sist

8. Sifferrepetiton *ljud

Varje uppgift bestar av tva sifferserier. Administrera bada serierna i varje uppgift.
Avbryt efter 0 poang pa bada serierna i en uppgift, bade i framlanges och baklanges.
Las upp siffrorna med ca en siffra i sekunden. Gor en paus sa att barnet kan svara.
Upprepa inga serier i en uppgift. Om barnet ber att fa en serie repeterad, sag:

- GOr sa gott du kan.
Ge endast hjalp med évningsuppgiften i Sifferrepetition Baklanges.

Framlénges

- Nu kommer jag att saga nagra siffror. Lyssna riktigt noga. Nar jag ar klar ska du saga
dem i precis samma ordningsfoljd som jag har sagt dem.

Baklanges
Bdrja med dvning 1.

- Nu kommer jag att saga siffror igen, men den har gangen ska du saga dem baklénges
nar jag ar klar. Om jag sager 8-2, vad ska du saga da?
GOr en paus sa att barnet kan svara. Om barnet svarar ratt (2-8), sag: Javisst. Det ar ratt. Om
barnet svarar fel, sag: Nej. Jag sa 8-2, och nar man sager det baklanges blir det 2-8. Vi
provar igen. 8-2.

Om barnet svarar ratt (2-8), sag: Javisst. Det ar ratt.

Fortsatt med 6vning 2.
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Om barnet svarar fel, sdg: Nej, jag sa 5-6, och nar man sager det baklanges blir det 6-5.

9. Berg Card Sorting Test *stoppa ljud

OBS: Notera att ratt kodnummer (participant code) ar ifyllt!

Har kommer en uppgift dar du ska sortera kort i fyra olika hogar. Vilken hog varje kort ska
ligga i

beror pa vad som finns pa kortet. Har ser du de fyra hogarna. (Testledaren klickar fram nasta
bild pa skarmen).

Varije hog har olika manga symboler, olika farg och olika form.

”Sedan kommer ett kort till och du ska valja vilken hog du tycker det passar i. Du véljer hdg
genom att klicka pa den hog du tycker passar. Ratt svar beror pa en regel som datorn vet men
inte du. Du ska gissa och du far veta efter varje kort om gjort ratt eller fel. Nar det blinkar
gront ldngst ner pd skdrmen har du svarat rdtt, om det blinkar rott har du gjort fel.”

(Klickar fram nasta bild pa skarmen).

“Regeln kommer plotsligt att dndras efter nagra ganger och da ska du forsoka komma pd den
nya regeln. Tank pa att det ar antal, farg och form pa korten i den 6versta raden som du ska

folja.”
(Klicka fram néasta bild pa skarmen).

"Nu far du bérja”
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Bilaga 2. Informationsbrev och svarsblanketter

BREV FORALDER TILL BARN MED TYPISK UTV.

Inbjudan till vetenskaplig studie

Hej!

Vi ar en grupp logopedstudenter fran Lunds universitet. Som logopeder kommer att vi jobba med
sprak och kommunikation, och ett viktigt omrade ar sprakanvandning hos barn med typisk saval som
avvikande utveckling. Under varen laser vi var sista termin och ska da skriva ett magisterarbete
baserat pa en vetenskaplig studie. Denna studie kommer att handla om sprakanvdandning och

berattarformaga hos barn med autism.
Bakgrund och syfte

Autismspektrumtillstand ar ett utvecklingsrelaterat tillstdnd som framst yttrar sig i svarigheter med
samspel, social interaktion och forestallningsférmaga. Dessa svarigheter kan leda till problem med
sprakanvandning och berattande och paverka individens dagliga liv. Forskning kring autism &r just nu
framst inriktad pa andra formagor dn sprak, medan studier av sprakliga funktioner inte forekommer i

nagon storre utstrackning.

Syftet med var studie ar att jamféra ca 15 barn under utredning for autismspektrumtillstand och ca
15 barn med typisk utveckling, med fokus pa sprakanvandning och berattande. Resultaten kan ha
betydelse for logopedisk utredning men ocksa for hur insatser ska kunna riktas at barn med

autismspektrumtillstand.
Férfragan om deltagande

Till studien kommer vi darfér att behdva en jamférelsegrupp bestdaende av barn i 10-11-arsaldern
utan utvecklingsrelaterade storningar och med svenska som forstasprak. Ni far denna férfragan om

deltagande férmedlad till er via ert barns skola.
Hur gar studien till?

Barnen kommer att traffa tva av oss i en till tva timmar och tillsammans med oss gora tester och
uppgifter relaterade till sprakanvandning, uppgifter som i mycket liknar det barnen gor i skolan.
Testen kommer att vara sadana dar barnen ska aterberatta en beréttelse eller peka pa en bild som
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stammer 6verens med en mening de far hora. Detta brukar barn ofta tycka ar roligt. Tidpunkten for

deltagandet i studien kommer att vara vecka . Detta kommer att ske under skoltid.
Hantering av data och sekretess

Allt kommer att videofilmas for senare analyser. Ert barns svar och ert barns resultat kommer att
behandlas sa att inga obehdriga kan ta del av dem. Filmerna kommer att forvaras inlasta och inte
visas for nagon annan an oss och handledarna. Testprotokollen kommer att férses med kodnummer

(namnen tas bort). Kodlistan forvaras i last skap skild fran testblanketterna.
Frivillighet

Att delta i studien ar helt frivilligt och deltagandet kan nar som helst avbrytas. Ingen ekonomisk
ersattning kommer att utga, men vi kommer att bjuda pa fika. Studien kommer att genomféras under
handledning av legitimerad logoped och legitimerad psykolog och kommer att resultera i en
vetenskaplig artikel. | en artikel kommer alla resultat att presenteras som grupp och inga enskilda
barns resultat kommer att kunna identifieras. Om ni efter studiens slut vill ta del av ert barns resultat

kan ni vanda er till vara handledare (se nedan).

For att ert barn ska kunna medverka ber vi att den bifogade svarsblanketten lamnas till skolan senast

__ /. Behall en kopia.

Har ni nagra fragor och funderingar ar ni vdlkomna att maila oss eller ringa vara handledare.

Vénliga halsningar
Nadia Chouaiby, Helena Moreau, Louise Mucchiano, Rebecca Rindhagen och Maja Rudling

nadia.chouaiby.865@student.lu.se

helena.moreau.915@student.lu.se

louise.mucchiano.634@student.lu.se

rebecca.rindhagen.116@student.lu.se

maja.rudling.288 @student.lu.se
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Ansvariga fér studien
Handledare:
Ulrika Nettelbladt, professor i logopedi, leg. logoped, Lunds universitet, 046-17 27 25

Annika Dahlgren Sandberg, professor i psykologi, leg. psykolog, Lunds universitet, 046-17 27 25,
0707-170083
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BREV TILL BARN MED TYPISK UTV.
Hej!

Vi &r en grupp studenter som gar pa logopedprogrammet pa Lunds universitet. En logoped arbetar
med sprak och kommunikation. | var ska vi skriva en uppsats om barn med autism och hur man
anvander sprak. Personer med autism har ofta svart att prata med och férstd andra méanniskor. Det
kan ocksa vara svart att forsta vad andra kanner och vill. Vi hoppas att var undersékning ska ge oss

battre kunskap om och forstaelse for barn med autism.

| var studie ska vi jamfora anvandandet av sprak och berattande hos barn med och utan autism.
Darfoér behover vi traffa barn som inte har autism och som ska f& géra samma tester och uppgifter
som barnen med autism. Du ingar i den gruppen. Om du vill vara med i undersdkningen gar det till sa
att du kommer att fa sitta tillsammans med tva av oss i ungefar en till tva timmar. Vi tar en fikapaus
mitt i. Du far gora nagra tester och uppgifter, liknande sddant du gor i skolan. Du kommer att

videofilmas sa att vi inte missar nagot.

Nar vi skriver var uppsats kommer vi inte att ta med ditt namn eller annat som gér att nagon kan se
vad just du har svarat. Om du ar med i studien kan du ndr som helst avbryta om du inte vill vara med

langre.
Att vara med ér helt frivilligt. Om du vill delta behover vi tillstand fran bade dig och dina foraldrar.
Vénliga halsningar

Nadia Chouaiby, Helena Moreau, Louise Mucchiano, Rebecca Rindhagen och Maja Rudling
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Svarsblankett for vetenskaplig studie

(lamnas till skolan senast )

Vi har tagit del av informationsbrevet och godkanner att vart barn far delta i studien:

Jad Nej [

Jad Nej [

Har barnet haft kontakt med logoped?

JalNej

Om ja, av vilken anledning?

Talas andra sprak @n svenska i hemmet?

JaNej

Om ja, vilket/vilka sprak?
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Var god observera att underskrift krdvs av bada vardnadshavarna.
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BREV TILL FORALDRAR TILL BARN MED AUTISM
Inbjudan till vetenskaplig studie

Hej!

Vi ar en grupp logopedstudenter fran Lunds universitet. Som logopeder kommer att vi jobba med
sprak och kommunikation, och ett viktigt omrade ar sprakanvandning hos barn med typisk saval som
avvikande utveckling. Under varen laser vi var sista termin och ska da skriva ett magisterarbete
baserat pa en vetenskaplig studie. Denna studie kommer att handla om sprakanvandning och

berattarformaga hos barn som ar under utredning for autism/autistiska drag.
Bakgrund och syfte

Forskning kring autism &r just nu framst inriktad pa andra formagor dn sprak, medan studier av
sprakliga funktioner inte forekommer i nagon storre utstrackning. Syftet med var studie ar att
undersoka hur sprakanvandning och berattarférmaga kan se ut hos barn med autism/autistiska drag.
Resultaten kan ha betydelse for logopedisk utredning men ocksa fér hur insatser ska kunna riktas at

barn med autism/autistiska drag.
Férfragan om deltagande

Till studien kommer vi darfor att behdva ca 15 barn under utredning fér autism/autistiska drag. Ni far

denna forfragan om deltagande férmedlad till er via BUP.
Hur gdr studien till?

Barnen kommer att trdffa tva av oss i en till tva timmar och tillsammans med oss gora tester och
uppgifter relaterade till sprakanvdandning, uppgifter som i mycket liknar det barnen gor i skolan.
Testen kommer att vara sadana dar barnen ska aterberatta en beréttelse eller peka pa en bild som

stimmer 6verens med en mening de far héra. Detta brukar barn ofta tycka ar roligt.
Hantering av data och sekretess

Allt kommer att videofilmas for senare analyser. Ert barns svar och ert barns resultat kommer att
behandlas sa att inga obehoriga kan ta del av dem. Filmerna kommer att forvaras inlasta och inte
visas for nagon annan an oss och handledarna. Testprotokollen kommer att férses med kodnummer

(namnen tas bort). Kodlistan forvaras i last skap skild fran testblanketterna. Samtliga uppgifter i

studien behandlas konfidentiellt i enlighet med sekretesskyddslagen.
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Frivillighet

Att delta i studien ar helt frivilligt och deltagandet kan nar som helst avbrytas pa er begéaran. Ett
eventuellt avbrott av deltagandet paverkar inte pa nagot satt eventuella pagaende utredningar och
inte heller pagaende eller kommande atgarder/behandling. Ingen ekonomisk ersattning kommer att
utgd, men vi kommer att bjuda pa fika. Studien kommer att genomféras under handledning och
overgripande ansvar av professorerna Ulrika Nettelbladt och Annika Dahlgren Sandberg samt Maria
Rastam, professor i barnpsykiatri. Studien kommer att resultera i en vetenskaplig artikel. | en artikel
kommer alla resultat att presenteras som grupp och inga enskilda barns resultat kommer att kunna
identifieras. Om ni efter studiens slut vill ta del av ert barns resultat kan ni vdnda er till vara

handledare (se nedan).

For att ert barn ska kunna medverka ber vi att den bifogade svarsblanketten lamnas till BUP senast

__/__. Behall en kopia.

Har ni nagra fragor och funderingar ar ni vdlkomna att maila oss eller ringa vara handledare.

Vénliga halsningar
Nadia Chouaiby, Helena Moreau, Louise Mucchiano, Rebecca Rindhagen och Maja Rudling

nadia.chouaiby.865@student.lu.se

helena.moreau.915@student.lu.se

louise.mucchiano.634@student.lu.se

rebecca.rindhagen.116@student.lu.se

maja.rudling.288 @student.lu.se

Ansvariga fér studien

Maria Rastam, professor i barnpsykiatri

Handledare:
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Ulrika Nettelbladt, professor i logopedi, leg. logoped, Lunds universitet, 046-17 27 25

Annika Dahlgren Sandberg, professor i psykologi, leg. psykolog, Lunds universitet, 046-17 27 25,
0707-170083
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Svarsblankett for vetenskaplig studie

(lamnas till BUP senast )
Vi har tagit del av informationsbrevet och godkanner att vart barn far delta i studien:

Jald Nej 1

Jald Nej 1

Har barnet haft kontakt med logoped?

JalNejd

Om ja, av vilken anledning?

Talas andra sprak @n svenska i hemmet?

JaNej

Om ja, vilket/vilka sprak?
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BREV TILL BARN MED AUTISM
Hej!

Vi &r en grupp studenter som gar pa logopedprogrammet pa Lunds universitet. En logoped arbetar
med sprak och kommunikation. Vi ska skriva en uppsats om hur barn samtalar och berattar. Om du
och dina foraldrar gar med pa att du deltar i undersékningen kommer du att fa arbeta med tva av oss
i en till tva timmar. Vi tar en fikapaus mitt i. Du far géra nagra tester och uppgifter, liknande sadant

du gor i skolan. Du kommer att videofilmas sa att vi inte missar nagot.

N&r vi skriver var uppsats kommer vi inte att ta med ditt namn eller annat som gor att nagon kan se
vad just du har svarat. Om du ar med i studien kan du ndr som helst avbryta om du inte vill vara med

langre.

Att vara med ar helt frivilligt. Om du vill delta behover vi tillstand fran bade dig och dina foraldrar.

Vanliga halsningar

Nadia Chouaiby, Helena Moreau, Louise Mucchiano, Rebecca Rindhagen och Maja Rudling

58



BREV TILL REKTOR/ LARARE
Hej!

Vi ar en grupp logopedstudenter fran Lunds universitet. Som logopeder kommer vi att jobba med
sprak och kommunikation, och ett viktigt omrade ar sprakanvandning hos barn med typisk saval som
avvikande utveckling. Under varen laser vi var sista termin och ska da skriva ett magisterarbete
baserat pa en vetenskaplig studie. Denna studie kommer att handla om sprakanvandning och
berdttarformaga hos barn med autismspektrumtillstand med normalbegavning. Fér detta behdver vi

jamféra med barn utan funktionsnedsattningar.

Autismspektrumtillstand ar ett utvecklingsrelaterat tillstdnd som framst yttrar sig i svarigheter med
samspel, social interaktion och kommunikation samt forestallningsformaga. Dessa svarigheter kan

leda till problem med sprakanvandning och berattande och paverka individens dagliga liv.

Det 6vergripande syftet med studien ar att fa en fordjupad och bredare kunskap betrdffande sprak
och sprakanvandning hos barn med autismspektrumtillstand samt att undersdka kognitiva och
exekutiva funktioners betydelse fér dessa. Okad kunskap och férstdelse kan leda till forbattrad

intervention inom exempelvis logopedisk och pedagogisk verksamhet.

For att fa en tydligare bild av dessa formagor hos barn med autismspektrumtillstdnd samt hur dessa
kan skilja sig fran barn utan utvecklingsrelaterade beteendestorningar, kommer vi till studien att
behdva en aldersmatchad jamforelsegrupp. Vi kommer i studien jamfora ovanstdaende férmagor

mellan en grupp barn med autismspektrumtillstand och en grupp barn med typisk utveckling.

Var fraga till er ar om det skulle finnas mojlighet for ett ca 10-tal barn fran er skola att delta i denna
studie? Barnen ska vara i aldern 10-11 ar, utan nagra utvecklingsrelaterade stérningar samt ha
svenska som forstasprak. De ska inte heller ha deltagit i specialundervisning. Barnen kommer att
traffa tva av oss i ungefar en till tva timmar och tillsammans med oss gora tester och uppgifter
relaterade till sprakanvandning, aterberatta en beréattelse eller peka pa en bild som stimmer 6verens
med en mening barnen far hora. Allt kommer att videofilmas for senare analyser. Barnens svar och
resultat kommer att behandlas sa att inga obehdriga kan ta del av dem. Filmerna kommer att
forvaras inlasta och inte visas for nagon annan an oss och handledarna. Barnens testresultat kommer

att behandlas konfidentiellt genom att varje deltagare tilldelas en sifferkod.

Att delta i studien ar helt frivilligt och deltagandet kan nar som helst avbrytas. Undersdkningen

omfattas av sekretesskyddslagen och studien kommer att godkdnnas av regionala
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etikprovningsnamnden. Ingen ekonomisk ersadttning kommer att utga, daremot kommer vi att bjuda
pa fika. Studien kommer att genomféras under handledning av Ulrika Nettelbladt, professor i
logopedi, Annika Dahlgren Sandberg, professor i psykologi samt Maria Rastam, professor i
barnpsykiatri. Studien kommer att resultera i vetenskapliga artiklar, dar inget enskilt barn kommer

att kunna identifieras.

Medgivande och underskrift kommer att kravas av bade barn och féraldrar. Informationsbrev

kommer att delas ut pa forhand.

Skulle det finnas majlighet till hjalp med rekrytering av ca 15 barn pa er skola i syfte att delta i ovan
beskrivna studie samt att genomféra dessa uppgifter med barnen pa skolan? Tidpunkten for detta
skulle troligtvis vara under februari manad 2013, dar vi gemensamt kan komma 6verens om lamplig

tidpunkt i skolan for detta.

Vanliga halsningar

Nadia Chouaiby, Helena Moreau, Louise Mucchiano, Rebecca Rindhagen och Maja Rudling

nadia.chouaiby.865@student.lu.se

helena.moreau.915@student.lu.se

louise.mucchiano.634@student.lu.se

rebecca.rindhagen.116@student.lu.se

maja.rudling.288 @student.lu.se

Handledare:

Ulrika Nettelbladt, professor i logopedi, leg. logoped, Lunds universitet, 046-17 27 25

Annika Dahlgren Sandberg, professor i psykologi, leg. psykolog, Lunds universitet, 046-17 27 25,
0707-170083
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Svarsblankett for vetenskaplig studie

Jag ger mitt tillstand till att ett antal barn pa min skola deltar i studien samt att deltagandet sker pa

skolan:

JA NEJ

Ort och datum

Underskrift

Telefon och ev. e-postadress
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