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Sammanfattning

Ungdomsarbetslosheten bland unga under 25 ar ar sedan 1990-talet en stor utmaning. Detta
samtidigt som Overgangen fran skola till arbetsliv utgér en nyckeldimension vad galler
ungdomsarbetsloshet. En faktor som avgor denna Overgadng handlar om matchningen mellan
gymnasial utbildning samt efterfragade kunskaper pa arbetsmarknaden. Sverige har en heterogen
matchning, ungdomsarbetslosheten ar hog, samtidigt som foéretag inte hittar sékande med ratt
kompetens. Matchningen pa arbetsmarknaden hianger ssmman med elevernas gymnasieval.

Syftet med studien har varit att studera grundskoleelevers attityder och férhallningssatt gallande
teoretiska- respektive yrkesprogram for att ringa in de faktorer som avgor deras utbildningsval
manaderna strax fore gymnasievalet. Féljande forskningsfragor vagledde studien:

e Hur uppfattas gymnasievalet?

e  Pavilket satt reflekterar grundskoleelever betraffande kopplingen mellan vald utbildning och
arbetskraftsefterfragan samt deras framtida etablering pa arbetsmarknaden?

e Vad avgdr gymnasievalet?

Det empiriska materialet har samlats med hjalp av semi-strukturerade intervjuer gjorda i fem skanska
kommuner med olika skolresultat och socio-ekonomiska férhallanden.
Studien har lett till féljande slutsatser:

e Gymnasievalet upplevs som positivt. Skolvalfriheten anses gora det mojligt att vilja
utbildning utifrdn egna kunskapsintressen samt bestamma sig fér den skola som matchar
egna onskemal. Tidigare forskningsresultat som problematiserar valfrihet éverensstammer
inte med elevernas egna positiva reflektioner.

o Teoretiska program beskrivs i vytterlighetstermer i férhallande till yrkesutbildningar.
Teoretiskt inriktade elever har en nedvarderande syn pa yrkesutbildningar som anses vara
sekunda utbildningsformer for mindre studiemotiverade elever. Yrkesinriktade elever har en
nedvarderade syn pa yrkesprogram ocksa.

e De intervjuade anser att den framtida inkomsten, som forvantas bli hog, utgdér en mycket
viktig dimension gallande framtida arbetsmarknadsetablering.

e Kopplingen mellan vald utbildning och arbetskraftsefterfragan samt utbildningens relevans
for den egna etableringen pa arbetsmarknaden intresserar inte eleverna. Studiedeltagarna
sdger att de inte har fatt information om utbildningsdimensionering, yrkesutgang och
utbildningens attraktionskraft pa arbetsmarknaden.

e Den viktigaste dimensionen i valet av utbildning ar att den ska vara “rolig” dven om
utbildningen skulle visa sig inte leda till ett jobb.

e Ldrare, klassmentorer samt studie- och yrkesvagledare anses ha en marginell betydelse
under valprocessen. Kompisar, oftast klasskamrater, har stort inflytande under valet.

e Studiedeltagarna uppger att det ar de sjdlva som avgoér valet. Empirin visar att valet av
utbildningsinriktning (teoretisk eller yrkesutbildning) styrs till stora delar av den egna sociala
bakgrunden. Valet av gymnasialt program och skola avgérs av eleven utifran vad som
beddms vara en rolig utbildning. Sattet att forhalla sig till skolvalfriheten utan hansyn till
arbetsmarknadsetablering underbygger matchningsproblem.



Inledning

Ungdomsarbetslosheten bland unga under 25 ar ar sedan 1990-talet en stor utmaning i det svenska
samhallet. Delar av forskningsfronten som fokuserar pa orsakerna till ungdomsarbetsléshet uppfattar
gapet mellan skola och arbetsliv som en nyckeldimension vad géaller ungdomars etablering i
arbetslivet (Olofsson 2010, 2014a, 2014b; Backman m fl. 2011; Olofsson & Panican 2008, 2012;
Olofsson & Wadensjé 2007, 2009; Olofsson & Thoursie 2007; Panican 2014; Lindberg 2012).

En faktor som avgor évergangen fran skola till arbetsliv ar matchningen mellan gymnasial utbildning
och efterfrdgade kunskaper pa arbetsmarknaden. Sverige har en heterogen matchning,
ungdomsarbetslosheten ar hog samtidigt som foretag inte hittar sokanden med ratt kompetens,
vilket leder till matchningsproblem (Karlson & Skanberg 2012; Olofsson 2013). Matchningen pa
arbetsmarknaden paverkas av hur utbildningen dimensioneras. Det finns dock inget samband mellan
antagningen av elever till olika program och efterfragan pa arbetskraft med olika utbildningsprofiler
(Olofsson & Panican 2014). Dessutom anses elevernas frihet att vélja utbildning viktigare &n
mojligheterna att fa jobb efter studenten (Hjort & Panican 2011, 2014). Matchningsproblem hanger
dven samman med elevernas gymnasieval vilka forankras i egna onskemal och férestallningar om
utbildningsprogram. Unga viljer i flera fall gymnasieutbildningar utan hansyn till de kvalifikationer
som efterfragas i arbetslivet (Olofsson & Panican 2012; Panican & Kaplan 2013).
Ungdomsarbetslosheten ar hog, men industriforetagen hittar inga sékande med ratt kompetens
(Olofsson & Panican 2012). Samtidigt som industriféretagen behover nyrekrytera ar intresset bland
unga lagt. Lasaret 2014/15 var det drygt 1,3 procent av alla elever i gymnasieskolan som laste
industritekniska programmet (Skolverket 2014a). | Industriradets senaste rapport om den kommande
kompetensforsorjningen dras slutsatsen att: "Matchningen av kompetens mellan utbildning och
arbetsmarknad bor generellt starkas” (Industriradet 2014, s 2).

Men hur tanker eleverna infor valet till gymnasieutbildning, vad paverkar och avgor deras
utbildningsval och pa vilket satt reflekterar de kring arbetskraftsefterfragan samt kopplingen till
deras framtida etablering pa arbetsmarknaden? Omkring vissa av dessa fragor har det bedrivits
forskning, dock ar det mesta genomfort for ungefar tio ar sedan och detta fore GY11. GY11 gav
utbildningssystemet i uppdrag att bidra till den regionala och nationella kompetensforsérjningen,
inte minst genom yrkes- och nyinférda reguljara larlingsutbildningar vilka skulle bli mer
avnamarstyrda och praglade av arbetslivets behov (SOU 2010:19). Det har exempelvis beforskats
gédllande grundskoleelevers utbildningsval (Svensson 2001; Broady & Borjesson 2002; Lund 2006;
Dresch & Lovén 2010) men fokus i dessa studier har riktats mot valprocessens faktiska
genomférande och utfall. En annan studie har analyserat hur ungdomars gymnasieval ger uttryck for
strukturella aspekter sdsom utbildningssegregation och genusordning i det senmoderna samhallet
(Sandell 2007). Den studie som ar mer aktuell och som ligger ndrmast denna undersékning ar
Skolverkets (2013) rapport om hur forutsattningar som ligger till grund for skilda gymnasiemarknader
kan paverka ungdomars gymnasieval. Men forskningen ar sparsmakad avseende elevernas egna
reflektionsprocesser kring gymnasievalet samt kopplingen mellan patankt utbildningsval och den
egna framtida arbetsmarknadsetableringen.



Syfte
Syftet ar att studera grundskoleelevers egna attityder och forhallningssatt gallande teoretiska-
respektive yrkesprogram for att ringa in den dimension eller de faktorer som avgor deras
utbildningsval manaderna strax fore gymnasievalet. Studien omfattar elever som gar sista terminen i
arskurs 9 som darmed star infor att védlja utbildningsalternativ. Foljande forskningsfragor vagleder
studien:

e Hur uppfattar de intervjuade grundskoleeleverna teoretiska respektive Yrkesprogram? Hur
uppfattas gymnasievalet?

e P3 vilket satt reflekterar de intervjuade betradffande kopplingen mellan vald utbildning och
arbetskraftsefterfragan samt deras framtida etablering pa arbetsmarknaden?

e Vad avgor gymnasievalet? P3 vilket satt har grundskoleeleverna fatt rad och hjalp fran
studie- och yrkesvagledare samt andra skolrepresentanter for att resonera sig fram till ett
genomtankt val, dels vad galler utbildningsalternativ och dels huvudman? Vilken betydelse
har foraldrarna, media (TV, radio, tidningar, olika webbplatser) och omgivningen (syskon,
kompisar, skolkamrater) i valet av skol- och utbildningsalternativ?

Ett klargbrande avseende ordet attityd som utgér ett nyckelbegrepp i studiens syfte. Attityd bestar
av tre komponenter: kognitiv (kunskap om det man bildar sig en attityd mot), affektiv (kanslor,
forestallningar, varderingar som ligger till grund for attitydbildningen) och beteende (kunskap och
kanslor som féranleder en handlingsstrategi i forhallande till det som attityden riktar sig mot) (Passer
& Smith 2011). | denna studie ringar jag in kognitiva och affektiva komponenter. Genom intervjuer
tar jag reda pa respondenternas tankar och férestéllningar/virderingar dock inte faktiska
handlingsstrategier. Med andra ord, jag underséker vad respondenterna uppger for mig i
intervjusituationen och inte vad de faktiskt gor.

Disposition

Den fortsatta framstallningen omfattar fyra kapitel. | det kommande kapitlet redovisas den valda
metoden fér empiriinsamlingen, det anvanda tillvidgagangssattet for att komma i kontakt med
intervjupersoner som kompletteras med information om urvalet av kommuner. Darefter kommer det
empiriska materialet att presenteras i ett separat kapitel. | rapportens sista kapitel analyseras det
empiriska materialet utifran centrala iakttagelser.



Metod, tillvagagangssatt och urval

Det empiriska materialet har samlats genom en kvalitativ metod. Kvalitativa metoder ar sarskilt
lampade i studier dar syftet ar att ringa in respondenternas tankevarld (Esaiasson 2007). Det skapar
forstaelse for hur manniskor reflekterar kring det sociala sammanhang de befinner sig i (Bryman
2011; Ahrne & Svensson 2011). Jag har gjort individuella semistrukturerade intervjuer (se
intervjuguiden i bilaga 1 som bygger pa studiens forskningsfragor).

Semistrukturerade intervjuer kombinerar tematiska ramar forankrade i studiens forskningsfragor
med foljdfragor formulerade utifran respondentens egna svar och fordjupningar omkring det som
fors pa tal under intervjusituationen (Lantz 2007). Kvalitativa metoder i form av intervjuer ar
inriktade pa ett fatal, djupgaende intervjuer istéllet for antal respondenter (Kvale & Brinkmann 2014;
Trost 2010 — for ett kritiskt perspektiv pa kvalitativa metoder se exempelvis Meeuwisse et al. 2008;
Alvesson & Skoldberg 2008; Allwood 2004).

Det empiriska materialet omfattar 20 enskilda intervjuer med elever som gar sista terminen i arskurs
9 da gymnasievalet ska goras. Intervjuerna ar gjorda i fyra skanska kommuner: Ystad, Helsingborg,
Simrishamn och Svaldv. Studien har inte en komparativ ansats (Lijphart 1971), utan det ar
respondenternas egna attityder som analyseras. Men i urvalet av undersdkningskommuner har jag
vant mig till respondenter fran kommuner med egna lokala forutsattningar och darmed natt elever
som befinner sig i skilda kontextuella férhallanden. Detta for att 6ka sannolikheten att fa varierande
svar. Jag har gjort fem intervjuer i varje kommun. Empiriinsamlingen har gjorts mellan januari och
mars 2015. Samtliga intervjuer har spelats in och transkriberats; intervjuerna har genererat
sammanlagt drygt 200 sidor text.

Studien uppfyller informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet som utmarker
god forskningsetik (Vetenskapsradet 2012). Varje respondent har informerats om syftet med studien
samt hur studien genomforts. Deltagandet i studien har varit frivilligt. De intervjuade har haft ratt att
avbryta sin medverkan utan paverkan eller otillborlig patryckning. Varje respondent har tillfragats om
att spela in intervjun och accepterat. | enighet med konfidentialitetskravet har jag efterstravat
anonymitet och informerat respondenterna om att de kommer att vara anonyma i studien.
Information kring dessa krav har redovisats infér varje intervjutillfalle. Studien uppfyller
nyttjandekravet genom att anvdanda empirin endast i forskningssyfte.

Tillvagagangssatt

Vad géller rekrytering av intervjupersoner har jag som utgangspunkt vant mig till skolor. Jag har forst
skickat ett mejl med information om studien till skolans rektor. Mejlet omfattade en férfragan om att
fa tillstand att bedriva studien (gora intervjuer med elever) samt en forfragan om kontaktuppgifter
till skolans yrkes- och studievagledare. Mejlet foljdes sedan upp av telefonsamtal. Jag fick tillstand av
samtliga rektorer férutom en (med hanvisning till hog arbetsbelastning). | en annan skola, i samma
kommun, efter samma procedur (mejl och telefonsamtal) vdlkomnades jag att géra intervjuer.

| nasta steg har jag kontaktat skolans yrkes- och studievigledare som vidare informerade
skolpersonal och elever om studien. Yrkes- och studievagledarna har sjalva eller i samrad med
klassforestandare valt studiedeltagare samt tidpunkt for intervjuer. For att 6ka sannolikheten for



varierande svar och skilda preferenser gallande gymnasieval var kravet var att fa valja respondenter
med olika studieresultat Samtliga intervjuer har gjorts pa respektive skola.

Valet att bedriva studien i Skane gjordes av bekvamlighetsskal, studiens forfattare har sin hemuvist.
Skane utgor inte en homogen region. Malmo, som ar Skanes storsta kommun, utmaérker sig negativt
jamfort med de tva andra storstdderna, Stockholm och Goéteborg, men &dven i foérhallande till
riksgenomsnittet gallande sysselsattningsgrad, ungdomsarbetsloshet och relativ fattigdom (Panican
et al. 2013; Olofsson & Annvir 2013; Axelsson 2011). Samma slutsats men &aven gallande
studieresultat pa gymnasial niva géller Region Skane i forhallande till de andra storstadsregionerna
och till riksgenomsnittet (Olofsson & Panican 2014). | Skane ingar dven Bromoélla som hade landets
hogsta ungdomsarbetsloshet under 2012 (Panican & Kaplan 2013). Samtidigt finns det kommuner i
Skane som pa flera omraden utmarker sig positivt i forhallande till riksgenomsnittet, t.ex. Lomma,
Vellinge och Lund. Skillnaderna forklaras i hog grad av varierande socioekonomiska férutsattningar
(Olofsson & Panican 2014).

Sett till andelen elever som i arskurs 9 uppnatt malen i samtliga dmnen ar bilden positiv i
undersokningslanet (se Tabell 1). | Skdne har 78,5 procent (varen 2013) av eleverna uppnatt godkant
betyg i de dmnen som ingar i utbildningen. Motsvarande siffror for Stockholms lan &r 78,1 procent
respektive ar 77,3 procent for Vastra Gotaland. Genomsnittet for riket ar 76,8. Om jamforelsen
istallet gérs mellan landets tre storsta stader far vi en annan bild: Malmo har 66,5 procent med
godkanda betyg, Goteborg 69,5 och Stockholm 76,7 procent.

Tabell 1. Andel elever i Gk. 9 som uppndtt mdlen (betyg godkéint) i alla dmnen, andel (%), varterminen 2013

Skane lan 78,5
Stockholms lan 78,1
Vastra Gotaland 77,3
Riket 76,8
Malmo 66,5
Stockholm 76,7
Goteborg 69,5

Kalla: SKL (2014)

Det finns stora skillnader mellan skanska kommuner dven gallande studieresultat. Samtidigt som
Skane ligger battre till an riksgenomsnittet och jamférbara 1an samt har Ystad med landets basta
studieresultat pa hogstadiet, omfattar linet fem kommuner (Bjuv, Malmé, Perstorp, Svaldv, Astorp)
som rangordnas bland de 25 procent av landets kommuner som kommer samst ut i jamforelser av
studieresultat i arskurs 9 (SKL 2014a).

Urval

Vad géller urval av undersokningskommuner, ar studien genomfoérd i kommuner som ar geografiskt
spridda inom Skane och som representerar olika erfarenheter vad galler studieresultat pa hogstadiet,
elevernas sociala bakgrund med fokus pa foraldrarnas utbildningsniva, sokmonstret till gymnasiala
program, andel elever med utlandsk bakgrund, befolkningsstorlek samt medianinkomst. For att ringa
in variationer i det empiriska materialet ar ambitionen att undersékningen ska goéras i kommuner
med olikartade férhallanden och forutsattningar.



Sett till studieresultat pa hogstadiet, valdes en kommun som ligger strax 6ver (Helsingborg) och en
kommun som befinner sig under (Simrishamn) riksgenomsnittet for skolresultat vad galler elever i
arskurs 9 med betyg godkéant i alla &mnen. Darefter valdes tvda kommuner som star for ytterligheter i
Skane: en kommun som havdar sig bast saval i lanet som i landet (Ystad) och en kommun (Svalov)
som ar en av landets 10 samsta kommuner (lagst i undersoékningslanet) sett till studieresultat i
arskurs 9 samt (se Tabell 2).

Tabell 2. Andel elever i Gk. 9 som uppndtt madlen (betyg godkdnt) i alla émnen, andel (%), varterminen 2013

Andel elever i arskurs 9 Rankning av 289 Jamforelse med
med godkant i alla dmnen | kommuner foregaende ar

Riket 77,0

Bjuv 70,1 241 N
Bromélla 79,7 101 2
Burlov 73,4 197 2
Bastad 85,2 40 A
Eslov 76,0 161 >
Helsingborg 78,5 120 >
Hassleholm 73,2 202 >
Hoéganas 81,4 86 A
Horby 79,2 109 >
H606r 75,5 168 A
Klippan 72,8 212 >
Kristianstad 73,7 192 >
Kavlinge 85,7 34 >
Landskrona 73,3 199 N
Lomma 92,9 2 >
Lund 85,0 43 >
Malmé 66,5 261 >
Osby 82,5 61 2
Perstorp 70,8 233 >
Simrishamn 73,2 201 >
Sjébo 74,1 186 2
Skurup 84,5 47 A
Staffanstorp 85,1 42 N
Svalév 62,4 282 N
Svedala 81,8 74 N
Tomelilla 76,9 142 N
Trelleborg 76,6 149 >
Vellinge 92,2 6 >
Ystad 93,1 1 A
Astorp 72,0 222 N
Angelholm 85,8 33 >
Orkelljunga 80,4 89 A
Ostra Goinge 75,3 172 N

Kalla: SKL (2014a)L.

1 N&r jag gjorde kommunurvalet (december 2014) infér intervjuarbetet utgick jag fran de mest aktuella statistiska uppgifter
gallande studieresultat pa hogstadiet presenterade i SKL (2014) darmed referenser i texten till denna rapport; i skrivandets
stund har SKL precis gett ut en ny rapport med uppdaterad statistik (SKL 2015) dar det anvands ett nytt berdkningssystem
for sammanvagda studieresultat.



En annan viktig dimension avseende skillnader mellan de valda undersékningskommunerna ar
andelen elever som laser pa yrkes- respektive teoretiska program. Eventuella skillnader mellan
kommuner skulle kunna peka pa sokmonstret pa lokal niva. Samtidigt ar detta problematiskt. Vissa
elever hade kanske valt teoretiska program om de hade haft betyg for det, vilket gor att statistiken
endast visar den faktiska andelen elever per program och alltsa inte behover avspegla sokmonstret.
A andra sidan kan heller inte antas att majoriteten av eleverna pa yrkesprogram laser dessa for att de
inte hade mojligheten att vélja till ett teoretiskt program. Statistiken visar (se Tabell 3) att det finns
tydliga skillnader mellan undersékningskommunerna. Simrishamn och Svaldv, vars studieresultat i
arkurs 9 hamnar under riksgenomsnittet, har en hogre andel elever som laser pa yrkesprogram
jamfort med Helsingborg och Ystad vilka havdar sig positivt i forhallande till genomsnittet for riket.
Svaldv, som hamnar lagst i statistiken bland studiens undersékningskommuner, har ldgst andel elever
pa teoretiska program.

En slutsats som skulle kunna dras fran de statistiska uppgifterna presenterade i tabell 3 &r att ju
battre studieresultat i hogstadiet pa kommunniva, desto fler elever viljer teoretiska program. Detta
stammer dock inte gallande Ystad som ar 2013 hade bast placering i landet géllande studieresultat i
arskurs 9 och anda uppvisar en mindre andel elever pa teoretiska program (55,9 procent) jamfort
med Helsingborg (60,9 procent) vilken befann sig strax over riksgenomsnittet och pa plats 120 i
rankningen av landets kommuner (SKL 2013, 2014b). Nagot som skulle kunna paverka elevernas
sokmonster pd gymnasial niva ar att Helsingborg i huvudsak har féretag inriktade pa handel, kemi
och ldkemedelsteknik och Campus Helsingborg ar sedan ar 2000 en del av Lunds universitet med
plats for 4 300 studenter. En annan forklaring kan hittas i elevernas sociala bakgrund; elevers resultat
och utbildningsval paverkas av foraldrarnas utbildningsniva, ndgot som nationalekonomer kallar det
intergenerationella sambandet (Olofsson & Panican 2008; SOU 1993:85; Angelov, Johansson &
Kennerberg 2008; Gruffman 2010; Svensson 2001; Skolverket 2015b; Dresch & Lovén 2010). Ser man
pa undersékningskommunerna har Helsingborg elever med hogst andel hégutbildade foréldrar, 46
procent, vilket kan jamféras med 32 procent i Svalév och Ystad samt 29 procent i Simrishamn
(Skolverket Siris 2015a).

Det &r intressant att uppmarksamma att andelen elever som ldser pa yrkesprogram har minskat i alla
undersokningskommunerna mellan ldsaret 2011/12 och lasaret 2013/14. Utvecklingen ar tydligast i
Svalov (se Tabell 3, pa nasta sida). Trenden bekréaftas av utvecklingen i landet generellt dar intresset
for att soka yrkesutbildningar avtar, sarskilt bland elever med goda studieresultat. (SKL 2013, 2014b).
Andelen elever som sokte yrkesprogram efter grundskolan uppgick 2014 till 27 procent vilket,
jamfort med 2008, ar en nedgang pa hela tio procent (Skolverket 2014b; Olofsson 2015). En
forklaring till den nedatgdende trenden ar att yrkesprogrammen inte langre automatiskt ger
behorighet till hogskolestudier. Nuvarande regering planerar dock att tillsatta en utredning for ett
aterinférande av automatisk hogskolebehorighet pa yrkesprogrammen.



Tabell 3. Andel (%) elever som liiser yrkes- och teoretiska® program (tabellen omfattar inte statistik géllande
specialutformade och individuella program) léiisdret 2011/12 och léisdret 2013/14

Yrkesprogram Teoretiska program Yrkesprogram Teoretiska program
ldsaret 2011/12 ldsaret 2011/12 ldsaret 2013/14 lasaret 2013/14
Helsingborg 31,5 59,0 28,9 60,9
Simrishamn 44,8 43,3 41,9 47,4
Svalov 52,4 39,3 43,3 46,7
Ystad 46,3 48,5 37,3 55,9

Kélla: SKL (2013, 2014b)

De fyra valda undersdkningskommunerna skiljer sig dven betrdaffande befolkningsstorlek och
medianinkomst (se Tabell 4). Helsingborg, som &r Sveriges attonde storsta kommun, &r
undersokningens storsta kommun med ett invanarantal som ar tio ganger storre jamfort med Svalov.
Till skillnad fran Helsingborg ar Svalov en pendlingskommun vilket innebar att minst 40 procent av
befolkningen pendlar till en annan kommun fér att jobba. Simrishamn har en folkmangd som
placerar sig mellan Svalov och Ystad storleksmassigt och dar den enda kommunen i undersdkningen
vars medianinkomst hamnar under riksgenomsnittet. Simrishamn ar dessutom den kommun som har
elever med lagst andel hogutbildade fordldrar. Bade Simrishamn och Ystad ar placerade i en
tatbefolkad region vilket betyder att kommunerna befinner sig i ett omrade med mer dn 300 000
personer inom en radie pa drygt 110 kilometer. Ystad, som havdar sig bast gallande studieresultat pa
hogstadieniva, uppvisar dven den hogsta medianinkomsten fran undersokningskommunerna (SKL
2015).

Tabell 4. Folkméngd, kommungrupp och medianinkomst i Helsingborg, Simrishamn, Svalév och Ystad

Helsingborg Simrishamn Svalov Ystad
Folkmangd (dec 2014) 135 344 18 905 13 460 28771
Kommungrupp Storre stad Kommuni Pendlings- Kommuni
tatbefolkad region kommun tatbefolkad region
Mediannettoinkomst 202 751 185277 199 389 205 168
(2013) — median 196 172

Kalla: SKL (2015)

En ytterligare aspekt som kan leda till olika studieresultat och valstrategier ar andelen elever med
utlandsk bakgrund (elever fédda utomlands eller barn till utrikesfédda foraldrar). Elever med
utlandsk bakgrund uppvisar simre studieresultat sasom lagre betyg och hogre andel avhopp jamfort
med elever med svensk harkomst (Olofsson & Panican 2008; Olofsson & Annvir 2013). Man skulle
forvanta sig att undersokningskommuner med lagst andel elever med utlandsk harkomst har bast
studieresultat. Ett sadant antagande kan delvis bekréftas eftersom Ystad, med landets basta
studieresultat har lagst andel elever med utlandsk bakgrund, 11 procent. Men en sadan slutsats
skulle vara férhastad. Sval6v placerar sig sist i statistiken angdende skolresultat pa hégstadiet bland
studiens undersokningskommuner samtidigt som den har nast lagst andel elever med utlandsk
bakgrund (15 procent). Detta kan jamforas med Helsingborg som uppvisar studieresultat over
riksgenomsnittet samtidigt som kommunen, i forhallande till Svalév, har nastan dubbelt sa stor andel
elever med utldandsk bakgrund (28 procent). Helsingborg &r dessutom den av kommunerna i
undersokningen dar flest véljer att |sa teoretiska program pa gymnasial niva (Skolverket Siris 2015).

2| SKL (2013) diskuteras teoretiska program i termer av studieférberedande program medan i SKL (2014b) goérs
fordelningen av elever enligt GY11 och da anvants uttrycket hogskoleférberedande program.
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Vad sager de intervjuade eleverna?

Empiriredovisningen omfattar tre delar. Varje del baseras pa de forskningsfragor som presenteras
direkt efter studiens syfte. | den forsta delen presenteras de intervjuades attityder om teoretiska
respektive yrkesprogram samt respondenternas uppfattningar om gymnasievalet. Den andra delen
beskriver respondenternas attityder vad galler kopplingen mellan vald utbildning och
arbetskraftsefterfragan samt deras framtida etablering pa arbetsmarknaden. | den sista delen lyfts
dels studiedeltagarnas svar om vad de anser avgor deras gymnasieval fram och dels de intervjuades
attityder kring det stod de har fatt fran skolans studie- och yrkesvdgledare samt andra
skolrepresentanter for att resonera sig fram till ett genomtankt val. Ett annat tema som faller inom
ramen for denna del av arbetet ar den betydelse fordldrarna, media och omgivningen har i valet av
skol- och utbildningsalternativ.

Redovisningen omfattar flera citat for att kunna lata lasaren komma néra det empiriska materialet.
Jag kommer att anvidnda olika formuleringar sasom ”“den intervjuade”, ”respondenten”,
”studiedeltagare” eller "undersékningsdeltagare” for att inte synliggéra om det ar en flicka eller
pojke som citeras i stravan efter att halla respondenterna anonyma. | vissa citat kommer xxx att
anvandas for att utesluta vissa nyckelord sasom namn pa gymnasieskolor. Detta for att lasaren inte
ska kunna identifiera respondenten; till potentiella lasare av denna rapport rdknas dven skolpersonal
pa respondenternas egna skolor och studiedeltagarnas egna klasskamrater.

Kénsfordelningen mellan de intervjuade visade sig bli exakt lika trots att jag inte har haft som syfte
att uppna detta da studien inte har ett genusperspektiv. Det visar sig att dven det planerade
gymnasievalet foljer en nastan lika jamn fordelning mellan pojkar och flickor: fem pojkar uppger att
de kommer att valja teoretiska program och lika manga dmnar vélja yrkesprogram; sex flickor
planerar valja teoretiska program och fyra yrkesprogram. Respondenternas planerade gymnasieval
foljer till viss del sokmonstret i undersékningskommunerna. | Helsingborg, undersékningskommunen
med flest elever som laser pa teoretiska linjer, uppger samtliga intervjuade att de kommer att vélja
teoretiska program. | Svalov, dar trenden att valja yrkesprogram har minskat tydligast bland
undersokningskommunerna, berdttar fyra av fem intervjuade att de kommer att vilja teoretiska
program. Ystad och Simrishamn ger en annan bild, i bAda kommunerna planeras gymnasieval som
inte dverensstimmer med s6kmonstret. Tydligast blir det i Ystad dar andelen elever som laser pa
yrkesprogram har minskat med nio procent under de senaste aren, samtidigt som fyra av fem
undersokningsdeltagare uppger att de kommer att valja just yrkesprogram. Detta skulle kunna
innebdra att sékmonstret infér nasta lasar kan andras eller ocksa ar de intervjuade i Ystad och
Simrishamn inte representativa for det lokala sokmonstret. Det ska podngteras att respondenterna
har intervjuats innan det faktiska valet vilket innebéar att undersokningsdeltagarna fortfarande har
mojlighet att dndra sig och valja annat dn det de har sagt i intervjusituationen. Det kan ocksa vara sa
att eleverna inte kommer in pa det tanka programmet vilket framforallt skulle galla de elever som
avser att valja teoretiska program vilka oftast krdver hogre intagningspodng. Respondenternas
sociala bakgrund overensstimmer med Skolverkets statistisk om foraldrarnas utbildningsniva i
studiens undersdkningskommuner (Skolverket Siris 2015). | Helsingborg, den undersékningskommun
som enligt Skolverket (ibid.) har elever med hogst andel hogutbildade foraldrar, har de flesta av
respondenterna foraldrar med hogskoleutbildning. Samma statistiska uppgifter visar att nastan en
tredjedel av eleverna i Svalov och Ystad har hogutbildade foraldrar vilket 6verensstimmer med
andelen foradldrar med hogskoleutbildning hos de elever jag har intervjuat i ndmnda kommuner.
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Simrishamn har lagst andel elever med hogskoleutbildade foraldrar fran undersékningskommunerna
bade enligt Skolverkets statistik (ibid.) och enligt de uppgifter jag har fatt fran de intervjuade om
deras foraldrars utbildningsniva. Denna samstammiga bild visar att de intervjuade ar representativa
for de undersokta kommunerna vad galler social bakgrund. Samma slutsats kan dras gallande andel
intervjuade med utlandsk bakgrund undantaget Ystad dar ingen av de intervjuade eleverna har
utlandsk harkomst. A andra sidan &r Ystad, enligt Skolverkets statistik (ibid.) den underséknings-
kommun som har lagst andel elever med utlandsk bakgrund.

Hur uppfattas teoretiska respektive yrkesprogram samt gymnasievalet?

De respondenter som avser att vélja yrkesprogram resonerar om bade teoretiska- och yrkesprogram.
Oftast har dessa elever kunskaper om fler gymnasiala program jamfort med elever som planerar
fullfolja ett teoretiskt program vilka for det mesta endast visar intresse for det gymnasiala
programmet som de tanker valja. En av de intervjuade uppger att:

Jag dr vdldigt insatt i bade studieférberedande utbildningar och yrkes. Det dr alltid bra och
veta vad som finns fér man vet aldrig om man vill byta till ett studieférberedande.

De yrkesinriktade eleverna diskuterar yrkesprogram i positiva ordalag, oftast genom att lyfta fram
praktikperioden. De refererar till den arbetsplatsforlagda delen av gymnasie-utbildningen och anser
att praktikperioden forankras i olika praktiska moment som gor att man lar sig ett yrke pa ett konkret
satt. En respondent uppger att:

Jag tycker det ér bra med yrkeslinjer, praktikperioder gér att man ldr sig genom praktik. Till
exempel om du ska ldra dig mura en végg sG kan du inte ldsa pd att mura en végg utan du
mdste géra detta, ldra dig praktiskt om hur man géra detta, béckerna hjdlper inte.

Gang efter annan diskuteras yrkesutbildningar i termer av “roligt”, ndmligen att det &r roligt med
praktiska moment pa utbildningen eftersom det ar just dessa delar av utbildningen som &dr mest
givande. En av de intervjuade namner att:

Det dr roligare att hdlla pd med det praktiska. Det dr roligast med praktik fér da far man ga
ut och prova pda stdllet. Jag dr mer sddan yrkesinriktad, det dr roligare att hélla pG med
praktiska, jag ér praktisk av mig sjélv én att sitta med teoretiskt.

Samtidigt menar de flesta av de yrkesinriktade studiedeltagarna att de vill kombinera praktik och
"verkligheten” med skolférlagd utbildning. Det anses att den skolférlagda delen &r givande for att da
tas del av yrkeskunskaper pa en teoretisk niva. Den skolforlagda utbildningsdelen ger dessutom
mojlighet att aterse sina studiekamrater for att kunna bibehalla vanskapsbanden, en del valjer
fortsatta studera tillsammans med sina gamla klass-kamrater. En av studiedeltagarna uppger att:

Jag vill ju ha 50-50. Jag vill bade sitta i skolan och arbeta med mina kompisar men dven vara
ute i verkligheten pd en arbetsplats for att se hur det dr.

Samtliga program resulterar i en examen, antingen yrkesexamen eller hogskoleférberedande
examen. Forhoppningen &r att yrkesutbildningarna, som avslutas med yrkesexamen efter
fardigutbildning, ska underldtta etableringen inom yrkesomradet. Eleven kan gora individuella val
som ger hdgskolebehorighet inom ramen foér den valda yrkesutbildningen (prop. 2008/09:199) men
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de flesta av de intervjuade yrkesinriktade eleverna visar inte intresse for hogskolebehorighet
eftersom de inte anser ha nadgon anvandning av den:

Alltsa jag tror inte att jag viljer hbgskolebehérighet eftersom pda den skola jag kommer att
ga far vi oftast jobb innan vi gadr férdigt skolan. Och sa jag dr san som jag inte orkar plugga
vidare. Sad jag far jobb direkt. Sa jag behéver inte hégskolebehérighet.

Men inte alla haller med utan pekar istallet pa att hogskolebehorighet i sig utgor en "forsakring” infor
den egna framtiden genom att erbjuda flera mojligheter sdsom att andra utbildningsprogram eller
fortsatta med eftergymnasiala studier:

Ja, hégskolebehdrighet har betydelse. Fér om jag inte tycker att utbildningen och jobbet dr
ball dé kan jag dndra utbildning eller plugga vidare eller arbeta mig upp till annat.

En del av de intervjuade eleverna som planerar vilja ett yrkesprogram har hoért om
larlingsutbildningar och berattar att de hade gérna valt det istdllet for en yrkesutbildning om denna
utbildningsform hade funnits i den egna kommunen eller pa ett rimligt avstand for att kunna
dagpendla. Larlingsutbildningar uppfattas vara an mer praktisk orienterade an yrkesprogram. De som
hade valt larlingsutbildningar hanvisar oftast till en egen studietrétthet. En respondent forklarar:

Jag dr sa j-vla trétt pa skolan, jag orkar bara inte mer.

En annan uppger:

Jag har [det namns en funktionsnedsattning] och det gér att jag tycker att teoretiskt Gr
sjukt trakigt. Ju mindre teoretiskt desto roligare.

Pa samma satt som yrkesutbildningar anses larlingsutbildningar ge eleven en majlighet att lara sig
om hur det fungerar i "verkligheten”:

Ja, det verkar kul [med larlingsutbildningar], man far Iéra sig mycket mer om hur det gdr ute
i verkligheten pa arbetsplatserna. Man Idr sig ddir.

En annan faktor som ndamns ar att larlingsutbildningar skapar kontakter som kan mynna ut i en
anstéallning vilket enligt ett fatal intervjuade kan leda till att man inte behover ens fullfélja hela den
gymnasiala utbildningen:

Om jag dr intresserad och de [refereras till arbetsgivare] gillar mig dé far man bérja
tidigare. Man behéver inte ga hela utbildningen vilket dér bra.

Bortsett fran de yrkesinriktade elevernas hanvisningar till studietrétthet lyfts endast i enstaka fall
negativa aspekter med teoretiska program. En respondent sager att:

Ja, jag vet att min syster fick en teoretisk utbildning, hon blev ingenting pd den, typ
samhdllslinjen. Och jag kan sjélv tycka att det var férlorad tid, jag skulle aldrig sjélv vdlja
den, jag vill komma ut i arbetslivet ndr jag har gatt ut mitt gymnasium och dérfér vdljer jag
yrkesférberedande utbildning.
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Det ska tillaggas att ingen av de intervjuade yrkesinriktade eleverna har betyg for att kunna soka sig
till ett teoretiskt program. | de flesta fall behéver respondenterna dven hdja sina betyg for att komma
upp till de antagningspodng som kravs till det patdnkta yrkesprogrammet.

De elever som planerar att valja teoretiska program visar i flera fall negativa attityder nar
yrkesprogram kommer pa tal. De anser att yrkesutbildningar ar utbildningsformer for elever som
antingen saknar studieférmaga eller inte visar nagot intresse for studier. Att vdlja en yrkesutbildning
likstalls med att man stympar sina mojligheter till en utvecklande framtid och ett framgangsrikt
arbetsliv med en hog inkomst. Dessutom anses det att elever som valjer yrkesprogram inte langre
har mojlighet till vidarestudier pa hogskoleniva eftersom man inte kan forvarva hégskolebehorighet
pa dessa utbildningar. Yrkesutbildningar bedéms vara undermaliga utbildningsformer och de elever
som valjer yrkesutbildningar beskrivs i nedsattande termer. Jag kommer att presentera flera citat
fran olika respondenter for att avspegla de teoretiskt inriktade elevernas attityder géllande
yrkesutbildningar:

Det dr mera att det dr sd att teoretiska dr mer for de smarta och sdnt, de som inte dr lika
smarta de kommer inte in pa teoretiska.

Om jag skulle vdlja yrkesutbildningar sG kénns det att jag kastar bort alla mina poédng som
jag har jobbat sa hart fér.

Jag har hért att om man viljer yrkesprogram sa dr det liksom bara det, det blir inte mer
efter det i livet.

Yrkesutbildningar dr utbildningar som passar mindre studiemotiverade.

Alltsa jag tror att de flesta vill tiina mycket pengar. SG man ser upp till de héga
utbildningarna, det ér de som ger mycket pengar. De som har h6ga ambitioner har héga
utbildningar och egna féretag. Sa dr det inte med yrkes, yrkesutbildningarna férsérjer en
men de ger inte sa himla bra jobb.

Jag vet inte mycket om yrkesprogram men jag dr inte intresserad av dessa heller, det dr
utbildningar fér de som inte vill plugga.

Teoretiska dr de bédsta och naturvetenskapliga linjen ér den frdmsta, den 6ppnar mdanga
dérrar och sant /../ den gér att man kan komma in pd vilken hégskola man vill.
Yrkesutbildningar dr raka motsatsen.

/.../ yrkesutbildningar ér mer sé fér sddana som dr mindre studiemotiverade, jag dr inte
sdkert pa vilka som far lova att s6ka yrkesutbildningar men jag har hért att det dr vildigt
stor bredd pad dldern sa det dr vildigt mdanga som skulle s6ka sig dit sG det dr ndgot fér alla,
det dr mer sddana dldre personer som séker sig till yrkesutbildningar och férséker hitta ett
yrke medan teoretiska /.../ dr hégskoleférberedande. Om man vill ga vidare i livet sG dr det
teoretiska som gdller.

AlltsG jag vet bara att yrkesutbildningar ér inget fér mig egentligen. Jag har alltid varit bra

pa det teoretiska /.../ fér mig hade det aldrig varit ndgot alternativ att vdlja yrkesprogram.
Och fér mig kdnns det som yrkesutbildningar dr till for Idgutbildade.
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En enda undersdkningsdeltagare funderar fortfarande pa utbildningsalternativ, det lutar mot ett
teoretiskt program men den intervjuade fortsatter reflektera kring vilken utbildningsinriktning skulle
passa eleven bast:

Det jag har mdrkt hittills nér jag var pa éppet hus /.../ pd yrkesutbildning for xxx dr att de
[eleverna] ddr inte dr lika engagerade i skolan och sdnt, att de dr lite medelmdttor /.../ da
blir man ocksad kluven fér att man, samtidigt som jag vet att jag inte kommer att orka gd pd
till exempel en skola som xxx fér att ddr dr jdttemycket plugg och sént sa kanske ska jag ga
en yrkeslinje som xxx, men jag kommer att tycka det dr jdttejobbigt om alla andra ér sG som
bara skiter i skolan, det kommer jag inte heller att orka med.

Nér det galler larlingsutbildningar delas de intervjuade teoretiskt inriktade eleverna i tva grupper: de
elever som inte har hért om denna form av utbildning och de elever som kanner till men uttalar sig
nedlatande om larlingsutbildningar:

Jag har aldrig hért om Iérlingsutbildning.
Jag har inte hért och fattar inte vad som menas med Iérlingsutbildning.

Man har sett vissa sddana affischer med ldrlingsutbildningar men jag har inte en direkt
aning om vad dessa utbildningar dr, kanske dr de fér de som inte kan studera, det dr den
hdr typen av spekulationer.

Ldrlingsutbildning dr absolut ingenting fér mig. Jag tycker att det dr jdttebra att det finns
sant for de som inte alls klarar av att sitta pd en skolbdnk, som inte klarar av att ldsa och
skriva, sa det dr jdttebra fér de som vill jobba inom bygg och sdnt, det dr skitbra for de for
de kommer antagligen att fa en bra framtid inom det istdllet for de behéver egentligen inte
allt det hdr med dmne som matte och sant men det dr ingenting fér mig i alla fall.

De teoretiskt inriktade eleverna har en elitisk syn pa teoretiska program. Under intervjuerna papekas
av de flesta att teoretiska program kraver hoga intagningspoang vilket bedéms vara en fordelaktig
sorteringsmekanism for att undvika “typ att just omotiverade kan komma in for kommer de in sa blir
man automatiskt omotiverad sjalv”. Dessa utbildningsformer betraktas som, for att anvdanda ord som
kom fram i olika intervjusituationer, “ordentliga” med ”jatteengagerade”/”super duktiga” ldrare som
besitter “riktig kompetens” med skolor som har “frascha” lokaler och “ambitiésa” elever. En av de
intervjuade berattar att:

Jag vill vilja XXX [namn pad skola] fér det dr en fin skola /.../ De som vdljer ga ddr kldr sig
ordentligt, ja, de dr studiemotiverade, det dr bara fint att ga ddr.

En annan respondent uppger att:

Jag viljer ldsa pa ett elitgymnasium som har vdldigt duktiga Idrare med riktig kompetens
ddr elever har en sorts dresskod som de mdste félja om du férstar vad jag menar och de dr
riktigt ambitiésa och ordentliga, det dr en vdéldigt fin skola om man sdger sa.
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En ytterligare intervjuad elev sager att:

Jag kdnner att pad gymnasiet vill jag ha det annorlunda, jag vill ha mdnniskor med samma
intressen, Idsa pa en skola som krdver h6ga intagningspodng fér att om du vdljer natur dd
dr det viktigt fér mig att det finns mdénniskor [refereras till studiekamrater] som bryr sig om
utbildningen /.../ ddrfér dr det viktigt for mig att det ska vara hégre poding sG att man vet
att man ligger pG samma nivd med alla i klassen liksom /.../ En skola ddr det dr Idttare att
komma in pad blir det tramsigt och sant.

De flesta av de intervjuade teoretiskt inriktade eleverna gor dessutom en rangordning mellan de
teoretiska programmen. Naturvetenskapsprogrammet hamnar hogst:

Jag tar natur som dr det bdsta men om jag inte kommer ni sa far det vara samhdlls eller
ndgot annat teoretiskt, spelar inte sa stor roll.

Jag vdljer samhdllsprogrammet men om jag hade haft tillréckligt med podng da hade det
sjélvklart blivit den bédsta som dr naturlinjen men jag har inte sé héga betyg.

Jag tdnker vilja natur som férsta valet och sedan samhdlle. Natur dr éver samhdlls. Om jag
kommer in sd tar jag natur.

De yrkesinriktade elevernas attityder kring deras framtida yrkesutbildningar avspeglar inte en vilja att
sortera bort eventuella elever som inte passar in. Det ndmns pa samma séatt att skolorna ska vara
"frascha” och lararna beskrivs i termer av “trevliga” och ”“hjalpsamma”. Den mest aterkommande
dimensionen handlar om jamlikhet mellan elever och mellan elever och larare. Det anses vara
mycket viktigt att eleverna samtalar med varandra utan prestige kopplat till nagon rangordning
mellan olika linjer. Likasa bedéms av de intervjuade att det blir viktigt att |ararna har en dialog med
eleverna snarare an att fokusera undervisningsmoment som respondenterna anser vara praglade av
ensidig informationsférmedling. Kommande tva citat avspeglar aspekter som respondenterna
beddmer vara viktiga pa yrkesprogram:

Pd den skola [som den intervjuade valjer ldsa pa gymnasial niva] dr det vdldigt bra
sammanhdllining mellan ldrarna och eleverna fast eleverna gick pda olika linjer sG de
snackade med varandra éndd, de var alla trevliga oavsett vad de pluggade.

Jag var dir och skuggade [studiebesok pa kommande gymnasieskola] i xxx dagar. Lérarna
kom och snackade med en, de kom och hjdlpte en om det var ndgot man inte férstod, de
pekade inte med hela handen. SG den férsta dagen fick vi hdlla pé med maskinerna. Och ska
man serva de. Och sedan om man inte kunde hitta vissa stdllen sa hjélpte de en, de hjdlper
en hela tiden utan att bete sig som en sadan gammaldags ldrare.

En gemensam aspekt fér nastan samtliga respondenter, dven om de teoretiskt inriktade eleverna ar
mer bestamda i tonen, ar den framtida inkomstnivan da man etablerar sig pa arbetsmarknaden.
Hoga loner anses av de flesta vara en nyckelaspekt i det framtida arbetslivet:

Jag har inte tdnkt pa framtida yrke men det viktigaste dr att det blir hég I6n. Klart det ska
vara roligt men jag vill inte ha ndgonting som man knappt tjdnar ndgot pa.
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En yrkesinriktad elev berattar att:

Det dr viktigt att man kan jobba sig uppdt sG att man kan tjdna vdéldigt mycket, fast man
inte kan tjdna sé vdldigt mycket frén férsta bérjan. Men man kan /.../ jobba sig uppdt
/.../ man kan tjéna mycket bra pengar pad detta.

For att fa ett varierat empiriskt underlag var min ambition med urvalet av kommuner var att hitta
skanska undersokningskommuner med egna lokala férutsittningar och skilda erfarenheter. Aven om
det finns skillnader mellan undersokningskommunerna, visar det sig i empirin att respondenternas
svar skiljer sig. Dock kan dessa skillnader harledas framfoérallt till de intervjuades sociala bakgrund.
Undersokningsdeltagarna bildar tva grupper: teoretiskt inriktade och yrkesinriktade. Inom varje
grupp aterfinns ungefar samma attityder till det som ar pa tal. Nastan samtliga inom den egna
gruppen pratar med en och samma rost. Det visar sig att samtliga elever som planerar att valja ett
teoretiskt program har féraldrar med hogskoleutbildning (sju av elva teoretiskt inriktade elever har
bada fordldrarna med hogskoleutbildning) medan en enda av de yrkesinriktade intervjuade har
hogutbildade foraldrar. Flera av de yrkesinriktade respondenterna véljer ett yrkesprogram som ligger
nara det en av foréldrarna eller bada har som sysselsattning. En studiedeltagare forklarar att ” Jag
har varit saker pa mitt val sedan i femman ungefar, jag skulle félja i pappas fotspar”. Har foljer ett
annat exempel:

(Intervjuare) Hur tédnker du kring gymnasievalet?

(Respondent) Fér mig har det alltid varit sjélvklart.

(Intervjuare) Hur menar du, pd vilket sétt var det sjdlvklart?

(Respondent) Jag har varit uppvdéxt pd en bondgdrd med djur och traktorer och
olika fordon. SG mitt val har alltid varit sjélvklart.

(Intervjuare) Ok och vad var det valet?

(Respondent) Fordons- och transportprogrammet.

(Intervjuare) Sa du har alltid vetat vad du skulle vilja och bli?

(Respondent) Ja, det stmmer.

Lika tydligt framkommer kopplingen mellan de teoretiskt inriktade elevernas gymnasieval och
foraldrarnas utbildning. Det blir en reproducering av social snedrekrytering till studier pa sekundar
niva kopplad till féraldrarnas utbildnings- och ibland dven yrkesval. | vissa fall uppger de intervjuade
teoretiskt inriktade eleverna att de givetvis valjer samma yrkes-bakgrund som féraldrarna:

Ja, men det dr sjdlvklart att jag véljer samhdlle for att kunna plugga xxx pda universitet for
att sedan bli som mina férdldrar.

| andra fall uppger teoretiskt inriktade elever att anledningen till att de kommer att studera pa
hogskola ar att fordldrarna sjalva ar hogutbildade daven om respondenterna inte vet vad de kommer
att vélja pa universitetsniva:

Det finns inte annat fér mig dn universitetsstudier, jag ska bli som de (refereras till
férdldrar) men vad exakt jag vdljer vet jag inte, det dr for tidigt att sdga det nu. De
(férdldrarna) har alltid velat att jag skulle bli xxx eller xxx.

Men hur uppfattar studiedeltagarna gymnasievalet? | detta avseende aterfinns mer av gemensamma
utgangspunkter i argumentationen an skillnader. Det mesta i deltagarnas argumentation handlar om
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fordelar med gymnasievalet vilket anses ge den enskilde mojlighet att vélja precis den utbildning som
passar en sjalv. Samtliga respondenter, oavsett patankt utbildningsalternativ, reflekterar pa ungefar
samma satt nar de lyfter fram fordelar med gymnasievalet. Det papekas att till skillnad fran studier
pa grundskoleniva, dar amnena och uppldgget dr samma oavsett den enskildes preferenser, ger
gymnasievalet modjligheter till att |dsa det man sjilv ar intresserad av. En dimension som
uppmarksammas handlar om frihet, den enskildes frihet att vilja det han/hon féredrar. Denna
valfrihet anses vara vardefull for den egna identiteten och utveckling eftersom man far ta ansvar for
och darmed bestamma 6ver sin egen framtid. En slutsats skulle vara att studiedeltagarna ger uttryck
for individualism men respondenterna kombinerar valmojligheter férankrade i 6nskemalet att leta
efter det som passar en sjalv med resonemang om jamlikhet.

| argumentationen géllande férdelar med valfriheten till gymnasiala studier pekas pa jamlikhet i
avseende att samtliga ska ha ratt att vdlja och mojlighet att avgora sin framtid, samtidigt som
eleverna har skilda 6nskemal vilket tillgodoses just genom valfrihet. Bedomd utifran respondenternas
argumentation handlar det snarare om likvardighetsambitioner som ska ge samma 6kade friheter én
om jamlikhet i meningen att samtliga bér ha samma majlighet att forverkliga valfrineten och darmed
bestamma over sin framtid. Har foljer nagra citat som avspeglar respondenternas attityder da
fordelar med gymnasievalet fors pa tal:

Férdelen med detta [gymnasievalet] dr att man kan vilja vad som helst. Man har inte ett
begrdénsat urval. Man kan bli vad man vill.

Man kan hitta just det som passar en sjélv. Det tycker jag dr véldigt positivt. Och vdlja just
en sak som man tycker det dér bra. Sedan dr det upp till var och en att vilja riitt.

/.../ barnen dr inte tvungna att ga ndgonting, de har ett stort val, det dr det som gér att
mdnniskorna dr fria och det ér bra.

Ja, jag tycker att det dr jéttebra, man kan studera bortom kommunen, man kan komma
ivdg och testa nya saker och jag tror inte att vdldigt mdnga hade orkat ga tre ar till pa
samma skola. Det dr bra att det finns inriktningar att vdlja mellan, att man kan vdlja géra
det man tycker om.

Gymnasievalet dr vdldigt bra, personen far vilja exakt det hon vill.

Ja, att man har méjlighet att vilja sa att det inte finns endast en utbildning, alla gillar inte
samma sak, sa det ér bra med att kunna viilja.

Att man inte behéver ldsa det man inte vill Idsa. Att man kan inrikta sig direkt pa det man
vill.

/.../ jag tycker att alla fér en “fair chance” ut i livet, sedan kan du inte komma och klaga att
du har haft chansen att vdlja mellan s mycket. Jag tycker det dr jdtteskont, jag dr
jattetacksam att jag har sG mycket att vilja pa.

Valfriheten skapar en individ, om du har sG mdnga program att vélja med da kan du skapa
dina egna vdgar utan att ndgon sdger att om du vdiljer exempelvis ekonomlinjen sa dr det
kanske inte din inriktning. Du kan viilja din egen inriktning som du kdnner dig trygg med och
det tycker jag dr vdldigt bra. Om vi hade haft en strikt skolgdng da skulle du inte ha fatt
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mdéjligheten att vdlja och till slut hade inte det varit lika bra liksom. Motivation hade inte
varit ddr, gléden hade inte varit ddr /../ SG jag tycker det dr vdldigt bra med valfrihet
faktiskt.

Alltsa det dr massa foérdelar med valfrihet. Det Gr mdnga som ska viélja gymnasiet sd det dr
bra att det finns ndgot fér alla. Att man kan vdlja det man vill, det finns sG mdanga profiler
pd sG mdnga gymnasier sa det dr tydligen mycket bra.

Nér jag fragade efter nackdelar med gymnasievalet var oftast det spontana svaret att det knappt
finns nagra negativa dimensioner eller som en respondent forklarar att “Nej, det finns inga
nackdelar, inte vad jag kan se” eller ”Nej, jag kan faktiskt inte komma pa nagon nackdel. Jag tycker
att det bara &r positivt. Att man har valfrihet tycker jag det ar jatteskont.” Men pa mina foljdfragor
kring eventuella nackdelar med valfriheten ndmns att det kan bli problematiskt om det finns for
mycket att valja mellan, att man kan raka géra mindre genomtankta val, att eleven kan paverkas i sitt
val pa ett satt som leder till felaktiga beslut samt att det kan bli svart att byta program om man
angrar valet:

Ja, det dr vdl, alltsa vissa kan inte bestémma sig om vad de ska vdlja, det blir for mycket fér
vissa kanske. Och sedan det finns sG mdnga olika skolor s om de tycker att de har valt fel
efter att de bérjar pd gymnasiet da blir det fér sent. S@ det dr det som kan hdnda. Sedan
inte mycket mer om nackdelar.

Ja, det finns det vdl nackdelar ocksa. Alltsa det finns mdnga utbildningar att vilja mellan sa
det dr lite svart ocksa.

Ja, det dr mycket mdjligt med nackdelar. Man kan fd fel pdverkan, sa det kan finnas
nackdelar ocksd. Nagot exempel kan vara att man séker sig till fel utbildning och att man
inte vdagar byta ddrifrdn. Att det kan bli problematiskt om det visar sig att du har gjort ett
felaktigt val. Att man kan hamna i att géra skolan bara sa att det dr gjort liksom. Men det
beror pa fran individ till individ.

Intressant att uppmarksamma i det empiriska materialet ar att dessa nackdelar inte handlar om egna
bekymmer med valfriheten utan reflektionerna kretsar kring vad andra elever skulle kunna uppleva
som svarigheter med gymnasievalet. Foljande tva citat sammanfattar de intervjuades reflektioner:

Nej, jag har inga problem med valet. Eftersom jag har bestdmt mig f6r vad jag ska ga sa blir
det inga problem fér mig. Det jag ndmnde som nackdelar gdller andra.

Man kan bli férvirrad. Det dr svdrt att vdlja, vissa har jdttesvart att vélja. Det kan ta Iang tid
fér en att bestimma sig men detta gdller inte mig.

Det finns en skillnad mellan studiedeltagarna nar eventuella nackdelar med gymnasievalet
diskuteras. Flera av de teoretiskt inriktade eleverna pekar pa att valfriheten fér med sig risken att
mindre motiverade elever kommer in pa skolor och program dar kraven pa kunskapsprestationer &r
hoga:

Varje skola har ett enskilt program och en inriktning om hur de vdljer att arbeta sa det
tycker jag dr véldigt bra fér att man kanske passar béttre pd en viss skola. Vissa skolor dr
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fér studiemotiverade och andra skolor fér mindre motiverade och dessa bér inte fa Idsa pa
bra skolor.

Ja, nackdelen skulle vara att just omotiverade kan komma in pa teoretiska.
/.../ fel [omotiverade] elever kan komma in pd bra skolor.

Gymnasievalet gor att eleven ocksa kan vélja mellan skolhuvudman, ndmligen mellan kommunala
och fristdende gymnasieskolor. Denna aspekt har berorts i de gjorda intervjuerna och dven i detta
avseende finns bdde gemensamma utgangspunkter och skillnader mellan yrkes- och teoretiskt
inriktade elevernas attityder. De flesta av de intervjuade pekar pa att det ar viktigt att klasserna inte
har for manga elever. Vidare forklaras att det finns en risk att fristdende skolor gar i konkurs.
Samtliga uppger att de har ”skuggat” en skola, i de flesta fall flera skolor for att ta fa in mer
information infoér gymnasievalet samt skaffa sig en uppfattning om skolmiljon och lararnas
kompetens. En majoritet av studiedeltagarna upplever inte problem med att det finns bade
kommunala och fristdende gymnasieskolor, har foljer nagra talande citat:

Det viktigaste dr att jag tycker om skolan s det dr klart att jag vdljer den oavsett om den dr
kommunal eller fristGende.

En linje finns pd flera skolor sa det dr vdldigt bra med s mdnga alternativ fér dé kan man
vdlja den bdsta skolan.

Jag har gdtt och besékt en skola och jag har tdnkt pG vad som dr bra fér mig, vad som
passar mig liksom, jag ténker inte pG om den dr privat eller kommunal.

AlltsG det finns alltid risk med privata skolor, att de gér i konkurs och sddana saker och att
du star dédr utan skola plétsligt. Men det betyder inte sG himla mycket fér mig egentligen.
Jag var ganska inne pa att vilja kommunal gymnasieskola men nu slutar med att jag séker
till en privat skola. SG egentligen sG har inte sd stor betydelse fér mig.

Trots denna neutrala position valjer de flesta kommunala skolor med motiveringen att deras
kompisar kommer att vdlja samma skola. Tva av de intervjuade forklarar att de alltid har last pa
kommunala skolor, vilket de vill fortsdatta géra och darmed kommer att vdlja en kommunal
gymnasieskola. En enda yrkesinriktad elev ndamner nackdelar med fristaende skolor:

Jag tror att den som gdr i kommunal skola far bdttre férutsdttningar, tror jag, de
[kommunala skolor] far mera pengar till att Iégga pd grejer, pd eleverna, pd utrustning,
bdttre ldrare kanske. Men sedan, jag vet inte, fristaende skola kan ocksa vara bra. Men jag
vet inte riktigt.

Skillnader mellan respondenterna kommer sarskilt fram da flera teoretiskt inriktade elever ser
nackdelar med kommunala skolor. Det lyfts fram att kommunala gymnasieskolor brukar halla en
samre undervisningskvalitet. Dessutom namns att fristdende gymnasieskolor kraver hogre
antagningspodng och darmed tar emot framforallt studiemotiverade elever:

Ja, de kommunala skolorna brukar vara lite sémre, de har generella elever om man séger sG
liksom, det dr de [kommunala skolor] som stdr ut med mer normala folket om man sdger sé
och ldrarna dr kanske inte lika hégutbildade som de pd friskolor som férséker fG mer
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kompetenta ldrare. SG det dr mer sG om man tdnker pd eleverna och Idrare att de dr lite
annorlunda paG friskolor, inget fel pG de kommunala men jag sjdlv skulle tycka att
kommunala skolor dr lite mer undermdaliga jdmfért med fristdende.

Ja, fristGende skolor brukar ha bdttre betyg, krdva hégre antagningspodng. Men
kommunala brukar det vara ldgre medelvdrde vilket betyder att de kanske inte ¢r sG mycket
studiemotiverade mdnniskor och det gér att man inte vill gé ddr fér att man ocksa blir
mindre studiemotiverad ddr sG det dr ett vdldigt ldtt val for mig.

Hur reflekterar eleverna om kopplingen mellan gymnasial utbildning och
framtida etablering?

Vad betraffar kopplingen mellan gymnasial utbildning och framtida etablering finns bade
gemensamma utsagor bland respondenterna och skillnader mellan yrkes- och teoretiskt inriktade
elever. Sambandet mellan en vald utbildning, arbetskraftsefterfrdgan samt den egna framtida
etableringen pa arbetsmarknaden ar av underordnad betydelse. Det viktigaste ar att det patankta
gymnasieprogrammet ska bli roligt, ett ofta anvant ord av de intervjuade i deras sitt att aterge egna
reflektioner. Med ett “roligt” gymnasieprogram menas att &mnena som ingar i utbildningen ska vara
av intresse for respondenten samt att "klasskompisarna” saval som lararna ska vara roliga. Ett av de
intervjuade forklarar att:

Gymnasievalet leder till att man far vdlja ett program som man tycker dr roligt, att man far
hdlla pé med ndgot som dr roligt. Nu har det varit i skolan samma dmnen hela tiden men nu
kommer nya dmnen som hér till den valda inriktningen som gér att det kommer att bli
roligt. Sedan dr det viktigt att de andra i klassen dr roliga for jag orkar inte plugga i flera ar
med sadana som dr trdkiga. Och dven ldrarna ska vara roliga och inte bara sGdana som
bara pratar oavbrutet och hdller i Iangtrékiga lektioner.

De intervjuade vill vdlja ett gymnasialt program som de beddémer &r roligt aven om utbildningen ger
kunskaper som inte efterfragas pa arbetsmarknaden. Samma val gors oavsett om respondenten
utbildar sig till ett yrke dar det rader stor konkurrens for att fa ett jobb eller ett yrke som dras med
overskott pa utbildade. Under varje intervju har jag stallt en hypotetisk fraga dar jag uppmuntrade
den intervjuade att reflektera kring eventualiteten att valja ett annat gymnasialt program om det
patankta skulle visa sig ge en kompetens som inte efterfragas pa arbetsmarknaden. Efter
overvaganden har de flesta studiedeltagare sagt att de skulle halla sig till det de redan har tankt sig
vdlja fran forsta borjan, oavsett kopplingen till en framtida etablering pa arbetsmarknaden. En del
respondenter betraktar inte gymnasiala studier som ett satt att forvarva kunskaper som leder till en
efterfragad kompetens pa arbetsmarknaden. Istéllet blir gymnasiala studier mer av en period i ens liv
da det kan satsas pa det man sjalv bedomer vara roligt, en parentes i den egna utvecklingen nar det
som ar “roligt” har hogst varde. Arbetskraftsefterfragan och etableringen pa arbetsmarknaden
betraktas av manga som alldeles foér abstrakta tankar infor framtiden:

Det var vdl sa att jag alltid har tyckt att jag ska bli xxx eftersom det dr roligt, jag har alltid
velat bli xxx dven om jag vet att det knappt finns ndgot jobb, detta har inte betydelse. Det
dr sjélvklart att jag ska utbilda mig till xxx.

Jag brukar inte tdnka pd jobb efter mina studier, jag vill inte vilja det som dr praktiskt
[refereras till arbetsmarknadsetablering] utan vdlja det som jag tycker det dr roligt, det dr
det viktigaste fér mig.
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Om jag skulle vdlja bli xxx da dr det bara for att jag vill ha ndgonting roligt fér under mina
tre dr sa vill jag tycka att det dr roligt sG att jag kan koncentrerar mig pd de andra émnena
sd att jag far bra betyg och fG hégskolebehérighet for att ldsa pd hégskolan om jag skulle
vilja géra det. /.../ Fér egentligen sd vill jag inte bli xxx /.../ for jag vet att alla sdger att det
inte finns ndgot jobb fér det dr sG manga som redan dr xxx men jag vdljer utbildningen bara
fér att fa ha det roligt i skolan och sedan hade jag nog, jag vet inte, jag vet faktiskt inte vad
jag vill jobba med efter gymnasiet. Huvudsaken ndr jag ska viilja dr att jag ska kunna ha det
roligt och kunna fa de betyg jag behéver for att sedan plugga till nGgonting annat sedan dd
jag viil vet vad jag vill jobba med.

Det dr vil klart att man vill att utbildningen ska vara rolig, det dr det viktigaste eller?

Ja, det dr ju det att jag vdljer linjen for att den har roliga kurser som ingdr i sjélva linjen. Vad
vet jag om jobb sedan? Ingenting.

Det viktigaste dr att utbildningen dr rolig men om detta leder till jobb dr inte intressant.

Men det finns dven vissa skillnader mellan respondenterna. De yrkesinriktade eleverna har en storre
tendens att peka pa vikten av att vélja en gymnasial utbildning som ger en efterfragad kompetens for
att kunna etablera sig pa arbetsmarknaden. Med detta inte sagt att utbildningen inte ska vara rolig
eller att de intervjuade gor ett val endast med tanke pa arbetskraftsefterfragan. En studiedeltagare
uppger att:

Jag ténker pa att jag ska vdlja den utbildning jag vill men det dr viktigt att utbildningen
leder till jobb.

Bland de yrkesinriktade finns en respondent, egentligen den enda studiedeltagaren som ar tydlig
med att etableringen pa arbetsmarknaden ar viktigare dn att valja en rolig utbildning, som sager att:

Ja, jag vill Gndd ha ett sékert jobb i framtiden och dndad veta att ndr jag gar ut gymnasiet s
har jag ndgonting att géra och inte bara komma ut i ingenstans liksom. Sa det viktigaste for
mig ér jobbet och méjligheten att fG en utbildning som leder till jobb efter mina studier.

Man skulle kunna férringa respondenternas anvdndning av ordet “roligt” genom hanvisning till
naivitet eller ta det som intdkt for ett omoget satt att reflektera 6ver skol- och utbildningsalternativ.
Men sa ar det inte alls, bedomd utifran respondenternas egna attityder och reflektioner.
Studiedeltagarna resonerar sig till valet pa ett omfattande och genomtankt sitt men alltid med
utgangpunkt i egna preferenser. De intervjuade dr mana om att vélja en utbildning som passar egna
intressen och som matchar den egna studiekapaciteten for da blir det en rolig utbildning som ar vard
att fullfolja. De teoretiskt inriktade eleverna dr samtidigt noga med att undvika studier tillsammans
med “omotiverade” elever for att inte riskera sakta ner studietakten. Skolprestationer och hog
studietakt kompletterar de andra aspekterna som underbygger 6nskemalet om att valja en rolig
utbildning.

De yrkesinriktade eleverna ger uttryck ocksa for ambitionen att séka sig till en genomtankt utbildning
som leder till lardomar om dn med tyngdpunkt pa intresse for praktiska moment. P4 samma satt
resonerar man gallande skolval. Respondenterna dr malmedvetna och reflekterar kring vad de menar
med en rolig skola. Flera av de yrkesinriktade eleverna namner att det &r roligt att ldsa pa en skola
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som har tillgang till moderna maskiner. Samtliga respondenter har varit pa studiebesdk i olika former
(6ppet hus, skuggat) pa dtminstone en skola for att ringa in den som bast passar egna onskemal. |
dessa sammanhang har de bedémt valbefinnandet i skolmiljon, férsokt hamta in information om
lararnas kompetens och varit uppmarksamma pa lararnas tillganglighet i skolmiljon samt deras satt
att bemota eleverna. Respondenterna har inte minst visat intresse for att hitta en skola som har
frascha lokaler (med detta menas oftast nybyggda eller nyligen renoverade lokaler). De intervjuades
svar om hur de gar tillvdga i valet av skola ger uttryck for manga avvagningar innan ett beslut tas for
att kunna hitta just den skola som de sjadlva uppfattar som rolig.

Vidare, under varje intervju har jag stallt flera fragor kring arbetskraftsefterfragan och kopplingen
mellan det planerade valet till gymnasialt program och utbildningens attraktionskraft pa
arbetsmarknaden. De flesta studiedeltagare har pekat pa att de egentligen inte har nagon
information om arbetskraftsefterfragan. Utbildningsdimensionering, yrkesutgang och kopplingen
mellan skola och arbetsliv visar sig utgora fragor som, enligt respondenterna, inte har diskuterats i
skolan o6ver huvud taget. Mina fragor kring yrkesutgang och utbildningens attraktionskraft pa
arbetsmarknaden har av de flesta intervjuade bedomts som frammande och svara att ens begripa.
Har foljer nagra citat som ger en bild av de svar jag har fatt pa detta tema:

Jag forstér inte vad som menas med, vad sade du egentligen? /---/ Ja,
arbetskraftsefterfrdgan dr ndgot som jag aldrig har pratat om, ingen hér pd skolan har
ndmnt detta. Och jobb tdnker jag inte pad just nu.

Jag férstar inte fragan, vad menas med arbetskraftsefterfragan och vem bryr sig nu om
jobb efter utbildningen?

Jag har aldrig hért talas om sdnt som arbetskraftsefterfragan.

Ska utbildning leda till jobb, alltsG vad menar du? Man far séka jobb dG man dr klar med
utbildningen, det dr inte mer dn sd. Man far klara sig pd ndgot sétt, det gér vdl alla eller
hur?

Den dimension som respondenterna ofta hade utvecklade tankar kring nar etablering pa
arbetsmarknaden kom pa tal var den framtida inkomsten. Reflektioner om framtida 16n och
onskemal om att ha en hog inkomst utgjorde en aspekt som respondenterna dels sjalva tog upp, dels
engagerade i hogre grad an utbildningens attraktionskraft pa arbetsmarknaden. Nastan samtliga
intervjuade har reflekterat éver den egna framtida inkomstnivan och framfort dnskemalet om att ha
en hog I6n, har presenteras ytterligare citat pa detta tema:

Bdde jag och mina férdldrar tycker att det dr mycket viktigt med att tjéna bra med pengar
oavsett vad jag kommer att géra i framtiden, det dr kul med en hég 16n.

Utan en hég 16n vill jag inte géra ndgot, oavsett vad jag kommer att jobba med.
Ja, nej, jag har faktiskt inte ténkt pd jobb, om det dr ldtt eller svdrt att fa jobb inom xxx men

det dr ganska viktigt med att jag far en hég I6n. Klart det ska vara ett roligt jobb men det dr
vdldigt viktigt att tidna bra med pengar pa det jag gor.
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Det finns ingenting i det empiriska materialet som pekar pa ett motstand géllande arbetsmarknads-
etablering. Tvartom, respondenternas retorik kring betydelsen av en framtida hog inkomst visar att
de utgar ifran tanken att etablera sig pa arbetsmarknaden dven om de inte tanker i termer av
efterfragad kompetens i valet av gymnasialt program. Samtliga respondenter utgar fran att de
kommer att arbeta eller studera efter avslutad gymnasieutbildning.

Jag har aven stéllt fragor om de intervjuades dromyrke, narmare bestamt vilka kunskaper det kravs
for att kunna etablera sig inom det yrke respondenterna sjdlva ar intresserade av och vad kan de
berdtta om det egna framtida yrket. Mer omfattande svar fick jag fran de yrkesinriktade eleverna.
Som framkommer i féregaende rubrik kdnner en del av eleverna till vad de ska jobba med efter
avslutad utbildning. De planerar att valja gymnasiala program som leder till jobb inom den bransch
de tanker etablera sig, oftast kopplat till foradldrarnas yrkesanknytning. Men ingen av de intervjuade
yrkesinriktade eleverna tanker i termer av ett yrke och yrkestillhérighet. De ar snarare intresserade
av sysselsattningsfragor sasom att arbeta pd samma arbetsplats som fordldrarna eller hitta
anstallning inom ett sarskilt foretag eller att ha vissa arbetsuppgifter (exempelvis laga bilar pa en
verkstad). Forutom praktiska fardigheter bor en yrkesutbildning vila pa en teoretisk yrkeskunskap
och en yrkesidentitet (Olofsson 2015). Utifrdn empirin framkommer att de intervjuade eleverna
oftast valjer gymnasiala yrkesprogram just for att de inte ar intresserade av teoretiska kunskaper
men de resonerar inte heller i termer av yrkesidentitet. Respondenterna saknar kunskaper om de
fardigheter som kravs inom det yrke de &r intresserade av. De reflekterar inte kring de breda
kompetenskrav som betecknar ett yrke vilket sedan oOvergar till ett utférande av praktiska
arbetsmoment. De resonerar inte heller déver en fortlépande uppdatering och specialisering som hor
till en yrkesidentitet. Forvantningarna ar att den valda yrkesutbildningen ska ge minimalt med
teoretisk utbildning, garna sammanflatad med praktikperioder for upplarning i foretagets regi.

De teoretiskt inriktade eleverna har i an hogre grad visat pa en okunskap kring yrkesidentitet. De
flesta planerar studera pa gymnasial niva for att darefter valja en inriktning pa hogskoleniva och
darmed borja lagga grunden for ett framtida yrke. De teoretiskt inriktade eleverna som intervjuats
har bestamt sig for ett yrke redan innan pabdrjade gymnasiestudier beskriver yrket i abstrakta
termer. Nagon respondent vill exempelvis jobba med datorer men vet inte alls pa vilket satt, de
intervjuade kdnner inte till vad som kravs for det den vill géra i framtiden och inte heller vilken
universitetsutbildning man bor soka sig till for att darefter etablera sig inom ett yrke. En
studiedeltagare namner att den vill bli larare "fér att det later kul”, en annan dnskar bli forskare ”for
att det ar spannande med forskning” medan en respondent planerar utbilda sig till “xxx for det ar kul
att se varlden” men inga narmare forklaringar kring respektive yrke. En ytterligare studiedeltagare
var mer konkret genom att beratta att “Jag vill bli lakare precis som xxx [en av den intervjuades
foraldrar]”. Men pa mina foljdfragor kunde den intervjuade inte redogora for vad lakaryrket innebar
mer &n att det handlar om att ”hjalpa sjuka manniskor” samt att det krdvs ”“en lang
universitetsutbildning” for att bli lakare.
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Vad avgor gymnasievalet samt vilka faktorer betydelsefulla paverkar valet?

Vilka betydelsefulla faktorer paverkar valet och vad avgér gymnasievalet?

En gemensam utgangpunkt bland respondenterna i sattet att resonera kring betydelsefulla faktorer
som paverkar valet ar att skolrepresentanter inte inverkar. | detta avseende resonerar de intervjuade
med en rost. Studiedeltagarna menar att skolan dvs. skolrepresentanter sasom larare, klassmentorer
och framforallt studie- och yrkesvagledare (SYV) &r de som paverkar valet minst. Samtliga
respondenter berattar att de antingen har traffat eller kommer att traffa skolans SYV for att
diskutera utbildningsalternativ.

Studiedeltagarna uppger ocksa att de utan undantag ar néjda med den information som de har fatt
fran skolan. Samtidigt upplevs kontakten med skolans representanter mer som en kélla till
inhdmtning av information samt for att fa praktiskt hjalp da valet ska goras sa att det inte blir fel i
blanketten. Daremot upplever de intervjuade inte motet med skolans representanter som en
vagledning i sjdlva valet av program. | detta avseende ar respondenterna mycket noga med att peka
pa att det ar de sjdlva som avgor valet och att skolan dr den aktér som paverkar deras gymnasieval

minst:
(Respondent) Jag har tréffat henne [skolans SYV] och pratat om mitt val men
jag behéver inte mer hjdlp med detta.
(Intervjuare) Du behéver inte trdffa syvaren pa nytt?
(Respondent) Nej, jag bestdmmer sjdlv valet utifrdn det jag vill.

Jag har bestdmt mig Idngt innan jag trdffade syvaren.

Det dr trevligt att trdffa syvaren men det hjélpte inte for att jag visste
vad jag skulle vdlja.

(Respondent) Ja, ja. Jag har pratat med var syvare. Vi har diskuterat om valet och
sant.

(Intervjuare) Ja. Fick du hjélp och stéd gdllande valet?

(Respondent) Ja, jag fick inte sa mycket f6r att jag var sa sjdlsdker i mitt val, jag visste
vad jag skulle ga.

Nagot som utmarker de teoretiskt inriktade eleverna, framforallt elever med hoga meritpoang, &r en
viss osdkerhet kring vilket teoretiskt program de ska valja. Dessa elever ndmner att de har relativt
svart att bestdamma sig for ett program eftersom de kan valja precis vilket gymnasialt program de vill.
Trots det Onskar inte eleverna hjalp eller stod fran SYV. De hdvdar att de sjilva kan avgora
gymnasievalet utan stod fran skolan. Nagra av studiedeltagarna uttrycker sig pa foljande satt:

Det dr vdldigt svdrt att bestimma mig, det dr sG mycket olika [refereras till gymnasiala
program] man kan vdlja mellan och jag bli osdker vilket jag ska vdlja fér jag kan vilja vilket
som. Men det dr ett beslut som jag sjélv tar utan hjdlp fran skolan. Efter ett tag sa blev det
vdldigt sjélvklart vad jag ville vilja.

Jag vill ldsa pa den bdsta xxx linjen i xxx [respondenten ndmner en kommun]. Jag vill ldsa

pad en vdldig bra skola och vill ha de bdsta Idrarna i hela Sverige, faktiskt, sa SYV kan inte
hjdlpa mig med detta eller? Jag klarar mig sjéilv.

25



Jag vill ldsa ndgonting som jag kan studera vidare till. Fér mig dr det ganska viktigt, fér mig
dér det en stor grej att ldsa vidare pa universitet men jag kan vdlja vilken linje som helst och
ddrfér visste jag inte riktigt vad jag skulle vélja men har dndd, ja, jag har faktiskt valt utan
hjélp fran skolan.

Till skillnad fran skolan, som respondenterna inte riktigt anser sig behéva hjélp fran, medges att
media till viss del paverkar gymnasievalet saval genom TV-program som tidningsreportage om olika
yrken. | vissa fall mer dn vad respondenterna vill tillsta. Pa direkta fragor huruvida media paverkar
fick jag oftast korta svar att sa inte var fallet men pa foljdfragor och i samband med svar pa andra
fragor lyftes TV-program och tidningar fram som delvis viktiga faktorer. Alla respondenter framhaller
dock att det dr de sjialva som avgdr gymnasievalet. Aven om media har inflytande sa ar det inte
nagon avgorande roll. Har foljer exempel pa nagra uttalanden:

Alltsé mamma och jag har ibland kollat pa olika TV-program som till exempel xxx och allting
sant. Men det var ndr jag redan var intresserad av xxx och xxx. Men det handlar inte om att
bli pdverkad fast kanske till viss del.

Ja, man kan sdga att media har péverkat, man ser mycket varje dag om skénhet och reklam
och tidningar, kolla pd folk som sminkar sig, som kommer med idéer, det ser roligt ut. SG
media har paverkat mig till viss del men det dr jag som har bestdmt valet.

Nej, det tror jag inte eller kanske. Kanske film fér det dr manga som spelar [refereras till ett
yrke som respondentens &r intresserad av] men det dr dnda sa att jag bestémmer sjélv.

Ndr man ser vad andra jobbar med i tidningar och sdnt, ténker jag att de tjdnar vdldigt
mycket pd det och det skulle jag férséka bli ocksa men, alltsd, jag vet inte, media har inte
pdverkat mig sG mycket.

Alltsé jag har sett vildigt mycket om xxx. Alltsd i tidningar och saddr. Ganska mycket
negativt dndd, att det dr vdldigt styrt typ av klass och mode, att de rika vdljer gd deras
utbildningar. Och det blir s att alla inte har ekonomi och betyg att vdlja de. SG det dr lite sa
att jag kanske inte vill vara dér men det dr dnda mitt eget beslut.

Det framkommer att media nar respondenterna pa olika sitt, exempelvis genom reklam for olika
gymnasieskolor. Men utifran studiedeltagarnas svar framkommer det att de sjilva séllan letar aktivt
efter information genom etablerade massmedier. En respondent forklarar att:

Ja, en skola som syns mycket positivt i till exempel nyheter gér att férmodligen flera anséker
till deras gymnasium tvértemot om skolan skulle synas negativt i media, TV och nyheter fér
da far de mindre antal s6kanden till deras gymnasium. Om man lyssnar mycket sG hér man
en hel del om skolan man dr intresserad av men det gor inte jag.

Vissa respondenter letar efter uppgifter pa internet om den gymnasieskola som de ténker vilja. En
respondent uppger att:

Nej, faktiskt inte, media ha inte spelat ndgon roll. Det enda dr att jag har Idst om skolan pd
ndtet, jag har varit pd deras hemsida och sant, jag har sett filmer pa Youtube och da var det
ganska inspirerande. Sa det har pdverkat mig lite men inte sG mycket.
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Medan skolpersonalen har lagst inflytande vad galler elevernas gymnasieval framkommer det att
respondenternas foraldrar och eventuellt deras aldre syskon har en sarskild betydelse.
Studiedeltagarna har lattare att redogéra for exempel da de sistnamnda paverkar. Det ar dock
mindre an halften av studiedeltagarna som har aldre syskon. Dessa respondenter berattar att deras
syskon brukar lamna rad utifran egna erfarenheter gallande gymnasiala studier. Studiedeltagarna far
rad om vad de bor tdnka pa i valet av program sdsom att det &r viktigt att lasa tillsammans med
gamla klasskamrater samt att de for att kunna fullfélja studierna bér séka program som passar deras
intressen. De teoretiskt inriktade studiedeltagarna med &ldre syskon menar att de far radet att
efterstrava sa hoga betyg som majligt under hela utbildningen. Detta for att sedan ha mojlighet att
valja precis den hogskoleutbildning som de vill. Enligt respondenterna anses det vara betydelsefullt
att ha mojlighet att vanda sig till dldre syskon ifall de har funderingar kring gymnasieutbildningen,
vilket de ofta har. Nedan presenteras nagra citat:

Nej, fordldrarna pdverkar inte direkt. Det dr mer typ min storasyster som redan gdr pd
gymnasieskola och vet vad som krdvs och sant.

Jag har mycket stéd fran mina syskon, de berdttar vad jag ska tdnka pd, vilka misstag jag
ska undvika. Jag vet att jag kan ga typ till de och fraga precis ndr jag vill och det kédnns bra
att kunna géra det.

Jag pratar med min bror som Idser nu och som sdger att det dr mycket att plugga och
plugga hela tiden men han kan hjélpa mig lite eftersom han sjdlv pluggar pé samma linje.

Det finns en ambivalens nar det giller foraldrarnas inflytande. A ena sidan anses foraldrarna knappt
har ndgot inflytande, att de har ungefar samma roll som skolans representanter i gymnasievalet, en
informativ karaktar. A andra sidan &terfinns en del exempel pa hur forildrarna paverkar de
intervjuades val, dven om studiedeltagarna berattar att det ar de sjdlva som bestammer. Skulle det
visa sig att respondenten téanker gora ett mindre optimalt val intervenerar féraldrarna med rad i syfte
att korrigera valprocessen i 6nskad riktning. Nagra citat som avspeglar dessa dimensioner:

Alltsé mina férdldrar, ja, vi pratar mycket om det och de IGter mig vdlja, de vill att jag ska se
de flesta skolorna, se sjdlv vad jag kan vdlja pG men fast valet vilar pG mig, jag far vdlja vad
jag vill. Men jag har sagt att jag gdrna vill héra vad de tycker. Jag litar mycket pd de, ja
vdldigt mycket, de vill vdl sa jag lyssnar pd mina férdldrar.

Nej, de paverkar inte direkt men de fragar mig och féljer med pd éppet hus sa vi snackar
hela tiden men jag tror inte att de férs6ker pdverka mig ifall jag inte gér ndgot galet utan vi
utgar mest ifran vad jag tycker fast de berdttar vad jag bér ténka pa. De férséker ge mig lite
tips och sant.

De sdger vad det kan vara bra eller ddligt och lyssnar pG mig om vad jag tycker men jag litar
pd mina férdldrar sa att jag inte gér nagot fel.

Ja, de [foraldrarna] dr vdldigt noga med att det ér upp till mig, att de inte ldgger sig i liksom,
att vill jag ga i den skolan sa ska jag fa lov att géra det. Men samtidigt sa hjdlper de mig
gdrna pa éppet hus, att de tar mig dit, de dr vdldigt hjélpsamma och sdger till om jag dr fel
pd det.
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Ja, de dr néjda med mitt val. De tycker om liksom, de vill att jag ska vdlja ddr jag trivs bést
liksom fast de pekar pd vad jag bér viilja.

Att mina férdldrar stédjer mig genom att jag far vdélja vad jag vill och jobba med vad jag vill
men jag mdste vdlja en studieférberedande linje.

Komplexiteten da respondenterna anser sig vara fria att sjalva bestdmma, dock inom de ramar som
fordldrarna satter genom deras rad, framkommer tydligast hos de teoretiskt inriktade eleverna. Flera
yrkesinriktade respondenter har sedan lang tid tillbaka bestamt sig fér vad de ska valja for utbildning.
| dessa fall ar valfriheten inte kopplad till 6vervaganden utan det ar féraldrarnas yrkesprofil och de
intervjuades onskemal att etablera sig pa foraldrarnas arbetsplatser som ar vagledande. Men &ven i
dessa fall papekar respondenterna att det ar de sjdlva som valjer att ”folja i pappas fotspar”. | nagra
fall namner yrkesinriktade respondenter att deras foraldrar egentligen visar mindre intresse for
gymnasievalet eller n6jer sig om barnet visar sig vara motiverat for att fullfélja gymnasiala studier,
oavsett valt program. En studiedeltagare uppger att:

Ja, de [fordldrarna] vet inte, de har sagt att jag far bestimma vad jag blir. Bara om jag
vdljer ndgot sa att jag pluggar pG gymnasiet sa blir de glada.

De intervjuade berattar att kompisarna har stor betydelse i valet av skol- och utbildningsalternativ.
Kompisarnas betydelse ndmns ofta i intervjuer med teoretiskt inriktade elever och sarskilt i de
intervjuer med elever som har valt program men inte gymnasieskola. En férklaring till att
yrkesinriktade elever inte lika ofta namner kompisarnas betydelse kan vara att de teoretiskt inriktade
eleverna i flera fall, utifran deras betyg, har fler valmaijligheter. Det finns dven en ambivalens sett till
kompisarnas egentliga betydelse under valprocessen. Eleverna medger att kompisarna, oftast de
klasskamrater som man har tdt kontakt med utanfor skoltid, utdvar ett stort inflytande under
valprocessen. Det anses vara mycket viktigt att kunna fortsatta ldsa tillsammans med sina kompisar.
Det ar darfor viktigt att valja samma program och skola for att 6ka sannolikheten att bli placerad i
samma klass. Ett starkt skal till att vilja lasa tillsammans med kompisarna och/eller bastisen &r, enligt
de intervjuade, viljan att kdnna trygghet. Det namns att gymnasievalet leder till stora férandringar i
ens liv. Det blir en ny skola som i flera fall ar placerad i en annan kommun, nya larare, andra @mnen
och manga nya kamrater. Men sa fort kompisarnas inflytande &r pa tal papekas att det ér
respondenterna sjidlva som till syvende och sist avgor valet oavsett kompisarnas 6nskemal och
eventuella patryckningar. Har foljer nagra exempel pa hur studie-deltagarna resonerar:

Ja, kompisarna paverkar mycket. Men man vill ju helst, ven om de tycker samma sa ska jag
inte vdlja vad kompisarna vill, jag bestémmer sjdlv. Men det kénns sa trakigt om man inte
ska kunna ga tillsammans med ndgon av kompisarna. SG om det skulle st mellan en skola i
xxx [hemkommunen] och en skola i xxx [en annan kommun] och ena kompisen gdrna vill ga
den i xxx [en annan kommun] sd kanske jag vdljer samma som kompisen vdljer. Den
situationen jag dr nu s@ évervdger jag att ga i xxx bara for att hon ska ga ddr.

Javisst, vi pratar mycket om det [gymnasievalet] for att ha koll pG varandra, det ér dndd
viktigt att vi fortsdtter plugga tillsammans. Men jag avgér valet sjélv, ingen och ingenting
paverkar mig.

Aven om det dr jag som avgjorde valet sG har kompisarna haft viéldigt stort inflytande.
Oavsett vad det blir sa vill jag ldsa tillsammans med dem.
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Ja, nu i 9:an har jag och mina bdstisar snackat véldigt mycket om gymnasievalet, sdrskilt nu
i vintern och in pa vdarterminen. Fér att det dr det som dr ju huvuddmnet nu infér att man
mdste vdlja. Egentligen alla pratar om oavsett vem man snackar med. Vi jémfér och sant
men det dr viktigt fér mig att plugga tillsammans med mina polare fast valet avgér jag
sjdlv.

De [kompisarna] férséker pdverka mig men jag puttar ivdg de ndr de gér det. Jag utgdr ifran
mig och mitt intresse men hoppas att de vdljer samma sa att vi fortsdtter tillsammans.

Sa vi stéttar varandra genom det [gymnasievalet] men vi pdverkar inte varandra. Vi
bestdmmer sjéilva men det hade varit sként om vi valde samma.

Jag har tdnkt att kompisarna inte ska vdlja Gt mig utan att det dr jag som bestémmer, detta
dr jag mycket noga med. Men det hade varit sként om vi vdljer samma, det dr sd att man
vill gd med ndgon man kénner sedan innan, tycker jag.

Nu har jag kommit fram till nyckelfragan i studien - vad avgér gymnasievalet? Fran det empiriska
materialet framkommer tydligt att de intervjuade lyfter fram faktorer som paverkar valet men
studiedeltagarna ar alltid mana om att papeka att det ar de sjdlva som fattar beslutet. Skolan och
skolrepresentanter har knappt nagot inflytande medan féraldrar, syskon och kompisar har betydelse
och kan i olika grad paverka gymnasievalet. Fran de svar som lamnas av respondenterna far man
ibland intrycket att det ar kompisarna som avgor valet men respondenterna ar alltid mycket tydliga
med att betona att beslutet tas av dem sjalva och ingen eller inget kan egentligen andra deras
planering eller som en intervjuad sager: “Det ar faktiskt jag sjalv, jag styr sjalv, jag avgor sjalv vad det
blir, det ar bara jag sjalv som bestammer detta”. Fragan om vad som avgér valet besvaras entydigt av
respondenterna, det ar de sjdlva som avgoér gymnasievalet. Svaret kommer att problematiseras i
analysen som presenteras i nasta kapitel.

Hittills har jag redogjort for det empiriska materialet kring de fragor som vagleder studien. |

rapportens sista kapitel kommer jag att analysera empirin utifran centrala iakttagelser. Jag kommer
dessutom att lyfta fram nagra slutsatser for vidare problematisering.
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Grundskoleelevers attityder till gymnasievalet
Nar det galler studiedeltagarnas uppfattningar om teoretiska respektive yrkesprogram ger det
empiriska materialet uttryck for skillnader.

De yrkesinriktade eleverna har kunskaper om bade teoretiska- och yrkesprogram. De varken
uppvarderar det egna paténkta yrkesprogrammet eller, med undantag for en respondent,
nedvarderar teoretiska program. Yrkesutbildningarna beskrivs som “roliga” for att de omfattar
praktiska moment. Den skolférlagda delen anses vara givande om den handlar om yrkesrelaterade
kunskaper. Samtidigt ska sdgas att ingen av dessa respondenter har betyg for att komma in pa de
teoretiska programmen, i de flesta fall behdover de dven hdja sina betyg for att komma in pa
yrkesprogrammen. Men likaledes, om de hade haft hoga meritpodang hade de, enligt deras egna
utsagor med héanvisningar till ointresse for skolbankstudier, anda inte valt annorlunda. Flera av
eleverna pekar pa en egen studietrotthet som gor att de inte férmar fullfolja ett teoretiskt program. |
samband med resonemang om intresse for praktiska moment pa den framtida utbildningen
framtrader en egen nedvardering av yrkesprogram. Deras argumentation avspeglar en syn av att
yrkesutbildningar inte riktigt utgér en del av den gymnasiala skolan, inriktad pa traditionella
skolbdnkstudier, utan att det istdllet handlar om praktik och yrkesrelaterade kunskaper som
forbereder eleven for arbetslivet, ”verkligheten”. De praktiska momenten anses vara vagen ut fran
det eleverna inte vill ha mer av, ndmligen skolforlagda studier i en traditionell skolmilj6. Vissa
yrkesinriktade respondenter har forhoppningen att fa ett jobb dven innan avslutade studier fér da
behdéver man inte ens fullfolja utbildningen. .

De teoretiskt inriktade eleverna ger i flera fall uttryck fér en elitism i sin argumentation.
Studiedeltagarna har oftast en nedvarderande syn pa yrkesprogram och pa elever som viljer dessa.
Yrkesprogram anses halla en lag kunskaps- och undervisningskvalitet, som inte kan leda till ett
framgangsrikt arbetsliv och diarmed bromsar en egen, utvecklande framtid. Istdllet anses att
yrkesutbildningar handlar om etablering i Iagstatusyrken, med laga inkomster. Elever som valjer
yrkesprogram beskrivs sdsom "mindre studiemotiverade”, “de som inte &r lika smarta”, "inte lika
engagerade i skolan /.../ medelmattor /.../ som bara skiter i skolan”, ”“de som inte vill plugga” medan
teoretiska utbildningar anses vara "mer for de smarta”. De teoretiskt inriktade eleverna som ens har
hort talas om larlingsutbildning utan anser att det handlar om en utbildning. En av de intervjuade
menar att yrkesprogram ar, “fér dem som inte alls klarar av att sitta pa en skolbank, som inte klarar

av att lasa och skriva”.

En majoritet av de teoretiskt inriktade respondenterna anser att det ar bra att teoretiska program
kraver hoga intagningspoadng da det blir mojligt att utestdnga "omotiverade” elever. Eleverna
bekraftar skolsystemets sorteringsmekanism som delar eleverna utifran betyg och som vidare
valkomnar endast barn med hoga betyg till det de bendmner ”ordentliga” (lds teoretiska)
utbildningar. De teoretiska programmen, beskrivna i vytterlighetstermer i forhallande till
yrkesutbildningar, anses vara genomtankta utbildningsformer med ”superduktiga” larare med "riktig
kompetens” som far undervisa “ambitidsa och ordentliga” elever. Vissa teoretiskt inriktade elever vill
studera pa elitskolor eller pa fina skolor dar man féljer en dresskod och klar sig “ordentligt”. Ingen av
de vyrkesinriktade eleverna anvidnder sig av liknande formuleringar eller efterfragar nagon
utestangningsmekanism for att undvika teoretiskt inriktade elever pa yrkesutbildningar.
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Den nedvarderande synen pa yrkesutbildningar bland politiker och skolrepresentanter utgor inte ett
nytt forskningsresultat. Rangordningen mellan utbildningsformer dar teoretiska program anses vara
de “ratta” utbildningarna har lyfts fram i flera studier (se exempelvis Olofsson 2010, 2005; Olofsson
& Panican 2012; Panican 2014; Hjort, Hjarpe & Panican 2014a, 2014b). Nytt &r dock att dven elever
som ar teoretiskt inriktade har ungefar samma férdomande syn pa yrkesutbildningar och elever som
véljer att ldsa dessa program. Ett satt att forsta denna rangordning ar att eleverna utgor en del av
skolsystemet dar de inforlivar skolrepresentanters forda diskurs. Om rektorer och skolans SYV anser
att yrkesprogrammen utgdr en motpol till de teoretiska utbildningarna (se Hjort, Hjarpe & Panican
2014a) och att fordjupade yrkeskvalifikationer anses hota det fria kunskapsstkandet, ett livslangt
larande samt en framgangsrik karridrvag (se Panican 2014a, 2014b) blir det svart att som elev stalla
sig utanfor denna retorik. Som det star i Skollagen (2010:800) kap. 1, paragraf 4: "Utbildningen inom
skolvasendet syftar till att barn och elever ska inhamta och utveckla kunskaper och varden”. Man
skulle kunna dra slutsatsen att eleverna inforlivar skolrepresentanternas varderingar, dven om dessa
varderingar ar tvivelaktiga bedémda utifran ett demokratiskt perspektiv som lyfts fram i samma lag,
paragraf 5; ”“Utbildningen ska utformas i Overensstimmelse med grundldaggande demokratiska
varderingar och /.../ alla manniskors lika varde”.

Aven skolsystemets intagningskrav ger uttryck fér samma syn vad géller gymnasiala program. Det &r
endast elever med hoga betyg som kommer in pa teoretiska program, de andra far soka sig till
yrkesutbildningar. Logiken bakom intagningssystemet forutsatter icke jamnpresterande elever i
forhallande till varandra. Systemet skapar en rangordning dar studieférberedande utbildningar
endast vialkomnar elever som utifran vissa kognitiva formagor sasom abstrakt tankande och intresse
for skolbdnkstudier dar allménteoretiska kunskaper premieras bedéms vara hogpresterande.
Intagningssystemet underbygger en indelning mellan 1ag- respektive hogpresterande elever med en
vidare sortering mellan “ratta” (teoretiskt inriktade) och “undermaliga” (yrkesinriktade) utbildningar.

En annan, ny, aspekt som kommer fram ar att dven de intervjuade yrkesinriktade eleverna har en viss
negativ syn pa yrkesprogram och elever som viljer dessa. Hur kan denna sjalvnedvéardering begripas?
En del av den socialpsykologiska forskningen visar hur den enskilde bygger den egna identitet som till
viss del inforlivar gemenskapens syn pa en sjalv. Collins (1964) myntar begreppet spegeljaget
(looking-glass self) som sammanfattar identitetsbildande processer da den enskilde ser sig sjalv
genom gruppens/omgivningens/gemenskapens 6gon. Spegeljaget bildas utifran en egen uppfattning
om hur andra ser pa en vilket framkallar en kdnsla av skam eller stolthet (ibid.). Sarskilt inflytande har
personer av betydelse for den enskilde, det som Mead (1976) kallar signifikanta andra, sasom
foraldrar och i denna studie skolrepresentanter vilka formar elevens attityder. Skolrepresentanternas
varderingar genomsyrar elevernas skolgang, studieteknik och kunskapssyn. Den radande diskursen
bland skolpersonal inforlivas och reproduceras av skolelever. Skolrepresentanternas radande
nedvardering av yrkesutbildningar och intagningskravens formedlande symbolik genom rangordning
av elever samt den bedrivna skolpolitiken som foresprakar yrkesutbildningar for skoltrotta elever
faststaller normer i skolan som vidare paverkar elevernas attityder. Yrkesinriktade elever, pa samma
satt som alla andra elever och skolrepresentanter, utgor en del av skolans varld vilket gor det svart
att motarbeta en reproducering av den géllande diskursen. Det ar darfor inte férvanande att de
yrkesinriktade eleverna anvander sig av en sjalvnedvardering.
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Det visar sig att attityder gillande gymnasiala program ar kopplade till den enskildes sociala
bakgrund. Urvalet av undersdkningskommuner har féljt principen att ringa in kommuner med skilda
erfarenheter och lokala forutsattningar for att kunna intervjua elever med olika valstrategier och
darmed fa ett varierat empiriskt underlag. Men adven om jag har foljt upp urvalskriterierna har
empirin inte namnvart paverkats av skillnader mellan kommunerna. Respondenterna bildar tva
homogena elevgrupper med likvardiga attityder inom gruppen dar elevernas sociala bakgrund verkar
utgdéra en huvudfaktor. Samtliga respondenter som d@mnar vidlja ett teoretiskt program har en
fordlder med hogskoleutbildning, en majoritet har dessutom foraldrar dar bada har
hogskoleutbildning.

Yrkesinriktade elever, med undantag for en studiedeltagare, har féraldrar med gymnasiekompetens
som den hogsta formella utbildningsnivan. De intervjuades attityder avspeglar en retorik som i de
flesta fall férenas med foraldrarnas yrkesbakgrund. De teoretiskt inriktade respondenterna, med
undantag for en elev, tar det som sjalvklart att valet ska goras mellan studieférberedande program. |
flera fall handlar det om att vélja en gymnasial utbildning som ligger ndrmast férdlderns/foraldrarnas
yrke men yrkesprogram utgor inte ett utbildningsalternativ. Ingen av de teoretiskt inriktade eleverna
reflekterar Over mdjligheten att ndja sig med gymnasiekompetens utan samtliga planerar
universitetsstudier. | motiveringen gallande valet av teoretiska program flatas argument om en
framtida karriagr som forvantas bli framgangsrik samman med oOnskemalet om att ha ett
hogstatusyrke och en egen utvecklande framtid. Dessutom anses det vara fordelaktigt att teoretiska
program, genom hoga intagningspodng, sorterar bort elever som inte har samma ambitioner,
studietakt och intressen.

De yrkesinriktade respondenterna, férutom en intervjuad elev, anvander samma retorik da valet
motiveras med hanvisning till foraldrarnas yrkesbakgrund. De vill valja en utbildning som gér att de
kan arbeta inom samma bransch eller till och med pa samma arbetsplats. Som empirin visar, har
gymnasievalet i flera fall avgjorts lang tidigare med héanvisning till fordldrarnas sysselsattning.
Slutsatsen att elevernas gymnasieval och skolresultat foljer ett socialt reproducerande monster som
vilar pa deras sociala bakgrund ar val belagd (se exempelvis Olofsson & Panican 2008; Broady &
Borjesson 2008; SOU 1993:85; Angelov, Johansson & Kennerberg 2008; Gruffman 2010; Svensson
2001; Skolverket 2012a, 2015b; Dresch & Lovén 2010; Lovén 2000). Nytt i denna studie ar slutsatsen
att den sociala bakgrunden utgér en starkare paverkansfaktor i valet av gymnasialt program for de
yrkesinriktade eleverna.

Sprakbruket hos de teoretiskt inriktade eleverna domineras av ord som konkurrens, duktig, bdst,
framgdngsrik, status, utveckling, kompetens, ambitiés, engagerad, ordentlig, plugga och motiverad.
Aterkommande ord bland yrkesinriktade ar gemenskap, verklighet, intresse, praktik, trétt, jobb,
sammanhdllning, trevlig, hjédlpa och snacka.

Flera teoretiskt inriktade respondenter anser att kommunala gymnasieskolor har en samre
undervisningskvalitet samt att det &r battre att valja fristdende skolor da dessa krdver hogre
intagningspoang vilket exkluderar icke-motiverade elever. De flesta av de yrkesinriktade eleverna ser
inte nagon skillnad mellan kommunala och fristaende skolor men de ténker vélja kommunala skolor.
Nagra teoretiskt inriktade elever letar efter en “fin” skola och det papekas att dven kladstilen har
betydelse; ingen av de intervjuade yrkesinriktade uttrycker sig i liknande termer betraffande val av
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skola eller faster nagon betydelse vid kladstilen. Som det framkommer har respondenternas attityder
géallande gymnasiala program, valmonster och satt att resonera kring gymnasievalet en stark koppling
till deras livsbetingelser i form av social bakgrund. Kultur- och utbildningssociologen Bourdieu (1986)
begripliggdr denna koppling med hjdlp av ett symboliskt kapital som ar en samling av olika
innehallsmassigt relationellt bestamda markérer vilka kan underlatta eller férsvara ens mojligheter
att bli framgangsrik inom exempelvis skolsystemet.

Det symboliska kapitalet bestar av olika former av markorer: kulturellt kapital (sattet att reflektera
och uppfatta omgivningen, spraklig formaga, vokabular och grad av fortrogenhet med konst och
finkulturen), ekonomiskt kapital (materiella tillgangar) och socialt kapital (rykte, medlemskap i viktiga
natverk samt slaktskap som erbjuder vardefulla kontakter). Smak, stil, valménster och konsumtion
avgors, enligt Bourdieu (ibid., se ocksa Bourdieu 1984, 1997, 1999 ), utifran den enskildes symboliska
kapital som i sin tur forankras i faktorer som klass, kon, utbildningsniva, alder, etnicitet och inkomst.
Det symboliska kapitalet, framférallt det kulturella kapitalet, leder till férdelar i skolsystemet. En elev
med en social bakgrund som ger uttryck for ett starkt kulturellt kapital, dvs. en social bakgrund som
bottnar i samma varderingar och kunskapslogik (abstrakt tankande) som skolans, har lattare att
orientera sig i skolsystemet med dess krav, férvdantningar, omdémen, abstrakta sprakbruk och
varderingar. Utbildningssystemet blir ett satt att underbygga skillnader mellan olika samhallsklasser
dar hogutbildade befaster sin 6verordnade position gentemot grupper och samhallsklasser som inte
har samma symboliska kapital (ibid.). Utifran det empiriska materialet framkommer tydligt
betydelsen av det symboliska kapitalet. Skolan och betygssystemet erkdnner som mer vardefullt en
viss typ av kunskap och studieteknik, namligen den teoretiska kunskapen och skolbanksstudier.
Yrkesutbildningar tilldelas symboliska tillgangar av en lagre dignitet, de nedvérderas. Den begavning
och kunskapsformaga som kravs for att lasa yrkesprogram anses vara mindre teoretiskt kravande och
darmed bedoms dessa kunskaper vara mindre vardefulla. Betygssystemet kraver lagre
antagningspodng for att fullfélja yrkesprogram som anses vara utbildningsformer for skoltrotta
elever eller elever som saknar intresse alternativt féormaga for studieorienterade utbildningar.
Indelningen mellan skolelever i olika grupper och rangordningen utifran vardering av typ av
kunskaper lyfts fram pa ett konkret satt i respondenternas utsagor.

Empirin visar hur de teoretiskt inriktade eleverna vill ldsa vidare tillsammans med elever med samma
ambitioner, studietakt och kunskapsintressen. De vill studera i en gemenskap som har saval samma
varderingar som dispositioner; dessa elever delar samma symboliska tillgangar, de uttrycker sig pa
ungefar samma séatt, de anvander samma vokabular och har samma kunskapsmal. De yrkesinriktade
eleverna, som har en annan social bakgrund, bildar en homogen grupp med egna ambitioner och
symboliska tillgangar. Genom anvandning av viss sjdlvnedvardering motiveras gymnasievalet utifran
andra varden (praktik) och typ av kunskaper (yrkesfardigheter). Skolan blir en moétesplats for elever
med olika social bakgrund men den blir inte den patankta inkluderande verksamheten som bor
bekdampa utestangning, stigmatisering och utbildningssegregationen. Det empiriska underlaget i
denna studie visar just pa motsatta forhallanden dar bade de teoretiskt och yrkesinriktade eleverna
reproducerar sjalvsortering utifran dem egna sociala bakgrunden som uppratthaller utbildnings-
segregation och social snedrekrytering till gymnasiala studier.

En annan fraga som stallts till studiedeltagarna handlar om elevernas attityder betraffande
mojligheten att valja skol- och utbildningsalternativ. Samtliga ger uttryck for liknande attityder
géllande positiva aspekter. De uppskattar skolvalfrineten da det blir forsta gangen under skoltiden
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som de sjdlva far avgora sin utbildning. Det papekas att grundutbildningen handlar om att lasa
samma damnen i klasser med elever som skolpersonalen viljer. De intervjuade namner att
skolvalfriheten gor det mojligt att vélja utbildning utifran egna kunskapsintressen samt bestdamma sig
for den skola som matchar egna forvantningar och dnskemal. Denna mdjlighet att valja skol- och
utbildningsalternativ uppges vara vardefull for den egna identiteten och utvecklingen eftersom var
och en far, utifran egna Gvervdganden, ta ansvar for ett val som kommer att paverka den egna
framtiden.

De intervjuade uttrycker sig pa ett satt som pekar mot individualistiska utgangpunkter. En stor del av
svaren genomsyras av resonemang om att utga ifran vad man sjalv anser vara givande och intressant,
det handlar om att hitta den utbildning och skola som passar en sjilv. Trots att det empiriska
materialet tydligt visar att den egna sociala bakgrunden begransar valfriheten, anser de intervjuade
eleverna att inte nagot paverkar deras val. Denna motsagelsefullhet kommer att utvecklas langre
fram da empirin avspeglar ytterligare faktorer som inskranker den upplevda valfriheten. En mer
renodlad individualism hittas i de teoretiskt inriktade elevernas resonemang vilka, som tidigare visat,
vill utestdanga elever som inte har samma studietakt och kunskapsambitioner som de har. Enligt en
majoritet av samtliga respondenter handlar skolvalfriheten i grund och botten om den enskildes
frihet att forma sitt eget liv, man blir ledare for sitt eget livsprojekt. | samband med resonemang om
kopplingen mellan skolvalfrihet och den egna friheten att forma sitt liv lyfts dven reflektioner om
jamlikhet fram; var och en har ratt till samma valfrihet. Valfrihet bedéms vara positivt eftersom
eleverna har egna 6nskemal. Men i empirin framkommer det att denna jamlikhet snarare handlar om
likvardighet i meningen att alla bér ha samma frihet att valja. Denna likvardighet tar inte hansyn till
elevens mojlighet (forutsattningar och resurser) att forverkliga skolvalfriheten.

De intervjuade namner att med valfrihet féljer ansvar. Det foérklaras att det dr den enskildes ansvar
att forvalta skolvalfriheten pa ett genomtankt satt, vilket innebar att gora det optimala valet.
Respondenterna ger uttryck for en retorik som avspeglar ett konsumentbeteende. De har en
rattighet som ska forverkligas utifran egna 6nskemal och krav och dr medvetna om att skolorna
befinner sig pa en marknad dar varje skola ar beroende av att ha tillrdckligt manga elever for att
kunna bedriva verksamheten. Ratten till gymnasieutbildning ar vardefull for den skola som lyckas bli
vald till att forverkliga den. De intervjuade ar tacksamma for maojligheten att kunna valja mellan flera
skolor da kan man leta efter en skola som passar. Samtidigt framkommer det i studiens empiri att
gymnasieskolor anvander sig av en foérhallandevis intensiv marknadsforing, oftast med fokus pa
nagot som kan gora att den enskilda skolan kan aberopa sig pa att vara antingen ”bast” i nagot
avseende eller kunna erbjuda ett annorlunda, helst unikt gymnasialt program.

Enligt studiedeltagarna visar gymnasieskolor en vdlkomnande attityd genom att bjuda in pa besok for
att overtyga genom olika strategier (sasom tillmotesgaende larare, frascha och moderna lokaler,
tillgang till modern utrustning, framtida tilldelning av barbara datorer). Skolvalet, som framkallar
kdnslan av frihet att styra over sitt liv forstarks av en marknadslogik dar skolor tavlar med varandra
om elever (se Lund 2006; Kjellman 2001; Irisdotter Aldenmyr 2008). Studiedeltagarna gar pa dppet
hus och i de flesta fall gors studiebesok pa flera skolor innan det avgbrande beslutet tas.
Respondenterna ar noggranna i valet av utbildning och huvudman och deras resonemang ger prov pa
avvagningar och en hog medvetenhet om det egna ansvaret i forverkligandet av valfriheten. Svaren
avspeglar ett genomtankt konsumentbeteende dar inget gors férhastat eller slumpmassigt.
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Respondenternas uttryckta individualism sammanldnkad med ett konsumentbeteende kan forstas
som ett uttryck for samhaéllsandan dar valfardstjansterna de senaste decennierna, pa grund av en
okad marknadsorientering, antagit formen av marknadsbaserade tjanster (Hjort & Panican 2011,
2014). Sedan 1980-talet har den socialliberala andan trangts ut av ett nyliberalt tankesatt (Wagner
2004). Marknadslogiken breder ut sig i det senmoderna/postindustriella samhallet (Habermas 2007;
Giddens 1990, 1991). Relationen mellan medborgare och valfardsproducenter har genomgatt en
omvandling mot att bli kundorienterad med individanpassade valfardstjanster. Beck (2000) talar om
ett senmodernt samhélle genomsyrat av risker framkallade av en 6kad individualisering och frihet att
valja livsstil i alltmer marknadsanpassade valfardsystem samt en ekonomisk tillvaxt som inte backar
upp en universell valfard. Socialliberala principer sasom universell jamlikhet i férutsattningar och
gruppsolidaritet lamnas till forman for den nyliberala principen om likvardighet i meningen att
medborgare ges samma typ av valfrihet. Under denna samhallsomvandling har den socialliberala
principen om att lata stat och kommun sta som garant for likvardiga valfardstjanster gradvis ersatts
med den nyliberala principen om en o6kad valfrihet dar den enskilde blir en konsument som far
navigera i ett marknadsbaserat samhalle for att sjalv valja valfardstjanster sasom utbildning,
pensionsfond samt olika vard- och omsorgsformer. | det nyliberala tankandet forskjuts ambitionen
fran den socialliberala principen om jamlika forutsattningar och omsesidighet/jambordighet till
valfrihet i forverkligandet av det egna livsprojektet. Det &r individens eget projekt och
tillfredsstallelse som star i fokus, en ideologisk trend som genomsyrar dven utbildningssystemet
(Hjort & Panican 2011, 2014; Englund 1996; Ball 1994; Boman 2002). Det &r en aktiv, sjdlvstandig och
kompetent ”citizen-consumer” som efterfragas (Trentmann 2007; Clarke 2007; Mitchell 2003; Schild
2007; Blomqvist 2004; Le Grand 2007; Giddens 1999). Det empiriska materialet visar att de
intervjuade inforlivar och forverkligar den nyliberala andan med valfrihet som ideal pa ett satt som
de sjalva inte upplever som problematiskt, respondenterna agerar som entreprendrer i sitt eget liv.

Stora delar av tidigare forskningsresultat som problematiserar skolvalfrihet (se exempelvis Bunar
2001, 2005, 2008, 2009; Lund 2006; Kallstenius 2009; Richardsson 2004; Kjellman 2001; Olofsson
2010; Damgren 2002; Skawonius 2005; Johnsson 2004; Hjort & Panican 2011, 2014; Hjort, Hjarpe &
Panican 2014a3) ringar in faktorer sdsom klass, kén, social bakgrund, etnicitet, tillgang till information
och insyn i utbildningssystemet, eget natverk, handlingskraft samt resurser. Dessa faktorer kan
begrdansa den reella valfriheten och istdllet befdsta en social och etnisk segregation. Elevens faktiska
val sker inte i ett socioekonomiskt vakuum utan blir ett resultat av en selektiv mekanism styrd av
saval individuella som strukturella faktorer samt resurser och kompetenser som varken erbjuder
frihet eller samma forutsattningar®. Men ingen av de intervjuade i denna undersdkning ger uttryck
for sadana farhagor under valprocessen, ingen av respondenterna skulle kdnna igen sig i dessa
resonemang. Istdllet pekas gang efter annat pa fordelar med skolvalfrineten. Glappet mellan
forskningsresultat och respondenternas svar i denna studie kan handla om att manga av de studier
jag hanvisar till utgar ifran insamlad empiri i undersdkningar gjorda med skolrepresentanter
alternativ andra aktorer dn eleverna sjélva eller baseras pa teoretiska resonemang som inte vilar pa
primarempiriskt underlag dar syftet ar att hitta potentiella svagheter inbyggda i skolvalfriheten.

3 For internationell forskning pa samma tema se Ball 1994, 2006, 2007; Ball et al 2007; Gewirtz et al 1995; Ambler 1998;
Hatcher 1998; Reay & Ball 1997.

4 Samtidigt finns det forskning som visar att skolvalfriheten ger majlighet att lamna en segregerad skolmiljo (se Gorard &
Fitz 2000; Gorard et al. 2001).
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Ett annat tema i studien handlar om sattet att reflektera kring kopplingen mellan vald utbildning och
arbetskraftsefterfragan samt den framtida etableringen pa arbetsmarknaden. En aterkommande
utgangspunkt i de intervjuades svar ar att den kommande gymnasiala utbildningen ska vara “rolig” i
meningen att utbildningen ska omfatta amnen av intresse for den enskilda eleven. Lika viktigt ar att
ha ”klasskompisar” och larare som ar roliga. Kopplingen mellan den gymnasiala utbildningen och
arbetskraftsefterfragan samt utbildningens relevans for den egna arbetsmarknasetableringen visar
sig vara mindre intressant. De yrkesinriktade eleverna har dnda en tendens att reflektera kring
gymnasievalet utifran kopplingen mellan gymnasiekompetens och efterfragade yrkeskvalifikationer
pa arbetsmarknaden dven om den viktigaste dimensionen ar att satsa pa en rolig utbildning.

Samtliga intervjuade skulle valja ett “roligt” gymnasieprogram aven om utbildningen skulle visa sig
leda till en kompetens som inte efterfragas eller peka mot en etablering i en bransch med 6verskott
pa utbildade. Viljan att antligen ta del av en rolig utbildning 6verskuggar en framtida planering och
reflektioner kring ett val som kan visa sig vara konstruktivt for den egna etableringen pa
arbetsmarknaden. Mina fragor om arbetsmarknadsetablering och arbetskraftsefterfragan
betraktades som frammande. En majoritet av respondenterna har inte fatt information om
overgangen fran skola till arbetsliv.

Information om arbetskraftsefterfragan ar viktig under gymnasievalet. En nyckelfaktor betraffande
Overgangen fran skola till arbetsliv handlar om den arbetssékandes kompetens, nyckeln till ett arbete
ar att ha de yrkeskvalifikationer och fardigheter som efterfragas. Sverige har en matchnings-
problematik, vakanta tjanster kan inte tillsattas eftersom det saknas sékande med ratt kvalifikationer
(Olofsson & Panican 2014; Karlson & Fergin 2013). Unga valjer i flera fall gymnasiala utbildningar
utan héansyn till arbetskraftsefterfragan och de kvalifikationer som efterfragas i arbetslivet (Olofsson
& Panican 2012, 2014; Olofsson 2015; Panican & Kaplan 2013). En rad rapporter pekar pa att
arbetsgivare har problem med att rekrytera arbetskraft med ©nskad kompetens. | en av
Arbetsformedlingens yrkesprognoser berdrs matchningsdimensionen och det ndmns att det finns
”..gymnasialt utbildade som inte kan rdkna med nagon namnvard forbattring av
arbetsmarknadslaget. Det ar grupper som har en inriktning pa sin utbildning som inte passar
behoven pa arbetsmarknaden” (2014, s 10). Utifran en omfattande enkatundersdkning drar Svenskt
Naringsliv slutsatsen att var femte rekryteringsforsok misslyckas. Trots en hog arbetsloshet ar
utbudet av ledig arbetskraft med gangbar kompetens lagt, den nast vanligaste forklaringen ar brist
pa arbetssokande med efterfragad utbildning (Svenskt Naringsliv 2010).

| samband med fragor om oOvergangen fran skola till arbetsliv tog respondenterna initiativ till
reflektioner kring deras framtida inkomst. Deras resonemang om betydelsen av framtida inkomst
hade ett storre engagemang an diskussionerna om den valda gymnasiala utbildningens
attraktionskraft pa arbetsmarknaden. En majoritet av de intervjuade uppger att de garna vill ha en
hog 16n da de etablerar sig pa arbetsmarknaden. | en studie gjord av Svenskt Naringsliv om bland
annat ungdomars (gymnasieelever i slutskedet av deras utbildning) forvantningar pa arbetsliv och
arbetsgivare dras foljande slutsats som bekraftar flera delar av de intervjuades resonemang i denna
studie:

Arbetet verkar snarare viktigast i termer av vilka livsméjligheter det medfér; pengar fér
personliga livsmadl, semester, néjen eller konsumtion/---/ Ledstjérnan i ungdomarnas
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framtida arbetsliv dr att tjina pengar, ha roligt och utvecklas. Nyskapande och kamratskap
ér nyckelbegreppen i deras framtida yrkeskarridir. (Svenskt Naringsliv 2004, s 13)

Fragor om dromyrket och yrkesidentitet har besvarats pa ett oklart sitt. De teoretiskt inriktade
eleverna har svart att resonera i termer av dromyrke, oftast handlar det om ambitionen att etablera
sig i en viss bransch utan direkt koppling till ett bestamt yrke. Eftersom dessa respondenter inte
reflekterade kring en onskad framtida yrkesidentitet blev det &n svarare att diskutera i termer
betydelsen av att valja ratt gymnasial utbildning som forbereder vagen mot det man 6nskar bli samt
vad som kravs for att na dromyrket. Eleverna resonerar i olika steg. Forst handlar det om att vélja en
rolig gymnasial utbildning som ger hogskolebehorighet for att darefter valja den hogskoleutbildning
som avgor ens yrkestillhorighet. Det avgérande valet gors forst efter avslutade gymnasiala studier.

De yrkesinriktade eleverna resonerar mer konkret eftersom flera vet i férvdg vad de kommer att
arbeta med efter avslutad utbildning. Betoningen ligger pa ambitionen att jobba inom samma
bransch och garna pd samma arbetsplats som férédldrarna. Ingen av de yrkesinriktade eleverna
reflekterar i termer av yrke, yrkestillhérighet och yrkesidentitet. Det handlar inte om att na
dromyrket utan mer om "drémarbetsplatsen” eller “dromarbetsuppgifter”.

Men vilka ar de betydelsefulla faktorerna som paverkar valet och vad avgor de intervjuades
gymnasieval? Ett aterkommande svar under intervjusituationen ar att det ar respondenterna sjilva
som avgor valet. Varken foraldrar, kompisar, media eller skolpersonal anses avgora valet daremot
kan dessa paverka valprocessen i olika grad.

Respondenterna ar ndjda med den information om skolvalet de erhaller fran skolpersonalen.
Samtidigt ndmns att skolrepresentanter paverkar deras gymnasieval minst. Larare, klassmentorer
samt studie- och yrkesvagledare (SYV) anses ha en marginell betydelse under valprocessen. Samtliga
intervjuade har traffat eller kommer att tréffa skolans SYV for att ga genom utbildningsalternativ.
Men motena handlar, enligt respondenterna, om inhdmtning av information samt om praktisk hjalp
under valprocessen sasom att fylla i ratt blankett korrekt. Svaren &r férvanande eftersom
forskningen® lyfter fram studie- och yrkesvégledare som en viktig aktér under valprocessen. Inte
sdllan dras slutsatsen att skolans SYV bor ha yrkes- och vagledningsutbildning for att bli battre pa att
informera och vagleda. Man ser ocksa att de bor ha tydligare uppdrag for att undvika variationer pa
utférande och kvalitet saval som att 6ka vagledartatheten for att i hogre grad vara tillgdngliga under
valprocessen (se exempelvis Panican & Olsson 2013, Hjort, Hjarpe & Panican 2014a, 2014b; Olofsson
& Panican 2014; Lundahl 2008, 2010; Lundahl & Nilsson 2009; Nilsson 2010; Plant 2012). Detta
betyder inte att studie- och yrkesvigledare inte har nagon betydelse under valprocessen men
beddmd utifran det empiriska materialet i studien har dessa en mycket begriansad mojlighet att
paverka. Aven elever med hdg meritpodng, som inte har bestdmt sig riktigt, och som fortfarande
reflekterar kring valet tackar nej till mer stod fran skolans SYV med hanvisning till den egna
kapaciteten att avgdra gymnasievalet.

Jamfért med skolpersonalen har media en storre betydelse for de intervjuade nar det galler
gymnasievalet. Framforallt har TV och tidningar ett visst inflytande pa respondenterna genom olika
program, artiklar och reklam. Det dr endast nagra av de intervjuade eleverna som aktivt letar efter
information i olika kanaler om den skola de ténker valja. Respondenterna betonar dock att det ar de

5 Se dven rapporter fran myndigheter (Skolinspektionen 2013; Skolverket 2005, 2007)
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sjalva som avgdr valet och media anses ha en ringa betydelse under valprocessen. Aven om media i
denna studie ar en sekundar paverkansfaktor har resultatet om medias inverkan pa valprocessen
framkommit i andra undersdkningar (se exempelvis Sandell 2007).

Fordldrar och i dannu hogre grad, i de fall det finns, respondenternas aldre syskon utgor viktiga
paverkansfaktorer under gymnasievalet. | empirin utkristalliseras en ambivalens hos de intervjuade.
Pa néastan varje fraga om foréldrarna paverkar valprocessen blir svaret nej men pa féljdfragor lyfts
flera exempel fram pa hur foréldrarna blir aktiva ifall de bedémer att barnets planerade gymnasieval
ar mindre genomtankt, namligen att valet inte faller inom féraldrarnas studieambitioner och
studietraditioner. Féraldrarna har samma roll som skolrepresentanter genom att bli behjalpliga med
information och fungerar som en samtalspart under valprocessen. Men om det visar sig att barnet
gor avsteg fran varderingsramen om det ratta gymnasievalet da intervenerar foréldrarna for att
korrigera det planerade valet. Foraldrarnas vaksamma forhallningssatt kommer tydligast fram bland
teoretiskt inriktade elever. For flera av de yrkesinriktade eleverna ar valet gjort i férvag och kopplat
till foraldrarnas yrkesprofil men paradoxalt dven i dessa fall understryks av respondenterna att det
anda ar de sjalva som avgor valet.

Mindre &n hélften av studiedeltagarna har aldre syskon men dessa ar tydliga med exempel pa hur de
far hjalp med rad. Det uppges att mojligheten att kunna vanda sig till dldre syskon med fragor om
gymnasievalet ger en trygghet, studiedeltagarna kan fa rad vid behov av nagon som star dem nara
och som har aktuella erfarenheter fran skolmiljon. De intervjuade beréttar att de ofta vander sig med
fragor till sina aldre syskon samt att deras rad paverkar valprocessen. Ett aterkommande rad handlar
om att det ar viktigt att vdlja samma program som gamla klasskamrater fran grund- och/eller
hogstadiet. Svaren géllande foradldrarnas och syskons betydelse under valprocessen bekraftas i flera
studier (Dresch & Lovén 2010; Lovén 2000; Sandell 2007; SOU 2004:43).

Den faktor som under valprocessen har storst inflytande visar sig vara kompisarna, oftast
klasskamrater. Huvudanledningen till att fortsdtta ldsa tillsammans med samma klasskamrater
uppges vara trygghet. Studiedeltagarna namner att studier pa gymnasial niva leder till stora
andringar: ny klass och nya larare, andra amnen och inte sallan pendling till den kommun skolan ar
placerad i. De intervjuade tillagger att det ar de sjdlva som avgor gymnasiebeslutet oberoende av de
andras dnskemal och eventuella patryckningar. Kompisarna paverkar valet av skola och program,
dock inte utbildningsinriktning. De teoretiskt inriktade respondenterna har kompisar som valjer
mellan hogskoleforberedande utbildningar. P4 samma satt har de yrkesinriktade eleverna kompisar
som valjer mellan yrkesinriktade program. Valet gérs mellan olika program inom ramen for samma
utbildningsinriktning. De intervjuades utsagor om kompisarnas stora betydelse ar inte férvanande
(Sandell 2007; Skolverket 2012b). Att kompisarna har en sa stor betydelse under valprocessen, stoérre
an foraldrarnas, framkommer dven i andra studier (Lund 2006; Dresch & Lovéns 2010).

Sa, hur avgors valet? De intervjuade papekar gang efter annan att det ar de sjdlva som tar beslutet,
fristaende fran paverkan. Vid foljdfragor framkommer dock att det finns faktorer som i olika grad
paverkar valprocessen. Kombinationen av att vara sjadlvstandig och dnda beroende och paverkad av
olika faktorer ar komplex. Empirin visar att respondenterna vill vara en del av marknadslogiken som
uppmuntrar en 6kad individualisering forvekligad genom valfrihet. Det &r genom egna val som man
far valja livsstil och darmed forverkliga det egna livsprojektet. Men utifran det empiriska materialet
lyckas individualiseringen inte bryta sig loss fran strukturella aspekter sasom traditioner och gallande
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normer i samhallet. Marknadslogiken och valfriheten uppmuntrar till egna beslut som kraver en
reflekterande och problematiserande ansats vilket ar inte lika med att den enskildes attityder och
forhallningssatt ar fristdende fran det egna symboliska kapitalet och bindningar till egna
referensramar. Den enskilde far manifestera sjalvstandighet dock inom en viss ram, livsstilen viljs
inom den egna inkorporerade livsvarlden. Ett exempel pa detta &r den sociala bakgrunden som visar
sig vara styrande under valprocessen. Utrymmet for individualisering finns inom ramen for det socialt
bakgrundsbundna gymnasievalet. Eleven med hogutbildade féraldrar kan knappast valja yrkes-
utbildning, ddremot ar densamma fri att valja mellan olika hogskoleférberedande program.

| flera aspekter har de intervjuade pratat med en rést. Aven om respondenterna gér olika val ger de
uttryck for ungefar samma attityder gallande valprocessen. Lund (2006) urskiljer tre typer av
valprocesser: den individuellt sjalvklara (elever tar inte hansyn till andras synpunkter och féljer sina
mal), den kontextuellt kollektiva (elevers framtida utbildning paverkas av familjens val och
traditioner samt det sociala sammanhanget) och den argumentativt processuella (eleverna forséker
Overvaga flertal alternativ men givet svarigheter att argumentera for sitt val vander de sig oftast till
sitt sociala sammanhang). Respondenterna kan inte placeras i nagon av dessa typer av valprocesser,
deras attityder avspeglar en komplexitet som inte kan reduceras till antingen individuella,
strukturella eller kontextuella aspekter. | respondenternas svar flatas samtliga tre typer av
valprocesser samman. Deras attityder kan snarare betecknas vara ett resultat av en styrd sjélvreflexiv
valprocess. Den enskilde eleven bildar sin egen identitet, formar och omformar sig sjalv genom en
valprocess som bade hamtar naring fran och begrédnsas av den egna inkorporerade livsvarlden.

En sista reflektion. Valet till utbildningsinriktning ar i forvag bestamt av den sociala bakgrunden. Valet
av program inom utbildningsinriktningen styrs av den enskilde utifran vad som bedéms vara en
"rolig” utbildning.

Vad kan jag dra for slutsats angaende studiedeltagarnas satt att valja mellan olika program inom det
socialt bakgrundsbundna valet av utbildningsinriktning? De intervjuades bedémningar av vad som
utgor en “rolig” utbildning baseras pa avvagningar vagledda av egna preferenser, dock utan hansyn
till utbildningens relevans fér den egna etableringen. Yrkesutgang, utbildningsdimensionering och
utbildningens attraktionskraft pa arbetsmarknaden utgér dimensioner som inte beaktas under
valprocessen. Dessa dimensioner lyfts, enligt de intervjuades svar, inte heller fram av
skolrepresentanter och diskuteras inte med foraldrar eller kompisar. Men daven om studiedeltagarna
skulle diskutera och ta reda pa att den valda “roliga” utbildningen inte leder till ett jobb hade de,
enligt egna utsagor, anda valt samma utbildning. | sa fall blir det viktigt att fundera over
respondenternas attityder kring kopplingen mellan “rolig” utbildning och arbetsmarknadsetablering
utifran fragan; valjer unga fel? Bedomt utifran deras svar som asidosatter reflektioner om den
forvarvade gymnasiala kompetensens relevans for arbetslivet och deras ointresse att tanka om och
valja annorlunda ifall utbildningen visar sig inte gynna den egna etableringen i kombination med den
omtalade matchningsproblematiken pa den svenska arbetsmarknaden sa blir svaret givet: Ja, unga
valjer fel! Den fortsatta forskningen far klargora vilka elever (teoretisk- eller yrkesinriktade)som viljer
fel samt omfattningen av ogenomténkta val till “roliga” utbildningar bedomt utifran 6vergangen
skola-arbetsliv. En annan aspekt skulle vara att undersdka vem och vad uppmuntrar tanken om att
lata valprocessen vagledas av det man sjalv bedémer vara "roligt”; véljer ungdomarna “ratt” utifran
uppfostran, ar det skolans pedagogik och dess socialiseringsmekanismer som stodjer elevernas
forhallningssatt till att tdnka i termer av det som ar “roligt” utan hansyn till vad som kravs for en
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etablering eller ar det omtalade nyliberala tanket som uppmuntrar till sjalvférverkligande, endast
utifran egna villkor eller rent av en kombination av alla dessa faktorer? | denna studie framkommer
det att elevernas okunskap, och @annu mer alarmerande deras ointresse for utbildningens majlighet
att tillgodose arbetslivets behov av kompetens, leder till matchningsproblem. Okunskapen och
ointresset ar en forklarande aspekt som underbygger ungdomsarbetslosheten i Sverige som sedan
borjan pa 1990-talet ligger pa ungefdar samma hoga niva, oberoende av de initiativ som har tagits
hittills.
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Appendix

Intervjuguide, fragor till grundskoleelever som gar i arkurs 9 under deras sista skoltermin

BAKGRUNDSINFORMATION

Ar Du fédd i Sverige?

Ar Dina férildrar fédda i Sverige?

Vad har Dina foéraldrar for hogsta avslutad utbildning?
Vilka yrken har Dina foéraldrar?

ATTITYDER GALLANDE GYMNASIEVALET - VAD AVGOR UTBILDNINGSVALET?

Utgor gymnasievalet nagot viktigt for Dig? Pa vilket satt har valet av gymnasial inriktning
betydelse for Dig?

Vilka funderingar har Du kring gymnasievalet?

Hur uppfattar Du den kunskap Du har och tillgang till information om teoretiska respektive
yrkesprogram infor gymnasievalet?

Hur uppfattar Du teoretiska program? Hur uppfattar Du yrkesprogram? Hur uppfattar Du
larlingsutbildning?

Vilken gymnasial inriktning kommer Du att védlja? Vad ar det som lockade Dig till att gora
detta val?

Vad har det for betydelse vem som ar huvudmannen (kommunal eller fristdende) i Ditt val av
gymnasieskola?

Upplever Du att det ar svart att bestamma Dig fér gymnasial inriktning och i sa fall varfor?
Upplever Du att det finns férvantningar pa att Du ska valja en viss gymnasial inriktning och
ett sarskilt gymnasieprogram? | sa fall, vem har dessa forvantningar?

Vilka faktorer ser Du som betydelsefulla vid val av utbildningsinriktning? Vad avgor Ditt
gymnasieval?

Hur reflekterar Du kring mojligheter att byta utbildningsinriktning under gymnasiestudier?
Hur har Du hdmtat in information om gymnasievalet? Pa vilket satt har Du fatt rad fran
studie- och yrkesvagledare samt andra skolrepresentanter (sasom andra larare, skolkurator)
for att resonera Dig fram till ett genomtankt val?

Brukar Du prata hemma med Dina syskon och foéraldrar om gymnasievalet? Pa vilket satt
diskuterar Ni om detta?

Pa vilket satt diskuterar Dina studiekamrater och kompisar om gymnasievalet?

Vilken betydelse har skolan, foraldrarna, media (TV, radio, tidningar, olika webbplatser) och
omgivningen (kompisar, skolkamrater) i valet av gymnasial inriktning? Vem har haft
avgorande betydelse nar det géller ditt gymnasieval?

Kan Du beratta om positiva aspekter och hinder gallande ditt utbildningsval?

Vad tycker Du ar det storsta hindret for Dig gdllande gymnasievalet?

Skulle Du behéva mer stod géllande gymnasievalet och i sa fall vad ar det for stod Du skulle
onska Dig och vem borde erbjuda det?

Har Du de poang som kravs for att komma in pa den valda inriktningen?

Om Du hade haft full pott hade Du valt samma program och skola?

Vad tror Du hander ifall Du angrar Ditt gymnasieval under kommande gymnasiala studier?
Vad anser Du vara nddvandigt for Dig for att etablera Dig pa arbetsmarknaden? Hur ser Du
pa betydelsen av att ha gymnasiekompetens da Du soker ett arbete?

Pa vilket satt reflekterar Du kring arbetskraftsefterfragan vid gymnasievalet? Pa vilket satt ar
det viktigt att valja ett gymnasialt program som leder till jobb? Hur tror Du att Dina
studiekamrater tanker kring samma fragor?
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Latt oss spekulera, om Ditt utbildningsval ger kunskaper som inte direkt efterfragas pa
arbetsmarknaden, hade Du da gjort samma val?

Vad har gymnasievalet for betydelse for framtida yrkesliv?

Hur ser Du pa Din framtid? Vilket ar ditt dromyrke? Vad kravs det for typ av kunskaper for att
kunna etablera dig inom Ditt dromyrke?

Vad vet Du om Ditt framtida yrke?

Hur reflekterar Du kring begreppet yrke och yrkestillhérighet? Vilka forestallningar har Du
om skillnaden mellan yrke och jobb?

Finns det ndgot annat som Du vill beratta som Du tycker &r viktigt gdllande gymnasievalet?
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