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Strategiskt lanande — John
Dewey och den Kkinesiska
utbildningen fran 1919 och till
i dag’

Dewey anses allmént ha utbvat ett enormt inflytande pé& den
kinesiska utbildningen. | det héar kapitlet behandlas hur Dewey togs
emot, anpassades och transformerades under fyra olika tidsperioder
i Kina. Jag kommer att granska hur detta inflytande har utvecklats
bade genom Dewey sjalv och genom hans férmedlare, féresprakare
och kritiker mellan tiden fér hans besbék i Kina 1919 och i dag.
Sérskild uppmérksamhet &gnas &t hur vissa av hans idéer
anammades — och andra ignorerades eller férvrédngdes — for att
passa de intellektuellas olika agendor. Genom att fblja de &ndringar
som centrala begrepp som ’pragmatism” och ’barncentrerad
pedagogik” genomgick under loppet av nio artionden, visar jag hur
John Dewey framgangsrikt omvandlades till den kinesiske "Duwei.

! Kapitlet ar en forkortad och latt reviderad version av artikeln ”Strategic borrowing: John
Dewey and Chinese education, from 1919 until today”, publicerad i Rosa Bruno-Jofre och
Jurgen Schriewer (red.). (2011). The global reception of John Dewey's thought: multiple
refractions through time and space. (Routledge International Studies in the Philosophy of
Education). London: Routledge.



Att lana och lana ut modeller for
utbildning — den foranderlige Dewey

Sévil utbildningssystemen som utbildningsvetenskapen i olika ldnder har
paverkats av inflytande frdn utlandet. En av drivkrafterna bakom
uppkomsten av forskningsomrédet internationell och jaimforande pedagogik
var det akademiska och pragmatiska intresset for hur utbildning
konceptualiseras och organiseras i frimmande ldnder — framfor allt for att se
vilka utbildningslosningar som fungerar for ett visst problem. Allteftersom
forskningsomrddet mognade uppmérksammade forskarna mer och mer hur
intressen, problem och ldsningar, sasom de formulerades av
utbildningsteoretiker och policymakare, bdddades in i ett inhemskt och
globalt system av makthierarkier och forsvarsstrategier (Schriewer, 2000).

Att argumentera for, eller 1ana av, ett annat lands utbildningssystem ses
inom internationell och jamforande pedagogik inte langre som en rak
process dir idéer och praxis Overfors fran en plats till en annan. I stéllet
betraktas dessa processer for anammande och omvandling av policyer som
oskiljbara fran de politiska, ekonomiska, sociala och kulturella agendorna
hos lokala och translokala aktorer i speciella sammanhang, vilket ger bade
mojligheter och begransningar (Steiner-Khamsi, 2004). Denna mer
nyanserade syn pé utbildningsinldning och utbildningsutldning (borrowing;
lending) Over tid och rum har ocksa gjort att forskarna omprdvat sjilva
beskaffenheten hos det som lanas in.

Aven om det kan tyckas som att man inom tvé givna samhillen hinvisar
till en och samma pedagogiska uppfattning eller utbildningsteoretiker, kan
inneborden av denna uppfattning eller teoretiker forstds pa mycket olika
sitt, med mycket olika resultat och konsekvenser for samhéllenas
pedagogiska debatt och utbildningspraxis. Och medan det finns en
omfattande litteratur som tillhandahéller bevis for en vixande och
virldsomfattande konvergens av centrala institutioner och ideologier (t.ex.
inom utbildning, se t.ex. Ramirez, 2012), har den empiriska forskningen

visat att dessa till synes globala modeller ter sig mycket olika i1 olika



kontexter (Anderson-Levitt, 2003; Schriewer & Martinez, 2004; Schulte,
2012).

Den nordamerikanske pedagogen och filosofen John Dewey (1859—
1952) kan tjdna som ett utmérkt exempel for att illustrera och analysera
dessa transformationsprocesser. John Dewey har, badde som person och med
sitt forfattarskap, paverkat utbildningsdebatter och utbildningspraxis over
nistan hela virlden (Bruno-Jofre & Schriewer, 2012). Men vad som skulle
kunna ses som en triumf for det deweyska tinkandet 1 global skala, kan 1 ett
annat perspektiv lika vél ses som en fascinerande uppséttning regionala och
lokala tolkningar av Deweys tankar. Olika reaktioner pé, och
approprieringar (tillignelser), av Deweys pedagogik illustrerar inte bara hur
hans tinkande kan tolkas pa olika sétt; de éaterspeglar ocksd olika
uppfattningar av behov, ideologier och policyer i specifika kontexter och vid
specifika tidpunkter, samtidigt som dessa kontexter interagerade med det
”globala”.

Det som gor fallet med Dewey i Kina sé intressant dr iakttagelsen att det
inte bara var den amerikanske utbildningsfilosofen John Dewey som
lovprisades eller avskyddes. Snarare var det sa att intellektuella som skrev
om Dewey hade den kinesiske "Duwei” i tankarna — det vill siga Dewey
sasom han hade approprierats i den kinesiska kontexten. Nér till exempel
Dewey dteretablerades 1 Kina pa 1980-talet var det inte bara hans
forfattarskap som omvérderades, utan dven de kinesiska ideologier och de
representanter som ldg bakom dem. Detta innebédr dock inte att Dewey
ofordnderligt representerade enbart en ideologi eller grupp inom den
kinesiska intelligentsian, 1at sdga “rod” eller “expert”. Tvdrtom fanns det 1
hans texter stod for bada instillningarna, och de anvindes ibland till och
med for att forena dessa till synes motsdgande mal med varandra.

I det hér kapitlet ska analyseras hur Dewey togs emot, anpassades och
transformerades under fyra olika tidsperioder i Kina. Kapitlet behandlar
Deweys mottagande:

1. under den republikanska eran (1912-1949), nir Dewey besokte Kina
for forsta gdngen och vilkomnades som vén av det kinesiska folket;

2. efter det kommunistiska &vertagandet 1949 och under den
stalinistiska eran, ndr han demoniserades som Kinas och marxismens
drkefiende;



3. efter att Deng Xiaoping, Kinas davarande ledare, hade initierat “de
fyra moderniseringarna” (pd 1980-talet), varunder Dewey
forklarades vara ett moderniseringens flaggskepp; och

4. 1dagens Kina, nir Dewey har anpassats for att passa in i “kunskaps-
samhéllets” nya utmaningar.

Hur gick det dé till ndr kineserna forst tog till sig John Dewey, och hur
kunde detta ge upphov till 1950-talets skoningslosa kritik?

Dewey och Kina — det forsta motet

De kinesiska forskarna dr i dag ense om att Dewey utdvade ett unikt
inflytande pa Kina. Det ar unikt inte bara for att det var ovanligt
djupgdende, utan ocksd for att Dewey enligt dessa forskares bedomning
anses ha haft sitt storsta inflytande pa just Kina — storre dn i ndgot annat
land, inklusive till och med USA (Zhou, 2005). Denna unika status kan inte
forklaras enbart med Deweys person. Den méste snarare kopplas till tva
viktiga faktorer. For det forsta hade pragmatism — nyckelordet i den
kinesiska debatten om Dewey vid tiden for hans besok — i flera decennier
varit ett hett dmne 1 diskursen om modernisering. For det andra
forknippades John Dewey med personer och samfund som sjélva var unika
— aktdrer som, enskilt eller kollektivt, atminstone under en kort tid tycktes
bestimma sitt lands framtid. I det f6ljande kommer jag att g& ndrmare in pa
dessa tva faktorer och sedan diskutera flera skl till att Dewey vid den tiden

sa framgdngsrikt kunde integreras i den kinesiska diskursen om utbildning.

Den kinesiska debatten om pragmatism

I augusti 1913 publicerade den berdmde utbildningsteoretikern Huang
Yanpei — davarande chef for utbildningsmyndigheten i provinsen Jiangsu
och senare grundare av Den kinesiska foreningen for yrkesutbildning — sin
berdmda essd “Diskussion om anvdndning av pragmatism inom
skolutbildning™ 1 ett supplement till Pedagogisk tidskrift (Jiaoyu Zazhi)
(Huang, 1913).1 essén kritiserade han den traditionella dikotomin mellan a
ena sidan ldrandet i skolan och a andra sidan verkligheten och yrkesarbetets

virld. Han efterlyste en storre tillimplighet av det som ldrdes ut i skolan och



dven en mer barncentrerad syn pé ldrandet. Varje grundskola borde anvénda
pragmatiska material och metoder, och ldrarna borde ta situationer i verkliga
livet som sin utgangspunkt. Aven om detta ir en av de forsta gingerna som
termen pragmatism anvénds, gar denna diskussionstrad tillbaka till 1800-
talet, nir moderniseringsivrare diskuterade utbildningens “nytta”. (Den
kinesiska termen for pragmatism, shiyongzhui, innehdller ordet “nytta”.)
Under den tid som foljde pd det patvingade dppnandet av Kina, efter
opiumkrigen 1 mitten av  1800-talet, ifrdgasatte  kinesiska
moderniseringsivrare skarpt “nyttan” i den kinesiska traditionen. Med
kinesisk tradition tdnkte de framst pd den konfucianska traditionen, som
sades ldgga en Overdriven tonvikt pd moraliska och estetiska frégor
samtidigt som befolkningens praktiska behov forsummades. Som en foljd av
detta borjade dessa aktorer att leta efter synsétt som lade mer tonvikt pa
“praktisk anviandbarhet” (yong), vilket de hittade i en kinesisk tradition fran
1700-talet, de sa kallade konkreta studierna (shixue). Denna praktiska syn pa
véirlden, som byggde pa antagandet att all slags kunskap borde vara
anvindbar for lokalsamhillet eller landet, skulle hjdlpa statsmén och eliter
att 16sa vérldsliga tvister pa ett pragmatiskt sétt (jingshi zhiyong).
Argumentet om praktisk anvindbarhet var ett centralt inslag i
moderniseringsivrarnas diskurs under det sena 1800-talet. I en kommuniké
utfirdad av utrikesministeriet 1864 slog reformatorn Li Hongzhang fast att
”det som behdvs studeras inte, och det som studeras behdvs inte” (Li,
1963/1864). Denna fras, som upprepades atskilliga ginger av olika
reformatdrer under de foljande artiondena, kopplade ihop tanken pé praktisk
anvindbarhet med problemet med ménskliga resurser och det mojliga
utnyttjandet av dessa resurser genom utbildning. Genom argumentet
praktisk anvidndbarhet blev det gammalmodiga examineringssystemet
reviderat i grunden (och avskaffades 1905) och nya metoder for utbildning,
som var mer inriktade pa tillimpning och praktisk anvindbarhet, provades.
Séledes var Huangs pamflett om pragmatism inom utbildningen 1913
inget isolerat fenomen. P4 liknande sétt byggde pedagogen Hu Shi, en av
Deweys mest lovande kinesiska elever vid Teachers College i USA, ocksa

pa befintliga och traditionella begrepp nédr han kom fram till sin tolkning av



pragmatism. I sina memoarer minns han att Dewey hjélpte honom att hitta

paralleller mellan visterldndsk och kinesisk vetenskap:

Han [Dewey; BS] hjdilpte mig [att forstd; BS] den klassiska
vetenskapens och de senaste tusen drens — i synnerhet de senaste
trehundra drens — historikers forskningsmetoder sasom “kaojuxue”,

“kaozhengxue” etc. Jag dversdtter dessa till engelska som “evidential

”

investigation” [bevisdriven undersékning], eftersom det dr en

undersokning baserad pd evidens. Pd den tiden var det bara mycket fa
mdnniskor (praktiskt taget ingen) som lade mdrke till dessa
gemensamma drag hos den moderna vetenskapens principer och vdr
klassiska metod med kaoju, kaozheng. Jag var den forste som
konstaterade dessa samband. Och det hade jag faktiskt Deweys teorier
att tacka for (Hu, 1989, s. 107-108).

Foljaktligen anvinde Hu Shi termen shiyanzhuyi (bokstavligen
experimentalism) (Xia, 1998) i stéllet for den vanligare termen for
pragmatism. Emellertid f{oredrog han, precis som Huang Yanpei,
pragmatism framfor klassisk utbildning, som han sag som “mycket visen
for ingenting”: abstrakta fOreteelser diskuterades vilka saknade relevans;
detta kunde forhindras bara om man borjade med att titta pd konkreta
foreteelser (Yuan, 2001).

Men till skillnad frdn Dewey var Hu Shi inte rddd for en forenklad syn
pad vetenskapen. I den kinesiska kontexten sig han vidskepelse, inte
pseudovetenskap, som den moderna vetenskapens verkliga fiende.
Pragmatismen var ett vapen mot vidskepelsen — det frimsta vapnet (Yuan,
2001). Som Sor-Hoon Tan pédpekar dndrade Hu Shi Deweys uttalande om
att “betrakta pragmatism som i forsta hand en metod” till pdstdendet att
“"Dewey fran borjan till slut bara sdg pragmatism som en metod” (Tan,
2004, s. 51f). Hu forvandlade sdledes pragmatism till ett synnerligen
extremt begrepp som inte medgav ndgon kompromiss med mer moderata
reformatdrer. For honom var pragmatismen i grunden forknippad med
vésterlandets  vetenskap och dirigenom dven med visterlandets

Overldgsenhet som sadan:



Jag fordomer reservationslost var osterldndska civilisation och prisar
varmt vésterlandets moderna civilisation. Det har ofta sagts att den
osterldndska civilisationen dr idealistisk medan visterlandets dr
materialistisk. Detta dr en osanning skapad av mdnniskor som lider
av sjdlvupptagna vanforestdllningar ... Det finns svagsinta médnniskor
.. som vill att vi ska tro att den gamla kinesiska kulturen och dess
moraliska virderingar dr overldgsna alla andras. Det finns ocksd
darar som utan att ndgonsin ha varit utomlands har ropat: Mot
Ostern! Mot Ostern! Viisterlandets knep fungerar inte ldngre nu.” Jag
vill sdga er: ldt er inte luras. Vi mdste erkinna ... att vi dr
underldgsna andra inte bara i frdga om teknik och politiska
institutioner utan ocksd i fraga om moraliska virderingar, kunskap,
litteratur, musik, de skona konsterna och kroppens fysik (citerad i

Wang, 1961, s. 410).

Genom sin extrema tolkning av pragmatism var Hu Shi pd vdg mot en
prekér situation. Det var inte bara traditionalisterna — och senare neo-
traditionalister, sdsom filosofen Liang Shuming — som kraftigt motsatte sig
vad de sdg som kulturell sjilvfornekelse; dven andra intellektuella var,
oavsett politisk inriktning, kritiska till en sddan beredvillighet att dyrka
vésterldndska varderingar. Dewey stod sjdlv ldngt ifrn att krdva en sddan
attityd. I sjdlva verket varnade han vid flera tillfillen for utplaning av
traditionella strukturer, till exempel familjeklaner och skrivisendet, utan
motsvarande erséttningsfunktioner (Yang, 2002). Hu Shis extrema
omtolkning av Dewey kan ha gjort det sdrskilt l4tt for Deweys kritiker att
angripa det deweyska tidnkandet frdn antingen ett traditionalistiskt eller
marxistiskt perspektiv. Vissa anklagade rent av Hu Shi for att ha
“kidnappat” Dewey, for att behandla honom som en marionett, for att oka
sin egen berdmmelse och att helt och héllet forstéra den kinesiska kulturen

(Wang, 2007).

Deweys sociala natverk i Kina

Icke desto mindre — och hdr kommer vi till den andra delen av Deweys
gensvar i Kina — var Hu Shis personlighet ett av skélen till att Dewey kunde
nd en sa bred dhorarskara. Hu Shi och Deweys 0vriga formedlare i Kina var

alla vél kdnda for sin intellektuella esprit och retoriska férméaga. Den



utbildade delen av befolkningen fann stort noje i att lyssna pad dem och kom
1 stora skaror till deras foreldsningar som om det hade handlat om

rockstjérnor.

Karisman hos mdn som Hu Shi gav Deweys foreldsningar en verkan
som den ndrapd sjuttiodrige mannen knappast annars skulle ha haft
pd studenterna. [...] Deweys foreldsningar, liksom hans bécker pd
engelska, var inte tydliga for hans kinesiska ahorare — men Hu Shi var
en utomordentlig talare, och hans tolkade version var begriplig for

var och en (Keenan, 1977, s. 13).

Samtidigt var Deweys Kina-turné, som arrangerades mellan 1919 och 1921,
omsorgsfullt organiserad. Aterigen forefaller jimforelsen med en
popstjdrnas turné inte alltfor langsokt. Deweys formedlare sag till att hans
foreldsningar fick omfattande medietdckning. Tva tidskrifter, Ny ungdom
och Morgonposten, rapporterade om varenda hidndelse nédr det géllde
Dewey; de tryckte inte bara hans foreldsningar utan atergav dven korta tal,
foton och liknande (Yuan, 2001). Utbildningstidskriften Ny utbildning, som
hade grundats av en annan berdémd Dewey-elev, Tao Xingzhi (vid den tiden
dekanus vid utbildningsfakulteten i1 lararhogskolan i Nanjing), var sa
hingiven Deweys utbildningsteorier att Hu Shi kallade den for en “deweysk
tidskrift” (Shou, 2005). Eftersom tidskriften hade en bred lasekrets inom
den kinesiska akademien maste Deweys publik ha varit bekant med det han
hade att sdga (eller det som hans formedlare Oversatte). Forutom
medietdckningen av hans forehavanden och foreldsningar — Dewey deltog 1
omkring 78 olika foreldsningsfora dver hela landet, varav somliga innehdll
15 till 20 fOreldsningar — publicerades hans Oversatta foreldsningar i
bokform. Nér Dewey ldmnade Kina hade ett forlag i Beijing redan sélt ett
dussin utgdvor av hans viktigaste fOreldsningar, varav varje utgdva
omfattade omkring 10 000 exemplar (och varje exemplar inneh6ll omkring
500 sidor!) (Yuan, 2001; Zhang, 1996). Manga av hans bocker som redan
hade Oversatts — framfor allt Demokrati och utbildning (1916) — anvéndes
som textmaterial vid hdgskolor och universitet.

Ytterligare ett sammantrdffande fick John Deweys stjidrna att stiga &nnu

hogre 1 Kina. Hans 60:e fodelsedag, den 20 oktober 1919, sammanf6ll med



Konfucius 2470:e fodelsedag, enligt det arets mankalenderdatum. Den
berdmde Cai Yuanpei, tidigare student vid universitetet i Leipzig och
kinesisk utbildningsminister nér republiken grundades 1912, underlét inte
att peka ut likheterna mellan de tva personerna genom att citera hur
Konfucius betonade utbildningens betydelse: “Att ldra utan att tdnka &r en
katastrof; men att tinka utan att 14ra dr farligt.” Emellertid pekade han ocksé

pa skillnaderna och upphdjde pé sé sitt Dewey dver Konfucius:

Konfucius sade respektera kejsaren (wang), den Ildrde doktorn
(poshih) foresprakar demokrati; Konfucius sade att det dr ett problem
att uppfostra kvinnor, den lirde doktorn féresprdkar lika rittigheter
Jor mdn och kvinnor; Konfucius sade for vidare, skapa inte; den ldrde

doktorn foresprdkar kreativitet (Keenan, 1977, s. 10).

Tack vare en sa smickrande introduktion av en s& berdmd och respekterad
person framstod John Dewey inte bara som ett alternativ till Konfucius; han
framstod ndstan som en sorts alternativ Konfucius — som en vis men

modernt sinnad médstare som skulle horas vida omkring i Kina.

Dewey och den Kkinesiska debatten om
utbildning och vetenskap

Vilka var d& de &mnen — utom det mycket generella begreppet pragmatism —
som faktiskt hordes, och hur var de forknippade med det som de kinesiska
eliterna uppfattade som akuta angeldgenheter? Tre tematiska grupper
framstdr som de som fick storst uppmirksamhet i den Dewey-inspirerade
debatten i det republikanska Kina: debatten om vetenskap och nationens
rdddning; argumentet mot den “gammalmodiga utbildningen” och
upptickten av barnet; samt diskussionen om en yrkesinriktad
massutbildning.

I den forsta debatten — om vetenskap och nationens rdddning — var
Dewey for ménga kineser en synonym for modern, “vésterlandsk”,
vetenskap. Visterldndsk vetenskap — eller ett utbildningssystem som byggde
pa visterldndska vetenskapliga normer — ansags nddvandig for att landet och
dess folk skulle kunna &verleva — "utbildning for att rddda landet” (jiaoyu

Jjiuguo). Precis som diskursen om pragmatism strickte “rddda landet”-



diskursen sig tillbaka till 1800-talet och hdmtade viss inspiration frdn
socialdarwinismen. Detta gjorde Deweys Overtygelse om att det var
utbildning — inte revolution — som skulle leda till forbattring i Kina desto
mer godtagbar. Till denna &ldre diskursiva tradd om vetenskap, utbildning
och nationens Overlevande kom en andra tematisk inriktning om
vetenskapliggorandet av utbildningen. Med sin syn pid en barncentrerad
pedagogik, sina teorier om den ménskliga intelligensen och sina praktiska
erfarenheter genom laboratorieskolor, var Dewey den idealiska
representanten for denna nya trend inom kinesisk utbildning. De hdga
positioner som hans tidigare elever nddde sedan de hade atervéant till Kina
stirkte dessutom denna syn. Utbildningens roll som universellt botemedel
mot landets alla sjukdomar forefoll nu mycket mer forfinad. Medan
utbildningen 1 sin traditionella innebdrd bara innebar att ta vara pa
begévningar och utbilda i moraliskt hianseende, lovade de nu introducerade
metoderna frdn psykologin att tillhandahdlla mycket effektivare och mer
vetenskapliga verktyg for att forstd och manipulera ménniskans, och i
synnerhet barnets, sinne (Li, 2001).

Den ”gammalmodiga” utbildningen hade, som vi har sett ovan nér det
géllde debatten om pragmatism, kritiserats redan pa 1800-talet. Mekanisk
inldrning och inldrning som bara var inriktad pa examina (for att fi officiell
stimpel) drabbades av sirskilt hard kritik. Detta gjorde att Deweys
fordomande av en utbildning som var helt skild fran barnets verklighet
givetvis hilsades med entusiasm av reformsinnade kinesiska intellektuella.
Vad som ytterligare vitaliserade debatten var emellertid den kinesiska
upptickten av barnet. Denna sammanfoll med det kinesiska mottagandet av
den barncentrerade pedagogiken inom den progressiva utbildningsrorelsen,
diar Dewey ségs som den viktigaste representanten. Under den patriotisk-
revolutiondra Fjdrde maj-rorelsen, som forkastade den konfucianska
traditionen och vurmade for vetenskap och demokrati, stod barnet plotsligt 1
uppmirksamhetens centrum; inte bara som ett forkroppsligande av
nationens framtid, utan som en ménsklig varelse i1 sig. Ett antal forskare
angrep den traditionella oménskliga synen pd ménniskor i allminhet och
barnet i synnerhet, dir barnet sdgs som en dnnu outvecklad form av den

vuxna. En av de mest beromda moderna kinesiska forfattarna, Lu Xun,



angrep dessa traditionella missuppfattningar av barnet i sin artikel "Hur vi
nu ska bli fader” (Lu, 1919).

Pedagoger som inspirerades av Deweys syn péd barnet borjade tala om
barnets “medfodda” onskan att skapa, och hur detta kunde utvecklas till
ndgot anvindbart i1 skolutbildningen. Lérarna forvintades nu framja
elevernas “kreativa fantasi” och bygga upp deras “skaparanda”, frén att
tidigare endast ha varit anfortrodda 6vervakningen av elevernas framsteg
nidr det gillde utantillinldrning. Genom anvindningen av Deweys
tankegéngar blev vetenskapsbegreppet inte bara forknippat med
tillimpbarhet, utan ocksd med barnets psykologi, det wunika i
inldrningsprocessernas resultat och utrymmet att uttrycka sig fritt nar barnet
skapade nagot nytt (Ni, 1921).

Den sista tematiska gruppen — yrkes- och massutbildning -
representerar, liksom de dmnen som hittills har diskuterats, dven en
sammanfogning av dldre och nyare diskurstrddar. Den rorelse i Kina som
foretradde en yrkesutbildning hade sina foregangare redan pa 1800-talet, nér
behovet av utbildad personal péd de nystartade fabrikerna uppstod.
Yrkesutbildningen uppfattades dd frimst som en “expertutbildning”.
Mottagandet av Deweys perspektiv pd yrkesutbildning sammanfoll med en
dndring av fokus inom den kinesiska yrkesutbildningsrorelsen.
Yrkesutbildning var inte lingre bara en 16sning pd landets problem med att
hitta lampligt utbildad arbetskraft. Den skulle dessutom l6sa landets mest
angeldgna problem: problemet med att skaffa sig ett levebrod (shengji
wenti). Yrkesutbildningen forvandlades sdlunda till ett massfenomen och
inkorporerades i olika rorelser for att popularisera utbildning runt om i hela
landet (pingmin jiaoyu). Niar Dewey 1 sina foreldsningar formanade sina
ahorare att inte glomma landsbygden slog han an en string hos de kinesiska
intellektuella, som hade blivit medvetna om hur reformprogrammen for
utbildning dittills hade varit alltfor inriktade pa stadsomradena.

I och med att yrkes- och massutbildningen sammanfordes borjade den
allménna utbildningens existensberéttigande att allvarligt ifrdgasittas. I dess
invindning mot en sdrskiljning av allmén utbildning och yrkesutbildning
fungerade Dewey som referenspunkt. Till exempel ansag den ovan nimnde

grundaren av den kinesiska foreningen for yrkesutbildning, Huang Yanpei,



att all utbildning var genomsyrad av yrkesutbildning. Han styrkte denna syn
genom att citera Deweys Kina-foreldsningar. Dewey, hivdade Huang, sag
som en grundldggande princip for utbildning att individen gavs mojligheten
att skaffa sitt levebrod, lika vél som att individen tjinade samhillet. Detta
var, fastslog Huang, exakt de mal som yrkesutbildningen hade. I denna
mening fanns det ingen allmén utbildning; varje form av utbildning hade
berdring med ndgot slags yrke, och varje yrke med ndgot slags utbildning
(Huang, 1921).

P& motsvarande sdtt pipekade Wang Maozu, foresprékare for
massutbildning inom foreningen for yrkesutbildning, att det man forstod
med massutbildning i sjdlva verket borde vara en integrerad del av varje
slags utbildning. Om allt det som ansdgs nyttigt, praktiskt och relevant for
yrkeslivet inordnades under yrkesutbildning: “vad ar det d& som utgor
allmén utbildning? Betyder detta att allmdn utbildning ar begrinsad till en
utbildning dir man &dgnar sig at ndgra fa innehdllslosa, dunkla [kinesiska]
tecken?” (Wang, 1920). Om det var utbildningens uppdrag att forbereda
eleverna infor livet var varje slags utbildning sist och slutligen nagot slags
yrkesutbildning. Deweys péstdende (som gjordes under en fOreldsning i
Shanghai) att “utbildning var livet sjilvt” hade mycket som talade for sig.
Yrke, liv och utbildning tycktes nu oupplosligen forknippade med varandra
(Gong, 1928).

Dewey och den kinesiska republiken — en lycklig
symbios?

Det republikanska Kina var pafallande mottagligt for Deweys tankar — 1
motsats till Japan dar den tyska/traditionella modellens hegemoniska
herravdlde utgjorde ett hinder for varje seriost anammande av Deweys
tankar (Rappleye, 2012). Intressant nog lyckades Dewey tillfredsstélla
behoven hos bade progressiva och moderata konservativa krafter i Kina.
Hans progressiva, demokratiska overtygelser gjorde honom tilltalande for
anhingarna av Fjirde maj-rorelsen, samtidigt som hans invidndningar mot
revolution och anvéndningen av vald gjorde honom acceptabel for de mer
moderata krafter som ville reformera och omvandla Kina genom utbildning.

Pa den konservativa sidan av det politiska spektrumet tolkade man till och



med Deweys syn pa studenterna och de (framtida) arbetarna som en garanti
for social stabilitet. Studenterna ldrde sig att vara ndjda med sin situation
och gora det bésta av den 1 stillet for att stilla den pd &dnda, som de mer
radikala krafterna kridvde. Det grundliggande budskapet i Deweys
Demokrati och utbildning omvandlades enligt detta konservativa synstt till
grundsatsen att ’var och en bor hélla sig pa sin plats” och “var och en bor fa
sin rittmdtiga forsorjning” (Gong, 1928). Foresprakarna for en
yrkesutbildning var sirskilt bendgna att folja denna argumentationslinje,
som av deras mer progressivt instdllda samtida pedagoger, exempelvis den
ovan ndmnde Dewey-larjungen Tao Xingzhi, kritiserades sasom “’klddernas
och matens princip” (yishizhui), det vill siga en ensidig fokusering pa
tillfredsstéllandet av befolkningens mest grundliggande behov. Som vi ska
se blev denna princip valdsamt angripen pa 1950-talet.

John Deweys vinskap med Kina var dock inte utan fldckar. Hans tankar
ronte en del kritik dven fore 1949 och han moétte motstaind bdde bland
marxisterna och bland dem som kéinde sig tveksamma till extremt
visterlindska influenser eller “’kopieringstendenser”. Den senare gruppen
var ideologiskt odefinierad och innefattade savél neo-traditionalister som
moderata reformister och marxister. Deras huvudargument var att Kina inte
skulle begd misstaget att blint kopiera andra ldnder — ett argument som hade
dykt upp redan under republikens borjan (Zhuang, 1912) och som
upprepade ganger hade forts fram dven under kommunisttiden (inklusive de
allra senaste reformdebatterna). De menade att man bara borde léna fran
andra lander med sunt omdome, for att pd sa sitt undvika tidigare misstag
ndr man “tog Over andra landers civilisation for att tillfredsstilla sina egna
behov”; att ”Overdriva effekterna av resultaten utomlands” skulle bara leda
till att fler “misstag och nackdelar 6versvimmade” Kina (Wang, 1920, s. 3).
Olika pedagoger varnade Kina for att forneka sin egen historia och sitt eget

samhalle:

Eftersom de som var politiskt ansvariga under reformtiden bara
strivade efter att stirka [landet; BS], fragade ingen varfor det var sda
att Japan kunde kopiera Tyskland; man ville bara pad kortast mojliga

tid forstéra den kinesiska historien, forstéra den sociala miljon, och



forvandla ett mikro-strukturerat agrart samhdlle till ett samhdlle

definierat av industri och handel (Shu,1925, s. 1-6).

Aven om det, som ovan har konstaterats, ingalunda var Deweys avsikt att
“avkulturalisera” Kina gjorde tidigare erfarenheter av blind kopiering att
vissa reformatdrer var forsiktiga nér det géllde att ta till sig hans teori. Ett
annat skil kan ha varit att det uppstod en mingd Dewey-inspirerade
laboratorieskolor (shiyan xuexiao) som inte alltid hade den kvalitet som
pedagogerna Onskade. I en kritisk artikel om dessa skolor fragar Zhao
Yichen sarkastiskt: “kan det, vad laboratorieprégeln betrdffar, vara sé att det
som dr det laboratoriska &r metoden att kopiera Amerika?” (Zhao, 1929, s.
2).

En av den tidigaste kritiken utifrdn en marxistisk stdndpunkt uttalades,
enligt Jessica Wang (2007), 1921 av kommunisten Fei Juetian, som ansag
att Dewey var alltfor engagerad i abstrakta spekulationer och alltfor lite
brydde sig om konkreta fakta. Andra marxister hdvdade att Deweys
pragmatism bara gynnade borgerligheten. Inom utbildningen angrep
pedagogen Jiang Qi Deweys forsok att 16sa upp skillnaden mellan
yrkesutbildning och liberal utbildning eller professionell utbildning och
ykulturell utbildning. Jiang hdvdade, bland annat med omfattande citat fran
bdde Marx och Sun Yat-sen, att yrkesutbildning i ett historiskt perspektiv
fanns ldngt fore liberal utbildning. Att yrkesutbildningen fyllde
utbildningens  ursprungliga  uppgift att utveckla de sociala
produktionskrafterna (samhélleliga produktivkrafterna), med vilka en liberal
utbildning inte hade négonting att skaffa. Att forneka skillnaden mellan
dessa tvd typer av utbildning skulle vara detsamma som att inte gora
yrkesutbildningens fundamentala betydelse rittvisa. Jiang holl dock med
Dewey om att man borde undvika termen yrkesutbildning och ersétta den
med utbildning f{6r produktion” (shengchan jiaoyu), eftersom
yrkesutbildning litt kunde forstas som “utbildning for profit” (vingli jiaoyu).
Slutligen medgav Jiang att Deweys tankar skulle kunna vara till nytta {for
Kina under den utvecklingsfas d& landet tvingades genomga det

kapitalistiska stadiet, eftersom bade Dewey och Kina fortfarande var



“extremt konservativa” (Jiang 1932, s. 267). Denna kritik kan nistan kallas

Omsint i jamforelse med vad som skulle folja pa 1950-talet.

Svindlare och charlatan — Dewey under
den marxistiska eran

De tidiga kommunisterna i Kina, under 1920- och 1930-talet, var inte ridda
for kontakt med Dewey. Han stod tvirtom pa god fot med tvd av den
kinesiska kommunismens grundare, Chen Duxiu och Zhou Enlai. Till och
med Mao Zedong gick pa tva av Deweys foreldsningar, i Shanghai och
Changsha. I Changsha, i oktober 1920, fick Mao ocksd Hunan-tidningen Da
Gongbaos fortroende att fora anteckningar under Deweys foredrag. Enligt
Lu hénvisade Mao explicit till Dewey i sina tidiga tankar om utbildning och
han var tydligt padverkad av dennes idéer, &ven om han samtidigt erkdnde sin
okunnighet ndr det géllde att urskilja de ideologiska skiljelinjerna:
”Uppriktigt sagt har jag fortfarande inte nagon sirskilt tydlig uppfattning
om alla dessa olika -ismer och teorier.” (2009, s. 137).

Denna ideologiernas fredliga samexistens fick ett abrupt slut i och med
stalinismens gryning under 1950-talet. Dewey hade nu tydligt identifierats
som persona non grata och klassfiende. Hans tidigare elev Chen Heqin
tvingades offentligt dgna sig at sjilvkritik (renzuishu) och ta avstdnd fran
Dewey som reaktiondr” och som “den storsta hycklaren och svindlaren 1
utbildningens historia” (Qi, 1997, s. 17). Genom sitt hyckleri, hivdade
kritikerna, hade Dewey kunnat bedra ett stort antal rakryggade marxister,
eftersom han var forkladd till ’progressiv”’ och “vénsterminniska”. Detta
gjorde hans brott — att vara en kontrarevolutionér och reaktionir kapitalist —
desto allvarligare. Som en kapitalismens foregangare blev Dewey nu
maltavla for en rad valdsamma angrepp, eller som en av hans frimsta
kritiker, Cao Fu, formulerade saken: ”Om man vill skjuta en man, maste
man forst skjuta hésten.” (Cao, 1950a, s. 21). Men exakt vad var det som

denna hast bar pa sin rygg som gjorde Deweys kritiker s& upprorda?



Dewey som kapitalismens medbrottsling

Som ovan har papekats invinde Dewey Oppet mot revolutionen som ett sétt
att omvandla Kina; han var en string motstandare mot att anvinda vald. Att
ersitta revolutionen med utbildning var fran marxistisk synpunkt i bésta fall
naivt. Det ansdgs dven oréttvist i tvd andra avseenden: for det forsta hade
Dewey sjélv dragit nytta av tidigare valdsamma revolutioner som hade fort
med sig liberalismen — varfor skulle han inte acceptera samma medel for att
uppna socialismen? For det andra var det bara pd slagfiltet som den
styrande kapitalistiska klassen kunde drivas bort, denna klass som ironiskt
nog sjdlv var mistare pa att anvdnda vald och fortryck: ”Det &r inte det att
proletariatet inte vill anvdnda ’intelligensens metod’, utan det &r den
hirskande klassen som inte ldter dem anvinda ’intelligensens metod’” (Cao
1950b, s. 23). Men vad virre var, de flesta kritikerna trodde helt enkelt inte
pa Deweys naivitet nir han talade mot revolutionen. Dewey utmélades som
sa slug att han forklddde sina verkliga syften genom att latsas vara en naiv
pedagog. I sjélva verket var han en del av en sammansvirjning som syftade
till att halla arbetarna okunniga och féaraktiga. Hur kunde da hans kritiker
komma till en sddan slutsats, och vilket av hans ideologiska bagage ansags
vara sdrskilt oforenligt med det marxistiska séttet att se pa virlden?
Uppenbarligen var Deweys invindningar mot revolutionen bara ett skil
— men inte huvudskélet — till att marxisterna inte kunde acceptera hans
tankande. I Deweys skrifter sdg de kinesiska marxisterna teser som, om de
togs pa allvar, skulle forinta den kinesisk-marxistiska vérldsbilden. I deras
diskussion om Dewey ér det tre &mnen som ging pa gang kommer upp:
naturalism, Deweys pastatt anti-vetenskapliga instillning, och hans hypotes

rorande ovisshet.

Dewey och naturalismen
Redan 1950 anklagades Dewey for naturalism eller biologism, det vill sidga

for att ha tillaimpat biologisk kunskap pa den sociala vérlden pa ett alldeles
for forenklat sitt. Hans kritiker skyllde detta pd hans orientering mot
darwinismen. Framsteg och utveckling presenterades som ett inbyggt,
biologiskt fenomen som inte kunde, och inte borde, manipuleras eller

paskyndas genom sociala krafter. I borjan av 1950-talet ansdgs denna



instéllning ohéllbar, eftersom Marx uppenbarligen krdvde att utbildningen
skulle frimja den méanskliga utvecklingen i en viss riktning: ”Det dr mycket
tydligt att social fordndring utan riktning eller mal innebér att samhallet inte
alls dndras!” (Cao 1950a, s. 22). I mitten av 1950-talet omformulerades
detta mer polemiskt. For det forsta ansdgs varje antagande som byggde pa
"medfodd begévning” vara fel eftersom individen var en produkt av
samhillet. For det andra misstinkte man att termer som “medfodd
begévning” anvidndes for att rittfardiga att arbetarna underordnades den
kapitalistiska klassen, eftersom arbetarna ansdgs sakna “medfodd
begavning” (Che, 1956). Liksom i fraga om Deweys stéllningstagande mot
revolutionen presenterades han nu som en del av en storre konspiration for
att bibehdlla det kapitalistiska systemet. Dessutom blev detta arguments
tonldge alltmer offensivt. Deweys skrifter beskrevs som att de “avspeglade
det monopolistiska, ruttna, dddsmérkta skede som kapitalismen hade gétt in
1”. Hans kinesiska efterfoljare, saisom Hu Shi och Chen Heqin, kallades for
’16pande hundar” (zougou) och man ansag att Dewey skulle utrensas” fran

Kina (ibid., s. 106).

Dewey och anti-vetenskap

Deweys uppenbara anti-vetenskapliga instillning var ett annat foremal for
kritikerna. P4 ytan tycktes denna syn visserligen inte hota grunderna for den
marxistiska tron. Men det beror pa hur man definierar vetenskap — eller anti-
vetenskap. I ett fOrsta steg dekonstruerades Deweys teori genom att
beskrivas som att den baserades enbart pd psykologi, med en oforlatlig
forsummelse av vetenskapligt innehall och logik. Ironiskt nog anvénde Cao
Fu samma citat frdn Konfucius i sin kritik som Cai Yanpei hade anvint nir
han vilkomnade Dewey till Kina: ”Att lira utan att tanka dr en katastrof;
men att tinka utan att lara ar farligt.” (Cao 1950a, s. 26). Dewey anklagades
for att forkasta all den vetenskapliga kunskap som hade ansamlats under

b

arhundradenas lopp, bara for att lata barnen vara sméd “upptidckare” och
“uppfinnare”. Genom att den disciplininriktade kursplanen ersattes med
projektarbete hdavdades det att eleverna aldrig skulle skaffa sig systematisk
kunskap om de olika vetenskaperna. Annu mer chockerande for Deweys

kritiker var att ldrarna berdvades all auktoritet: “lidrarens framsta funktion



upphévs” (Cao, 1950b, s. 28). Che Wenbo vidjade dramatiskt till ldsaren att
inte glomma bort ldraren som “ménsklighetens positiva krigare i striden mot
okunskapen” (Che, 1956, s.124). Genom att citera den filippinska
pedagogen Pedro T. Orata, en forkdmpe for att gora utbildning tillgdnglig
for alla, uttalade Cao Fu sin rddsla for att detta slags metod for ldrande
skulle leda till kaos eller till och med anarki (Cao, 1950b, s. 29). I det att
han betraktade Deweys barncentrerade pedagogik sammanfattade han

kortfattat dennes standpunkt enligt foljande:

Vi behéver inte anvinda Deweyismen som vapen eftersom delar av
anti-formalismen i Deweys metodologi bygger pd den felaktiga grund
som den barncentrerade principen utgor. Den barncentrerade
principen dr individualistisk, och vi motsdtter oss individualismen.
[...] Vi bér anamma den avancerade sovjetiska erfarenheten ndr det
gdller uppbyggnaden av landet och bér fran och med nu stirka den
moédosamma utbildningen i systematisk vetenskaplig kunskap i

skolorna! (Cao, 19500, s. 29).

I det andra steget i anklagelserna mot Dewey for att vara anti-vetenskaplig,
gick man mycket ldngre. Det slogs nu fast att Dewey utgjorde ett allvarligt
hot mot marxismens huvudprincip: principen att det fanns en objektiv
sanning som kunde nds genom vetenskapliga metoder. De kinesiska
marxisterna var extremt kritiska mot Deweys relativisering av sanningen.
Bland annat inledde Zhong Chengzhang en artikel frdn 1963 med ett
angrepp pa pragmatism didr han hdvdade att “det som kan anvédndas &r
sanning”. Han uttryckte sin indignation infér Hu Shis pastdende att
sanningen bara var en produkt av ménniskor. Denna idé ansdgs vara ytterligt
sjdlvisk och 1 avsaknad av moralitet. Sanningens relativitet var siledes
forknippad med bade individualism och en sjdlvisk, profitskapande
kapitalism (Zhong, 1963). Detta var ytterligare ett steg mot den inflatoriska
och alltmer avspecialiserade anvdndningen av termen pragmatism, som

alltmer blev en synonym for sjédlviskhet.



Dewey och ovissheten

Denna anklagelse, att Dewey fornekade existensen av en objektiv sanning,
leder direkt till det tredje och sista stora &mnet for diskussionerna om
Dewey pa 1950- och 1960-talen: hans postulat om “ovisshet”. Liksom nir
det géller det foregdende dmnet angreps teoremet om ovisshet utifran tva
perspektiv: & ena sidan skulle Deweys inkompetens bevisas fran en
vetenskaplig standpunkt; & andra sidan sags ovisshet som ett existentiellt hot
mot marxismen. Fran vetenskapligt hall forlojligades Deweys péstdende att
utbildningen var ”planlés” som en oférméga hos honom att inse
utbildningens syfte, vilket givetvis var att integrera individen i (det
socialistiska) samhaéllet. En nérliggande forebraelse var att denna form av
planlésa utbildning inte hade nagon ideologi som bas, och séledes inga
standarder for “rdtt” och “fel”. Som Cao Fu papekar skulle en sédan
utbildningsteori kunna tjéna sdvil ett socialistiskt som fascistiskt samhille,
och dess ideologiska oklarhet skulle s& smaningom leda till skolans
avpolitisering och foljaktligen till elevernas politiska okunskap (Cao,
1950a).

Som vi sett ovan hardnade kritiken av Dewey fran och med 1950-talets
mitt och framat. Hans “planldsa utbildning” bedémdes inte bara vara en
felaktig teori, utan den syftade i sjdlva verket avsiktligt till att halla
arbetarna i okunskap. Genom att omdirigera elevernas uppmérksamhet mot
enbart de mest grundliggande sakerna (s.k. barn-centrerad pedagogik),
forbereddes de i huvudsak for att bli arbetare som kunde “skaffa sig kldder
och mat”. Daremot skulle de, med en sd sndvt begridnsad utbildning, inte fa
tillgang till systematiska teorier och kunskaper som skulle gora det mojligt
for dem att frigéra sig. Eleverna berdvades sdledes bokstavligen de
instrument som skulle kunna upplysa dem, till exempel ldrare och bocker:
”Om detta inte ar att lura manniskorna, vad ar det da?” (Che, 1956, s. 119).

Deweys teori om planlos utbildning ségs saledes som ”en saga
utpranglad av den kapitalistiska klassen om att utbildningen &r sérskild fran
politiken, den &r en sorts illasinnad komplott diar de [kapitalisterna; BS]
planerar att dolja sitt reaktiondra mal, namligen imperialistisk utbildning.”
(Che, 1956, s. 114). Angreppen pa Dewey pé dessa grunder innebar ocksa

att man angrep de pedagoger — bade forna och samtida — som ansdg att det



viktigaste var att gora det mojligt for arbetarna att tillfredsstélla sina
grundliggande behov: skydd mot hunger och kyla. Denna tidmligen
teknokratiska uppfattning om utbildningens uppdrag hade ingen plats i
1960-talets alltmer utopiska varld.

Anklagelsen om ovisshet handlade emellertid inte bara om att
utbildningen var planlds. I den kinesisk-marxistiska vérldssynen innebar den
mycket mer. Samtidigt med det ursinniga tillbakavisandet av att sanningen
skulle vara subjektiv och relativ moéttes Deweys teorem om ovisshet av
liknande motstand eftersom det medforde att historiens gdng som sddan —
och didrmed framtiden — var osidker. Detta stod i direkt motsats till den
marxistiska tanken om oundvikliga historiska skeden, och hotade pa ett
farligt satt 4ven mdjligheten att bygga upp virlden pé ett planerbart sitt.
Som Jin Yuelin formulerade det “har vi formégan att kdnna igen objektiva,
oundvikliga lagar, och dessutom kan vi genom dessa korrekta insikter
rekonstruera varlden.” (Jin, 1955, s. 13). Som for att trosta sig sjilv och sina
lasare forklarade han sedan att skélet till att Dewey formedlade bilden av en
instabil, oviss virld var att sjélva det kapitalistiska systemet var pa vig att
kollapsa; for kapitalisterna var virlden verkligen instabil och farlig. I sin
argumentation mot den deweyska ovissheten blev Cao Fu nidstan viddjande 1
tonen: “Den marxistiska och leninistiska filosofin har givit oss ett ’sdkert’
mal, en korrekt riktning. Det kinesiska folket &r fast Gvertygat om detta syfte
och héller sig till denna riktning, foljaktligen har det slutligen funnit
fralsning” (Cao,1950a, s. 28). Plotsligt verkade det finnas mycket att forlora

genom att folja Dewey.

Flaskan Oppnas pa nytt — Deweys
comeback i Kina

Vid slutet av 1970-talet lanserade Kinas davarande ledare Deng Xiaoping en
omfattande modernisering av landets ekonomi, industri och samhélle. Med
borjan i denna sé kallade 6ppna dorrens politik forlorade diskussionen om
Dewey alltmer sin kdnsloméssiga polemik. Detta berodde ocksd pa det

faktum att vésterlindsk ldrdom borjade bli l4st och granskad igen, bland



annat 1 tidskrifter som Vidirldsfilosofi (Shijie Zhexue), Ledande social
vetenskap (Shehui Kexue Zhanxian) och Jdimforande utbildningsforskning
(Bijiao Jiaoyu Yanjiu). Fran ideologisk synpunkt fornekades dock varje
likhet mellan “deweyism” och marxism intensivt (Xu, 1978) och det
langsamma &terupprittandet av Dewey skedde indirekt. Genom att Tao
Xingzhis tdnkande om utbildning och hans bidrag till Kina omvirderades,
blev Dewey aterupprittad néstan obemérkt. Sdlunda kom Tao att tjdna som
formedlare av Deweys tankar en andra gdng — fastin de bdda hade gétt bort
nir 1980-talet intrddde. De som i borjan av 1980-talet skrev om Tao
Xingzhi gjorde klart att Tao varken var kapitalist, pragmatist eller Dewey-
anhingare. Dock beredde dterupprittandet av Taos arv vdgen for ett mer
positivt mottagande av Deweys teorier, eftersom diskussionen om Taos
tankar om utbildning initierade en debatt om demokrati och vetenskap.

I en artikel 1981 beskrev Chen Hancai hur Tao “kritiskt tog till sig det
fornuftiga innehallet i Deweys utbildningsteori men forkastade skummet”,
och "utgédende frn de kinesiska massornas behov presenterade nytinkande
utbildningsinnehall” (Chen, 1981, s. 44). Chens artikel lade grunden for en
nyvaknad diskussion om Dewey pd 1980-talet. Nistan alla stora @mnen
(forutom yrkesutbildning) som skulle komma att kénneteckna diskursen pa
1980-talet blev dtminstone nimnda: demokrati och “massorna”, vetenskap
och innovation, marxism och revolution samt “kinesiskheten” i Kinas
modernisering och reformering. Fram till 1982 erkdndes Deweys potentiella
bidrag till denna diskurs dock bara diskret. Aven om det kan ha funnits vissa
positiva sidoverkningar av Deweys teorier var kdrnan i hans ténkande
fortfarande tvungen att avvisas eftersom den var kapitalistisk och full av
subjektiv idealism.

Placeringen av dessa negativa karaktériseringar dndrades sedan mycket
tydligt frdn och med 1983. D& genomsyrade de inte lingre diskussionens
allménna argumentation utan placerades antingen i borjan eller i slutet av en
vetenskaplig artikel for att blidka censuren och halla sig pé ritt sida. Denna
fordndring kan ocksa ha berott pd det faktum att det kinesiska sdllskapet for
utbildningshistorisk forskning (Zhongguo Jiaoyushi Yanjiuhui), vid sin

arliga konferens 1982, hade Dewey som sérskilt &mne.



Demokratin och massorna

Demokrati var ett programmatiskt &mne i Kina under 1980-talet, &ven om
det var mindre forknippat med varje individs réttigheter &n med massornas
vélbefinnande. Kinesiska akademiker paminde ldsarna om att demokrati for
Dewey-ldrjungen Tao Xingzhi betydde “penicillin for politiken och vitamin
for tanken” (Chen, 1981, s. 46f). Samtidigt innebar att vara demokratisk att
vara en man av folket, eller som Tao uttryckte det: ”Nir vi soker kunskap,
varfor gor vi det? For att bli tjinstemén och bli rika? For vér lilla krets
profit? Nej! ... Metoden for ypperlig undervisning &r: att upplysa folkets
kraft, att vara ndra massorna, tills folkets lycka [har uppnatts; BS].” (ibid.,
s.46f). 1 kolvattnet efter Kinas Oppna dorren-politik ansdgs en sédan
instéllning vara nddvindig for att dstadkomma sambhéllelig modernisering.
For att forkroppsliga detta nya program, som samtidigt skulle bade
modernisera landet och inkorporera massorna, sags den republikanske
pedagogen Tao Xingzhi som lamplig. Helt plotsligt var han forvandlad till
en av 1980-talets nyckelpersoner. Det faktum att Dewey med sitt
utbildningsprogram riktade in sig pa massorna (och inte bara pa en liten
grupp utvalda), och att han ville upplysa dem, omprévades nu i ett nytt,
positivt ljus.

Ytterligare ett fokus for det ateruppvickta intresset for Dewey var hans
betoning av det verkliga livet och vad som faktiskt var relevant for folket.
Men man sag ocksd nackdelar med hans teori, ndgot som Tao Xingzhi, 1
egenskap av Deweys kinesiska ldrjunge, men inte efterapare, lyckades
komma till ritta med en “6verdriven demokratisering”. Dirmed menade
man att for mycket vikt lagts pa vad barnen ville och for lite pa vad
auktoriteter tyckte. Ddremot ansdgs Tao ha hdvdat en uppfattning om
disciplin som saknades i Deweys tdnkande — men som ansdgs avgorande for
den ”socialistiska revolutionen™ (ibid., s. 44f). Vidare bedémdes hans
uppfattning av massorna vara annorlunda dn Deweys, vilket tydligt framstod
genom att han hade dndrat Deweys “utbildning &r livet” till “livet &r
utbildning”. Tao framstélldes som att han verkligen var angeldgen att ta itu
med arbetarklassens svarigheter och umbdranden, medan Deweys
huvudsyfte beskrevs som att fa arbetarklassen att anpassa sig till de rddande

svérigheterna och umbidrandena. Tao rapporterades vidare ha kritiserat



Deweys syn pd utbildning som en “fagelbur” déir nédgra kvistar hade
placerats for att simulera naturen — i skolan hade studenterna bara kontakt

med ett ’latsassamhdlle” (ibid., s. 49f).

Vetenskap och innovation

Forutom demokrati var vetenskap det andra slagordet i Kina under 1980-
talet. Men hur skulle Dewey kunna aterknytas till vetenskapstanken — bara
nigra fa ar efter det att han hade forklarats vara sjidlva motpolen till
vetenskap, och till och med ansdgs vara ett hot mot fOrvdrvandet av
systematisk vetenskaplig kunskap? Aterigen skedde forvandlingen via Tao
Xingzhi, som betraktade “virlden av i dag [som] en vetenskapens vérld,
hela landet Kina maste undfa det vetenskapliga dopet ...” (ibid., s. 45). Tao
aterforde ocksd vikten av expertutbildning och boklig lirdom till
diskussionen. Medan Dewey i borjan av 1980-talet fortfarande beskrevs
som att han forkastade all boklig ldrdom, ville Tao bara radera den
”dodliga” instédllningen till boklig lardom. I stéllet for att ”ldsa doda bocker,
lasa bocker pd ett dodligt sdtt, och ldsa bocker for att d6” borde eleverna
”ldsa levande bdcker, ldsa bocker pa ett levande sitt, och ldsa for att leva”
(ibid., s.51).

Fran och med 1982 kunde emellertid Deweys bidrag till
vetenskapsutbildning erkdnnas pa sina egna villkor, utan Tao Xingzhi som
formedlare. Nu kallades Dewey aterigen progressiv. Aven om hans teorier
ansdgs ha vissa brister hade hans tidnkande “p& den stora vidgen for
ménniskans andliga och civilisatoriska utveckling vissa progressiva effekter
inom utbildningsteorins forvandlingsprocess” (Wang, 1982, s. 74).
Skribenterna borjade fasta stor vikt vid Deweys erfarenhetsbaserade
synsétt, eftersom de ansdg att det passade moderniseringens tider perfekt.
Den ovan citerade Wang Tianyi var emellertid fortfarande tveksam till att
lagga alltfor stor tonvikt pa barnets individualitet och gav sdledes eko 4t sina

kolleger fran 1950- och 1960-talen:

Denna betoning [av barnets individualitet och frihet; BS] ger inte
bara barnen frihet, den ger den en frihet som dr extrem [...] En dnnu

allvarligare konsekvens av denna betoning dr att den skapar kaos i



skolornas normala ordning, sd att ldrarna inte ldngre kan ldra ut,
eleverna inte lingre studera, och de regler som en skola bor ha bryts
ned i kaos [...] Detta dr den verkliga innebérden av Deweys

“revolution” eller "omvandling” i utbildningsfragor (ibid., s. 83).

Hans farhagor blev dock snabbt stillade i efterfoljande artiklar. Qiao
Youhua hidvdade att Deweys pastddda anti-vetenskapliga instillning var ett
missforstdnd, precis som hans pastddda upplosning av all disciplin 1
respektloshet och kaos (Qiao, 1983). Gradvis omvandlades bilden av Dewey
till en person som hade stor respekt for vetenskapen, men som ville koppla
den till elevens individuella erfarenhet (Zhang, 1984). Till sist kom Dewey
till och med att tjina som garant for ordning och stabilitet och som en
varning mot att ga alltfor ldngt. Dewey, fastslog debattoérerna, hade alltsd
inte fullstidndigt forintat traditionen, utan det viktiga var att han erbjod en ny
filosofi 1 utbyte. For 1980-talets utbildningsfilosofer gav detta upphov till en
angeldgen friga: vilket slags filosofi behdvde Kinas nya utbildning? (Wang,
1986).

Tanken péd innovation var ndra forknippad med hur de kinesiska
pedagogerna nu tolkade Deweys sitt att se pa vetenskapen. Och med tanke
pa att nytdnkande skulle bli en av huvudpelarna f6r den kinesiska
moderniseringen forefoll Deweys teorier sérskilt lovande i detta sdkande
efter nytankande. Fran att tidigare ha varit demoniserade, eller i varje fall
forlgjligade, borjade Deweys insikter i1 barnets psykologi plotsligt tilldra sig
uppmérksamhet. Begreppet begavning (rencai) hade kommit tillbaka — inte
som politisk foreteelse utan som en inbyggd potential som kunde tas fram
genom rétt slags utbildning. I borjan av 1980-talet var tanken pd medfodd
begévning accepterad bara med forsiktighet och det fick sin motvikt i
begreppet uppfostran (peiyang). Sélunda varnade Wang Tianyi fOr att
uppfostran riskerade att forsummas om man lade alltfor stor tonvikt vid den
individuella utvecklingen: “atta eller nio av tio kommer inte att kunna bli
anvindbara begévningar. En ménniska behdver absolut genomga utbildning
och behover ocksd genomga tdlmodig och omsorgsfull uppfostran.” Annars
skulle ménskligheten behdva é&tergd till att ”bo i grottor och leva i

vildmarken” (Wang 1982, s. 78f). Under 1980-talets slut, strax fore



massakern pa Himmelska fridens torg, skedde ett fullstindigt anammande
av Deweys tonvikt pa individualitet och kreativitet; det ansags inte finnas

ndgot annat sitt att bli ett innovativt land:

Erbjuder den analys och den kritik som Dewey presenterade av forna
tiders utbildningsteori och den dd rddande utbildningspraktiken i
vdsterlandet podnger som vdrt lands nuvarande skolutbildning borde
beakta eller kunna dra Ildrdom av? Jag tror det. Minns hur kamrat Liu
Fonian en gdang papekade angdende doktorandexaminationer att det
fanns gott om sddana som memorerade mekaniskt och lirde sig
utantill. Godkdnnande for antagande till gymnasiet, till universitetet,
ja till och med for doktorandprogram, baseras alltid pad mekaniskt
memorerande och utantillinldrning. Dessa mdnniskor har aldrig brytt
sig om att éva upp sin egen formdga till kreativt tinkande, de har
aldrig velat ta till sig dkta firdigheter och verklig praktisk kunskap
[...] I sitt framtida arbete kommer de oundvikligen att ldra ut sina
fjdttrande konventionaliteter till eleverna, hur kan vi med denna
metod ova upp elevernas aktiva karaktdr, utveckla deras kognitiva

formdgor? (Li, 1988, s. 71).

Marxismen och revolutionen

Genom Kinas moderna historia har det inte varit ovanligt att man putsat
bilden av marxismen for att den skulle passa de nya tiderna. Men hur fick
man nu, under 1980-talet, Marx och den revolutiondra tanken att stimma
med den amerikanske kapitalisten Dewey, som var uttalat emot revolutionen
som ett sétt att forédndra samhéllet?

Aterigen tjinade Tao Xingzhi som formedlare i den inledande fasen av
ateretableringen av Dewey. Genom honom kunde Deweys tankar utvecklas
till ett faktiskt dialektiskt tdinkande genom att man forenade undervisning,
larande och agerande. Dessutom insdg Tao snabbt nddvédndigheten av
revolution och av att utbildningen skulle tjdna revolutionen. Det ansigs
saledes som att han hade lyckats omvandla diskursen “utbildning-for-
overlevad” (jiaoyu jiuguo), som Dewey ansdgs vara en del av, till
’revolution-for-6verlevnad” (geming jiuguo) (Chen, 1981; se dven Liu,
1981). Samtidigt bleknade begreppet revolution (och dess nddvindighet)

alltmer. Den moderna marxismen kunde mer och mer klara sig utan



revolutionen, och i denna process blev Dewey allt mindre kapitalist. Det
traditionella skolsystemet mot vilket Dewey bedrev sitt korstdg hade, nir
allt kom omkring, varit ett kapitalistiskt skolsystem (Wang, 1982). Vidare
uppfattades Deweys motstind mot segregering av studenter genom
utbildning, i det att man gav den ena gruppen en “forberedelse for ett liv 1
lattja” och den andra gruppen en “forberedelse for ett liv i produktivt
arbete”, som anti-kapitalistiskt (Zhang, 1984, s. 89).

Andra skilde mellan Dewey som teoretiker och Dewey som praktiker;
medan hans politiska instéllning var “fel i teorin” gav hans synsitt i
praktiken anvédndbara resultat (Qiao, 1983). Men &ven filosoferna, som
genom sjdlva sin natur dgnade sig mer at Deweys teori dn vad deras
motparter inom utbildningen gjorde, borjade se goda inslag hos Dewey. Han
berdmdes nu for sin dialektiska metod och hans kritik av marxismen sigs
som frimst riktad mot den “falska” marxismen (och mot de ’ritta”
marxister som hade misstagit sig), som hade foresprakat teorier om
ekonomisk determinism. Dessa filosofer erkdnde vidare att det 1
socialistiska samhéllen kunde intréffa vissa ”feodala element” som var dnnu
véirre dn kapitalism (t.ex. stalinism), och att Dewey hade haft ritt nir han
kritiserade dessa element (Sun, 1985). Niar man sag det sd var Dewey inte
langre ett hot mot socialismen som sadan, utan bara — och pa goda grunder —

mot dess deformationer.

Samhalle och individ

Dewey ateruppticktes ocksd pa basis av hans — i kinesiska 6gon —
balanserade syn pa samhillet och individen. Medan han bara nigra ar
tidigare hade varit den illa sedda representanten for 6verdriven individualitet
och sjdlviskhet, genomgick han pd 1980-talet en forbluffande metamorfos.
Nu framtrddde han som en klok kompromiss mellan det rousseauanska
begreppet “alltfor individualistisk utbildning” och de tyska eller japanska
nationalistprogrammen som syftade till att fullstdndigt underordna framtida
medborgare statens intressen (Zhang, 1984). Dewey ansdgs undanrdja den
skenbara motséttningen och spdnningen mellan individen och samhaéllet
med en utbildning som tjdnade bade individens och samhiéllets intressen. Pa

1980-talet — liksom i dag — uppfattades detta som en av de storsta



utmaningarna: hur man skulle individualisera samhillet utan att
avsocialisera individen. Dewey tycktes komma med anvédndbara svar i detta
avseende. En liknande forsonlig ton borjade genomsyra samtidigheten hos
”ny” och ”gammal” kunskap eftersom Dewey ansags ha upptiackt hur man
kunde 6verfora kunskap som har ansamlats genom ménsklighetens historia
pa ett satt som kopplade den till ny, individuell erfarenhet (Li, 1988).
Slutligen identifierade kinesiska pedagoger sig i allt hogre grad med
Dewey och den situation han hade stillts infor under sin levnad; en situation
”dér vi stér infor ett nytt genombrott inom industri, ekonomi och teknik”
(Wang, 1984). Deweys historiska situation beskrevs alltsa inte ldngre som
ett skede dé kapitalismen stod infor sitt sammanbrott, utan som ett skede av
yttersta betydelse for teknisk utveckling och innovation, som en tid av stora
utmaningar infor vilka utbildningen méste reagera och anpassas. Bilden av
den deweyska utbildningen hade alltsé &ven den framgangsrikt
ateranpassats, frdn en planlds (och sédledes onyttig) utbildning till ett av de
kraftfullaste och mest inflytelserika instrumenten for samhaéllets fordndring

(Wang, 1986).

Ateruppvéckt intresse for yrkesutbildning

Vid mitten av 1980-talet atervanns och ateraktiverades ytterligare en del av
Deweys tankar om utbildning i Kina, hans syn pa yrkesutbildning. Under
den kinesiska utbildningens mer ideologiska faser fanns det knappast nagot
utrymme for yrkesutbildning. Om varje arbetare kunde bli doktor och varje
bonde professor fanns det inget behov for att nagon skulle behdva genomgé
en yrkesutbildning. Dessutom blev, som vi tidigare har sett,
yrkesutbildningen eftertryckligt kritiserad som ett instrument for att lugna
massorna och saledes reproducera det styrande kapitalistiska systemet.
Genom att gora arbetarna tillfreds skulle de aldrig frigora sig sjédlva. Medan
Dewey pa 1950- och 1960-talen uppenbarligen hade setts som att han
anvinde den kapitalistiska strategin med “pacificering” inom
yrkesutbildningen, omvérderade den kinesiska akademiska diskussionen
frain och med 1980-talets mitt Deweys holistiska uppfattning av
yrkesutbildningen. Den ansdgs nu genomsyra hela hans syn pa utbildning.

Dessutom kunde yrkesutbildningen, med Deweys hjilp, representera mycket



mer &n att eleverna bara ldrde sig en speciell teknik eller fardighet. Den var
nu sjdlva livet och ett verktyg som kunde hjilpa varje individ att utvecklas

fullt ut.

Efter massakern pa Himmelska fridens torg —
den socialistiska individen

I oktober 1989, efter sommarens nedtryckta demokratirdrelse 1 Kina,
ateruppsattes Konfucius pd sin tron, den gamle madstaren ndr det gillde
sociala relationer och relationerna mellan staten och individen. De
intellektuella var upptagna med “Sokandet efter pedagogiska viarden som
lagger lika vikt vid samhéllets behov och individens utveckling”, som titeln
pa en artikel fran 1990 lyder (Zhou & Zhang, 1990). Denna artikel foll
tillbaka pé tidigare argument dir USA tjdnade som avskrickande exempel
pad en “sjdlvbetjiningsmodell” inom utbildningen, vilken skulle leda till
sjdlvisk individualitet hos studenterna. Det socialistiska samhéllet daremot
presenterades som den idealiska kompromissen, ddr individens och
samhillets intressen forenades. Den socialistiska utbildningen skulle
anpassas till samhéllets behov men ocksa fullt ut uppmirksamma behoven
hos varje individs utveckling. Ytterligare méal var att forena det bdsta hos
den kinesiska och den visterldndska kulturen, dteruppliva den traditionella
kulturen och bygga en ny kultur som skulle motsvara den rddande politiska
och ekonomiska strukturen samt frdmja “rasens utveckling och samhaillets
framsteg” (Zhou & Zhang, 1990).

Atergangen till den kritik av Dewey som foljde med regeringens fortryck
av demokratirdrelsen varade inte lange. Snart sdgs Dewey som en vig ut ur
den Bermuda-triangel som staten, samhillet och individen utgjorde. Han
ansags, genom sin id¢ att det ena inte kunde existera utan det andra, erbjuda
en 16sning pa konflikten mellan individ och samhélle. Individens utveckling
skulle betonas, men nu for samhillets skull, eftersom det dterigen bara
kunde na framgang om individerna utvecklades till fullo. Denna
harmonisering av individens och samhillets intressen skulle astadkommas
genom skolan. Med hénvisning till Deweys skrifter skulle skolan vara ett
eget litet, kooperativt samhille. I motsats till den tidigare kritiken, att

Deweys skola fortfarande var alltfor skild fran verkligheten, borde den



moderna skolan inte forvéxlas med samhéllet utan forvandlas till “ett béttre
slags samhélle” (Xu, 1990). I ett elegant drag som fullbordade
argumentationen ansags dirmed Deweys idealsamhélle — som nu inte lingre
stod under kritk — vara mojligt att &stadkomma bara inom det

kommunistiska systemet!

Dewey 1 den samtida kinesiska
debatten

I detta sista avsnitt ska jag grovt skissera de dmnen som har dominerat de
kinesiska diskussionerna  om Dewey under 2000-talet. Fokus pé
individualitet, kreativitet och begavning ar fortfarande framtridande i
diskursen (se t.ex. Pei, 2001; Wei, 2009), vilket nu dessutom har integrerats
i debatten om kvalitetsutbildning (suzhi jiaoyu). Kvalitetsutbildningen
framtradde pé slutet av 1990-talet som en mer holistiskt inriktad utbildning,
1 motsats till den traditionella examinationsinriktade utbildningen (yingshi
jiaoyu) (Dello-lacovo, 2009). Denna kvalitetsutbildning kondenserades i

borjan av det nya millenniet till olika utbildningsreformer.

Dewey som garant for en "kvalitetsutbildning”

Dewey och kvalitetsutbildning anses i dag dela samma syn pa utbildningens
syften, laroplaner och metoder i Kina. Hans betoning av att “utbildning &r
livet”, pa erfarenhet och ”aktiv utveckling” anses vara synnerligen
kompatibla med kvalitetsutbildningens inriktning. Bada syftar till att ’hoja
medborgarens kvalitet” och att ”gora denna nyfodda generation medborgare
annu battre anpassad till det fordnderliga sociala livet och, vad viktigare ir,
f4 dem att skapa ett &nnu bittre, mer progressivt samhélle” (Yu, K. 2008).
Foljaktligen anvinds Dewey for att rittfardiga sddana utbildningsreformer
som man anser bor leda bort frdn en examinationsinriktad, vardelos”
kunskap och fran den kinesiska “militar’-aktiga utbildningstraditionen
(Song & Chen, 2009).

I dagens Kina menar ett antal reformsinnade debattorer att konflikten

mellan traditionell utbildning och kvalitetsutbildning forkroppsligas av de



tva utbildningsfilosoferna Herbart och Dewey. Herbarts syn pa utbildning
aterspeglas i den traditionella kinesiska undervisningsstilen, medan Deweys
utbildningstankar finns i hjértat av dagens reform. Zhou Hailing konstaterar
att den végledande roll som Dewey ser framfor sig for den moderna liararen
ar en stor utmaning for undervisningsprocessen, och han foresprakar ett
dialektiskt arbetssdtt: ”Darfor maéste vi ldra ut anvindbar, tillforlitlig
kunskap och soka efter den kunskap som &nnu dr okénd, ta till oss vad som
redan finns och fostra sokandet efter den okénda vigen” (Zhou, 2006, s. 33).
Men ju mer kinesiska forskare foresprakar en anvéindning av Deweys teorier
1 dagens utbildningsreformer, desto otydligare blir Dewey. Vissa pedagoger
klagar faktiskt pa att Dewey i sina skrifter stillde “mycket generella krav
men inte gav en tydlig, littanvéind modell som man kunde arbeta med” (Xia
& Guo, 2007, s. 63). Ibland ter sig den samtida diskussionen om Dewey rent
bisarr, till exempel nidr eleverna uppmanas att utveckla “oberoende
tankande” och “individualitet”, samtidigt som de ska folja ”den korrekta
vérldssynen, synen pa den minskliga tillvaron och synen pa vérderingar”
(Yu, J. 2008, s. 279).

P& grund av denna mantra-aktiga betoning av individualitet finns det
dven papekanden om en alltfor mekanisk tillimpning av Deweys idéer om
kvalitetsutbildning. Som Zhu Guohui och Luo Yaocheng pdminner sina
lasare kan en mogen och allsidigt utvecklad individ — malet for

kvalitetsutbildningen — inte dstadkommas utan verklig individualitet:

Under lang tid har den hégre utbildningen i vart land strdvat efter att
ldra ut en standardiserad anpassning till sambhdllet; utbildningens
huvudfunktion var att frdmja individens socialisering. Den
kunskapsekonomi som i tysthet har anldnt ropar entrdget efter att den
hogre utbildningen ska fa fram ett stort antal innovativa mdnskliga
begdvningar, men nyckeln till att utbilda innovativa mdnskliga
begavningar finns i utvecklingen av en persons individualitet. Detta
har medfort en ny utmaning for vdrt lands hogre utbildning, som

traditionellt har varit “inriktad pa samhdllet” (Zhu & Luo, 2001, s.
8).



Sélunda anvénds Dewey inte bara for att legitimera nya utbildningsprogram,
sasom kvalitetsutbildning, utan ocksd for att kritiskt utvirdera om de

faktiskt genomfors — eller om de bara fungerar som retoriska fanor.

En ny samhallsmoral genom Dewey?

Begreppet kvalitetsutbildning ar hart invavt i den bredare diskussionen om
vad som bor vara den moraliska och etiska basen i dagens kinesiska
samhélle. Artiklar fran det senaste decenniet &terspeglar fortfarande
sOkandet efter den rétta balansen mellan individualisering och socialisering.
Flera forfattare anvédnder historiska jamforelser for att betona den samtidiga
betydelsen av individualitet och sociala relationer. Medan Konfucius
(Zhang, 1998) och filosofen Liang Shuming (Xia, 1998), som ndmndes
tidigare 1 kapitlet, tillsammans med Dewey anvidnds som mer traditionella
exempel som kan sprida samhéllets moralisering, fungerar Mao Zedong
(&terigen tillsammans med Dewey) som en senare legitimering av att moral
ar precis lika viktig som kunskap. Numera anser man att Dewey ansag att
moralisk utbildning var ett sitt att hélla samhéllet stabilt och att fraimja
ekonomin. Sdlunda har den tidigare anklagelsen, att Dewey anvénde
utbildningen for att manipulera och dova arbetarklassen, vints till
reservationslost gillande av hans instrumentella anvdndning av utbildningen
(Zhu, 2002).

Néstan  oundvikligen sammanférs de  diskursiva  begreppen
kvalitetsutbildning, individ och samhélle och moralisk utbildning i den fGrre
presidenten Hu Jintaos vision om att “bygga upp ett socialistiskt harmoniskt
samhille” (Zhang, 2008). Deweys idé om att placera méinniskan i centrum
ses som “grunden for uppbyggnaden av ett harmoniskt samhélle” (Yu, J.
2008, s. 279). Ett sddant samhille har inte rad med studenter som “inte
deltar i samhiéllets allra mest grundldggande verksamhet” och det maéste
dirfor ligga storre vikt vid moralisk utbildning (Yao, 2009, s. 71). Aven
yrkesutbildningen ses — som en fortsdttning pa den tolkning av Dewey som
borjade 1 mitten av 1980-talet — som ett instrument for att skapa ett sddant
harmoniskt samhille, men bara om den inte reduceras till teknisk trdning.
Harmoni ska nds péd tva sitt: for det forsta genom att yrkesutbildningen

bidrar till att eleverna hittar rétt yrke, fran vilket de sedan kommer att kiinna



tillfredsstéllelse: ”Allmént sett dr yrkesverksamheten det enda sittet att 14ta
en persons sérskilda begdvningar och hans tjanande av samhillet komma 1
balans.” (Dan, 2002, s. 11). For det andra ska en inldrd yrkesrelaterad etik
utforma “harmoniska personer” och “arbetare av hog kvalitet” i stillet for
”oanvéindbara maskiner” (Wei, 2007, s. 156). Tydligt hér ar att ’r6d” och
“expert” har fOrenats till att skapa det lyckliga paret “harmoni” och
“kvalitet”.

Men Deweys tankar utgdr inte bara en statsideologi i Kina. Inte heller &r
hans moraliska auktoritet inom kinesisk forskning begréinsad till upprepade
hénvisningar till ett harmoniskt samhélle. Han anvinds ocksa som ett vapen
mot neo-liberalism och ses som den sanna representanten for en liberalism
som inte har nagot att skaffa med den kinesiska neo-liberalismen som radde
under det vilda 1990-talet (Huang, 2002). Det anses aldrig att Dewey skulle
ha offrat jimlikheten for frihetens sak — som somliga kinesiska foresprikare
for liberalism gor i dag. Friheten bor inte vara forbehallen en liten
(kapitalistisk) minoritet utan dtnjutas av storsta mojliga antal ménniskor,
dven om det betyder att staten maste begrdnsa friheten pd vissa
vildefinierade omriden. Likasa pekar andra forskare pa Deweys betoning av
statens styrande forméga — 1 kontrast till synen hos “gamla” liberalister, som
Locke. Denna grupp ansag att demokratin inte var ett sétt att uppna
liberalism utan den moraliskt legitima grunden for ett samhélles diskussion
av sina behov och intressen (Tong, 2005). Intressant nog har Dewey ersatt
Marx 1 denna diskussion — trots att den senare borde ha varit den mest
naturliga referensen i varje argument mot neo-liberalism, i varje fall utifran
vésterldndsk synpunkt.

Avslutningsvis kan vi sdlunda konstatera att Dewey framgéngsrikt har
genomgatt tre metamorfoser 1 Kina: fran sjdlva antitesen till vetenskap och
kunskap blev han forst sinnebilden for nytinkande vetenskap; hans djupt
omoraliska, sjdlviska, kapitalistiska karaktir forvandlades sedan till en
symbol for den (néstan apolitiska) harmoniseringen av individen och
samhillet; och till sist har han, fran att forst ha varit ett offer for
marxistisk/socialistisk kritik, blivit en viktig referens i den kinesiska statliga

styrningen gentemot kinesisk neoliberalism.
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