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Erfarenheter av kommunikation av
projektarbetens pedagogiska syften

Jonas Borell och Anders Gudmundsson, Institutionen for designvetenskaper, Avdelningen for
ergonomi och aerosolteknologi, Lunds tekniska hogskola

Abstract— Vi har tidigare rapporterat hur vi i pedagogisk
utveckling av en kurs valt att forsoka starka studenternas
forstaelse av kursens pedagogiska process [1]. En central
idé var att tydliggora syftet med projektarbete i kursen,
genom att forklara att det &r tankt som ett
inlarningsprojekt och inte som ett tillampningsprojekt. Vi
har nu féljt upp de férandringar vi efter vart tidigare
paper gjort i kursen, och undersokt effekterna av dem. |
detta paper presenterar vi forandringarna som gjordes i
kursens genomforande. Vi redogér ocksa for hur
studenterna uppfattat kursens pedagogiska idé och for de
forandringar av studenternas studieresultat vi observerat.
Med dessa utgangspunkter diskuteras utfallet av var
kursutveckling, och praktiska rekommendationer av
generaliserbart slag ges. Att Oppet kommunicera
projektarbetets téankta funktion som en motor och ett
skelett i studieprocessen tycks vara positivt for
studenternas  upplevelse av  kursmal, for deras
sjalvreglering av studieprocessen, och for kvaliteten hos
deras studieresultat.

Nyckelord—inl&rningsprojekt, samverkan,

pedagogisk process

kursutveckling,

I.  INLEDNING OCH METODIK

Vi &r involverade i kursen MAMO090, Ménniska, teknik,
organisation och hantering av risker. Forra aret undersokte vi
hur kursens ténkta pedagogiska process kunde utvecklas och
kommuniceras  tydligare till  studenterna [1]. Vid
genomforandet av kursen hosten 2005 omsatte vi véra
pedagogiska idéer. Vid kursintroduktionen presenterades den
tdnkta pedagogiska processen och dess struktur for
studenterna. Idéerna visualiserades med hjélp av en figur med
parallella  pilar, som illustrerade  foreldsningsserie,
projektarbete respektive Kkurslitteraturen. Syftet var att visa
dels hur de olika kursmomenten kan samverka och stédja
varandra, dels att projektarbetets huvudsakliga syfte ar att
strukturera studenternas utvecklande av kunskaper och

forstaelse, och inte att undersoka vilka kunskaper de redan
behérskar.

Denna artikel avser att beskriva hur vi undersokt
studenternas upplevelse av arets kurs och var bedémning av
vilka effekter det pedagogiska arbetet gett. Information om
hur studenterna har upplevt kursen har vi fatt genom
aterkopplingsmdten,  observationer samt  kursvarderings-
enkater. Denna information har analyserats med hjilp av
nedan beskrivna teorier.

Il. TEORIER

Studenter forsoker optimera sina studieinsatser efter vad de
uppfattar bel6nas [2]. Déarfor &ar det mycket viktigt att
examinationen verkligen faster vikt vid de aspekter av
kunskaper och kompetenser som &r relevanta, och att
studenterna far en sd korrekt bild som méjligt av vad som
utgor de efterstravansvarda kvaliteterna hos studieresultaten
och utifrdn detta styr sina larprocesser. | kursen forsoker vi
verka for detta med hjalp av constructive alignment [3], som
beskriver hur olika kursmoment i tur och ordning samverkar
for studenternas utvecklande av de tdnkta kunskaperna och
kompetenserna.

Det & vanligt med ett efterstrdvande av 6Oppenhet och
transparens inom hdgre utbildning, bl.a. genom forsok att
anvanda sd objektiva beddémningskriterier som mojligt. |
praktiken ar det ofta svart, ibland omgjligt, att uttrycka
bedémningskriterier entydigt. Risk finns for en skenbar
objektivitet, eftersom kontexten i hdg grad styr inneb6rden av
sprakliga uttryck [4]. | kursen forsoker vi presentera
begripliga kursmal och ge studenterna redskap for att
Overvaka och styra sin egen arbetsprocess. O’Donovan et al
[4] menade att s& kallad “tyst kunskap” kring
bedémningskriterier delvis kan kommuniceras genom delade
erfarenheter, dér beddmare och beddmda gemensamt ar
involverade i beddmningsprocesser.

I MAMO090 &r mélsattningen att studenterna ska utveckla
forstaelse, d.v.s. hamna pa de hogre nivéerna enligt SOLO-
taxonomin [3], med vél integrerad empiri och teori. Utdver
kunskaper i &mnet avser kursen att trdna studenterna i
sjalvstandigt arbete och vetenskapligt rapporterande. For att
nd detta omfattar kursen ett projektarbete, som syftar till att
strukturera larprocessen genom att bidra till motivation,



erbjuda stod for relaterandet av teoretiska kunskaper till
praktik, och ge ramar for organiserandet av studenternas
nyutvecklade kunskaper. | stallet for att bevisa att de kan
tilldmpa kunskaper de redan last sig till, efterstravar vi att
studenterna ska ha en larprocess som sker integrerat med
projektarbetet. Det &r detta vi menar med inlarningsprojekt

[1].

I1l. UPPLAGG AV ATERKOPPLINGSMOTEN

Ett par veckor efter kursens sista schemalagda aktivitet
arrangerades samtal med projektarbetsgrupperna  for
aterkoppling pa projektarbetenas processer och rapporter samt
diskussioner kring kursens genomférande och rapportbetyg.
Studenterna ombads redogéra for hur de organiserat sitt arbete
och disponerat sin tid under kursen. Fokus lades p& hur de
olika delarna forelasningsserien, projektarbetet samt ldsande
av litteraturen samverkat under kursens gang, samt hur
arbetsintensiteten varierat over tiden. Diskussionen kring
dessa teman dokumenterades med hjélp av en whiteboard
kring visualiseringsmodellen med de parallella pilarna for
kursens olika delar. Grupperna ombads ocksd kommentera
kvaliteten hos sitt eget arbete, och forsoka foresld lamplig
betygssattning.

IV. RESULTAT FRAN SAMTALEN MED STUDENTERNA

Vid aterkopplingsmotena, fem stycken & 3-5 studenter,
framkom maénga vardefulla kommentarer om hur de olika
delarna av kursen samverkat i studenternas larprocesser. Vid
flera av métena uttrycktes att detta uppldgg, att borja med ett
projektarbete innan man &r fardig med faktainlasning, var
nagot de inte mott forr pd LTH. Vi noterade ocksa att inte alla
studenter spontant kom ihadg vad vi vid kursstarten hade
presenterat om den pedagogiska idén. Efter paminnelse kom
dock alla ihég.

De flesta studenterna noterade att foreldsningarna och
kurslitteraturen var starkt kopplade till varandra, och salunda
kan ses som ett spar genom kursen. Somliga kommenterade att
forelasningarnas tata koppling till litteraturen var bra for
genomforandet av projektarbetet. Det forekom t.ex. att nagot
som namndes pa en forelasning gav en aha-upplevelse, i form
av inspiration att i litteraturen lasa om nagot som verkade
anvandbart i projektarbetet. Det forekom ocksd att man i
projektarbetet tankte: "Just det, det har har forelésts, och har
med projektet att géra!” En student uttryckte att studierna av
litteraturen snarast var som tre olika projekt. Forst namndes
“forelasningslasandet”, som sades innebéra jdmna krav. Sedan
togs ett malinriktat lasande for projektarbetet upp. Det sades
innebdra att man soker information. Studenten menade att det
rérde sig om “en annan typ av inlarning”. Det tredje projektet
var tentaldsandet. Om detta sades att det var “en helt annan
form av kunskap, en form av Kkorvstoppning eller en
repetition.” Manga grupper uttryckte att det var bra med tidig
handledning, som “drog igdng” projektarbetet och darmed
litteraturlasning och 6kat intresse av foreldsningarna.

V. RESULTAT AV KURSUTVARDERINGSENKATERNA

Alla fem ar som kursen gatt, 2001 till 2005, har en
kursspecifik utvardering utforts. Denna enkat har mer
kursspecifika fragor &n CEQ-enkaten, som anvants fran ar 2003.
Tabell 1 visar svarsfrekvenserna for enkéterna och antalet
kursdeltagare.

200 200 200 200 200
1 2 3 4 5
Kursspecifik enkét 80% 85% 7% 83% 71%
(20) (26) (43) (52) (24)
CEQ-enkét -- -- 98%  69%  88%

Tabell 1. Svarsfrekvens for den kursspecifika enkéaten och
CEQ-enkaten. Inom parantes anges antalet studenter pa
kursen.

Till varje fraga i den kursspecifika enkéten har studenterna
angett sin upplevelse pa en skala fran 0 till 5. 1 figur 1 visas
studenternas utlatanden fran foljande fragor som beror
helhetsupplevelsen av kursen:

1. Vad tyckte du om projektuppgiften? Svarsskala: Inte alls

givande (0) till Mycket givande (5).

2. Hur relevant tycker du att kursen &r i ditt
utbildningsprogram med tanke pa din framtida
yrkesverksamhet? Svarsskala: Inte alls relevant (0) till
Mycket relevant (5).

3. Hur arbetskrévande tyckte du att kursen var? Svarsskala:
Allt for latt (0) till Alltfor kravande (5).

Resultaten visar att under aren har studenternas uppfattning
kring dessa fragor inte varierat i ndgon stérre omfattning:
Kursen har kénts relevant, projektarbetet uppskattat och
arbetshdrdan lagom.

Féljande tva fragor ar kopplade till studenternas upplevelse
av handledningen av projektarbetet:

4. Hur tyckte du att handledningen till projektuppgiften
fungerade? Svarsskala: Mycket daligt (0) till Mycket bra
®)

5. Jag fick tillrackligt med instruktioner och handledning for
att kunna genomfora projektarbetet. Svarsskala: Stdmmer
inte alls (0) till Stammer bra (5)

Resultaten finns redovisade i figur 2. Under ar 2001 till
2004 var upplevelsen likartad men &r 2005 upplevde
studenterna  handledningen  och instruktionerna till
projektarbetet som nagot béttre.
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Figur 1. Studenternas svar pa de kursspecifika
enkatfragorna 1 till 3. For frdga 1 och 2 innebar
hogre vérde ett mer positivt omdome men for fraga 3
(arbetskrévande) innebar omdodmet 3 det mest positiva
omdomet, d.v.s. lagom arbetsbelastning.
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Figur 2. Studenternas svar pa de kursspecifika
enkatfrdgorna 4 och 5. Hogre varde innebar ett mer
positivt omdéme.

Fragan “Hur valplanerad tyckte du kursen var?” indikerar,
liksom resultaten pa frdga 4 och 5, att de genomforda
forbattringsinsatserna tycks ha gett positiva resultat. Aren
2001 till 2004 1dg omdomena mellan 3.4 till 4.1, men &r 2005
Okade det till 4.5.

Till den kursspecifika enkaten tillfogades tre nya fragor &r
2004. “Projektarbetet hjalpte mig att tillgodogdra
kursinnehallet”, ”Projektarbetet hjalpte mig att fa en djupare
insikt av kursen" samt "Att ett bra projektarbete kan hoja
slutbetyget o©kade min motivation att gora ett bra
projektarbete”. Jamforelse mellan &r 2004 och 2005 visade
mer positivt omdéme fran studenterna, d.v.s. ar 2005 ansag
man i stérre omfattning att projektarbetet hjalpte mig att
tillgodogora kursen och fa djupare insikt (6kning fran 3.8 till
4.2 for bada frdgorna). Det var ocksd mer motiverande att
anstranga sig for att fa hogre slutbetyg (6kning fran 3.0 till
4.1).

CEQ-enkiten visar samstammighet med resultaten fran den
kursspecifika enkaten (se tabell 2). CEQ-data visar att under

aren 2003-2005 har kursen kints angelagen (jamfor fraga 2)
och arbetsbelastningen har varit rimlig (jamfor fraga 3).
Omddmet avseende “God undervisning” har forbattrats dver
aren. Det senaste arets okning kan kanske tillskrivas
utvecklingsarbetet pd kursen. Férandringarna for omdémet av
"Tydliga mal” har okat ndgot. Aven omdomet kring
"Forstaelseinriktad examination” har utvecklats positivt.

2003 2004 2005
Kursen kénns angeldgen for min +59 +71 +67
utbildning
Arbetsbelastning +28 +34 +27
God undervisning +4 +19 +31
Tydliga mal +4 +7 +10
Forstaelseinriktad examination -13 -3 +15

Tabell 2. Data 6ver CEQ-skalorna fér kursen &r 2003-2005.

VI. DISKUSSION

For att studenterna ska kunna ta ansvar och leda sina egna
larprocesser genom kursen ar det nédvandigt att de tycker sig
se och begripa den tinkta vagen mot malet [2]. Vi forsoker
bl.a. visa pa constructive alignment [3] for studenterna, for att
de ska finna kursupplagget trovardigt och begripligt.
Studenterna tycks i och med det mer genomténkta och
tydligare kommunicerade pedagogiska upplagget ha fatt en
oOkad forstaelse och 6kat fortroende for kursplaneringen. Detta
stoder vi pa vara observationer och pa svaren i enkéaterna. Vi
tror att de positiva resultaten till stor del kommer av
studenternas forandrade forvantningar, som formas av
kommunicerandet kring kursens mal och process. Vi tror att
studenternas méte med kursen och dmnet ocksa blivit battre
genom att lararna har fatt en béattre forstdelse for pedagogik
och “forstétt vad de ska saga”.

Utmaningarna med att kommunicera  akademiska
kvalitetskriterier till studenter [4] forsoker vi hantera pa flera
sdtt. Genom att uppmuntra studenterna till att 6vervaka och
reglera den egna studieprocessen engageras de i en
bedémarroll. | detta arbete far de stéd genom var utvecklade
kommunikation av den ténkta pedagogiska processen och
larmalen, och av handledning och diskussion dar studenterna
bjuds in till att sjalva betrakta sin arbetsprocess och sina
resultat ~samt  forsoka  kvalitetsbeddma  detta. |
kommunikationen anvénder vi figuren med de tre pilarna som
en utgdngspunkt, som vi upplever dppnar majligheter att prata
om larandets process och malbild.

Forutom det som beskrivits ovan har vi de tva senaste aren
ocksa aktivt arbetat med att forandra fragorna pé den skriftliga
tentamen s att mer forstdelse efterfragas. Det 6kade positiva
omddmet inom CEQ-skalan “Férstéelseinriktad examination”
kan férmodligen forklaras av detta i kombination med det




utvecklade kommunicerandet av  kursens pedagogik.
Anstrdngningarna att visa hur teori (foreldsningar och
litteratur) och praktik (projektarbetet) samverkar tycks ha gett
resultat.

Betraffande examinationen valjer vi att inte presentera
ndgra "harda data”, sdsom examinationsfrekvens eller
betygfordelning. Detta beror pa att vi dndrat typen av fragor i
den skriftliga tentamen pa kursen de senaste aren, och att
bedémningen av projektarbetena modifierats. Darmed tror vi
inte att statistiska uppgifter tillforlitligt skulle kunna visa pa
relevanta forhallanden. Vi kan dock notera att vi larare pé
kursen upplevt en positiv trend avseende kvaliteten pé
studenternas projektarbeten inom kursen, och att vi tyckt att
kvaliteterna hos arskursernas forstaelse efter genomgangen
kurs bibehallits eller t.o.m. forbattrats de senaste aren.

Vi ar forbryllade 6ver att CEQ-skalan "Tydliga mal” inte
indikerat storre forandring &n den gjort (+7 till +10). Vi anser
att det ar inom omradet formulering och kommunikation av
mal huvuddelen av den genomférda utvecklingen ligger.
Kanske associerar studenterna inte CEQ-fragorna inom den
skalan till de konkreta saker vi &ndrat. Detta har vi anledning
att undersdka narmre. | det fortsatta utvecklingsarbetet med
kursen planerar vi ocksé att undersoka ifall det finns nagra
skillnader mellan hur man och kvinnor uppfattar kursen och
dess pedagogik.

VIl. REKOMMENDATIONER

Vi rekommenderar alla l&rare att vid kursstart presentera
kursens pedagogiska process och malsattningar, och att
fortlépande stdmma av detta med studenterna. Fér MAMO090
tycks var modell med pilarna for forelasningar, kurslitteratur,
projektarbetet och arbetsintensiteten Gver tiden fruktbar. Att
visualisera och kommunicera med hjalp av den tror vi bidrar
till att studenterna arbetar smartare och effektivare, och
darmed far de ett battre ldrande pd kursen. Motsvarande bor
testas pa andra kurser.
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