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Kapitel 24

Inramad skola — ramfaktorer,
frames och analys av sociala
interaktionsdynamiker i skolan

Anders Persson

Gar det att tinka skolan utan ramar? Kanske. Illich forsokte gora det i sin bok Sam-
hille utan skola, en fundamental kritik av skolan pa temat att skolorna grundas pa
den 7... falska hypotesen att kunskapen ir ett resultat av undervisning enligt en
liroplan” (1973 s. 74), men tvingades i slutindan likvil forestilla sig ett alternativt
institutionellt sammanhang (kallat sillskapliga institutioner, 1973 s. 66) som tinktes
rama in ldrandet for en bittre framtid. Och infér Anderssons bok Spring skolan!
(1999) kan man naturligtvis sdga: Javisst! — men var ska vi gora av bitarna? och
dirmed antyda att de med nédvindighet maste sammanbindas av en ny inramning.
Att tinka skola utan ramar verkar siledes delvis fungera, men knappast att géra skola
utan ramar.

Skolan forknippas med ramar av patagligt slag — exempelvis liroplaner, beslu-
tade mal, tid, ekonomiska och personella resurser, skollokaler och organisering av
verksamheter — och speglas i en rad olika perspektiv pa skola och utbildning, sasom
de svenska pedagogerna Urban Dahlléfs och Ulf P. Lundgrens ramfaktorperspektiv
som presenteras i det foljande. Det finns emellertid ocksa andra ramperspektiv bland
vilka den kanadensisk-amerikanske sociologen Erving Goffmans frame-perspektiv
kommer att presenteras i det foljande och da négot mer ingdende 4n ramfaktorper-
spektivet eftersom det inte verkar vara lika kint, in mindre anvint, inom utbild-
ningsvetenskaplig forskning.

Syftet med foreliggande text® ir att visa att och hur Goffmans frame-perspektiv
kan anvindas inom skol- och utbildningsforskning och att det da ocksi kan kom-
bineras med ramfaktorperspektivet. Inledningsvis beskrivs dirfér dessa tva ramper-
spektiv och mot den bakgrunden genomfors en analys av inramningar av och i den
obligatoriska skolan, av spinningar mellan olika inramningar och av nyansférskjut-

86  En tidigare version av texten har diskuterats inom det utbildningsvetenskapliga forskningssemi-
nariet vid Lunds universitet och dessutom kommenterats av Glen Helmstad. Texten har vidare
i engelsk version med titeln Framed School presenterats och diskuterats vid NERA-konferensen
i Reykjavik i mars 2013. Texten har slutligen diskuterats pa det hogre seminariet i sociologi vid
Linnéuniversitetet. Jag tackar for alla synpunkter, dven de vars inverkan inte omedelbart syns i
texten.
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ningar av inramningar. Avslutningsvis visas att perspektiven med férdel kan kombi-
neras i en analys av olika sociala interaktionsdynamiker i skolan, vilka kan anvindas
for att forklara och forsta variation mellan och i skolor i en rad olika avseenden.

Tva ramperspektiv

Perspektiv inom samhillsvetenskaplig forskning som befattar sig med ramar beto-
nar vanligen olika slags begrinsningar av i synnerhet aktorers handlande, samtidigt
som perspektiven ofta ocksd kontextualiserar, och dirigenom i nigon man forklarar
aktorers handlande. Inom skolan och skolforskningen talas det ofta om ramar som
begrinsar skolan och skolans aktorer eller som styr dessa, det kan handla om resurser
av olika slag, tid, elevgruppen, lirarkompetens, rumsliga faktorer, organisering, reg-
ler och styrdokument och skall i det foljande illustreras med ramfaktorperspektivet.
D4 det perspektivet ir vilkint och ofta anvint bland forskare och praktiker inom ut-
bildningsomridet, enligt Broady ... en standardreferens bland utbildningsforskare
i manga linder” som dessutom genom ordet ramfaktor kom ”... att ingi i svenska
larares vardagssprak” (1999: 114), kommer det inte att presenteras lika ingiende
som Goffmans frame-perspektiv som inte ir lika bekant och/eller anvint inom ut-
bildningsforskning. Perspektivet kan placeras inom forskning om social interaktion
dir olika slags ramar aktualiseras som styr individers sociala samspel, det kan réra sig
om normer i sambhillet, delade sociala situationsdefinitioner individer emellan och
individuella erfarenheter.

Dahlléfs respektive Lundgrens bidrag till ramfaktorperspektivet

Sedan 1960-talet har ett ramfaktorperspektiv successivt utvecklats inom svensk ut-
bildnings- och skolforskning. Efter att ha list ett antal verk av de svenska pedagoger-
na Urban Dahlléf och Ulf P. Lundgren, de tvé forskare som satsat mest intellektuell
energi for att utveckla perspektivet”, dr man bojd att instimma i Dahlléfs ord om
perspektivets “krokvigar”, vilka ”... i kontrast mot handbdckernas rita normativa
linjer, ofta nog tycks prigla forskarnas faktiska fird frén ett ron pé ett delomrade till
en ny infallsvinkel pé ett annat, niraliggande problemfilt.” (Dahlléf 1999). Utveck-
lingen av ramfaktorperspektivet borjar med Dahllofs (1967a) reanalys av Nils-Eric
Svenssons avhandling (1962), vilken ... tydde pd att man inte behévde befara na-
gon sinkt kunskapsstandard” (Lundgren 1984 s. 69) till f6ljd av den sammanhallna
grundskola som dé holl pa att inforas i Sverige — ett politiskt mycket hett imne, d&
som nu. Dahlléfs reanalys inriktades pa mellanliggande variabler i relationen mel-
lan undervisning och kunskapsresultat i de skolor dir skolan inte var ssmmanhallen
respektive de dir den nya grundskolan hade inférts, nirmare bestimt elevgruppens
sammansittning, undervisningstiden och bristen pd individualiserande liromedel,

87  Minga andra har ocksd bidragit till utvecklingen, vilket framgar av Lundgrens uppsats "Ramfuk-
torteorins” historia (Lundgren 1984).
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variabler som senare skulle komma att kallas ramfaktorer. Man kan ocksa beskriva
detta som att en enkel analytisk modell dir relationen mellan input och output, eller
stimulus och respons, ersitts av en modell som Dahlléf (1999 s. 9) beskriver som re-
lationen mellan "ramar-process-resultat”. Lundgren visar att det hir sker en 6verging
fran ”... frigan om hur resultat av pedagogisk verksamhet skall mitas till den veten-
skapligt intressantare frigan varfor olika resultat uppnés.” (1984 s. 70). Dahllof for-
sokte i ett senare arbete (1971) ta ett helhetsgrepp pi manga av de ramfaktorer som
inverkar pd pedagogisk verksamhet och som dirmed ocksa kan bidra till forklaring av
resultat av sidan verksamhet. Dahllof analyserar dar hur ramfaktorerna ”gruppsam-
mansittning” och “tid for skol- och hemarbete” inverkar pa elevers skolprestation
och vilka andra variabler som maste konstanthéllas for att kunna se det oférmedlade
sambandet mellan de aktuella ramfaktorerna och elevernas resultat. Dahllof beskrev
senare detta som att “locket till den svarta processladan var dir 6ppnat” (1999 s. 16).

Det tidiga ramfaktorperspektivet kontextualiserar undervisningssituationen ge-
nom att aktualisera dess nira sammanhang i form av fysiska, tidsmissiga, organisa-
toriska och liroplansmissiga begransningar for involverade aktorer. Ramfaktorper-
spektivet i Dahlléfs tappning var dirfor ett vetenskapligt bidrag till skolpolitikens
liroplanskonstruktion och utbildningsplanering och det nya ar 1967 var enligt
honom ”... att empiriska undersokningar utnyttjats systematiskt i malsittnings-
fragor, vilka tidigare inom pedagogiken huvudsakligen behandlats som teoretiska
problem” (Dahllof 1967b s. 13). Den senare utvecklingen av perspektivet héller fast
i den empiriska inriktningen men kontextualiserar undervisningsprocessen pa ett
bredare, utbildningssociologiskt sitt. Lundgren illustrerar detta i sin analytiska och
empiriska utveckling av ramfaktorperspektivet genom att koppla till Basil Bernsteins

inramningsteori dir ram ”... refererar till formen hos det ssmmanhang i vilket kun-
skap 6verfors och tas emot.” (Bernstein 1971 s. 505 se ocksd Bernstein & Lundgren
1983). Ramfaktorperspektivet kan dd uppfattas som ... en teori om hur olika be-

grinsande® faktorer (ramar) mojliggor eller omojliggdr en viss undervisningsram
och dirmed ange de frihetsgrader ramarna ger” (Callewaert & Lundgren 1976 s.
79) eller faktorer som ”... begrinsar den faktiska undervisningsprocessen och éver
vilka de som undervisar och de som undervisas inte har nagon kontroll” (Lundgren
s. 233). Lundgren har i olika ssmmanhang dels forsokt klargora i detalj vad sidana
begrinsningar innebir, t.ex. genom att skilja mellan konstitutionella, organisatoriska
och fysiska ramar (Lundgren 1981 s. 93; 1979 s. 233f.) Breddningen av ramfaktor-
perspektivet innebir att Lundgren kritiserar den utbildningsforskning som bygger pa
forestillningen att ”... undervisning leder till lirande enligt uppstillda mal”, en kri-
tik som Sppnar upp bade for ett utbildningssociologiskt perspektiv pa forhallandet
mellan utbildning och samhille och en empiriskt orienterad forskning som samlar
in ”... data om utbildningsprocessen sd som den existerar i verkligheten” (1981 s.

88 I originaltexten heter det "begrinsade” men jag antar att det r en felskrivning och har dirfor
indrat till "begrinsande”.
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33)¥. Mot den bakgrunden gor Lundgren en mer precis definition av ramfaktorer:
”... faktorer som bestims av forhallanden utanfér undervisningsprocessen” och som
dr ”... bortom ldrarnas och elevernas kontroll” (Lundgren 1981 s. 36).

Goffmans frame-perspektiv

Den kanadensisk-amerikanske sociologen Erving Goffman (1922-82) vidareutveck-
lade det kognitiva frame-begrepp som vi finner hos William James.” Ordet kognitiv
anvinder jag dd i den ganska l6sliga betydelsen “har med tinkande och kunskap
att gora’ och James beskriver frames eller inramningar som "bilder i medvetandet”,
avgrinsade av ett "brim” (en bdrd) som vi férmodligen kan kalla referensram, och
med varje sidan bild foljer:

»

en forestillning om dess nirmare och fjirmare relationer, den doende
dterklangen frin dess ursprung och det gryende medvetandet om dess mal.
Betydelsen och virdet av bilden ligga helt och hillet i denna halvdunkla ring, som
omger och &tfoljer den, eller snarare som smilt samman och blivit till ett med den,
s att den visserligen alltjame 4r en bild av samma féremal som férut men en bild
av detta foremdl frin en ny synpunket och uppfattad pd nytt sict.” (James 1925 s.
173f)

Edward de Bono (2008), en nutida forskare men ocksd utvecklare av metoder for
kreativt tinkande, har pd snarlike sdtc forestille sig frames och beskriver dem som
sprakliga koder vilka kan anvindas i ett medvetet aspektseende for att underlitta
hantering av information.

I 6vergingar mellan olika ramar, antingen dessa 4r medvetna som i de Bonos fall
eller resultat av misstag, synliggors ramarna. Bateson illustrerar detta i en berdmd ar-
tikel fran 1955, med hinvisning till observationer av apor som lekte att de slogs, dar
ett mer kommunikativt frame-begrepp borjar utvecklas. For att kunna vara involve-
rad i sadan lek méste aporna nimligen kunna metakommunicera budskapet ”detta ar
en lek” och dirmed skilja leken fran ett allvarligt och farligt slagsmal (Bateson 2000
s. 179). Att leka slagsmal, vilket bade apor, minniskor och en del andra djur klarar
av, ir kommunikativt sett en ganska komplicerad foreteelse eftersom de involverade
miéste kunna kommunicera att “de handlingar vi nu utfor inte betecknar vad dessa
handlingar annars betecknar” eller annorlunda och mer konkret uttryckt: "Det lek-
fulla nafsandet betecknar bettet, men det betecknar inte det som bettet betecknar”
(Bateson 2000 s. 180). Lek ér, liksom film, intervju, arbete och flera andra, enligt Ba-
teson en ram definierad som ett sammanhang inom vilket bade kommunikation och
handlande fir en sirskild mening. Bateson hivdar att leken forutsitter att man maste

89  Utvecklingen av ramfaktorperspektivet innebir inte endast en breddad kontextualisering av un-
dervisningsprocessen, utan ocksd att nya objekt undersoks. Lundgren (1981) studerar exempelvis
klassrumsspraket, framstillt som ett sprikspel, som en ramfaktor.

90  Det f6ljande avsnittet om Goffmans frame-perspektiv bygger pa kapitel 10 ”Situationens sociala
dynamik — en tolkning av begreppet frame” i min bok Ritualisering och sdrbarher (Persson 2012).
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kunna skilja mellan terring och karta eller mellan vad han kallar stimningsmarkérer
(mood-signs) och simulerade stimningsmarkérer (simulated mood-signs), bettet i det
allvarliga apslagsmalet 4r exempel pa det forra, medan bettet i det lekfulla slagsmalet
dr en simulerad stimningsmarkér.”! Denna dtskillnad 4r ocksa viktig i andra sam-
manhang in lekens, exempelvis i teaterframtridanden, rollspel, hot, lurendrejeri och
svek.

For att nu overgd till Goffmans frame-begrepp kan man siga att han behéller det
kognitiva rambegreppet, som alltsa ser ram som en kognitiv kod vilken kan meta-
kommuniceras, men dverskrider det samtidigt genom att koppla begreppet till savil
definition av situationen som social interaktion mellan individer och till individers
handlande i situationer. Goffman forankrar siledes frame-begreppet tydligt i den
sociala interaktionen och detta dr hans bidrag till utvecklingen frin kognitivt éver
kommunikativt till hans eget socialt interaktiva frame-begrepp. Mot den bakgrunden
definierar han frame som en situationsdefinition som féljer organiseringsprinciper,
vilka styr bade sociala hindelser i en situation och individers subjektiva engagemang
i dem (Goffman 1974a s. 10f). Frame refererar dirmed bade till individens vetande
(ndrmare bestimt hennes erfarenheter av tidigare upplevelser och omedelbara sociala
informationsinsamling genom avlisning av andra individer i vars nirhet hon befin-
ner sig) och till social interaktion (dir definition av situationer som delas med andra
ir central) samt, slutligen, situationers sociala dynamik (som skapas av individers
interaktion med varandra i ett givet sammanhang).

Frame analysis ir titeln pa den omfattande bok i imnet som Goffman publicerade
1974 dir denna analysform beskrivs som undersokning av erfarenhetsorganisering
med utgangspunkt frin ovanstiende definition av frame.”> Enligt Smith (2006) ir
kdrnan i sidan analys tre ramverk: primira ramverk och tva forvandlingar av dessa
som Goffman kallar key och fabrication. Primira ramverk (primary frameworks) ir ett
slags kosmologier som individer ofta ir helt eller delvis omedvetna om. De f6rsvin-
ner i det smidiga flodet av aktiviteter”, skriver Goffman (1974as. 39), darfor att det
som fungerar inte pockar pa nagon omedelbar férklaring och kan liknas vid det som
Bourdieu (1977) kallade doxa: det i den naturliga och sociala virlden som framstar
som sjilvklart, sa sjilvklart att det inte 4r féremal for vare sig ortodoxi (renlérighet)
eller heterodoxi (irrldrighet, kitteri).

Goffman delar in de primira ramverken i tvd klasser: naturliga och sociala och
hans exempel pa den f6rsta kategorin 4r vidret som det framstills i en viderleksrap-

91  Jag drar mig till minnes det 6gonblick i barndomens brottningslekar da plétsligt leken borjade
Gvergd i allvar och i stillet kom att handla om att antingen vinna eller férlora. I detta gonblick
forvandlades de stimningsmarkérer som avsdg att simulera brottning till stimningsmarkérer som
hérde den allvarliga brottningen till. En viketig skillnad tycks mig vara att man som aktér nog
endast tinker pa stimningsmarkérer i det forra fallet, formodligen dérfor att man da fortfarande
har tillricklig distans till det gorande som pagar.

92 Frame Analysis ir ett av samhillsvetenskapens mest citerade verk enligt Scheff (2006) och Goff-
man betraktas av Fine & Manning (2003) och méinga andra — men lingtifrin alla — som 1900-ta-
lets mest betydelsefulla amerikanska socialvetenskapliga teoretiker.
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port, i hég grad styrt av naturliga fenomen (hég- och lgtryck etc.) och i mindre
grad styrt av exempelvis individers definitioner av vad som anses vara bra och daligt
vider.” Till skillnad frin naturliga har sociala ramverk att géra med den viljestyrda
delen av verkligheten och hjilper oss att forstd sidana foreteelser dir individer ar ak-
torer och framfér allt hur de styrs av exempelvis god smak, ekonomi och taktfullhet.
Den styrningen kallar Goffman (1974a s. 22) {61 "guided doings”.

Primira ramverk kan férvandlas till tva sekundira ramverk, antingen fabrications
eller keys. Fabrications utmirks av att de dr asymmetriska i betydelsen att minst en av
de i situationen engagerade aktdrerna ir omedveten om (eller inte vill kdnnas vid)
forvandlingen fran primirt ramverk till fzbrication, exempelvis nigon som blir utsatt
for ett practical joke eller blir sol-och-varad. Key ir istillet en symmetrisk forvand-
ling av ett primirt ramverk som alla involverade aktérer ér eller antas kunna vara
medvetna om. Key saknar i detta sammanhang en helt sjilvfallen 6versittning. Ordet
betyder hir bade "nyckel”, som laser upp ndgonting, “nyans” och tonart”, som bada
kan sigas hélla samman flera olika delar till en helhet.

Jag ska kalla keying for nyansforskjutning, ett uttryck som refererar till att en
etablerad ram f6rskjuts och leder ett handlande i annan rikening, exempelvis nir
“allvar” forskjuts och blir "pa latsas”, ”lek” blir "tivling” och "vana” blir "ritual”.
Aven fabrication ir en nyansforskjutning, men den ir alltsd asymmetrisk och vi kan
dirfor kalla dessa olika slags nyansfrskjutningar for symmetrisk (alla involverade
aktorer kan veta om att den blivit till) respektive asymmetrisk (ndgon akt6r kan vara
ovetande om att forskjutningen dgt rum). Det dr emellertid svért act pa forhand veta
om en nyansforskjutning ar symmetrisk eller asymmetrisk — det dr en empirisk fraga
— och dirfor fister jag inte sirskilt stor vikt vid skillnaden hir.

Nyansforskjutning innebir att nagot transformeras (omvandlas), transkriberas
(omskrivs) eller transponeras (6verfors) — eller, med ett annat ord, omkodas — frin
nagot till ndgot annat trots att det 4r samma aktivitet som utfors. Goffman beskriver
sidana overgingar som ”... den uppsittning konventioner genom vilka en bestimd
aktivitet, som redan pé forhand har mening med referens till nigot primirt ramverk,
blir férvandlad till nagot som liknar den ursprungliga aktiviteten men uppfattas av
deltagarna som nagot helt annat” (Goffman 1974a s. 43f). Ett exempel pa keying ir
humor, som just har beskrivits som en plotslig rorelse frin en ram till en annan eller
som att tvd ramar kombineras pd ovintat sitt (Fox 1990). Ett annat exempel ger Eva
Swther (2014) nir hon berittar hur Alagi Mbye, en afrikansk musiker, genom att
skifta fran ett ostinato (ett musikaliskt tema som upprepas om och om igen) till ett

93  Detta var kanske ett bra exempel nir Goffman anvinde det for fyrtio r sedan, men kanske inte
lingre eftersom viderleksrapporter nu har en ganska subjektiv ton, som i denna rapport frin
Sveriges Television i oktober 2010 (fritt ur minnet): "Pa vistkusten blir det sol och for drstiden
ganska varmt si dir kan det bli nigra skona dagar.” Viderleksrapporter — i synnerhet muntliga
— forefaller i dag ha sin egen ram som utgor en blandning av naturvetenskaplig faktaférmedling
gillande vidret, tolkning av naturliga fenomen som péaverkar framtida vider och f6rsok att ingjuta
hopp om vackert vider. Skriftliga viderleksrapporter 4r emellertid fortfarande mindre styrda av
subjektiva definitioner av vad som anses vara bra och diligt vider.
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annat paverkade stimningen i en viktig intervju som Sazther gjorde i Gambia. Under
intervjun skedde en nyansférskjutning som enligt Szther berodde pa 6vergangen
fran ett ostinato som signalerade fatalism till ett annat som signalerade individualis-
tisk handlingskraft. Detta verkade ha gjort de intervjuade mer benigna att tala om
de saker intervjun var tinke att handla om.

Inramning ir alltsi hos Goffman béde nagot som ar fast i bemirkelsen att flera in-
divider delar definition av ett fenomen eller delar situation och nagot som ir flyktigt
och snabbt kan indras. Oppenheten infor denna sistnimnda ombytlighet ir detta
rambegrepps sjilva poing. Samtidigt syftar betoningen av nyanférskjutningar och
ombytlighet till att illustrera att den sociala verkligheten inte ir sa fast som ibland
gors gillande, utan snarare sarbar. Individer som delar en och samma situation kan
definiera den pé olika sitt och dirfor behéver de, for att kunna interagera i situatio-
nen, dstadkomma en gemensam definition eller inramning av situationen. Denna
ram tenderar att bestimma situationens sociala interaktionsdynamik, vilket i det
foljande kommer att illustreras med hjilp av forst olika sitt att inrama skolan och
direfter olika nyansférskjutningar av inramningarna.

Ramfaktorperspektiv och frame-perspektiv

De tva ramperspektiv som presenterats r olika men inte mer olika dn att de kan
kombineras i skolanalys. Ramfaktorperspektivet handlar i hég grad om faktorer i
och utanfér skolan som begrinsar skolaktdrers handlingsfrihet och som si att siga ar
“utanfor individen”. Frame-perspektivet betonar ramar som finns “inuti individen” i
form av erfarenheter som externaliseras i social interaktion med andra individer ge-
nom de gemensamma sociala definitioner som blir vigledande f6r deras handlande.
Ramfaktorperspektivet analyserar hur en rad olika faktorer, varav flera kinnetecknas
av en relativt stor troghet, inverkar pd undervisningsverksamheten, medan frame-
perspektivet i Goffmans (och James’ och Batesons) tappning kinnetecknas av inram-
ningars samtidiga troghet och flyktighet. Frame-perspektivet har inte anvints sirskilt
mycket i utbildningsvetenskaplig forskning, men da det i Goffmans tappning har in-
dividens erfarenheter och organisering av dem i interaktion med andra individer som
sitt centrala drag, har det en analytisk potential som forst kanske inte uppenbarar sig.
Ett av de mest slitna uttrycken i diskurser om skolan ir att alla har erfarenheter av
skolan och att detta, i &tminstone principiell likhet med ramfaktorer, mojliggor och
begrinsar skolaktorers olika sitt att gora skola — men inte nédvindigtvis i den form
som styrdokument och annat anger, utan ofta i nyansférskjuten form, vilket ska il-
lustreras i det f6ljande. Med ramfaktorperspektivet kan man bland annat se, forklara
och kanske forsta varfor politiska beslutsfattare fordelar resurser, forfattar liroplaner
och reformerar som de gor. For att se och kanske forsta varfor resurser anvinds “fel”
av skolaktdrer, varfor reformer blir foremal for nyansférskjutning — antingen den nu
ar symmetrisk eller asymmetrisk — pa skolgolvet och hur det exempelvis kan komma
sig att ldroplaner inte realiseras pa tinkt sitt, har vi sannolikt stor nytta av Goffmans
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frame-begrepp. I det foljande ska jag forsoka visa detta genom att kombinera de tvd
ramperspektiven i en analys av den obligatoriska skolan.

Skolinramningar baserade pa styrdokument

Vad ir skolan? Och vad kan den vara och inte vara?’* Det beror p4 hur den organi-
seras och styrs, men ocksd pd hur den definieras och i praktiken gors av de individer
som dr verksamma inom den. Skolans styrdokument ir motsigelsefulla och kan tas
till intike f6r hogst varierande sitt att gora skola. Nir skolaktorer ramar in skolan
kan de dérfor i sin organisering av sina skolerfarenheter medvetet eller omedvetet ha
stdd av mycket varierande regler, normer och forestillningar i skolans styrdokument.
Resultatet i form av skolaktérers definitioner av och handlande i skolan kan dirfor
ocksa bli mycket varierande. Vad skolan 4r beror siledes pd bide ramfaktorer och
frames. For att illustrera detta ska jag i det foljande teckna tre renodlade och mycket
olika bilder av skolan som baseras pa skolans styrdokument och sedan, med utgangs-
punkt frain Goffmans frame-perspektiv, visa hur dessa bilder kan nyansférskjutas pa
olika sitt.

Skolan som institution: (for)vara i skolan

Sociologiskt uppfattad kan en institution bide vara en sirskild inrittning med en
varaktig organisation och ett upprepat handlingsmonster.” For att en institution ska
uppfattas som en institution maste den dessutom ge upphov till ett visst handlande
som upprepas over tid och nir den gor det bekriftar handlandet institutionen. Insti-
tutioner skapar siledes en viss bestindighet och sociologen Everett Hughes tog fasta
pa just den aspekten i sin definition:

»

. termen institution tillimpas pd sidana drag hos det sociala livet som
overskriver biologiska generationer eller overlever drastiska forandringar nir de
kunde forvintas forsvinna.” (Hughes 1946: 225)

Det betyder emellertid inte att institutioner hindrar férindring, utan nir de bidrar
till forindring gor de det genom att péverka handlande och leda det i vissa banor
genom olika former av regleringar, vilka kan vara formella och/eller informella. Den
klassiske sociologen Emile Durkheim (1982) visade att institutioner, vare sig de dr

94  Sjilv har jag medverkat till atc ge flera olika svar pd dessa fragor: skolan dr maktutévning (Persson
1991; 2007; 2014;); skolan har olika institutionella ansikten (Persson 1996); skolan inrymmer
olika kulturer, exempelvis tvings-, karridr- och kunskapskulturer (Persson, Andersson & Nilsson
Lindstrom 2003; 2005); skolan 4r styrning av lirares arbete och elevers lirande (Persson 2006;
2008).

95  Begreppet och fenomenet institution dr mangfasetterat och jag kan inte géra det fullstindig ritt-
visa hir. For en oversikdlig beskrivning av bade begreppet och fenomenet institution, se Jonsson,
Persson & Sahlin 2011.

398



inrdteningar eller institutionaliserat handlande, utévar ett slags socialt tvang och
tryck som begrinsar individens majlighet att sjilv bestimma 6ver sitt liv. En individ
kan naturligtvis vilja att inte tala det sprik, en institution i Durkheims mening, som
ir gangbart i den region han/hon finns, men om han/hon vill komma i kontakt med
andra minniskor méste han/hon underordna sig spraket.

Institutionsfenomenet drar saledes var uppmirksamhet till det som ir bestindigt
over tid, till handlande som upprepas och till reglerad forindring. Om vi mot den
bakgrunden betraktar den obligatoriska, skolpliktsreglerade skolan som en institu-
tion kan vi for det forsta ta fasta pa ate "alla” ir dir eller, rittare, maste vara dir.”
Eleverna forvaras i skolan alldeles oberoende av vad skolan har f6r verksamhetsmal
i 6vrigt. Detta dr en f6ljd av skolplikten. Under den svenska folkskolans forsta 50 ar
(andra halvan av 1800-talet) uppfattades skolan mer som en institution i betydelsen
sarskild inrdttning, eftersom skolplikten inte var sirskilt verkningsfull i friga om att
reglera individers handlande och lingt ifrin alla fullféljde den. Idag har vi, 4 andra si-
dan, en mangfald av olika slags skolor med olika huvudmin, organisation, arbetssitt,
lokaler och si vidare som pé sikt mojligen resulterar i att vi inte upplever sjilva skolan
(inrdttningen) som en institution. Skolplikten 4r diremot samtidigt en synnerligen
bestindig institution (i betydelsen upprepat handlingsménster), en plikt som har
existerat sedan 1842, fungerat effektivt sedan 1890-talet och forlingts i omgangar till
dagens nioariga skolplikt, och en av fa plikter som motstétt senare decenniers iver att
nedrusta och modernisera statligt beslutat tving (se vidare Persson 2014, i synnerhet
avsnittet ~Skolplikten: utveckling och innebord”).

Skolplikten leder saledes till ett nirmast allmint upprepat individuellt handlande
och kan sdgas vara den institution som ytterst ger upphov till niodrig skolging under
barnens och ungdomarnas forsta 16 levnadsir. Under senare tid har dessutom ett
flertal politiska forslag om utokad skolplikt lanserats: regeringen foreslog i maj 2012
forlingd skolplike upp till 18 ars dlder for elever som nyligen invandrat (Svenska
Dagblader 2012-05-08); socialdemokraterna foreslog i juni 2012 forlingd skolplike
genom en 20 dagars sommarskola for elever i drskurserna 6-9 som inte uppnatt
grundskolans mél (DN Debart 2012-06-13); moderaternas ordférande i riksdagens
utbildningsutskott och lirarféorbundets ordférande foreslog i juni 2012 tioarig skol-
plikt (DN Debart 2012-06-30); socialdemokraterna foreslog i januari 2013 att obli-
gatorisk gymnasieskola infors upp till 18 ars alder (DN Debart 2013-01-30). Dessa
olika f6rslag krontes i januari 2014 med ett regeringsforslag, att trida i kraft fran
2018, om forlingd skolplike till tio r med skolstart vid sex ars alder. Vidare foreslogs
ett ars ytterligare forlingd skolplikt for elever som saknar gymnasiebehorighet och
obligatorisk sommarskola for elever som saknar godkint betyg i ndgot amne i slutet
av grundskolan (77e forslag for stirkt grundskola 2014). Regeringen kopplar dessa

96  Utan att forringa den viktiga skillnaden mellan skoltving och viljande kan det som hir sigs om
den nuvarande obligatoriska skolan i méanga avseenden ocksa vara tillimpligt pd dagens gymna-
sieskola. Den ir inte obligatorisk men inte desto mindre ér i princip “alla” dir och inte alltid av
fri vilja.
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forslag till sitt arbete med att, enligt egen utsago, “ateruppritta kunskapsskolan” — ett
arbete som dtminstone enligt de PISA-resultat som redovisades i december 2013 inte
har lett till onskat resultat. Det har tidigare annars varit ganska tyst om skolplikten
med undantag for debatten i samband med beslutet 1950 om nioarig skolplikt och
en mer vetenskapligt initierad debatt i borjan av 1970-talet som en f6ljd av radikala
analyser av skolplikten (Illich 1972; Christie 1972). Med undantag av dessa debatt-
bloss har skolplikten liksom férsvunnit ”i det smidiga flddet av aktiviteter”, for att
ater citera Goffman. Kanske gor den det igen men just nu verkar skolplikt ses som
ett vitalt politiskt redskap, dock utan att skolpliktens tving problematiseras eller ens
benimns som tving, utan som ett sitt att fa elever att utbilda sig.

Syftet med skolplikten sidgs nimligen i skollagen vara att alla ska tillgodogéra sig
en grundliggande utbildning. Under f6rutsittning att individens integritet och fri-
och rittigheter respekteras kan emellertid inte skolan tvinga eleven att tillgodogora
sig utbildning. Det 4r dirfor fullt mojlige att vara i skolan utan att tillgodogora sig
utbildning — men kanske svirare idag dn for till exempel 40 ar sedan eftersom det
att endast vara i skolan har kommit att framstillas som alltmer problematiske i take
med att lirandet i skolan fokuserats. Med andra ord: eleverna fir i mindre grad vara
ifred i skolan. Nir vi strikt analytiskt betraktar skolplikten som en enskild atgird kan
den siledes frimst astadkomma rumslig f6rflytening och placering av eleven i skolan.
Annorlunda uttryckt: skolplikten forsorjer skolan med elever (for en mer detaljerad
analys av detta se Persson 1991), vilka ddrmed blir tillgingliga f6r paverkan (t.ex.
undervisning, sjilvstudier, social interaktion) som tinks leda till lirande.

Skolplikten ir tvingande och alla forvintas fullgra den. Detta regleras i skollagen
med formuleringar som inte enbart vinder sig till vara bittre jag:

”Om en skolpliktig elev inte fullgor sin skolging och detta beror pa att elevens
vardnadshavare inte har gjort vad denne ir skyldig att gora for ate sa ska ske, fir
hemkommunen foreligga elevens virdnadshavare att fullgéra sina skyldigheter.
Ett foreliggande ... fir forenas med vite.” (Skollagen 7 kap., 23 §)

Vil i skolinstitutionen har skolan rumsliga tvingsbefogenheter gentemot eleverna:

"Enligt de forutsittningar som foljer av 7-23 §§ fir det beslutas om utvisning,
kvarsittning, tillfillig omplacering, tillfillig placering vid en annan skolenhet,
avstingning och omhindertagande av féremal.” (Skollagen 5 kap., 6 §)”

Skolinstitutionens mest bestindiga element ir saledes det faktum att skolan ir en
skola for alla, ett rum dir alla barn och ungdomar maste vara, en plats dir barn och

97  Skolan har siledes inte enbart institutionskaraktir, utan zota/ institutionskaraktir och 6verens-
stimmer pé flera sitt med Goffmans (1973 s. 14f; Persson 2012, kap. 6) definition av en total
institution.
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ungdomar férvaras.” Betraktar vi endast denna aspekt ér skolan ytterst bestindig.
Skolans undervisningsinnehall har forvisso varit mer forinderligt 4n skolplikten,
men samtidigt forefaller allas varande i skolan ocksa skapa ett visst innehéllsligt for-
mat som bist beskrivs i termer av “saklighet och allsidighet”™ och som kan illustreras
med det jag kallar liroplanens fortroendeparagraf:

”Alla forildrar ska med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan,
forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till f6rman f6r den ena eller
andra askddningen.” (Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011 s. 8)

Denna formulering dr en av mycket fa som 6verlevt drygt 40 ars liroplansreformer,
vilket gor att den har nagot viktigt att siga oss om skolan som institution och dess
undervisningsformat. Fortroendeparagrafen aterfinns i exakt samma tappning i Ld-
roplan for det obligatoriska skolvisendet (1994 s. 14) och har i princip samma lydelse
i Léiroplan for grundskolan 1980 och Léiroplan for grundskolan 1969 men en viktig
skillnad finns: dir Lpo 94 och Lgr 11 siger att barnen inte ska bli paverkade av den
ena eller andra askadningen, siger Lgr 80 (s. 19) och Lgr 69 (s. 42) "den ena eller
andra av inbordes kimpande askiadningar och uppfattningar”. Det dialektiska per-
spektivet har siledes utménstrats ur senare liroplaner.'”

Att betrakta skolan som en institution innebir att ta fasta pa dess bestindighet
over tid, hir exemplifierat med skolplikten och liroplanernas fértroendeparagraf,
vilket resulterar i elevers vara i skolan. Det finns ocksi andra exempel, sdsom under-
visningsformer som varit bestindiga under ling tid och sjilva idén att det eleverna lir
i skolan ska vara styrt av mal beslutade av andra 4n eleverna sjilva (dock med méojligt

98  Skolplikten ir pd det hela taget synnerligen effektiv men en del barn och ungdomar slinker trots
allt igenom nitet. Skolverket gjorde for ndgra ar sedan en utredning av den skolpliktsbevakning
som innebir att kommunerna inte endast ska se till att barn och ungdomar ... ir skolplacerade
utan ocksé ... bevaka att de faktiske gar i skolan”. (Réitten till utbildning 2008 s. 8). Det visade sig
da atc under ldsdret 2006/07 var 100 elever (ungefir en tiondels promille) franvarande hela ldsdret,
1.600 elever var fullstindigt frainvarande sedan minst en minad, 5.000 elever var sporadiske fran-
varande sedan minst tvd manader och 500 elever hade skickats hem f6r undervisning i hemmet.

99  Hir ir inte platsen att diskutera vad detta betyder, en aspeke dr dock “objektivitet” och tvd andra
skulle man kunna kalla “genomsnittlighet” och ”lagomhet”. Den obligatoriska skolan kan enga-
gera sig och sina aktorer i olika kontroversiella projekt, exempelvis miljofrigan eller antirasism,
men engagemanget bor vara lagom starke si att det inte alltfor mycket stor relationer till foraldrar
eller olika aktdrer i samhillet.

100 Sévitt jag kunnat utréna finns inte fértroendeparagrafen i grundskolans forsta liroplan (Lgr 62)
men i gengild innehéller den en ling och mycket detaljerad beskrivning av hur undervisningen i
imnet kristendomskunskap ska bedrivas for att kunna betraktas som objektiv: "Undervisningen
skall vara objektiv i den meningen, att den meddelar sakliga kunskaper om olika trosaskadningars
innebord och innehall utan att auktoritativt soka paverka eleverna att omfatta en viss askadning.
Den skall vara priglad av vidsynthet och tolerans.” (Lgr 62 s. 217). Och vidare (s. 221): "Liraren
bér stidse erinra sig, att de hem, fran vilka eleverna kommer, ofta foretrider olika uppfattningar i
de frigor som behandlas. Han bér sorgfilligt undvika allt som kan verka som sirande angrepp pé
andras &skidning.” Jag tror att detta 4r ett embryo till fortroendeparagrafen i senare liroplaner.
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elevinflytande pa vigen mot malet). Skolans bestindighet dr emellertid inte endast
ett hinder mot férindringar, utan kan ocksa ses som ett skydd mot alltfor snabba el-
ler ooverlagda forindringar. Eller for att citera Pierre (2007 s. 13): "Hur hade skolan
sett ut om alla reformer implementerats omedelbart?”.

Skolan som organisation och rérelse: mélstyrd utbildning och social
forindring

Med kommunaliseringen av den statliga skolan, 6kningen av privata skolor till foljd
av skolpengssystem och beslut som underlidttade férildraval mellan olika skolor, allt
i borjan av 1990-talet, skapades pa politisk vig en skolmarknad inom sivil det obli-
gatoriska som frivilliga skolvisendet. Bland aktérerna pd denna skolmarknad finns
producenter och konsumenter och producenterna férvintas fungera som organisa-
tioner och konsumenterna tinks ocksd inrama skolproducenterna som vore de or-
ganisationer. Med referens till Czarniawska-Joerges (1994) beskriver Jacobsson &
Sahlin-Andersson hur en sidan organisation tinks fungera:

”Organisationen ledsav en inom organisationen faststilld policy,. .. Organisationen,
och i synnerhet dess ledning, vet vad som gors i organisationen och tinks dessutom
kunna styra och kontrollera dess handlingar. Organisationen skall uppvisa
konsekvens och konsistens och den skall kunna skiljas ut fran det sammanhang i
vilken den verkar. Med andra ord finns en grins mellan organisationen och dess
omgivning. En grins fér anvarstagande, paverkan och kontroll. En organisation
dr en sammanhallen enhet vars resultat kan hirledas till de aktiviteter som sker i
organisationen.” (Jacobsson & Sahlin-Andersson 1995: 100f.)

En organisation ir alltsd avgrinsad frin sin omgivning, har en malinriktning, till
vilken handlingar inom organisationen kan relateras och utvideras, och styrs av en
ledning. Jacobsson & Sahlin-Andersson betraktar organisationsfenomenet ur ett in-
stitutionellt organisationsteoretiskt perspektiv, vilket innebir att en konkret organi-
sation inte nddvindigtvis dr sidan som beskrivs ovan men att den maste presentera
sig som om den vore sidan. Man kan siga att bilden eller idealet av organisationen
ar institutionaliserad och denna bild blir till en férvintan och ett mode som enskilda
organisationer bor forhalla sig till for att framsta som legitima. Dirmed inte sagt att
skolan inramad som organisation 4r sadan. Skolan kan ju inramas pa andra sitt och
det finns ocksa ett motstind mot att skolan ska vara en organisation, inte minst som
bilden av organisationen som en del vill att skolan ska likna langt ifran 4r ideologiske
oskyldig. Den forutsitter en viss dvertygelse om hur individer och organisationer ar
beskaffade, ndmligen: malrationella, konsistenta och avgrinsade fran andra. Aven
om skolan inte fungerar pa detta sitt, forvintas den gora det i lagar, forordningar
och delvis ocksi i liroplaner. Idén om att skolan ir eller bér vara en organisation 4r
siledes en inramning som illustreras ganska vil av Webers definition av organisa-
tion, som bland en rad organisationsdrag beskriver organisationen som sluten eller

402



dtminstone reglerar tilltridet f6r utomstaende, efterlevnaden av regler Gvervakas av
sirskilt utsedda minniskor inom organisationen, ledningen 4r central och organi-
sationen dr en ordning som kan uppritthallas eller rivas ned (Weber 1983 s. 34ff.).

I styrdokumenten inramas skolan inte endast som institution och organisation,
utan ocksa som ett slags social rorelse med mal som knyter an till andra sociala rorel-
ser i samhillet. Genom sjilva fokuseringen pa mél liknar organisationen och rérelsen
varandra, de ir malinriktade kollektiva aktorer. Betraktad som rorelse har skolan
som mal att forindra individ och samhille, vilket kan illustreras med nigra rader ur
grundskolans senaste ldroplan:

"Utbildningen ska formedla och forankra respekt fér de minskliga rittigheterna
och de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhiillet vilar
pa. Var och en som verkar inom skolan ska ocksa frimja aktning f6r varje manniskas
egenvirde och respekt for vir gemensamma miljo. Minniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet mellan
kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta ir de virden som skolan
ska gestalta och formedla. I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av
kristen tradition och visterlindsk humanism sker detta genom individens fostran
till riteskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.” (Ldroplan... 2011 s. 7)

En del skulle nog hivda att dessa virden ir sjilvklara och omfattade av manga och
att det dirfor inte behovs en rorelse for att hivda dem, andra skulle kunna hivda att
flera av de virden som beskrivs 4r utmanade av samhillsutvecklingen och behéver
erdvras om och om igen. (Nir det giller den kristna etiken 4r dess existens i liropla-
nen siregen och majligen mer 4n nagot annat en indikation pé att en kristen politisk
rorelse forsoker hivda sina intressen med hjilp av skolan.)

Begreppet social rorelse kan definieras pa en rad olika sitt. Della Porta & Diani
(2006 's. 20 ff) definierar social rérelse som en urskiljbar social process. Den bestar av
mekanismer som gor att aktorer som handlar kollektivt kan engagera sig i konflike-
relationer med motstandare, kan koppla samman sig i informella nitverk och kan
dela en kollektiv identitet. I ljuset av denna definition ir skolan knappast en rorelse.
Diremot kan man nog se skolans rorelsekaraktir i Castells (2000 s. 84ff) definition,
vilken har tre led: for det forsta dr en rorelse en rérelse om den sjilv definierar sig
som sidan, detta 4r dess identitet; for det andra behdver rorelser inte nédvindigtvis
vara revolutionira, utan kan ocksa vara konservativa eller nigot annat, det viktiga
dr att de dr engagerade i socialt motstind och/eller social forindring; for det tredje
identifierar en rorelse sin motstindare och det samhilleliga mél som den forsoker
uppnd med hjilp av kollektivt handlande. Skolan har vid olika tidpunkter kommit
att definieras som en rorelse i syfte att antingen motverka eller férindra férhillanden
och har dirmed ocksd befrimjat olika politiska intressen: motverka klasskamp, be-
frimja klassamarbete, nationalism, lisning av goda bocker, utjimna klassrelaterade
skillnader i utbildningsméjligheter, utnyttja begivningsreserven, befrimja lisning
av bocker, motverka miljoforstoring, rasism, diskriminering, befrimja jimstilldhet,
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demokrati och annat. I nagon mening ir skolan dérfor en rérelse i Castells mening.
Ett tredje sitt att forsta sociala rorelser finner vi hos Eyerman & Jamison (2005) som
i hog grad skiljer sig frin de tva tidigare nimnda genom att de fokuserar pé sociala
rorelsers expressiva dimension och kognitiva praxis:

”Sociala rorelsers kognitiva praxis r inte bara ett socialt drama; det ir, skulle man
kunna siga, den sociala handling varifrin ny kunskap kommer. Det 4r bland annat
fran de sociala rorelsernas kognitiva praxis som nya perspektiv inom vetenskap och
ideologi — och vardaglig kunskap — utvecklas.” (Eyerman & Jamison 2005 s. 52)

Nya perspektiv och ny kunskap utvecklas som en f6ljd bade av rorelsernas motstand
och att de representerar ett utrymme for kreativ interaktion som bidrar till en kun-
skapsutveckling som formodligen inte annars hade kommit till. Det 4r inte lika ldtt
att se skolan som en rorelse definierad pé detta sitt, men genom att skolan — om én
pa sitt lagomsitt — knyter an dill befintliga rorelser, t.ex. miljororelser och antirasis-
tiska rorelser, si okar antalet perspektiv som skoleleverna och for den del lirarna har
mojlighet att anviinda i sitt tinkande och gérande. Dirmed synliggdrs ocksa kunska-
pens och lirandets dialektiska karakeir eller, annorlunda uttrycke, att lirandet blir
till i konflikt och spinning.

Det ir, for att konkludera, svart att forstd en del av styrdokumentens skolmal
utan kopplingen till sociala rorelser. Men skolan har svart att vara en fullddig social
rorelse i vart samhille, snarare kompletterar den sina snivare kunskapsmal med bre-
dare fostrans- och samhillsmal, vilka i nagra fall himtas frin sociala rérelser.

Skolan som seminarium: frésadd

Det finns en omedelbarhet i skolan som institution respektive som organisation/
rorelse. I det forsta fallet ror det sig om en rumslig omedelbarhet genom att eleven
ska vara pa plats i skolan, vilket vid en kontroll praktiskt taget omedelbart kan fast-
stillas. I det andra fallet ror det sig om méluppfyllelse och att mycket av det som ska
laras i skolan liksom ska vara avklarat och kan kontrolleras under skoltiden. Jag vill
beskriva detta som att beddmnings- och utvirderingsformatet bestims av skoltidens
varaktighet. Samtidigt engagerar sig skolan ocksa i lirande vars beddmningsformat
overskrider skoltiden, vilket kan illustreras med skollagens ord om ”... en livsling
lust att lara” (Skollagen 1 kap., 4 §) och detta ir inte det enda fall dir vi kan se ett
langsiktigt lirande vars resultat inte kan utvirderas under skoltiden. Det giller ocksa
idéer om bildning, lira for livet, for arbetslivet, for den egna personliga utvecklingen,
for aktivt demokratiskt medborgarskap och annat.

Vad ir det skolan gér nir den engagerar sig i dessa svirligen bedémnings- och
utvirderingsbara lirandeaktiviteter? Jag anser att en bra metafor som beskriver detta
ar att skolan dgnar sig at frosadd, vilket just 4r den ursprungliga betydelsen av ordet
seminarium. Skolan ir inte endast rumslig forvaring av elever, malstyrt lirande och
malinriktad forindring, utan ocksa just ett slags frosddd. Medan dtminstone de tvd
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forstnimnda skolaktiviteterna férhéllandesvis precist kan bestimmas tidsmissigt —
skolplikten innebir att eleven ska vara pa plats hir nu och ytterligare en tid fram
till 16 ars dlder och malstyrt lirande innebir idag en detaljerad forestillning om nir
nagot sa att siga ska vara lirt — dr det inte alltid som kunskapsfron gror medan eleven
ar kvar i skolan. Detta gor det befogat for skolan och skolans aktdrer att ocksi dgna
sig at larandeaktiviteter som i4r icke mitbara under skoltiden. En del av detta ldrande
kommer inte till uttryck i liroplanen, exempelvis det som Jackson (1968) beskrev
som tillhérande den dolda liroplanen (eller snarare den oskrivna liroplanen): att
genom skolvardagens upprepning lira sig exempelvis tdlamod, vintan, placering i
elevhierarkin och annat. En del annat langsiktigt lirande kommer emellertid till ut-
tryck i den skrivna, officiellt beslutade liroplanen: "Utforskande, nyfikenhet och lust
att lira ska utgéra en grund for skolans verksamhet.” (Laroplan... 2011 s. 13). Sam-
tidigt kan man anta att skolpliktens tving och det mélstyrda lirandets instrumentella
karaktir kan minska just lusten, nyfikenheten och utforskandet. Det ir, vidare, inte
alla fron som gror pa kommando och att jordmanen dir fréna forvintas gro ir olika
framhalls ocksd i skollagen:

”Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behéver i sitt
lirande och sin personliga utveckling f6r att de utifrin sina egna forutsittningar
ska kunna utvecklas si langt som mojligt enligt utbildningens mal. Elever som litt
nar de kunskapskrav som minst ska uppnis ska ges ledning och stimulans f6r att
kunna na lingre i sin kunskapsutveckling.” (Skollagen 3 kap., 3 §).

Men om ett kunskapsfro, planterat under skoltiden, borjar gro i 22- eller 37-drs-
dldern kan inte den fore detta eleven gi tillbaka till skolan och be om ledning och
stimulans for att kunna na lingre i sin kunskapsutveckling.

Spinningar och nyansforskjutningar i skolan, exempelvis
fangelse, karaoke och bildningselitism

Innehillet i skolans styrdokument innebir att skolverksamheten inramas av dubbla
budskap, vilka ofta hamnar i spinning till varandra: skolan ska fostra fér bide samar-
bete och konkurrens, verka f6r jimstilldhet, miljomassig hallbarhet och demokrati,
samtidigt som den ska forbereda eleverna for arbete, utbildning och liv i en virld som
pa det hela taget varken ir sirskilt jimstilld, miljomissigt hallbar eller demokratisk.
Skolan bygger pa rumsligt tving samtidigt som eleverna ska ha lust att lira, forvintas
lira av nyfikenhet samtidigt som ldrandet styrs av fordefinierade mal, ha en utfors-
kande attityd samtidigt som staten ofta foreskriver vad som ska utforskas och nir det
ska ske. Det hor ocksi till saken att skolans styrdokument dr politiska: de anger vad
man vill med skolan, inte hur skolan ir; de dr kompromisser mellan olika viljor; och
de dr dokument som skolaktorer har att vara lojala med i sitt handlande, dven i fall
da lojaliteten mest innebir utveckling av kaskader av ord som himtas frin styrdoku-
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menten. Man kan tolka detta som att ramfaktorerna har sprickor och i dessa 6ppnas
mojligheter fér inramningar som innebéir mer eller mindre radikala omkodningar
eller nyansforskjutningar av skolan. Som redan sagt beskriver Goffman sidana ny-
ansférskjutningar som ... den uppsittning konventioner genom vilka en bestimd
aktivitet, som redan pa forhand har mening med referens till nigot primirt ramverk,
blir férvandlad till ndgot som liknar den ursprungliga aktiviteten men uppfattas av
deltagarna som nagot helt annat” (Goffman 1974a s. 43f). I det foljande beskrivs
nagra olika nyansférskjutningar i skolan.

Ett typfall av nyansforskjutning nir det giller skolan som institution tar fasta pa
skoltvinget och innebir att skolan inramas som fingelse: att som elev uppleva sig
som inspirrad, lingta ut och bort, se fritiden som permission fran tvanget och att
som ldrare organisera verksamheten som om eleverna vore fingar.'”' Det finns en stor
bade skon- och facklitterir, filmisk och musikalisk dokumentation av skolan som
tvangsupplevelse som jag inte kan gora rittvisa hir. Bengt-Erik Andersson (1999)
har exempelvis samlat en rad evidens som visar pa en utbredd leda i svensk skola,
en skolleda som, enligt Ziches (2003) studier av tyska skolor, delades av elever och
lirare. Den amerikanske ldraren och skolkritikern John Taylor Gatto (2002) har pd i
princip samma grund beskrivit skolan som psykopatisk eftersom dess tving letar sig
in elevernas sjilva forhallningssitt till kunskap.

En annan majlighet 4r att definiera skolans tving som en rittighet att lira, det
gors i skollagen men sannolikt ocksa av forildrar och en del elever (som kanske be-
nimns ndrdar). En annan nyansforskjutning tar fasta pa sjilva varandet i skolan och
forstorar upp det till skolinstitutionens huvudsak. Skolan liknar d& mer en fritids-
gard eller ett café eller vilken plats som helst dir det primira syftet dr att métas (och,
ska tilliggas, dir man ocksa lir). Eleverna hinger med varandra dir och skolarbetet
blir som en storande, om in kanske nddvindig, sidoaktivitet. Lararna blir mer av
organisatorer av aktiviteter som pi motiverande sitt drar in eleverna i skolarbetet
och, med Hermansens (2003) uttryck, dgnar sig 4t “vanmakesmotivation”, vilken
innebdr att lirarna tar pa sig ansvaret att motivera eleverna for lirande. En annan
nyansforskjutning av skolan som institution ir den valfrihet som innebir att elever
(fordldrar) kan vilja mellan ett utbud av olika kommunala skolor, friskolor och pro-
filskolor. Denna valfrihet 4r emellertid inte nigon valfrihet i friga om skolplikten
utan om platsen och kanske sittet att fullgora skolplikten. Pa det viset blir valfriheten
dtminstone delvis en chimir, mojligen en motiverande chimir. Till foljd av skolva-
let marknadsfor sig skolor t.ex. sa hir: "Hos oss kan alla drommar bli verklighet.”,
men naturligtvis kan inte drémmen om att slippa skolan bli verklighet. Sjilva mark-
nadsorganiseringen framkallar detta mirkliga tilltal. Det 4r djupt motsigelsefullt och

101 Som fingelseldrare fick jag emellertid ocksa uppleva att skolan av fingarna kunde inramas som
frihet frin arbete och inramningen kom dirmed i nirheten av ordet skolas ursprungliga grekiska

betydelse: skhole " = fritid fran kroppsarbete.
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sdger ungefir: vi behover inte tala om tvanget, utan vilj nu istillet det som du till
syvende og sidst ir tvungen att gora.'*”

Nir det giller nyansforskjutningar avseende skolan som organisation och social
rorelse kan ett typfall sigas vara att mal for larande blir politiska styrinstrument och
dirmed annekteras individers lirandemal av maktutévare. Ett annat typfall ir att
forildrars ridsla for barnens misslyckande kan ge kraftfulla bidrag till instrumen-
talisering och ekonomisering av kunskap. I sidana fall kan skolans lirande bli som
karaoke, ett japanskt ord som betyder “tom orkester” och som 6verfért pa skolsam-
manhanget kan forstds som ett hirmande lirande som inte nédvindigtvis behéver
ha ett innehdll f6r den lirande individen, utan mer liknar en ritual med ett forpro-
grammerat innehdll som ska reproduceras for att eleven ska kunna bedémas och
sorteras. Nyfikenheten rationaliseras bort till formén for den kinsla av sikerhet som
det forprogrammerade lirandet kan ge.

I skollagen (1 kap., 4 §) heter det att:

”Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska inhimta och
utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja alla barns och elevers utveckling
och lirande samt en livsling lust att lira. Utbildningen ska ocks formedla och
forankra respekt for de minskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska
virderingar som det svenska samhillet vilar pa.”

Av den formuleringen foljer inte nédvindigtvis att skolan ska inramas som organisa-
tion och karaokeldrandet har knappast stéd i lagen, snarare definierar skollagen, i alla
fall ovanstdende utdrag, ett filt dir man kan forestilla sig och ocksa faktiskt pavisa
att det pagir en kraftmitning om hur utbildningen och lirandet ska goras. Men i
skollagen gors emellertid ocksa en definition av olika ord och begrepp som anvinds
i lagtexten. Undervisning och utbildning definieras dir pa f6ljande sitt: ”... under-
visning: sddana malstyrda processer som under ledning av lirare /.../ syftar till ut-
veckling och lirande genom inhimtande och utvecklande av kunskaper och virden,
och utbildning: den verksamhet inom vilken undervisning sker utifrin bestimda
mal.” (Skollagen 1 kap., 3 §). Detta forsok att kolonisera betydelsen av undervisning
ir savitt jag kan bedoma i konflikt med vad som sigs i skollagen om lirande, lust
och nyfikenhet. Genom definitionerna av undervisning och utbildning gérs en stark
betoning av undervisningens och utbildningens mélinriktning och, outsagt men
som en foljd ddrav, utvirdering och uppféljning av méaluppfyllelse. Skolledningar
fir dirmed en innehallslig anvisning om att verksamheten ska vara maélinriktad och

102 Skolan ir inte ensam om nyansforskjutningar av just detta slag. Nir det giller bilbesiktning ar
biligaren tvungen att besiktiga bilen men tack vare att det finns flera aktorer som utfér bilbesike-
ning kan tilltalet i brevet frin Bilprovningen vara valfrihetligt och forbindligt: ”Vi hoppas att du
vill komma till oss f6r besiktning av ditt fordon.” (Brev frin Bilprovningen daterat juli 2012).

407



malstyrd'® och dven om det enligt Rombach (1991) inte gir att styra med mal sa ser
vi i skolan stindigt nya forsok att gora just det, till exempel genom att koppla lirares
l6ner till elevers méluppfyllelse.

Nyansforskjutningar av skolan som seminarium kan exempelvis vara att sjilva
idén om skola som frosidd tas till intdke for motstind mot det malstyrda, instru-
mentella lirandet. Lirandet kan da framstillas som personligt, mingfasetterat, som
ett dventyr, som en resa med ovisst mal och liknande. Detta kan i sin tur 6verga i en
annan nyansforskjutning, ett slags kunskaps- och bildningselitism dir olika kvalitet
pa den jord dir kunskapsfrona sés, ses som olika grad av begdvning och att undervis-
ningen bor anpassas till den jordman dir frona gror bist.

Konklusion: sociala interaktionsdynamiker som olika

fornuft och analysredskap

De olika inramningar av skolan som beskrivits i termer av institution, organisation/
rérelse och seminarium och de nyss nimnda nyansférskjutningarna av inramning-
arna, synliggor bland mycket annat olika sociala interaktionsdynamiker i skolan.
Med dynamik menas samspel och spinningar mellan olika krafter och aktérer sam-
manhéllna inom en gemensam ram eller ett rum eller filt. Med Goffman (1974b
s. 215) skulle vi kunna beskriva denna dynamik som den fundamentala dialektik
som han menade finns i all social interaktion. Nir de interagerande delar situation
och inramar denna pa ungefirligen samma sitt kan man sdga att en frame utgdr ett
speciellt férnuft (Goffman 1961 s. 20) som styr individernas interaktion i den givna
situationen. Skolan som institution och olika nyansférskjutningar i anslutning dir-
till utgdr sidana speciella fornuft, som kretsar kring elevens rumsliga vara i skolan.
Skolan som organisation/rérelse och sammanhingande nyansforskjutningar utgdr
ett helt annat férnuft som kretsar kring malstyrning och forindring. Skolan som
seminarium med nyansforskjutningar ir slutligen ytterligare ett annat férnuft som
mer sitter individens lirande, forutsittningarna f6r det och dess lingsiktiga, avsedda,
icke-avsedda, tinkbara och otinkbara utfall i centrum. For de involverade aktorerna
innebir dessa olika fornuft eller interaktionsdynamiker ocksé olika "spelvillkor” som
definierar hur "skolspelet” ska eller kan spelas.

Synliggérandet av olika sociala interaktionsdynamiker i skolan visar slutligen att
det finns ett slags monster i den variation som ger sig tillkinna mellan och i skolor.
Det monstret ar inte en direke foljd av styrdokument och andra ramfaktorer, utan
det medieras och modifieras av hur individer i social interaktion definierar och ramar

103 I det sammanhanget kan ocksd nimnas att det i skolférordningen gérs en detaljerad tidsmissig
avgrinsning av lisiret och skolveckan som innebir att eleven ska vara tillginglig for den malinrik-
tade undervisningen och utbildningen under ett bestimt antal dagar under aret, vilka ska f6rlig-
gas under skolveckan p ett sdrskilt sitt. Det kapitel i skolférordningen dir man kan lisa om detta
har rubriken "Lirotider”. Det ir siledes under skoldret som man lir...
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in skolsituationer under paverkan av ramfaktorer och av sina egna skolerfarenheter.
Sociala interaktionsdynamiker kan dirfér anvindas som analysredskap for att be-
skriva, forklara och forsta variation mellan och i skolor i en rad olika avseenden, till
exempel ifriga om forindring, motstind mot f6rindring, bristande méaluppfyllelse,
relationer, konflikt, skolkulturer, samarbete och annat.
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