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Kamratgranskning, reflektioner och larande
Asa Ek, Institutionen for designvetenskaper, Lunds Tekniska Hogskola

Sammanfattning

Studien har undersokt vad studenterna i en kurs vid Lunds Tekniska Hogskola har tyckt om
kamratgranskning och reflektionsuppgifter och om dessa har hjalpt dem i inl&rningen av
kursamnet. En ansats gjordes att forséka se om en faktisk lareffekt av en reflektionsuppgift hade
uppnatts. Kursutvarderingsresultat, textanalyserade reflektioner samt tentamensresultat har
anvants i analysen i studien. Studenterna hade mestadels positiva uppfattningar om
kamratgranskning och reflektionsuppgifter och upplevde att speciellt skriftliga reflektioner ledde
till 6kad insikt om kursdmnet. Studien fann dock inget samband mellan hur val man skrev en
reflektion och hur val man presterade pa en tentamensuppgift som relaterade till reflektionen.
Man hade inte fler (eller farre) poang pa den specifika tentamensuppgiften jamfért med de andra
tentamensuppgifterna.

Inledning

Undervisning fokuserar idag mindre pa att kommunicera/éverfora fakta och teorier till studenten
utan mer pa att utveckla studentens férmaga att bedéma, samla fakta, analysera och syntetisera
(McKeachie, 1994). Man menar att lararen maste tillhandage olika satt att lara ut sdsom
forelasningar, laborationer, faltarbete, diskussioner, olika textmaterial osv inte minst for att fanga
upp olikheter i studenternas inlarning. Ofta utgar undervisningen i en kurs fran en textbok eller
kompendium, med nackdelen att det kan bli fokus pa inlarning av fakta istéllet for analys och
anvéandning av idéer. En textbok kan dock ge en utmérkt dvergripande struktur éver ett
amnesomrade vilket underlattar studentens larande och kompletterad med andra
undervisningsformer skapas en god grund for larande, tdnkande och reflektion (McKeachie,
1994).

Erfarenhetshaserat larande ar en cyklisk process som uppstar genom en individs upplevelser och
erfarenheter och resulterar i larande (Kolb, 1984): *Learning is the process whereby knowledge
is created through the transformation of experience’. Erfarenheter och upplevelser i
undervisningssammanhang kan nas genom t ex faltarbete, och undervisning som involverar
arbete inom industrin (McKeachie, 1994). Erfarenhetsbaserat larande har bade kognitiva och
motiverande aspekter (McKeachie, 1994): lararen hoppas att den abstrakta teorin skall bli
meningsfull for studenten nar denna ser att teorin kan (men ocksa inte kan) appliceras i
verkligheten; och att erfarenheter fran studiebesok vacker fragor hos studenten vilka stimulerar
till larande. Hur effektiv "larandelanken” ar mellan utfort faltarbete och uppnadda larmal vet
man dock mindre om. Men man vet att diskussioner och forelasningar som tar fasta pa
erfarenheter fran faltarbete, liksom skriftliga rapporter och muntliga redovisningar ar aktiviteter
som framjar larande fran erfarenheter fran faltarbete och studiebesok (McKeachie, 1994).



Peer learning definieras av Boud et al (1999) som ett "tillagnande av kunskap och fardigheter
genom aktivt hjalpande och stddjande mellan jambdrdiga’. Centralt i detta ar att studenterna skall
tréna att ge varandra feedback pa utférande av uppgifter (Martin, 2008). Fordelar med peer
learning &r att interaktionen mellan studenterna skapar dmsesidigt stod och stimulans och ger en
mojlighet att anvanda och lara sig spraket inom ett visst amnesomrade (McKeachie, 1994). Ofta
handlar det om att som student alternera mellan att lyssna och summera eller forklara.
Kamratgranskning (peer assessment) kan ses som en del av peer learning (Donaldson &
Topping, 1996). Bostock (2001) summerar ett antal fordelar med kamratgranskning som metod:
kamratgranskning ger studenten en ké&nsla av att 4ga granskningsprocessen; forbattrar
motivationen; uppmuntrar studenten till att ta ansvar for sitt eget larande och utveckla dkat
sjélvstyrande; gjorda misstag som upptacks i arbetet som granskas ses som mojligheter till
larande och inte som misslyckande; uppmuntrar till djupinlérning. Andra forfattare tar upp att
kamratgranskning okar mangden aterkoppling till studenten och att studenten lar sig reflektera
och granska kritiskt. Kamratgranskning kréver att studenterna sétter sig in i det specifika &mnet
och genom att lasa och ta stallning till en annan persons formuleringar kan studenterna fa en
djupare forstaelse av amnet. Studier visar ocksa att kamratgranskning ofta ar uppskattade av
studenterna.

Den pedagogiska litteraturen om begreppet reflektion verkar fokusera dels pa reflektion och
larande efter nagon form av praktik, dels pa reflektion 6ver det egna larandet. | denna studie
menas reflektion helt enkelt de tankegangar, insikter och de problematiserande resonemang en
student for och skriver ned efter att ha last delar av en kurslitteratur.

Studie av kursmoment

Vid Lunds Tekniska Hogskola, Lunds universitet, ges kursen *Manniska, teknik, organisation
och hantering av risker’ vilken dr avsedd att ge dkad forstaelse for hur manniskan, tekniken och
organisationen och samspelet mellan dessa (MTO-perspektiv) kan paverka riskbilden i en
verksamhet. Kursen skall ge 6kad forstaelse for strategier for forebyggande riskhantering och i
utformandet av atgarder for 6kad sakerhet. Kursen &r obligatorisk och placerad i arskurs 4 samt
pa avancerad niva. Da kursen ges i den senare delen av studenternas utbildning &ar ansatsen att
studenterna ska ha uppnatt stérre mognad och storre formaga till sjalvstandigt arbete. Ett
grundlaggande mal i undervisningen ar att studenten skall fa 6kad forstaelse for amnet och na
storre kunskapsdjup med val integrerad empiri och teori och forhoppningsvis na de évre nivaerna
i SOLO taxonomin (Structure of the Observed Learning Outcome) (Biggs & Collis, 1982; Biggs
& Tang, 2007). De dvre nivaerna ér ’Relational level’ dar studenten kan integrera fakta och idéer
sa att de bildar en meningsfull helhet. Pa den femte och dversta nivan *Extended abstract’, kan
studenten med den meningsfulla helheten na en dkad abstraktionsniva och generalisera till andra
omraden.

I kursen har det gjorts anstrangningar for att komma forbi formen av att enbart 6verfora fakta och
teorier om amnet till studenten. Forutom foreldsningar genomfors ett mindre projektarbete med
studiebesok pa ett foretag. Projektarbetet genomfors i mindre grupper dér studenterna far studera
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riskhanteringsarbete i praktiken i ett foretag och dér genomféra en mindre studie. Projektarbetet
ar tankt att strukturera larprocessen av amnet och fa studenten att koppla samman teori och
praktik samt bidra till motivation att lasa kurslitteraturen. Aven om studentens tid vid
studiebesdken i foretaget ar kort borde man delvis kunna relatera till formen av
erfarenhetsbaserat larande. Projektarbetet redovisas genom rapportskrivning och slutlig muntlig
presentation om framkomna resultat.

Under rapportskrivningen ingar ett moment dar projektgrupperna granskar en annan grupps
projektrapport innan rapporten ar helt fardigskriven. Syftet &r att momentet skall hjalpa
grupperna i skrivandet av sina rapporter samt, annu viktigare, fa igang en diskussion dar
kursteori kopplas till praktiska resultat. Férhoppningen &r att momentet med att ge och fa
kommentarer pa projektrapporter samt diskussionen hjalper till i inlarningen av kursinnehallet.
Ett delsyfte i denna studie &r att ta reda pad om studenterna upplever att sa ar fallet.

| kursen ingar ocksa att skriva tva korta reflektioner som lamnas in individuellt av studenterna. |
dessa reflektioner skall studenten reflektera dver delar av inl&st kurslitteratur.
Reflektionsuppgiften innehaller inte specificerade fragor som skall besvaras (da blir det mer en
uppgift) utan syftet med reflektionen &r att fa studenten att borja tanka och resonera kring
innehallet i delar av kurslitteraturen och om majligt koppla till egna erfarenheter fran
arbetsplatser. Vid kursens avslutande tentamenstillfalle var en av tentamensfragorna relaterad till
en av reflektionsuppgifterna for att kunna studera en mojlig lareffekt av reflektionen. Ett annat
delsyfte i denna studie ar att ta reda pa om studenterna upplever att reflektionsuppgifterna hjalper
till i inlarningen av kursinnehallet samt att se om studenterna presterar béattre pa den
tentamensfraga som relaterade till en av reflektionsuppgifterna, jamfort med tentamensfragor
man inte reflekterat dver tidigare.

Fragestallningar
Foljande fragestallningar kommer att belysas i studien:

e Vad tycker studenterna om kamratgranskning resp reflektionsuppgifter?

e Upplever studenterna att kamratgranskning resp reflektionsuppgifter hjélper demi
inldrningen av ett kursdmne?

e Bidrar en reflektionsuppgift till att studenterna presterar béattre pa en till reflektionen
relaterad fraga pa tentamen jamfort med fragorna pa tentamen som det inte reflekterats
over?

e Aren mer valskriven (och genomtankt) reflektion kopplad till béttre resultat pé en till
reflektionen relaterad fraga pa tentamen?



Metod och material

Metod och dataméangder i studien

Kursen som studien relaterar till genomfordes under senare delen av hosten 2011. | kursen
genomfordes en kursutvardering med enkét innehallande bl a frdgor om studenternas uppfattning
om kamratgranskning samt reflektionsuppgifter (se bilaga). Studenternas svar fran
kursutvérderingen har anvéants i denna studie.

| kursen skrev varje student tva reflektioner & 150 ord utifran delar av inlast kurslitteratur. |
denna studie anvéandes studenternas texter fran en av reflektionsuppgifterna vilken fokuserade pa
ledningssystem for sdkerhet/hdlsa/miljé och deras anvéndning i en verksamhet/arbetsplats.
Reflektionsuppgiften inneholl inga specificerade fragor som skulle besvaras men studenten
uppmanades att tanka, reflektera och resonera kring innehallet i den utvalda kurslitteraturen och
om mojligt koppla till egna erfarenheter fran arbetsplatser. For att bedéma kvaliteten pa eller hur
valskrivna reflektionerna var analyserades och bedémdes dessa med hjélp av textanalys (se
nedan) och poéngsattes. For att kunna studera en mojlig lareffekt av reflektionsuppgiften hos
studenterna designades en fraga pa den avslutande tentamen sa att den relaterade till
reflektionsuppgiften. Fragan 16d:

’a) Namn Overgripande viktiga element i ett ledningssystem for sakerhet (eller kvalitet,
miljo). b) Vad ar viktigt att tanka pa for att fa fram ett valfungerande ledningssystem i en
verksamhet?’

| analysen av lareffekter har studenternas resultat pa tentamensfragan samt poangsattningen fran
textanalysen av reflektionsuppgiften anvants.

Sammanfattande, de datamangder som anvants i studien &r:

e kursutvarderingsresultat,
e studenters poangsatta texter fran en reflektionsuppgift,
e tentamensresultat i kursen.

Statistiska analyser av kursutvarderings- och tentamensresultat har genomforts med
statistikprogrammet SPSS.

Material
Kursen hade 46 studenter och samtliga lamnade in skriftliga reflektioner och skrev tentamen. 25
studenter fyllde i kursutvarderingsenkaten, dvs en svarsfrekvens pa 54 % uppnaddes.

Analys och bedémning av reflektionstexter

Studenternas skrivna texter i en av reflektionsuppgifterna analyserades for innehall, djup och
resonemang i reflektionen. Innehallsanalys &r en teknik for objektiv, systematisk och kvantitativ
beskrivning av ett innehall (Berelson, 1952). Nagon tolkning av texten far inte ske, inte heller



skall man leta efter dolda budskap (Findahl & Hoijer, 1981). | detta fall & dock den kvantitativa
delen av analysen inte aktuell eller relevant (t ex att rakna antalet ganger ett specifikt ord finns
med i texten).

En vélformulerad text har alltid ett huvudtema (makrotema) och sedan kan texten ta upp manga
olika saker (mikroteman) (Melin & Lange, 2000). Reflektionerna i detta fallet bor alla utga fran
makrotemat ’ledningssystem for sdkerhet’. Svajar texten mellan olika makroteman ar det oftast
nagot fel med texten och den kan kannas oklar, undanglidande och svaréverskadlig (Melin &
Lange, 2000). Mikroteman som tas upp kan vara viktiga da de kan avspegla grad av analys, olika
perspektiv och problematiseringar i reflektionen.

For att kunna bedoma och poéangsatta de analyserade texterna togs nagra bedomningskriterier
fram vilka aterges i Tabell 1. Tre betygskategorier anvandes, Bra/Béttre/Bést, vilka motsvarade
en poangsattning om 1/2/3 poéng.

Tabell 1. Bedémningskriterier vid textanalys av studenters reflektioner.

Bra Battre Bast

Anvander kursens begrepp och

termer mestadels pa korrekt sétt.

Ytlig analys/reflektion byggd pa&

upprepning av litteraturens fakta.

Haller sig till Amnet men saknar
resonemang. Diskussion fors i
amnet och anger for- och
nackdelar.

Anvander kursens begrepp och
termer pa korrekt satt.

Mer insiktsfull analys/reflektion.
Reflektioner och diskussion gors
utifrén ett stérre perspektiv.

Tar upp olika delar av kursen
men ibland med otydlig
sammankoppling

(Kopplar till egna erfarenheter.)

Anvander kursens begrepp och
termer pa korrekt satt.
Sammanfattar litteraturen och
kommenterar samtidigt genom
att lagga till egna &sikter.

For ett nyanserat resonemang
som visar pa insikt i amnet.
Reflektioner och
problematisering gors utifran ett
stdrre perspektiv.

Formaga att koppla ihop olika
amnesdelar i kursen pa ett till
uppgiften naturligt satt.
(Kopplar till egna erfarenheter.)

Resultat

Uppfattning om kamratgranskning och reflektionsuppgifter
Resultatet fran kursutvarderingen om studenternas uppfattning om kamratgranskning (i enkaten
och i Tabell 2 benamnd opponeringsmomentet) och reflektionsuppgifterna aterges i Tabell 2.

Studenterna upplevde att opponeringtillfallet/kamratgranskningen var nagorlunda givande (ett
medelsvar pa 3.04 av 5.00 mojliga) och att momentet hjélpte till i inlarningen av kursinnehallet
(3.00). Man instamde lite mer i (3.38) att man fick 6kad forstaelse av kursamnet genom att ta del
av hur en annan grupp kopplat ihop teori och praktiska resultat i sin rapport. Dock upplevde man
i hdg grad (4.16) att den egna gruppens projektrapport fick hogre kvalitet efter opponeringen
(och efterfoljande bearbetning av rapporten).



Kommentarer givna i kursutvarderingen visade att studenterna upplevde att det fanns for lite tid
for att hinna skriva och na fram till en preliminar projektrapport till kamratgranskningstillfallet.
Den avsatta tiden mellan projektgruppernas sista foretagsbesok och kamratgranskningen
upplevdes som for kort. Man kande stark tidspress vid inlamningen av den preliminéra
projektrapporten och man hade velat arbeta mer med rapporten innan kamratgranskningen
skedde.

Studenternas svar pa fragorna kring reflektionsuppgifterna fick hoga medelvarden. Studenterna
upplevde reflektionsuppgifterna som givande (3.92), och att dessa gjorde att man "tankte till’
med Okad insikt om dmnet som resultat (4.12). Man upplevde vidare att uppgifterna i hog grad
hjélpte till att tillgodogora delar av kursinnehallet (4.20).

Tabell 2. Studenternas svar (medelvarde) pa frdgorna i kursutvarderingen som berérde kursens
opponeringsmoment/kamratgranskning och reflektionsuppgifter.

N Medelvéarde s.d.

Vad tyckte du om opponeringstillfallet i projektuppgiften? 24 3,04 1,398
Hade du velat ha mer instruktioner om vad man skall bedéma vid en 24 2,33 1,274
opponering?

Att opponera pa en annan grupps arbete hjalpte mig i inlarningen av 24 3,00 1,216
kursinnehallet.

Att ta del av hur en annan grupp anvant teori i kombination med 24 3,38 1,377
praktiska resultat gav mig okad forstaelse av kursinnehallet.

Upplevde du att 'din’ projektrapport fick hogre kvalitet efter 25 4,16 1,106
opponeringen (efter bearbetningen)?

Jag tyckte att det var intressant att hora de olika projektredovisningarna 25 4,12 ,881
av mina kurskamrater.

Projektredovisningarna gav mig okad forstéelse av kursinnehéllet. 25 3,64 1,075
Vad tyckte du om de tva reflektionsuppgifterna? 25 3,92 1,077
Reflektionsuppgifterna hjalpte mig tillgodogdra delar av kursinnehéllet. 25 4,20 1,118
Reflektionsuppgifterna gjorde att jag 'tankte till' med 6kad insikt som 25 4,12 1,130
resultat.

*Lagt varde innebar positivt svar.

Reflektionsuppgiftens effekter pa tentamensresultat

Presterar studenter béattre pa en till reflektionen relaterad tentamensfraga jamfort med
tentamensfragor det inte reflekterats Gver?

Studenternas andel ratt pa en till reflektionen relaterad fraga pa tentamen
(ledningssystemsfragan) var inte uttalat hogre eller lagre &n andelen ratt for tentamensfragorna



som man inte reflekterat over tidigare (Tabell 3). Resultatet var samma for bade kvinnor och
man.

Tabell 3. Andelen ratt som medelvarde och range pé tentamensfragorna.

Fraga 1 Fraga 2 relaterad till Fraga3 | Frdga4 | Frdga5 | Frdga 6 | Fraga7
reflektionsuppgift
Medelvarde .62 .68 .60 .59 .63 .69 .78
Range .00-1 .00-1 .25 - .88 .00-1 A7-1 20-1 55-1

Ar en mer valskriven (och genomtankt) reflektion kopplad till battre resultat pa en till
reflektionen relaterad frdga pa tentamen?

De skriftliga reflektionerna textanalyserades och bedémdes enligt kriterierna i Tabell 1. Av de 46
reflektionerna utfoll 20 (43%) som Bra, 21 (46%) som Battre och 5 (11%) som Bast. Detta
motsvarade en poangsattning fran 1 till 3. Poangsattningen fran textanalysen korrelerades med
studenternas poang pa tentamensfragan som relaterade till reflektionsuppgiften. Resultatet visade
att det inte fanns nagon korrelation (r=-.06, ns. (Pearson)) mellan antal poang pa
reflektionsuppgiften och antal poang pa tentamensfragan. Resultatet var ungefar samma for
kvinnor som for man, hogpresterande som for lagpresterande.

Tentamensfragornas korrelation med studenternas slutresultat pa tentamen

For hela gruppen visade det sig att studenternas poang pa alla tentamensfragor utom en hade
statistiskt signifikanta korrelationer med studenternas sammanlagda poéang pa tentamen
(Summatenta) (p< .05, 2-tailed) (Tabell 4). Tentamensfragan som relaterade till
reflektionsuppgiften hade dock den starkaste korrelationen (r = .59, p<.001) med Summatenta.
Vid gruppanalyser for man respektive kvinnor férsvann manga av de statistiska signifikanserna.
For man fanns dock den starkare korrelationen (r=.61, p<.001) kvar, men inte for kvinnor.

Tabell 4. Tentamensfrdgornas korrelation (Pearson) med slutsumman pé tentamen.

Fraga 1 Fraga 2 relaterad till Fraga3 | Frdga4 | Frdga5 | Fraga 6 | Fraga7
reflektionsuppgift

Summatenta .397* .594** 420 A428** .542** .263 484

**Korrelation signifikant vid p<.008, *Korrelation signifikant vid p<.02

Diskussion

Studien har haft som mal att studera vad studenterna i en kurs vid LTH har tyckt om
kamratgranskning och reflektionsuppgifter och om dessa har hjalpt dem i inlérningen av
kursamnet. En ansats gjordes ocksa for att forsoka mata om en faktisk lareffekt av en
reflektionsuppgift hade uppnatts.

Studenterna var neutrala i vad de tyckte om kamratgranskning av projektrapporter och om detta
hade hjélpt dem i inlarningen av @mnet. Kursansvarig hade forvéntat sig en mer positiv respons
da studier visar att kamratgranskning ofta ar uppskattade hos studenterna. Resultat fran
kursutvérderingen visade dock pa en svaghet i kursschemat som skapade onddig tidspress i



samband med rapportskrivandet och som troligen har paverkat hur man upplevde
kamratgranskningsmomentet. Studien visade emellertid att studenterna mycket vél sag nyttan
med granskningen da man i hog grad tyckte projektrapporten fick battre kvalitet efter
granskningen. Kursansvarig tror att denna insikt om nyttan kom forst i slutet av
kamratgranskningsprocessen och att man borde ha upprepat sjélva larandesyftet med momentet
tidigt i kursen vilket troligtvis hade Okat studenternas forstaelse med momentet, motivation och
kanske dven paverkat kursutvarderingsresultatet. | den pedagogiska litteraturen framfors ofta
betydelsen av att tydligt formedla syftet med olika undervisningsmoment till studenterna.

Reflektionsuppgiftens syfte var att fa studenterna att borja tanka sjalv, resonera och fa 6kad
insikt i delar av kursamnet. Studenternas uppfattningar visade att de verkligen tyckte sa blev
fallet. Om reflektionen egentligen hade en lareffekt ar svarare att bedoma. Textanalysen av de
skrivna reflektionerna visade att de flesta hamnade i kategorierna Bra och Battre och endast ett
fatal i Bast. Kategorierna forsokte aterge en progression av djup i resonemang och
problematisering i ett storre perspektiv. | kategorin Bra lyckas studenten féra nagon form av
diskussion (for- och nackdelar) men ofta utifran litteraturens fakta. | Béttre och Bast kommer
man nagra steg langre. Reflektioner inom kategorin Bra har i studien inte ansetts som *samre’
utan skrivandet av dessa borde likavél ha gett studenten ett matt av kunskap och insikt. En
reflektion &r ju inte ratt eller fel, men kan vara mer eller mindre uppbyggd.

| diskussionen om studenters prestationer kommer man har in pa en viktig faktor, studentens
ambitionsniva, vilken torde spela in i resultatet. Studenten har bade sina inre krav och yttre krav
att leva upp till men ocksa anpassa sig till. Yttre krav kan vara nar studenterna laser parallella
kurser som konkurrerar om tid och energi vilket kan leda till att studenten maste anpassa och
sanka ambitionsnivan for att effektivt kunna ta sig igenom flera parallella kurser.
Ambitionsnivan i skrivandet och vad man faktiskt lart sig far en otydlig relation. Kanske &r det
detta faktum som lyser igenom nar resultatet visade att det inte fanns nagon korrelation mellan
hur val man skrev reflektionen och hur véal man svarade pa tentamensfragan som relaterade till
reflektionen. Ar detta tecken pa att ytinlarning har skett? Mellan inlamning av reflektionen och
tentamen passerade sex veckor under vilken studenten i princip hade kunnat tappa de lareffekter
som reflektionen gett upphov till. Eller kan forklaringen till att man inte fick ndgon korrelation
mellan reflektion och tentamensfraga ligga i att den inlarningsstrategiska studenten uppfattar att
han/hon har ’tenterat av’ &mnet som reflektionen handlade om genom skrivandet av reflektionen
och trott att &mnet sannolikt inte skulle tas upp pa tentamen och darmed har lagt fokus pa att
forbereda sig pa andra fragor. Styrande for studentens inlarning ar ju ofta ’man lar sig det som
kommer pa tentan’. Samtidigt visade det sig ocksa att man varken hade fler eller farre ratt pa den
tentamensfragan jamfort med de andra tentamensfragorna som man inte reflekterat dver tidigare.

Det ar en vanlig missuppfattning att kvantitativa examinationsformer alltid styr mot ytinlarning
och kvalitativa mot djupinlérning (Johansson, 2000). Det &r darfor ett problematiskt antagande
att en uppgift att skriva en reflektion skulle styra studentens inlarning i djupare riktning.
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Jag &r Man/Kvinna
Jag harca........... man erfarenhet av arbetslivet.
Jag har deltagit pa ............ % av foreldsningarna. (totalt var det 11 forel inkl Introduktionen)

1.

Nogak~wdN

B2 ©©

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.

32.

Antag att du har en kamrat som 6vervéger att ga kursen nasta ar och att den inte ar
obligatorisk for honom/henne. Skulle du da rekommendera honom/henne att ga den?
Hur tyckte du foreldsningarna var éverlag?

Vad tyckte du om kompendiet?

Vad tyckte du om den kompletterande engelska litteraturen?

Vad tycker du om att vi anvander Luvit som kommunikationsmedel?

Har du upplevt nagot speciellt problem med Luvit-programmet? Vilka?

Hur tycker du att tidsomfattningen for projektarbetet var i relation till de 6vriga
momenten i kursen?

Vad tyckte du om projektuppgiften?

Hur tyckte du handledningen till projektuppgiften fungerade?

. Jag fick tillrackligt med instruktioner och handledning for att kunna genomfora

projektarbetet.

Projektarbetet hjalpte mig att tillgodogora kursinnehallet.

Projektarbetet hjalpte mig att fa en fordjupad insikt av kursinnehallet.

Vad tyckte du om opponeringstillféallet i projektuppgiften?

Hade du velat ha mer instruktioner om vad man skall bedéma vid en opponering?

Att opponera pa en annan grupps arbete hjalpte mig i inlarningen av kursinnehallet.

Att ta del av hur en annan grupp anvéant teori i kombination med praktiska resultat gav mig
okad forstaelse av kursinnehallet.

Upplevde du att *din’ projektrapport fick hdgre kvalitet efter opponeringen (efter
bearbetningen)?

Forsok bedom hur mycket tid du lagt ner pa projektarbetet. ............ timmar.

Vad tyckte du om de tva reflektionsuppgifterna?

Reflektionsuppgifterna hjéalpte mig tillgodogora delar av kursinnehallet.
Reflektionsuppgifterna gjorde att jag "tankte till’ med 6kad insikt som resultat.

Tycker du att reflektions-inlaggen pa Luvit skall kunna lasas av alla kursdeltagare?

Hur upplever du att kursens upplagg har varit relaterad till kursens mal?

Ar det nagot avsnitt i kursen som du tycker borde tas bort?

Ar det nagot i kursen som du har saknat eller har velat ha mer av?

Hur relevant tycker du att kursen &r i ditt utbildningsprogram med tanke pa din framtida
yrkesverksamhet?

Hur valplanerad tycker du att kursen verkade?

Hur arbetskravande tyckte du att kursen var?

Forsok bedom hur mycket sjalvstudietid du lagt ner pa kursen.

Jag har haft svart att helhjartat engagera mig i kursen eftersom jag har haft andra kurser
parallellt.

Jag tycker att det var svart att fa ett grepp om kursen eftersom det var flera olika
forelasare.

Jag tycker att det var berikande att det var flera olika forelasare pa kursen.
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33.

34.
35.

Jag tyckte att det var intressant att hora de olika projektredovisningarna av mina
kurskamrater.

Projektredovisningarna gav mig okad forstaelse av kursinnehallet.
Ovriga kommentarer. (Har kan du t.ex. ange sadant som du ar sarskilt nojd eller missngjd

med, nagot som inte fungerat, utveckla nagot i anslutning till frdgorna ovan, ge forslag till
forandringar och/eller nagot annat som du har pa hjartat).
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