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Att mota Olle i grind. Nagra aspekter av
uppsatshandledning, framfor allt i ett tidigt skede

av handledningen
Patrik Fridlund

If practioners approach this literature looking for a set of generalisations to
guide practice, they will invariably be frustrated. Nevertheless the literature is
valuable in that it alerts practioners to the range of variables influencing the
effectiveness of a teaching method [...] The value of this research is that it
supplies the practioner with a complex array of variables to consider when
evaluating the appropriateness of a given teaching method in a given context
(Tennant citerad 1 Naslund, 3).

INLEDNING

I detta papper behandlar jag nagra aspekter av uppsatshandledning som jag
utifran egen erfarenhet ser som viktiga. En del av detta har jag funnit dven
behandlas 1 litteratur om handledning och uppsatsskrivande. I den litteraturen har
jag ocksa upptackt en del annat som ter sig matnyttigt for en handledare att
fundera over. Detta papper tar sin utgangspunkt 1 personliga erfarenheter men

utvecklar dessa 1 lasningar av litteraturen som ocksa kommenteras.

ATT PRATA ROLLER

Jag tror att det kan vara vardefullt att arbeta med att som handledare reflektera
over sitt forhallande till rollen som handledare. Handlar det i forsta hand om att
vara ett stod 1 studentens (intellektuella?) utveckling eller ar uppgiften 1 forsta hand
fokuserad pa den synliga slutprodukten, uppsatsen? Pa liknande sétt ar det gott att
fundera 6ver i vilken bemirkelse en uppsats ar en god uppsats. Ar det ett arbete
som forbereder for ett yrke, ett arbete som 1 forsta hand presenterar
amneskunskap eller ett arbete som representerar ett per se gediget hantverk som
Uppsats? Ingen av dessa sidor ar antagligen allenaradande hos nagon, men ofta
finns det en tendens at det ena eller andra hallet hos handledaren (Naslund, 24). I
realiteten befinner sig fragorna 1 ett kontinuum mellan uppsatsen som slutprodukt
a ena sidan och studenten och hens utveckling (processen) a andra sidan (Naslund,
12). Ett sadant kontinuum, eller en sadan dubbelhet, kanske kan sammanfattas 1
spanningen mellan & ena sidan innehall och kunskap, och a andra sidan traning 1
att sjalvstandigt driva och genomfora ett (forsknings-)projekt. Det innebar att i
vissa fall maste studenten “koras over” och vissa skrivningar tvingas in 1 texten, om
den optimala produkten efterstrivas. A andra sidan maste i vissa fall en bitvis
“bristande produkt” accepteras om studentens sjalvstandiga arbete prioriteras.

Det kan vara viktigt att beritta for studenten om hur jag som handledare utifran
sadana fragor ser pa min roll och sedan dryfta detta med studenten. Detta menar
jag har betydelse for vilka forvintningar pa handledningen som kan vara rimliga
och vilka som nog inte dr det. Till exempel lagger jag sjilv tonvikten vid att
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uppsatsskrivandet (C-, D- och Master-nivaer) ar ett sjalvstandigt arbete dar
studenten ska kunna ha en god erfarenhet av och kunna visa pa formaga att
initiera, driva och slutfora en sjilvstandig forskningsuppgift (om an ibland liten).
Det innebér exempelvis att jag inte tar studentens plats som skribent och att min
Jfeedback ofta pekar pa vad som behover atgardas men utan att saga helt exakt hur;
ofta finns det flera sitt att hantera fragor pa och studenten maste—med
handledarens hjalp och stéd—arbeta med att finna sin vag. En implikation ar att
studenten forvantas vara aktiv, fragande och sékande. Det betyder inte att jag som
handledare ar tyst, att jag aldrig sétter ner foten eller att jag later vad som helst
passera. Det betyder dock att 1 storsta mojliga utstrackning lata studenten ta
ansvar for sitt arbete, inklusive hur den slutgiltiga texten dr utformad.

I ett utbyte med studenten om sadana grundldggande fragor om handledning kan
det ocksa vara lampligt att ventilera exempelvis 1 vilken utstrackning studenten har
problem att halla deadlines och strategier for att handskas med sadana eventuella
svarigheter; det handlar om att uppsatsen ses som ett uppdrag som ska slutforas
och darmed att bade handledare och student maste komma vél forberedda till
handledningstillfallena (Naslund, 25). I wviss utstrickning har jag haft sadana
diskussioner med studenter, men kdnner att det ar en sida som jag kan utveckla.
Om studenten har svart att arbeta disciplinerat, om studenten tycker det ar svart
att sdtta sig och lasa langa och svara texter (pa fraimmande sprak), om hen tycker
det dr svart att skriva eller om hen har besviar med att ldsa sin egen text for att
redigera den, liksom om studenten har andra liknande svarigheter ar det battre att
dessa kommer upp snarast mojligt och att handledaren kan ge tips och stdéd och
visa pa vart studenten kan vanda sig for ytterligare hjalp om sa behovs. Att
ventilera sadana svarigheter betyder inte att slata 6ver eller ha 6verseenden med
studenten och hens eventuella svarigheter. Tviartom, det ar att ta dessa pa allvar,
men att forsoka hitta satt att tackla dem pa. En sadan diskussion kan ocksa vara
viktig for bedémningen av hur realistiskt projektet ar som sadant, och for
tidplanen. Sakerligen ar det manga ganger sa att svarigheter eller svagheter blir
uppenbara forst under resans gang, men det ar kanske mindre nodvandigt att det
forhaller sig sa dn man tror. Min forhoppning ar att ett fortroendefullt utbyte
redan pa ett tidigt stadium 1 relationen mellan handledare och student kan gora
det mojligt att ventilera sa manga sadana svarigheter som mojligt innan de vixer

till stora och ohanterliga problem.

GRUNDKANNING

I kriteria pa vad som kannetecknar en uppsats av (tillrackligt) god kvalitet kan
utover mer uppenbara saker som tydlighet, genomarbetad argumentation, akribi,
tydlig problemformulering etc. ocksd finnas sidant som att den ska visa pa
studentens amneskunskaper och fardighet att skriva (ett akademiskt arbete) samt
vara ett uttryck for studentens intellektuella mognad och sjalvstandighet. Oavsett
vilka bedomningskriteria som anviands och oavsett vilken bild man har av
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uppsatsskrivandet menar jag att alla ar 6verens om atminstone en sak, namligen
att det ar viktigt att uppna en tillricklig kvalitet pa den uppsats som utgor
slutprodukten. Om inte annat ar det viktigt med tillricklig kvalitet for att
uppsatsen ska kunna bli klar inom stipulerad tid. Det senare ar en malsattning
med flera bottnar. Det kan galla handgripliga, praktiska och konkreta saker som
studiemedel och mojlighet att kunna ta ut en examen. Att bli klar pa utsatt tid kan
ocksa vara en dygd 1 sig och en Onskad fardighet som ska trinas under
uppsatskursen och som den firdiga uppsatsen ska visa prov pa. Aven om
uppsatskursen kan ha mal som att den ska innefatta en process 1 vilken studenten
mognar och blir sjalvstandig sa kan dessa inte uppnas, visas eller erfaras om
projektet inte gar 1 hamn och avslutas. En ofullbordad uppsats kan knappast visa
pa formaga att arbeta sjalvstandigt.

I vissa sammanhang kan uppsatsskrivandet innebara att ga tamligen oférmedlat
fran en strukturerad studiesituation med fasta tider, tydliga uppgifter, ett socialt
sammanhang och klara utifran kommande krav till en situation dar studenten ar
ganska ensam med sig sjilv och sitt projekt, utan kontakt med kamrater och med
krav pa vad som ska goras som endast ligger langt fram i tiden. Aven om
overgangen av olika skil inte alltid ar dramatisk finns det en risk att studenten
tappar orienteringen. Det finns ocksa inslag av att pa ett annat sitt an under
tidigare studier hangas ut for det man wvill och tror pa (namligen sitt
uppsatsprojekt) och att 1 det sammanhanget kdnna otillracklighet. En av
handledarens uppgifter dr, menar jag, att aktivt motverka sadana tendenser.
Handledare har darfor ett sarskilt ansvar for att strava efter att processen ska
genomgas utan att studenten helt tappar fotfastet (aven om en viss desorientering
ar bra), hangs ut, isoleras eller forminskas. Processen att skriva uppsats ska snarast
innebara vaxt, mognad och att studenten kdnner en storre delaktighet 1 det
akademiska sammanhanget.

Min erfarenhet ar att det finns en rad punkter dar jag som handledare moter
utmaningar. Det kan handla om sa disparata ting som att ha tillrackliga och
adekvata amneskunskaper for att handleda studenten med ett givet uppsatsamne
som att ha tillrackligt med tid for att handleda. Det kan handla om att veta nar
Jfeedback bast ges—for just den aktuella studenten—och pa vad sadan bast gives.
Det will sdga: var ar forandringar 1 studentens arbetssitt och 1 de texter hen
producerar nodvindiga, mojliga och 6nskvirda? Jag har bitvis kunnat diskutera
sadant med handledda studenter, men det ar nagot jag skulle vilja utveckla mer.
Det ar en fraga om att klargora granserna for min kompetens 1 fraga om ett givet
uppsatsaimne, om den tid som jag har till férfogande och mer generellt om att
komma Overens med studenten om hur arbetet ska ske. Det ar vitalt att paminna
sig sjalv och studenten om att en sadan overenskommelse maste vara levande och
rorlig, ej ritad 1 sten. Det ar olampligt att stindigt omprova den, men det maste
vara mojligt att forandra arbetssittet om sa ar pakallat.
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I detta ser jag nagra underliggande principer. Studenten ska bli bemétt utifran
sina forutsattningar och studentens projekt ska tas pa allvar. Samarbetet mellan
handledare och student bygger pa sa klara roller som det ar mojligt att
astadkomma for handledare och den som handleds, men det maste ocksa vara
enkelt att omforhandla dem om sa behovs. Ytterst finns en flexibel uppfattning om
akademiska arbetsprocesser. Att medvetet ldgga energi pa forarbete implicerar att
handledning inte bara ar reaktion pa det som kar skrivits, utan ocksa ror det som
ska skrivas (Rienecker, 108).

Med dessa grundtankar och allmédnna forhallningssitt 1 ryggen forsoker jag nedan
bena ut nagra komponenter 1 handledningen som jag funnit vardefulla. Samtidigt
ska sdgas att de 1 flera fall ar ofullstandigt provade av mig 1 praktiken.
Tyngdpunkten 1 detta papper ligger pa det jag som handledare kan gora initialt
for att skapa en god grund for samarbetet. I detta ligger ett arbete med
forutsattningar av olika slag, men ocksa att ge eller skapa en struktur och en
tidplan for arbetet. Det ar ett medvetet val att fokusera pa det initiala skedet; den
process som sedan foljer kan ju se lite olika ut fran fall till fall och ar darmed pa
flera satt svarare att tala om generellt. Uppsatsens amne, valt angreppssitt samt
studentens forutsittningar och ambitionsniva ar sadant som naturligtvis paverkar
hur processen ter sig.

KARTLAGGNING

I min handledning férséker jag borja med att kartligga en del ramférhallanden. 1
vilken ordning de tas upp ar mindre viktigt, och det kanske inte ens ar viktigt att
precis allt kommer med i varje uppsatsprojekt. A andra sidan bér detta inte ses
som en fullstandig lista ur vilken ett antal komponenter kan tas fram eller en rad
punkter prickas av. Min 6vertygelse ar att om detta fungerar val bildar det en
tamligen organisk helhet. Utbytet med studenten om detta kan da vdxa fram
ganska naturligt.

Kunskap, kompetens, erfarenhet

Ett forsta omrade att grava 1 galler vilka studentens tidigare studier ar. Har
exempelvis studenten ldst kurser som ar sarskilt relevanta for uppsatsprojektet
(Bjorklund, 23)? Det handlar om studentens kapacitet och kunskap, men det ska
poangteras att det ar den reella kunskapen och den faktiska kompetensen som star
1 fokus (Fragniere, 19). Det betyder exempelvis att ett bra betyg fran en kurs inte
nodvindigtvis innebar att studenten har nagot visentligt med sig till uppsatsen,
medan en betygsmassigt sett misslyckad kurs kan ha givit stora insikter och
kunskaper.

Hur ser det ut med eventuella tidigare uppsatser (Bjorklund, 23)? Om studenten
har skrivit uppsats tidigare kan det finnas en mojlig amnesmassig anknytning och
mojlighet att anknyta till speciell kompetens 1 fraga om till exempel metod. Finns
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det pa ett mer Overgripande plan allmdnna goda erfarenheter av
uppsatsskrivandet? Eller kanske daliga och traumatiska erfarenheter? Sadant
paverkar arbetet.

Det ar bra att utrona om det finns andra (relevanta) specialkunskaper, till exempel
sprakkunskaper (Fragniere, 49), kunskaper om och erfarenhet av att arbeta med
vissa metoder eller tekniska hjalpmedel (Rienecker, 112), kunskaper om och
erfarenhet av sprakgranskning och layout, informationssokning (Bjorklund, 23)
eller av arkivarbete. Kanske finns relevant annan erfarenhet (exempelvis fran

yrkeslivet) (Bjorklund, 23).

Hur ser det ut med kontakter med potentiella resurspersoner (Bjorklund, 23)?
Sadana som kan fungera som lasare? Sadana med specialkunskaper? Sadana som
kan bista med informationssokning? Ibland kan det vara sarskilt vardefullt att
kartlagga studentens sociala stillning, det vill siga om det finns sadant som
mojligegor vissa kontakter, och omdjligegér andra, om sadana ar visentliga for
uppsatsamnet (Fragniere, 20).

Ambitionsniva

Ett andra komplex kan rora vad jag kallar ambitionsniva. For en del studenter ar det
viktigaste av allt att bli klar, koste vad det kosta vill. For andra ar det helt
avgorande att det blir en sa bra slutprodukt som bara ar mojligt—édven om det
kommer att ta tid; avsikten kan exempelvis vara att kunna anvanda den 1 ansokan

till forskarutbildningen.

Detta ar ett delikat falt. Att ta upp dessa temata, men framforallt att komma at
nagot vasentligt 1 samtalen om dem, kraver fortroende. I forsta hand maste
studenten ha fortroende f6r handledaren. Det kan vara svart att deklarera en hog
ambitionsniva; det kan vara obekvamt att framsta som alltfor ambitios, som nagon
med hybris. Det kan vara svart att blotta svagheter. Kanske ar erfarenheten av
andra studier, andra uppsatser eller livet 1 allmanhet, att det fungerar battre om
svagheter doljs an att de lyfts fram och bearbetas. Att det ar ett svart omrade
hindar dock inte att det kan vara ett viktigt omrade.

En del studenter har under studiernas gang insett sina begransningar. Kanske ar
intresset for studier och akademiskt arbete svagare an vad man trodde nar man
borjade utbildningen. Kanske vill man hellre anvinda sin begavning nagon
annanstans. Kanske upplever man sig mindre begavad 1 relation till den
akademiska miljon. Andra kan ha gjort en omviand resa och upptickt sina styrkor
1 precis denna kontext. Manga befinner sig siakert nagonstans mittemellan eller
oscillerar mellan de tva. Hur som har sadana erfarenheter, insikter och kanslor
betydelse for vad studenten forvantar sig och vilken ambition hen kan eller vagar
ha. Det bor kanske sdgas att det kan vara centralt att kdnna till studentens
ambitionsniva, men det maste inte vara sa. Framfor allt ter det sig viktigt att veta
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om studenten inte tanker nodja sig med mindre dn en utmarkt uppsats och ar
beredd att lagga tid, energi och pengar pa att den blir bra, eller om studenten har
prioritering att uppsatsen ska bli fardig vid en viss tidpunkt, av vilket skal det vara

manne.

For att som handledare kunna folja studenten och hens tankegangar och ta hens
projekt pa allvar kan det, 1 dialog med studenten, vara bra att sondera varfor
studenten wvill skriva uppsatsen. Finns det nagot sarskilt som studenten vill uppna
med uppsatsen (Rienecker, 112)? Vilken ar drivkraften och varifran hamtas
energin? Handlar det om att studenten maste eller vill ha ut en examen
(Fragniere, 8)? Om att lara mer om nagot speciellt, om att skapa forutsattningar
for att fa visst jobb eller om att ta anstallning vid nagon specifik organisation eller
nagot specifikt foretag (Bjorklund, 19)? Kanske har studenten forskarambition?
Kanske handlar det mer om noje och en tillfredsstillelse av intellektuellt slag, om
att stilla sin nyfikenhet (Fragniere, 9). Vilka ar studentens personliga intressen
(Fragniere, 20)? Kan det vara att forverkliga en fordjupad och sjdlvstandig
intellektuell arbetserfarenhet? Kan det vara att lyfta fram nagot som studenten
uppfattar som bortglomt (Fragniere, 9-10)? En sadan genomlysning av motiv och
intresse kan ocksa hjalpa studenten att se sitt eget projekt 1 ett battre ljus.

En annan fraga ar: for vem skrivs uppsatsen? For akademin, for att tillfredsstalla ett
eget intresse, fOr ett foretag eller en organisation (som vill ha nagot kartlagt, utrett
eller diskuterat)? Kanske som en del 1 en relation—f0r att visa upp sig eller vara
lojal mot syskon, fordldrar, partner? Om vem den skrivs for kartlaggs blir det ocksa
mojligt att se att det exempelvis kan vara viktigare att behaga nagon specifik
person eller grupp an att uppsatsen blir ”bra” med akademins matt (Bjorklund,
19). Den har typen av fragor har jag ingen egen erfarenhet av, men jag forestaller
mig att det kan vara svart for studenten att diskutera dem med handledaren. Det
kan dnda vara bra att handledaren pekar pa dem for att fordjupa studentens egen
reflektion.

Materiella och praktiska forutsdttningar

Vilka ar de konkreta forutsittningarna for studenten? Har hen tid tll sitt
forfogande? Hur kan hen disponera sin tid (Fragniere, 20-21)? Gar hen andra
kurser mer eller mindre parallellt, kurser som konkurrerar i fraga om tid och
uppmarksamhet? Finns det arbete (vid sidan om) som tar tid och kraft? Ideella
ataganden? Precis som sadant kan vara berikande pa manga indirekta satt och
vara en direkt hjilp 1 processen (kunskap, kontakter, motivation) kan de vara
hinder. P4 samma satt ar det med familjesituationen. Finns det barn—eller
andra—att ta hand om? Det kan vara en stimulans, avkopplande och skdnka
perspektiv men ocksa utgora ett hinder.

Finns det kanske nagot annat konkret 1 den egna situationen som kan komplicera
arbetet? Kanda svarigheter som ror exempelvis psykisk eller fysisk halsa? Hur ser
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behov av material eller annat ut? Maste studenten rakna med att sjalv képa eller
hyra bocker och audiovisuellt material? Kraver projektet resor? Vilka ar
kostnaderna for sadant och har studenten de resurser som kravs (Fragniere, 20-
21)? Vilka externa personella resurser kan studenten mobilisera, och pa vilket satt
kan de vara till gagn? Kanske maste handledare och student komma 6verens om
vilka personer som kan och bor approcheras och under vilka forhallanden det ska
ske. Det kan exempelvis vara gott att ha andra kvalificerade lasare, men det kan
ocksa vara forédande att fa motstridiga lasningar.

Om grundarbetet gors val och en god kommunikation kan etableras mellan
handledare och student 1 detta skede av arbetet ar mycket vunnet. Utover ett
utbyte, kommunikation, samsyn och 6verenskommelser om punkterna ovan finns
det tva saker till jag vill ta upp. Den forsta handlar om hjdlp att strukturera
arbetets innehall, den andra om att strukturera arbetet 1 tiden.

STRUKTURERA

Innehall: Uppsats-papper

Studenten bor sa tidigt som mojligt fa hjalp med att fokusera tankar och idéer.
Nér detta “’sa tidigt som maojligt” infaller beror pa en rad omstiandigheter, som kan
ligga utanfor handledarens kontroll—kurssystem, schemaldggning m.m.

En del av detta arbete med att fokusera och strukturera bestar 1 att studenten
tvingas ge en bild av vad hen tankt gora, hur och varfor i ett uppsats-papper som
sedan diskuteras med handledaren (och om mgjligt med andra 1 ett
uppsatsseminarium). I detta papper ska studenten ta upp sa mycket som mojligt
som ir relevant for arbetet. Aven hiir tinker jag mig att tyngdpunkten kan se olika
ut beroende pa disciplin, uppsatsaimne och niva (C-, D- eller Master). Sjalv har jag
inte gjort detta 1 full skala utan koncentrerat mig pa problemformuleringen. Jag
forestiller mig dock att det kan vara alldeles fortréffligt att mycket tidigt forsoka
skapa och ge en bild av uppsatsen som helhet—&dven om denna bild med
nodvindighet ar bade skissartad och preliminar. Omfattningen pa detta uppsats-
papper bor vara begriansad. Tva A4-sidor tinker jag mig som en rimlig Gvre
grans.

I ett uppsats-papper bor studenten redogora for uppsatsamnet, aven om det delvis
maste vara preliminart (Rienecker, 111) (hur det ser ut och hur preliminart det
kan vara beror pa disciplin och andra omstandigheter) och leverera en preliminér
titel (Hogberg, 37). Det ska finnas en problemformulering (Rienecker, 111). (Aven
om en sadan maste formuleras snarast mojligt, maste den ocksa 1 hog grad ses som
en skiss eller ett utkast, ty &ven om problemformuleringen har rollen av riktare 1
arbetet maste den ocksa omvirderas och forindras om/nar sa ar nodviandigt.)
Studenten ska redogora for vilket syftet ar—vad man ska med uppsatsen till—

(Hogberg, 37), liksom varfor hen blivit intresserad av att skriva om detta
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(Hogberg, 37). Det ska finnas en redogorelse for hur studenten uppfattar att
arbetet kommer in 1 ett sammanhang. Vad finns om detta eller liknande tidigare,
vad ar nytt, vad tillfors (exempelvis om uppsatsen tanks styrka eller tillbakavisa
existerande framstillningar hos andra) (Hogberg, 37)? Det handlar om till vad och
hur uppsatsen knyter an. (En sadan fraga har olika innebord beroende pa disciplin
och uppsatsamne. I ett historiskt orienterat arbete krdavs en forskningséversikt. I
reflekterande discipliner later det sig mindre gora, men dar maste det klargoras
vilka anknytningspunkter som soks och vad dessa kan tillféra reflektionen.) Pa
liknande satt maste det framga vilka avgransningar som gors (vad gors och vad
gors nte?) (Hogberg, 37). Det ar viktigt att redan har kunna ge en bild av vilket
material som tanks anvindas, saval primarmaterial som sekundarmaterial; varfor
detta urval? vad behover nystas mer 1 (Hogberg, 37; Rienecker, 111)? Vilka forslag
till teori och metod finns (Rienecker, 111)? Finns det nagon etablerad metod som
ska anviandas? Tala om det (Hogberg, 37). Ibland kan teori och metod
sammanfattas 1 fragor om det finns nagra viktiga begrepp for arbetet? Vilka ar de?
Hur ser diskussionen kring dessa ut (Rienecker, 111)? Andra fragor ar: Hur tanker
studenten ga till vaga konkret 1 just denna uppsats? Vad #or studenten kommer ut
av arbetet (Hogberg, 37)? En skiss pa struktur bor presenteras (Rienecker, 111).

Viktigt ar att studenten forstar poangen med att lagga ner tid och energi pa att
skriva detta papper. Det ar viktigt att inse vilken nytta hen sjalv kommer att kunna
ha av detta 1 arbetet med uppsatsen. Kanske kan den formulerade texten till och
med bilda stomme for uppsatsen rent textmassigt. Centralt ar aterigen att detta ar
ett foranderligt dokument, dven om det utgér en vasentlig startpunkt for
uppsatsskrivandet (Hogberg, 37). Vid nagra tillfillen har jag arbetat ganska
intensivt med nagra av komponenterna 1 ett uppsatspapper (framforallt
“problemformulering”), men min erfarenhet ar ocksa att just detta ar valdigt svart.
Kanske ar det ett omrade dar studenten maste ha blivit impregnerad med olika
perspektiv och tankesatt 1 ett tidigare skede under utbildningen (eller genom att ha
skrivit uppsats tidigare) for att det ska vara mojligt att arbeta ordentligt med ett

uppsatspapper.

Med hjalp av det papper som studenten lamnat in kan handledare—i idealfallet—
hjilpa studenten komma fram till en mer utmejslad uppfattning om for vem detta ar
ett problem, och 1 vilka situationer det ar ett problem? Var ser studenten problemet (i
texter eller 1 verkligheten)? Mer exakt varfor ar problemet problematiskt? Hur
kommer studenten med sin kunskap och sitt arbete in 1 bilden (Rienecker, 154-
155)?

Pa nagot satt ar det viktigt att testa om studentens uppsatsidé bar, om den kan
fungera. Aterigen spelar disciplin och konkret amnesval en stor roll. T ett
reflekterande arbete verkar det mojligt att vara tdmligen flexibel ganska langt in 1
processen. I en uppsats av experimentell karaktar ar det helt avgorande att

forarbetet fungerar; nar vil experimentet ar 1 gang ar mycket redan pa rals. I min
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handledning har jag arbetat mycket lite med att pa detta satt testa en uppsatsidé,
men jag ser anda att det ar vardefullt att ta upp har. Som ett led 1 att prova en
uppsatsidé kan man titta pa sadant som @amnets djup (litet eller stort
undersokningsmaterial, lokal eller global fragestéllning, stort eller litet bidrag till
teoriutveckling) (Fragniere, 17-18), om det finns mycket eller lite tidigare forskning
(Fragniere, 18), den samhalleliga betydelsen (ar fragorna socialt eller politiskt eller
religiost laddade) (Fragniere, 18-19), svarighetsgraden (kraver det en svar
begreppsapparat? hur dr det med tillganglighet?) (Fragniere, 19).

Detta hianger samman med fragan om ambitionsniva angaende exempelvis syfte
(att beskriva dr ofta enklare an forsta och forutsdga), om faltet ar brett eller smalt,
om vald metod innebar hog niva av risktagande, och om teori (Bjorklund, 20).

Tidslinje

Tillsammans med studenten gors en tidtabell. Mest effektivt ar att borja bakifran,
med kanda fakta. I vissa sammanhang finns datum fastlagda, 1 andra fall ar de
forhandlingsbara. Men 1 bada fallen ar det en god 1dé att borja med att faststélla
datum. I det forsta fallet dr de just fasta, 1 det andra fallet ar de prelimindra. Men 1
bada fallen utgor de en grund for den ram som byggs.

Nar student och handledare kommit 6verens om (fast eller preliminért) datum for
att forsvara uppsatsen foljer av sig sjalvt en tidtabell for slutfasen; nar uppsatsen
ska ldmnas for kopiering och/eller goras tillganglig 1 databas, nar beslut fattas om
att uppsatsen ar “forsvarbar” och nar manus maste lamnas till handledare
och/eller examinator for slutbedémning.

Den andra polen 1 tidsschemat dr ocksa relativt fast. Vid ett introducerande mote
tar handledaren individuellt eller 1 grupp upp sddant som handledningens struktur
och karaktar, formella aspekter och teknikaliteter, och handledarresurser (tid och
disponering av denna tid). Viktigast ar dock att presentera det arbete som
studenten ska gora med ett uppsats-papper (se ovan). Detta ska lamnas in till
handledaren och dérefter har handledare och student en genomgang av detta
uppsats-papper tillsammans. Jag har tidigare sjalv haft ambitionen att studenten
ska inkomma med en problemformulering, men jag vill mycket garna testa denna
mer ambitiosa modell. Jag skulle da ocksa vilja introducera obligatorisk
kamratgranskning” (Larm, 2013-10-11). I de sammanhang dar antalet
uppsatsskrivande studenter ar litet gar det inte att forlita sig pa att det finns en
grupp att hamta kamratgranskare ur. En idé jag fatt under arbetets gang ar att
lata det bli ett moment 1 uppsatsskrivandet att studenten mdste mobilisera resurser
for lasning och granskning; det giller att engagera andra ldsare och att
tillsammans med handledare vilja var och nar de kommer in. Det ar viktigt att
redan fran allra forsta stund vara strikt med spraket (Larm, 2013-10-11).
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For tiden mellan detta inledande skede och slutfasen ar det lampligt att
tillsammans med studenten gora en plan dar individuella handledningstillfallen
prickas in (som en grovplan eller med exakta datum vet jag inte), liksom 1
forekommande fall grupphandledning (som antingen ar ett komplement till eller
utglr en seminarieserie). I gorligaste man upprittas delmal for arbetet (Larm, Att
coacha, 19). I vilken utstrackning det gar att lagga in dessa 1 en tidplan och hur
delmalen ser ut maste variera beroende pa uppsatsens amne, disciplin och
karaktar.

KONKLUSION

Att skriva en uppsats ar att ga igenom en process. Handledaren maste vara lyhord
for processen samtidigt som hen 1 mojligaste man underldttar den bland annat
genom tydliga strukturer, ramar, tidlinjer och krav. I detta papper har jag framfor
allt koncentrerat mig pa tre aspekter. For det forsta har jag diskuterat det initiala
skedet 1 vilket en kartliggning gors av situationen for studenten och de
forutsattningar som giller, av olika slag. Det dr viktigt att snarast komma Overens
om en fOrstaelse av situationen och om arbetsgangen, aven om det maste vara
mojligt att omprova bada dessa saker. Darutover har jag diskuterat innehéllet 1 ett
uppsats-papper som studenten skriver och lamnar in till handledaren och som
ligger till grund for ett samtal om uppsatsens innehall. Den sista aspekten ar den
tidplan som maste uppréttas.
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ABSTRACT

During a couple of years I have been working with tutoring students on different levels in
the university system, and in various contexts. In this paper, I discuss a number of aspects
of tutoring that I find important against this background. There is also literature in the
field that helps furthering the discussion. In my discussion, I concentrate on the initial
phase of the tutoring process.

The paper is divided into four parts: Clarifying Roles; Expectations and Limitations;
Mapping the Concrete Situation of the Student, and finally Structuring the Work.

The first section deals with issues like where and when assistance is given, and deadlines.
In the second part I discuss whether the focus is on the final product or on the process,
challenges and working procedures, as well as limitations I have as a tutor. In the third
part, I discuss the importance of finding out the student’s previous knowledge,
experiences, and relevant competence, his/her ambition, and material and practical
conditions. The last part deals with how I perceive the process of structuring the work
together with the student both in terms of making the student see his/her project by
writing a short paper describing the project in as many respects as possible, and in terms
of a time line for the entire project.
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