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Humanekologin och “de tva kulturerna’:
En tvarvetenskaplig universitetslarares reflexioner

Thomas Malm, Humanekologiska avdelningen, Etnologiska institutionen

Inledning

Numera talas det ofta om ”tvarvetenskap” och om hur viktigt det & med samarbete Gver
amnes- och fakultetsgranser. Det géller inte minst i samband med de globala miljéfragorna,
vilket i hog grad ar vad humanekologi handlar om. Néar den forsta professuren i detta &mne
vid Lunds universitet utlystes motiverades det bl.a. med behovet av att "na okad forstaelse for
samspelet mellan ménniska och miljé” och att det var nédvandigt med “ett integrerat synsatt
som Overskrider de traditionella grénserna mellan humaniora, samhallsvetenskap,
naturvetenskap och teknik” (Hornborg et al. 2006:9). Alltsedan professuren tillsattes 1993 har
fokus i den undervisning och forskning som bedrivits vid Humanekologiska avdelningen legat
pa den globala miljoproblematikens kulturella, historiska, politiska, kunskapsteoretiska och
sociologiska dimensioner, dvs. det humanvetenskapliga. Samtidigt har strdvan varit att
anknyta till mer naturvetenskapligt ekologiska aspekter for att kunna utveckla det
overlappande analytiska omradet mellan miljéantropologi, miljohistoria, miljésociologi och
ekologisk ekonomi (se t.ex. Hornborg 1998). Det har darmed gallt att 6verbrygga klyftan
mellan vad Snow (1959) kallat "de tva kulturerna”: samhallsvetenskaper och humaniora & ena
sidan, och naturvetenskaper och teknologi a den andra.

Med min egen verksamhet som fallstudie &mnar jag har ta upp vad jag menar &r en mycket
angeldgen fraga: Hur kan man som enskild universitetslarare stegvis utveckla en
amneskompetens for att bedriva tvarvetenskaplig pedagogik som overbryggar klyftan mellan
"de tva kulturerna™? Enligt Kugel (1993:315) kan man avse tva olika processer nar man sager
att universitetslarares pedagogiska fardigheter (precis som studenters larandeformaga)
utvecklas stegvis. Man kan tillvaxa och forandras inom det befintliga, eller sa kan det handa
att man genomgar en metamorfos, “forvandlas” till nagot helt annat. En groda &r ju
exempelvis genetiskt programmerad att bade genomga utvecklingsfaser och att vaxa inom
dessa. Larare kan man daremot bli pa fler an ett satt — har ska det handla om mitt satt, ett
exempel bland manga. Syftet ar att via egna erfarenheter inom humanekologi soka bidra till
diskussionen om mojligheterna att syssla med tvarvetenskap sasom universitetslarare.

Behovet av tvarvetenskap

Vikten av tvarvetenskapliga ansatser for att sammanlanka “de tva kulturer” Snow (1959)
urskiljer har lange patalats (se t.ex. Eldelin 2006). Nyligen har det ocksa havdats att
uppdelningen skulle ha ersatts av en dkad interaktion och att det véaxt fram en “tredje kultur”
som nar éver generations-, klass- och inkomstgranser med en ny syn pa forhallandet mellan
teknologi och mansklighet ifraga om savél hotbilder som behov av innovationer (Metzger
2007). Det &r i sa fall av stort intresse for humanekologin, som i alla handelser har viktiga
tvarvetenskapliga uppgifter. Humanekologin, sdsom den etablerats i Sverige, skulle faktiskt
mycket latt kunna riskera att hamna bara pa ena sidan av den klyfta som skiljer “de tva



kulturerna” at, snarare an att bli till ett "brobygge”. Har har man namligen administrativt tagit
fasta pa miljovetenskap och humanekologi som skilda vetenskapliga félt, och i sina nationella
amnesvarderingar betraktar Hogskoleverket humanekologi sasom en del av det humanistisk-
samhallsvetenskapliga blocket (jfr. Steiner & Nauser 1993:16). Human- och naturvetenskap
framstalls dessutom ofta dven sasom kunskapsteoretiskt separata. Samtidigt &r bagge
“kulturerna” nddvéndiga for att man inom humanekologin (som Hornborg skriver i Hornborg
et al. 2006:13) ska kunna forena “humanioras insikter om kunskapsteori och symbolsystem,
samhallsvetenskapernas insikter om makt och férdelningsaspekter och naturvetenskapernas
insikter om biofysiska aspekter som energi- och materialfléden.” I sammanhanget kan noteras
att av humanekologins for narvarande blott tva amnesforetradande professorer i landet den
ena har sin bakgrund i kulturantropologi och den andra i vaxtekologi, dvs. de representerar
fran borjan varsin av ”de tva kulturerna”.

Under de 15 ar som jag hittills verkat som forskare och larare — varav ungefar halva tiden
inom humanekologi — har jag efter hand blivit alltmer medveten om det dilemma som é&r
forknippat med uppdelningen i ”de tva kulturerna”. Forskare och aven studenter som skulle ha
mycket att lara av att utbyta erfarenheter kan se pa varandras discipliner med omsesidig
misstro, och vi har har typiska exempel pa vad som kallats academic tribes” (ang. detta
begrepp, se Trowler 2005). Vagar till framkomliga l6sningar pa problemstallningar sparras
inte sallan av brist pa kommunikation, kanske rentav brist pa mojlighet till kommunikation,
darfor att “kulturerna” rymmer olika betraktelse- och uttryckssatt samt krav pa kompetens.
Hari ligger, som jag ser det, tvarvetenskapernas stora utmaning. Manga med mig har upptackt
samma sak: att det kanns fel att behova vélja mellan vilken av "de tva kulturerna” man ska
tillnéra (se tex. Crumley 2007). En del av oss blir darfor, pa ett eller annat satt,
tvarvetenskapligt inriktade universitetslarare som mer eller mindre explicit verkar mot
kunskapens fragmentarisering. Men hur kan det ga till egentligen? Om man har gatt igenom
en utbildning pd grundldaggande och avancerad niva i humanekologi har man ju en
tvarvetenskaplig amneskompetens inom detta kunskapsomrade (vilket dock inte
nodvandigtvis dven innebér pedagogisk kompetens). Det kraver a andra sidan att det faktiskt
finns en sadan utbildning, vilket bara varit fallet under en jamforelsevis kort tid i svensk
universitetshistoria. Med tanke pa de satsningar som nu gors bade nationellt och
internationellt, bl.a. pa mastersprogram med tvarvetenskapligt kursinnehall, finns det all
anledning att formoda att manga larare dven framgent maste rekryteras fran redan befintliga
amnen for att undervisa inom helt nya kunskapsomraden. Detta aktualiserar fragan om dessa
larares kompetens och om synen pa disparata vetenskapliga "kulturer”.

Hur jag blev larare i humanekologi

Som Kugel (1993) ser det, forefaller en vanlig utvecklingsvdg for universitetslarare vara en
overgang via tre faser fokuserade pa sjalva undervisandet — den egna rollen, amnet och
studenten — till en starkare fokusering pa larandet déar studenten stegvis utvecklas fran
mottagare av kunskap till att bli mer aktiv och sjalvstandig, vilket i sin tur ger nya, dynamiska
forutsattningar for den didaktiska triangeln larare-dmne-student. Om man ska beskriva hur
man utvecklas som universitetslarare, bor man darfér dels beskriva vad som hant inom varje
stadium, och dels vad som hant mellan de olika stadierna (lbid:315). Det &mnar jag ocksa
go6ra hdr, om an i all korthet.

Som grabb héll jag manga olika slags underliga djur i vart hem, och for att lara mig sa mycket
som mojligt om dem blev jag en regelbunden biblioteksbesokare. Da som nu gillade jag att
berdtta om sadant jag lart mig, och redan under hogstadie- och gymnasiearen blev jag ofta



ombedd att visa boaormar och andra djur pa skolor, fritidsgardar och féreningar. Vad som
hénde var att jag tog mina forsta steg till att bli "tvarvetare”. | bdckerna om tropikernas natur
larde jag mig namligen dven mycket om manniskor och idéhistoria, och mina ahérares fragor
stimulerade mig att lara mer. Via mina intressen blev jag bekant med zoologiska forskare, och
I mitt sinne fanns det Gver huvud taget inget alternativ till forskarbanan. Men vilken
forskarbana det skulle bli anade jag inte da. Det blev namligen inte inom biologi eller
geovetenskap, dar jag i Lund (1983) tagit vad som da kallades "Hogskoleexamen pa
biologlinjen”, utan i socialantropologi och sedan humanekologi. Efter ett par langre vistelser i
Oceanien, dit jag alltid velat resa, hade jag blivit fascinerad av dess 6befolkningar och borjat
fundera o6ver mojligheterna att kombinera studiet av dem och naturen. Béagge
intresseomradena kom till uttryck i de manga forelasningar om mina resor som jag
engagerades for av bildningsférbund och andra organisationer runtom i landet. Fér mig
kandes det som ett naturligt steg att borja studera socialantropologi, att jag bara vidgade min
utbildning, och inte att jag genomgick en intellektuell metamorfos fran natur- till
samhéllsvetare. Jag skulle sa smaningom ocksa finna att en lang rad berémda antropologer
ursprungligen varit naturvetare som blivit fascinerade av de manniskor de mott i falt. Till
saken hor emellertid det faktum att jag med examen fran gymnasiets naturvetenskapliga linje
hade behorighet att studera samhallsvetenskap och humaniora, medan den som gatt
humanistisk linje inte hade behorighet att studera biologi. Man kan alltsa séga att “grinden” pa
"bron” i det avseendet bara var méjlig att passera fran ena hallet.

Det fanns da annu ingen forskarutbildning i socialantropologi, utan den som ville lagga fram
en socialantropologisk avhandling var tvungen att dven studera sociologi och bli antagen som
forskarstuderande i detta amne, vilket jag lyckades med. Som sa manga andra vid universitetet
kom jag forst att engageras i lararrollen inom ramarna for en doktorandtjanst, och fick i
uppdrag att foreldsa, skota gruppévningar samt rétta tentamina. De forsta foreldsningarna jag
holl som assistent handlade om sociologisk metod, och jag kom da pa att jag skulle kunna
illustrera eller komplettera ett och annat ur kurslitteraturen med egna erfarenheter jag gjort i
falt. Jag fick senare &ven leda socialantropologiska avdelningens forskarseminarium. | mycket
av detta kom jag att dra nytta av de insikter jag fatt i olika discipliner. Sarskilt viktigt var detta
nér jag fick ta 6ver en kurs om kultur och miljé som visserligen gavs inom socialantropologi
men lika val skulle ha kunnat rubriceras sasom humanekologi. Jag forblev doktorand i
sociologi fram till en kort tid innan jag disputerade i socialantropologi, som under mellantiden
fatt egen professur och forskarutbildning. Min avhandling behandlade nagot som dittills varit
néstan helt forbisett av forskare: de polynesiska kvinnornas kunskap om “skaldjur” och andra
organismer som de samlade i lagunerna och pa korallreven. Redan innan jag disputerade hade
jag emellertid lart kdnna den da ratt nyligen utndmnde professorn i humanekologi, Alf
Hornborg, och vi fann att vi hade flera gemensamma intressen. Nér jag under disputationen
fick fragan vad jag skulle vilja forska pa har nast kunde jag svara att jag precis fatt medel till
ett nytt projekt. Detta forlades till Humanekologiska avdelningen, dar jag efter ett drygt ar
blev engagerad som studierektor och senare fick tjanst som universitetslektor.

Min tvarvetenskapliga ambition som larare

Nar Kugel (1993) beskriver universitetslararens generella utveckling &r det i termer av tre
successiva faser fokuserade pa lararens egen roll, pa &mnet och pa studenten. Sjélv kanner jag
mig frammande for en sadan indelning. Jag har nog alltid haft ett holistiskt perspektiv pa
lararrollen och foresatt mig att lasa in ett material, interfoliera det med belysande exempel och
vad jag skulle vilja kalla internaliserad erfarenhet for att inom kursplanernas givna ramar
lagga upp kursen ungefér sa som jag sjélv skulle ha velat ha den om jag varit student. Jag har



haft den stora formanen att atminstone for det mesta fa frihet att planera min pedagogik pa det
sattet, men inser givetvis att detta ingalunda ar alla férunnat. 1 en inspirerande bok for
universitetslarare, som jag tycker ger min typ av instéllning viss erkansla, laser jag att en
forelasares viktigaste uppgift inom hogre utbildning ar att vidarebefordra en entusiasm for
amnet och att harvidlag faktiskt vara sig sjalv (McKeachie & Svinicki 2006: 73). Men hur
vidarebefordrar man &ven kunskap i en tvéarvetenskaplig situation?

Kursutbudet &r stort vid Lunds universitet, och om man &ven tar de andra universiteten och
hogskolorna i beaktande finns det atskilliga valmajligheter for den som ar intresserad av
miljofragor. Fa av dessa har dock hittills erbjudit en verkligt tvarvetenskaplig syn, och annu
farre rymmer bendamningen “humanekologi”. | en studie av miljorelaterad utbildning och
forskning i Oresundsregionen (Hansen et al. 2003,1:200) konstaterades att det ar 2002 fanns
15 miljoutbildningar i Skane vilka alla var tvarvetenskapliga satillvida att en rad olika &mnen
ingick, men att merparten hade en naturvetenskaplig tyngdpunkt. | detta avseende erbjuder
humanekologin, som jag ser det, ett viktigt alternativ. Det &r naturligtvis riktigt att det finns
ett behov av, lat oss sdga, renings- och restaureringsatgarder i olika miljésammanhang. Men
miljoproblemen har till mycket stor del kulturella och sociala orsaker, och effekterna drabbar
bade manniskor och annat liv. Darmed kan miljofragor omdjligt vara nagot for bara den ena
av "de tva kulturerna”. Det var nagot som jag sjalv kom till férdjupad insikt om i Oceanien,
dar manniskorna pa manga hall vant gamla levnadssétt ryggen och blivit konsumenter av
importerad mat och andra produkter, alltmedan sopbergen, miljo- och hdlsoproblemen véxer.

| den man jag har lyckats som pedagog tror jag att det i hog grad hanger samman med det
faktum att jag som en rod trad sokt knyta an till egna erfarenheter och inte bara halla mig till
kurslitteraturen. Vad jag ldnge haft for ambition att vidarebefordra och utveckla &r en
entusiasm att ta sig an problemstallningar som kombinerar insikter i olika discipliner, i
enlighet med Kugels (1993) synsitt att soka fa studenterna att inte bara vara mottagare av det
jag berattar, utan att tanka kritiskt, debattera och géarna bygga sina examensarbeten pa studier
de sjalva gjort i félt.

Den humanekologiska studenten

Varfor véljer da studenter att lasa ett tvarvetenskapligt &mne som humanekologi, och hur bér
man sig at for att undervisa studenter med ytterst olika forkunskaper ifraga om att
sammanvava resonemang om naturvetenskap, teknologi, humaniora och samhallsvetenskap?
Det ar ingen tvekan om att manga motiverats av sitt miljoengagemang, och atskilliga har dven
kommit att utveckla ett starkt sadant under utbildningens gang (Hansson 2003). Var
tvarvetenskapliga ambition att studera forhallandet mellan kultur och miljé rymmer manga
maojligheter nér det géller forskning och undervisning, men ett miljéengagemang &r, som jag
uppfattat det, den huvudsakliga drivkraften hos vara studenter — en som starks och utvecklas
allteftersom de studerar hos oss.

Enligt Kolb (1984:28) ar det ett misstag att formoda att den som borjar studera ett dmne &r
som en sorts blankt papper. Tvartom har vederbdrande sakert vissa mer eller mindre klart
utformade uppfattningar och forvantningar, rentav formulerade “teorier” — det ar bara det att
dessa kan vara i behov av revidering. | nagon mening ar vi alla psykologer, historiker eller
atomfysiker i det avseendet, menar Kolb, och jag skulle lika gérna kunna lagga till:
humanekologer. Det &r val omajligt att tdnka sig ndgon manniska som inte har nagra idéer alls
om forhallandet mellan méanniska och natur.



Som larare i humanekologi menar jag att det ar viktigt att bygga upp utbildningen kring ett
utvecklande av erfarenhet och den utvecklingen kan ske 6dmsesidigt. Lérares kompetens kan
vaxa i direkt symbios med studenternas. | min undervisning har jag under arens lopp kommit
att inflika atskilliga faktauppgifter och resonemang som jag fatt eller inspirerats till av mina
studenter. Ur den synpunkten ar studenternas skiftande forkunskaper av direkt varde for mig
som larare, och givetvis for studenterna under de diskussioner vi har pa kurserna.

Nar det galler deras forkunskaper sa finns det emellertid ocksa ett sarskilt problem forknippat
med humanekologins tvarvetenskapliga karaktdr. En del studenter har last mycket
naturvetenskap tidigare, medan andra snarare ar samhéllsvetenskapligt eller humanistiskt
skolade. Detta ar en vasentlig faktor for att forsta varfor vissa, beroende pa vilken kurs eller
delkurs det géller, kan uppleva en del av kursinnehallet som elementért och andra som svart,
och hari ligger standiga pedagogiska utmaningar. En annan viktig aspekt &r att vissa studenter
har god studievana fran hogskolekurser, medan andra kommer direkt till var utbildning sdsom
den forsta vid universitetet. Studie- och livserfarenhet fran arbetslivet, resor och annat &r
naturligtvis en extra tillgdng for studenterna i forstaelsen av situationer de moter i
utbildningen, inte minst nér det géller att skriva uppsatser. Jag mérker att den tyngd vi lagger
vid den rent sprakliga framstéallningen i hemtentamina, papers och examensarbeten gor att
manga studenter Gvar upp skriftliga fardigheter. Detta ar pa sikt inte bara viktigt for
anstallningsbarhet, utan fardigheter i att skriva, beratta och diskutera ar en forutsattning for ett
sjalvstandigt kunskapssokande och en aktiv dialog mellan larare och studenter om perspektiv
och kunskapsresultat. Genom uppgifter jag gett i att debattera och skriva texter som skulle
kunna anvéandas som insandare eller artiklar har jag ocksa sokt forbereda studenter till
samhéllsdebatt, och i den blir som jag ser det behovet bara stérre och stdrre av
tvarvetenskapliga insikter. Den uppmarksamhet klimatférandringar pa senare tid fatt i
massmedia ar ett bra exempel.

Har aktualiseras ocksa behovet av kritiskt tankande. Entwistle & Peterson (2004) diskuterar
hur studenter, beroende pa genusskillnader, etnisk tillhérighet eller andra personliga
forutsattningar i inledande skeden kan betrakta kunskap sasom nagot rationellt och objektivt
snarare an att ha en mer relativistisk orientering och hur de kan 6verga fran att reproducera
kunskap till att aven sdka mening. Jag marker ofta hos studenter att de efter hand som
utbildningen fortskrider fran inledande oversiktlig orientering till fordjupade diskussioner
utvecklas till att ifragasatta, att forsta att det kan finnas alternativa, rentav diametralt motsatta
satt att se pa saker och ting. De utvecklar darmed ett kreativt kritiskt tankande och vad vi
skulle kunna kalla for en humanekologisk identitet, i vilken jag tycker mig se en éppenhet
snarare an den lasta position som kan uppkomma inom vad som kallats “academic tribes” (se
Trowler 2005). Den kommer till uttryck i saval vardagligt liv som genom att atskilliga av vara
studenter har fatt anstallning inom exempelvis journalistik, icke-statliga organisationer, pa
museer eller som larare (Hansson 2003). De bekraftar pA manga olika satt att det faktiskt ar
mojligt att med en tvérvetenskaplig utbildning som grund gripa sig an sadant som ofta ansetts
hora bara till den ena eller andra av "de tva kulturerna”.

Avslutande reflexioner

Jag har hér velat ge en bild av den vag som fort mig fran en grabb med intresse for underliga
djur och frammande lander till att studera biologi, resa ut i vérlden, studera socialantropologi
och sociologi, for att bli engagerad som utpraglat tvérvetenskaplig universitetslarare i
humanekologi med ambitionen att dverbrygga klyftan mellan "de tva kulturerna”: humaniora
och samhaéllsvetenskap resp. naturvetenskap och teknologi. Som humanekolog kan man havda



att det som behovs for att uppna en uthallig samhéllsutveckling &r ett holistiskt betraktelsesatt
med kreativa, anti-fragmentariska approacher rérande forhallandet mellan individ, samhélle
och natur. Men det staller speciella krav bade pa larare och studenter.

Om jag (for att ateranknyta till Kugel 1993) tillvaxt och forandrats bara inom det befintliga,
skulle jag idag kanske ha varit verksam som larare i biologi, det &mne jag tog min
kandidatexamen i. Istallet forefaller det som om jag utvecklats till ndgot helt annat: till
socialantropolog och darefter till forskare och larare i humanekologi. I det senare faltet far jag
anvandning av min utbildning i sa skilda falt som biologi, geovetenskap, socialantropologi
och sociologi — och, méark val, utan att nagonsin sjalv ha studerat humanekologi eller nagot
som rubricerats sasom "tvarvetenskap”. Kompetensmassigt har jag saledes dels utvecklats
inom stadier: forst i ett forstadium till universitetsstudier (dar intresset for tvarvetenskap
grundlades), och sedan sasom studerande i biologi, resp. socialantropologi och sociologi. Min
vag genom den akademiska varlden forefaller ockséa ha tagit mig genom flera metamorfoser,
dven om jag sjalv ser det som att jag hela tiden ifraga om utbildning vidgat min kompetens
kring en tvarvetenskaplig grundsyn. Jag skulle nog ha kunnat beskriva det som en serie
rationellt planerade faser, men det ar sakert mycket vanligare an manga vill paskina att man
kommer in pa universitetslararbanan utan att egentligen ha tankt sig en sadan fran borjan.

Numera finns det ju starkare begransningar an forr nar det galler att ta studielan, och tyvarr
har det ocksa blivit mycket svarare att komma in pa forskarutbildningen. Mojligheterna att
utveckla en tvarvetenskaplig kompetens genom att under lang tid studera tamligen olikartade
amnen, som jag gjort, har darmed minskat avsevért. Tvdrvetenskapens mojligheter ligger
darfor, som jag ser det, framforallt i att inom rimliga tidsramar skapa utbildningsvédgar som
inte tar fasta pa de gangse granserna mellan paradigm. Det ar en ambition dar jag menar att
humanekologin har lyckats ratt val. Lat mig citera en av vara studenter (Sita Ljungholm
Verma), som efter sin filosofie magisterexamen bl.a. sant oss féljande rader: "Utbildningen
gav mig ett brett perspektiv pa varldens utveckling, med en stadig historisk bakgrund samt ett
nutids- och framtidsperspektiv. Den gav mig insikt i hur avsaknaden av ett helhetsperspektiv
genomsyrar vart samhélle idag och hur detta helhetsperspektiv ar nédvandigt for en hallbar
framtid. Hallbar utveckling nar man genom att framgangsrikt forsta och integrera alla &mnen
mot ett gemensamt mal. Darfor ar humanekologi ett nyckelamne. Efter utbildningen kéanner
jag mig bevandrad i olika amnesomraden, jag har starka argument och en stark framtidstro.”

Kanske ar den hittills viktigaste insikten for min egen del att jag har lart mycket just av att
vara universitetslarare, att larandet ar en symbiotisk process dar kunskap och féardighet inte
bara gar i en riktning. Jag lar alltjgmt av forskning, resor och av den standigt pagaende
kontakten med studenterna. De pedagogiska mojligheterna begransas dock av ekonomiska
aspekter. Enligt en rapport fran grundutbildningsnamndens arbetsgrupp vid HT-omradet
(2005:5) ar antalet undervisningstimmar per student inom humaniora-teologi den lagsta inom
hela Lunds universitet. Humanekologi ar ett av de amnen fran vilka uppgifter ligger till grund
for rapporten. Vi hotas nu av ytterligare nedskérningar — samtidigt som de mycket snabbt
vaxande insikterna om “véxthuseffekten” och annan milj0problematik snarast talar for att en
tvarvetenskaplig utbildning som den i humanekologi ar vad man borde satsa mycket mer pa.

Alla behover strangt taget veta en del om vad som finns pa bada sidorna om klyftan” mellan
"de tva kulturerna”, och om humanekologin kan bidra till att starka "bron” daremellan &r varje
satsning pa var utbildning viktig for framtiden.
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