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1. Inledning

I bérjan av oktober 2006 befann jag mig i Riga for att ta del av det rika
utbudet av forelidsningar vid de "De svenska historiedagarna”. Skolledningen
pa den gymnasieskola dir jag var och fortfarande ir verksam som ldrare i
historia och svenska hade vilvilligt latit mig och ndgra av mina kollegor
inom dmneslaget fi mojlighet att resa dit som ett led i var fortbildning. En
av programpunkterna handlade om ”Skéneprovet”, som uppgavs vara ett
avslutande kursprov f6r gymnasieskolans A-kurs i historia. Historieliraren
och initiativtagaren till provet, Lars Andersson, berittade under
foreldsningen att Skaneprovet, eller "Historieldrarnas prov” (HLP), som det
numera kallas, hade funnits sedan 2004. Provet var enligt Andersson en
reaktion pd di akrtuell statistik dir det framkommit att de nationella
genomsnittsbetygen for A-kursen i historia hade 6kat markant inom loppet
av bara ndgra fi 4r. Andersson ifrgasatte om denna betygsékning verkligen
avspeglade en motsvarande 6kning av elevernas faktiska kunskaper i historia
och som ett sitt att forsoka oka likvirdigheten i bedomningen hade han
dirfér, tillsammans med kollegor inom regionen, konstruerat ett prov i
historia som syftade till att prova elevernas kunskaper i slutet av kursen.

Vil hemkomna till Givle och Borgarskolan tog jag och mina kollegor
inom dmneslaget ett beslut att lita dven vira elever skriva ett kursprov som
en avslutning pd A-kursen i historia. Nir vi konstruerade provet utgick vi i
hég grad frin HLP, men vi gjorde vissa korrigeringar for att
fragestillningarna skulle ligga i linje med vér lokala kursplan. Snart kunde
jag mirka att bade beslutet att inféra ett avslutande kursprov och processen
med att utarbeta det avslutande kursprovet gav upphov till intensiva
diskussioner inom #mneslaget. Det dr den hir reaktionen som ir
utgdngspunkten for mitt vergripande intresse for externa prov i historia. Jag
kunde se att ett externt prov pdverkade mig sjilv och mina kollegor, men jag
ville veta mer. P4 vilka olika sitt paverkades vi? Varfor paverkades vi? Vilka
konsekvenser fick denna paverkan for var undervisning och for
imnesutvecklingen pé skolan? Det ir frigor av denna karaktir som ligger till
grund for min forskning.
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I min forskning finns 4ven komparativa ansatser. Bakgrunden ir delvis de
erfarenheter jag som svensklirare har haft av det nationella provet i svenska.
Gymnasieskolans B-kurs i svenska avslutas med ett nationellt prov som
provar ndgra, dock inte alla, av de firdigheter som efterfrigas i
styrdokumenten f6r kursen. I min roll som svensklirare har jag mirke, pd
gott och ont, att provet paverkar min undervisning. Bide jag och mina
elever kinner till hur provet dr konstruerat och vilka firdigheter som provet
efterfrigar. Det dr pd ndgot sitt underforstdce att jag som lirare ska forbereda
mina elever s att de ska lyckas si bra som mojligt pa provet, vilket fite till
foljd att jag girna viljer uppgifter som ligger i linje med provets intentioner.
Det idr ocksd vanligt att vi 6var pd gamla nationella prov. Jag uppfattar
dirfor att provet har en direkt paverkan pd mina egna didaktiska
overviganden, men jag uppfattar dven att provet har en indirekt paverkan pa
min didaktiska verksamhet di det ligger till grund fér planering,

diskussioner och sambedémning inom dmneslaget.

De hir erfarenheterna av det nationella provet i svenska har fitt mig
att fundera 6ver om det finns ndgra skillnader, och i s fall vilka, mellan hur
lirare uppfattar och later sig paverkas av olika slags externa prov. Skulle jag
och mina kollegor inom i#mneslaget i historia uppfatta och reagera
annorlunda pa ett "nationellt prov” i historia jimfért med hur vi har
uppfattat och reagerat pd HLP? Det ir funderingar av detta slag som i
forlingningen har lett fram till den komparativa ansatsen i min forskning.

I Sverige finns det i dagsliget inget nationellt prov i historia pé
gymnasiet och jag har dirf6r vint blickarna 6sterut till Finland for att hitta
ett limpligt jimforelseobjeke. Till skillnad fran utvecklingen i Sverige
avskaffades aldrig den traditionella studentexamen i Finland. De finlindska
studenterna  avslutar  fortfarande sina  gymnasiestudier med en
studentexamen som bestdr av ett antal skriftliga prov. Ett sirskilt
imnesrealprov i historia (ARP) har funnits i Finland sedan 2006 di en
reformering av det gamla realprovet gjorde det mojligt att skriva
dmnesspecifika realprov. Att jag valde ett finlindskt externt prov som
jimforelseobjekt beror ocksd pé att det finlindska utbildningssystemet har
fice stor internationell uppmirksamhet under senare tid. En mingd
internationella mitningar har visat att de finlindska elevernas mitresultat dr
bland de hégsta i virlden. Det ir frestande att stilla sig frigan vilken
betydelse extern kunskapsbedomning i form av en traditionell
studentexamen har haft for den finlindska framgangssagan.
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2. Sytte, avgrinsningar och
fragestillningar

2.1 Syfte

Det 6vergripande syftet med min forskning dr att belysa métet mellan
historieldrares didaktiska verksamhet och extern kunskapsbedomning i
historia. Mer specifikt uttryckt kommer jag i en intervjubaserad studie att
underséka hur och varfér svenska och finlindska gymnasielirare i historia
uppfattar att deras didaktiska verksamhet paverkas av skriftliga externa prov i
historia. Studien ir siledes tudelad i det avseende att jag dels undersoker pa
vilka olika sitt historielirare uppfattar att de pdverkas av externa prov i
historia, dels analyserar méjliga orsaker till varfor historielirare uppfattar att
de paverkas.

Den komparativa ansatsen i mitt forskningsprojekt syftar i forsta
hand dll atc 6ka forstdelsen for varfor olika slags externa prov i historia
paverkar historielirare pd olika sitt. I den komparativa analysen utgor darfor
inte historieldrarna utan de externa provens konstruktion och anvindning
det primira analysobjektet. Det 4r dock viktigt att framhélla att de externa
provens skilda péverkanseffekt pd historielirare inte bara kan tillskrivas
provets sirart. Historieldrare ir inte stopta i samma form och de reagerar
inte like viljelosa marionetter pd de budskap som formedlas av de externa
proven. I en komparativ studie dir historieldraren utgjort det primira
analysobjektet hade andra analytiska aspekter hamnat i férgrunden. Det
hade till exempel varit viktigt att underséka historieldrarnas affektiva
uppfattning av det externa provets legitimitet. Det hade dven varit viktigt att
uppmirksamma i vilken utstrickning lirarna uppfattar att de externa
provens budskap ligger i linje med deras egen didaktiska verksamhet.

I grunden utgdr den komparativa ansatsen frin antagandet att externa
provs péverkanseffekt pd historieldrare varierar beroende pa hur proven
konstrueras och hur de sedan tillimpas. Externa prov i historia kan utformas
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och anvindas pa en mingd olika sitt. Frigorna i vissa prov kan till exempel
vara av flervalskarakeir med syfte att mita enklare minneskunskaper, medan
frigorna i andra prov kan vara dokumentbaserade essifrigor med syfte att
mita komplexa kognitiva firdigheter. P4 motsvarande sitt kan virderingen
av provsvaren i vissa fall utgd frin enklare bedomningsmallar och i andra fall
bygga pa komplexa beddmningsmatriser. Vidare kan det vara den enskilda
liraren som virderar provsvaren eller si kan svaren virderas av externa
aktorer pd kollegial eller central nivd. Anvindningen av provresultaten ir ett
kapitel for sig och hir dr det mojlige ate sirskilja externa low stake-prov dir
liraren sjilv fir avgora hur provresultaten ska anvindas, till exempel som ett
stod for betygsittningen, frin externa high stake-prov dir externa aktdrer
anvinder provresultaten som ett underlag for att kontrollera och sortera
elever, lirare och skolor.

Ovanstdende exempel pd skillnader mellan olika slags externa prov
visar att en komparativ ansats dir det externa provets konstruktion och
anvindning utgor det primira analysobjektet i hogsta grad 4r meningsfull,
men samtidigt miste man vara medveten om de fallgropar som en
komparativ metod for med sig. Svarigheterna ir manga och komplexa. Den
amerikanske bedomningsteoretikern S. G. Grant behandlar problematiken
utifrdn historieimnets perspektiv. Han menar dels att externa prov ir ett vitt
begrepp som omfattar minga olika slags prov, dels att de kontextuella
omstindigheterna i olika studier forsvirar en jimfsrande ansats.’

Kontextuellt 4r min studie i huvudsak férankrad i den svenska skolan,
men genom att lyfta fram ARP och de finlindska lirarnas uppfattningar
framtrider det “sjilvklara” i HLP och i de svenska lirarnas uppfattningar pa
ett tydligare sitt. Komparationen gor att kontraster framtrider, vilket
mojliggor nya perspektiv och en 6kad forstdelse.

2.2 Avgrinsningar

Huvudsyftet med min forskning ir, som sagt, att belysa métet mellan extern
kunskapsbedomning i historia och historielirares didaktiska verksambhet.
Didaktisk verksamhet ir ett begrepp som behéver fortydligas. Lararyrket ir

1S. G. Grant 2003, s. 130.
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idag ett yrke som inrymmer ménga olika slags verksamheter. Liraren har vid
sidan av sin undervisning 4dven en rad andra uppgifter av administrativ och
social karaktir. Genom att anvinda mig av begreppet didaktisk verksamhet
vill jag tydliggora att jag i min forskning endast uppmirksammar paverkan
som kan kopplas till undervisning och bedémning. Jag kommer till exempel
inte att ber6ra utsagor dir historieldrare ger uttryck for uppfattningar att det
externa provet paverkar deras sociala relationer till elever och kollegor. For
att underlitta resultatredovisningen har jag delat in den didaktiska
verksamheten i tre olika verksamhetsomriden: en undervisningspraktik, en
bedomningspraktik och en kollegial praktik. Den sistnimnda omfattar de
kollegiala samtal och samarbeten som berér undervisning och bedémning.
Att pa det hir sittet sirskilja undervisning, bedomning och kollegial
verksamhet frin varandra ir ett analytiskt grepp. I praktiken utgor dessa
verksamheter en integrerad helhet.”

Vad som paverkar historielirares didaktiska verksamhet ir en
méngfacetterad problematik. Det ir viktigt att klargéra att historieliraren
inte 4r en autonom aktor, vars uppfattningar och beslut tar form i ett
vakuum. Tvirtom befinner sig historieliraren i en komplex kontextuell viv
vars tridar hela tiden formar och paverkar lirarens didaktiska 6verviganden.
S. G. Grant menar att det i denna viv gir att urskilja tre olika slags
kategorier av tradar, eller paverkansfaktorer: personliga, organisatoriska och
politiska. Med personliga péverkansfaktorer avser Grant lirarens individuella
erfarenheter, uppfattningar och virderingar i vid bemirkelse. De
organisatoriska paverkansfaktorerna inrymmer dels en relationell dimension
som avser lirarens interaktion med andra individer och grupper, till exempel
elever och kollegor, dels en mer kontextuell dimension som inbegriper
normer och strukturer av olika slag. I centrum fér min forskning stir den
tredje kategorin, de politiska paverkansfaktorerna. Till den hir kategorin
riknar Grant centrala externa prov, men iven centrala styrdokument och
lirobscker.’

Historiedidaktikern Niklas Ammert visar i sin avhandling hur en
historiekulturell produkt i form av en lirobok kan analyseras utifrin tre olika

Definitionen av begreppet didaktik 4r i sig omdiskuterat. Jag kommer att
anvinda begreppet i linje med NE:s mycket allminna definition: liran om
undervisning; undervisningens och inlirningens teori och praktik.

%S. G. Grant 2003, s. 151-185.
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perspektiv: ett processuellt, ett strukturellt och ett funktionelle." Om vi
tillimpar den hir tredelningen pa externa prov i historia tydliggérs bilden av
de alternativa analytiska perspektiv som hade varit méjliga inom ramen f6r
foreliggande forskningsprojekt. I ett processuellt perspektiv ligger
tyngdpunkten pd producentledet. Analysen kan antingen utgd frin den
historiekulturella produkten, det externa provet, och studera dess formedling
och mottagande eller si kan analysen utgd frin den faktiska producenten,
provkonstruktdren, och folja processen mot en firdig produke. I ett
strukturellt perspektiv analyseras det externa provet i “ett fruset dgonblick”,
vilket innebir att analysen utgdr frin provets tillkomst i en specifik
samhillsstruktur och historiekulturell tradition. I ett funktionellt perspektiv
ligger analysens fokus lingre fram i kommunikationskedjan. Det ir provets
paverkan pa liraren, och indirekt eleven, som stér i centrum. I denna studie
kommer jag, i likhet med Ammert, att utgd frin ett funktionellt perspektiv.
Det ir provets paverkan pd historieldraren som intresserar mig.

Det faktum att jag kommer att utgd fran ett funktionellt perspektiv
innebidr att min forskning fir ett tydligt skoldidaktiskt fokus och att den
historiedidaktiska samhillsanalysen fir ett begrinsat utrymme. Utifrin ett
mer processuellt perspektiv hade det dock varit intressant att studera
provkonstruktdrernas arbete med att ta fram en firdig produkt och da
speciellt underséka relationen mellan provkonstruktérerna och deras
uppdragsgivare, de ansvariga skolpolitikerna. Ett mer strukturellt inriktat
perspektiv hade skapat utrymme for intressanta jimforelser mellan finsk och
svensk historiekultur och de samhilleliga forutsittningarna fér provens
tillkomst.

2.3 Frégestillningar

Det 6vergripande syftet med min forskning, den komparativa ansatsen och
de avgrinsningar som jag har tydliggjort, leder fram «dll de tre
fragestillningar som jag vill soka svar pa.

4 Niklas Ammert 2008, s. 26-33. Ammert har i sin tur latit sig inspireras av Klas-
Goran Karlsson.
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* DPa vilka olika sitt uppfattar historielirare pad gymnasiet att deras
didaktiska verksamhet p&verkas av externa prov i historia?

- Hur uppfattar historieldrare att deras undervisningspraktik
paverkas av externa prov i historia?

- Hur uppfattar historieldrare att deras bedémningspraktik
paverkas av externa prov i historia?

- Hur uppfattar historieldrare att deras kollegiala praktik
paverkas av externa prov i historia?

» D3 vilka olika sitt skiljer sig svenska historieldrares uppfattningar av
hur deras didaktiska verksamhet paverkas av HLP frin finlindska
historieldrares uppfattningar av hur deras didaktiska verksamhet
piverkas av ARP?

* Finns det ndgra samband, och i s fall vilka, mellan & ena sidan
externa provs konstruktion och anvindning och 4 andra sidan
historieldrares uppfattningar om pa vilka olika sitt deras didaktiska
verksamhet péverkas av externa prov?

- Vilka samband finns det mellan HLP:s konstruktion och
anvindning och de svenska historielirarnas uppfattningar

om pa vilka olika sitt deras didaktiska verksamhet péverkas
av HLP?

- Vilka samband finns det mellan ARP:s konstruktion och
anvindning  och  de finlindska  historielirarnas
uppfattningar om pa vilka olika sdtc deras didaktiska
verksamhet paverkas av ARP?

Den ansats som har priglat min undersékning kan beskrivas som abduktiv,
vilket innebir en kombination av en deduktiv och en induktiv ansats.
Analysen av ldrarnas utsagor har skett i tva steg. De teoretiska antaganden
som har legat till grund f6r utformningen av de intervjufrigor jag stiller till
lirarna foljs av en forsta, deduktiv, analys av lirarnas utsagor. Denna
inledande analys, som redovisas i anslutning till intervjuresultaten i kapitel
6, ger mig underlag att belysa de tvd forsta forskningsfrigorna. Det
fortldpande analysarbetet har sedan genererat en férnyad teoriutveckling

® Mats Alvesson & Kaj Skéldberg 1994, s. 42.
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som i sin tur har legat till grund f6r en andra, férdjupad och komparativ,
analys. Den komparativa analysen, som redovisas i kapitel 7, ger mig
underlag att belysa den tredje forskningsfrigan.

2.4 Avhandlingens disposition

Den fortsatta avhandlingstexten ir indelad i sex kapitel. I kapitel tre
beskriver jag de overviganden som ligger till grund for studiens
metodologiska ansats. 1 kapitel fyra tecknar jag inledningsvis en
overgripande bakgrund dir jag utifrdn huvudsakligen en svensk kontext
belyser métet mellan skolimnet historia och extern kunskapsbedomning. Jag
lyfter fram motets relevans, historik och dmnesspecifika problematik.
Kapitlet avslutas med en deskriptiv redogorelse for HLP:s respektive ARP:s
historik, anvindning och konstruktion.

I kapitel fem redogor jag for de teoretiska och begreppsliga
utgdngspunkter som ligger till grund f6r min forskning. Kapitlet bestir av
tva delar. I den f6rsta delen definierar jag begreppet externa prov genom att
utgd fran ldrarens kontroll 6ver beddmningsprocessen. Den hir definitionen
ger mig mdojlighet att sirskilja olika slags externa prov frin varandra. I den
andra delen redogor jag for en teoretisk modell som visar att externa prov i
historia kan betraktas som historieprodukter i en historiekulturell
kommunikationskedja. Modellen ger mig méjlighet att analysera varfor
externa prov i historia paverkar historielirare.

I kapitel sex redovisar jag intervjuresultaten. Det hir kapitlet ir
indelat i tre avsnitt: undervisningspraktiken, bedomningspraktiken och den
kollegiala praktiken. I slutet av respektive del f6r jag en resultatdiskussion
dir jag stiller mina empiriska resultat mot tidigare forskningsresultat,
huvudsakligen amerikanska sidana.

I kapitel sju genomfér jag en fordjupad och komparativ analys av de
empiriska resultaten. Inledningsvis redogor jag for konstruktionen av ett
analysverktyg som ger mig méjlighet att analysera samband mellan 4 ena
sidan externa provs konstruktion och anvindning och & andra sidan externa
provs potentiella pédverkanseffekt. Direfter foljer tvd analyser dir jag
tillimpar analysverktyget pd det empiriska underlaget. I den forsta analysen
belyser jag sambanden mellan HLP:s konstruktion och anvindning och de
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svenska ldrarnas uppfattningar om pa vilka olika sitt deras didaktiska
verksamhet paverkas av  HLP. I den andra analysen belyser jag pd
motsvarande sitt sambanden mellan ARP:s konstruktion och anvindning,
och de finlindska lirarnas uppfattningar om pa vilka olika sitt deras
didaktiska verksamhet paverkas av ARP.

I det &ttonde och avslutande kapitlet sammanfattar jag studiens
resultat och direfter sitter jag in resultaten i ett stérre sammanhang genom
att fora en diskussion om den konsekvensrelaterade problematik som f6ljer
av motet mellan extern kunskapsbedomning i historia och skolimnet
historia.
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3. Metod

3.1 Kvalitativa forskningsintervjuer

I valet av metod har jag tagit hinsyn till en mingd olika faktorer, alltifrin
teoretiska Overvigande till praktiska omstindigheter gillande tid och
resurser, men grundliggande f6r mina stillningstaganden har i slutindan
inda alltid varit det syfte och de fragestillningar som mitt forskningsprojekt
utgdr ifrdn.

Jag har valt att anvinda mig av kvalitativa forskningsintervjuer som
huvudsaklig metod. Genom personliga och semistrukturerade intervjuer
med fyra finlindska och fyra svenska historielirare har jag fitt tillging till
empiriska underlag som har gett mig mojlighet act utveckla forstdelsen for
hur externa prov péverkar historielirare. Den kvalitativa intervjun ir en
metod vars styrka ligger i att den ger mig som forskare maojlighet att fa fram
detaljerad och djuplodande information kring komplexa frigestillningar.
Det ir en flexibel metod som gor att jag hela tiden har méjlighet ate stilla
foljdfragor och félja upp sidospar.’

En huvudinvindning mot den kvalitativa intervjun som metod ir dess
forment bristande dllforlidighet. Kan det verkligen vara vetenskapligt
motiverat att basera en undersokning pd information frin ett ytterst
begrinsat antal personer? Jag kommer att beréra problematiken med
tillforlilighet lite lingre fram i det hir metodavsnittet, men jag vill redan hir
betona att i den typ av tolkande forskning som jag efterstrivar si ir den
kvalitativa intervjun ett vil beprévat och synnerligen anvindbart
instrument.”

Ett annat omskrivet problem med forskningsintervjun som metod ir
intervjuareffekten, det vill siga glappet mellan retorik och praktik.” Ronald

® Martyn Denscombe 2000, s. 161-162.
’ Martyn Denscombe 2000, s. 162.
® Martyn Denscombe 2000, s. 163.
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Evans har med st6d av tvd studier som baserar sig pa intervjuer och
uppfoljande klassrumsobservationer av historielirare kunnat observera stora
skillnader mellan vad historieldrare siger sig gora och vad historieldrare
fakeiske gor i klassrummet.”

Evans studier visar att det vid alla former av kvalitativ forskning ir en
fordel att kunna styrka sina resultat genom triangulering, d v s genom att
tillimpa flera metoder inom ett och samma projekt. Att like Evans f6lja upp
intervjuresultat med klassrumsobservationer hade varit en styrka, men de
ckonomiska och tidsmissiga ramar som jag haft atc férhélla mig till har
omdjliggjort en si pass kostnads- och tidskrivande metod. Jag har jag dirfor
uteslutande forlitat mig pa den kvalitativa forskningsintervjun som metod
for datainsamling.

En konsekvens av denna begrinsning ir att jag tydligt maste sirskilja
mellan & ena sidan historieldrarnas uppfattningar om pé vilka olika sitt deras
didaktiska verksamhet paverkas av externa prov i historia och 4 andra sidan i
vilken utstrickning deras didaktiska verksamhet faktiskt péverkas. De
resultat och slutsatser som framkommer i foreliggande studie gor endast
ansprak pd att vara gillande for historieldrares uppfattningar om hur de
paverkas.

3.2 Historielidrare — vilka di?

Jag har intervjuat 4tta historielirare — fyra finlindska och fyra svenska. Det
ringa antalet 4r valt med hinsyn tagen till hur pass tidskrivande metoden ir
i form av forberedelser, utférande och efterarbete. Om man som i mitt fall
foresatt sig att intervjua personer utanfor landets grinser tillkommer
dessutom en mer krass problematik gillande tillginglighet och ekonomiska
resurser.

Vilka specifika lirare som jag har valt att intervjua har i hég grad
styrts av tillgingligheten. Urvalet av svenska lirare dr begrinsat eftersom
HLP endast anviinds av ett mindre antal skolor i Skdneregionen. Urvalet av
finlindska lirare ir storre eftersom ARP ir ett centralt externt prov, men

® Ronald Evans 1989 och 1990.
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dven hir finns en begrinsning eftersom jag av sprikliga skil méste begrinsa
min undersokning till den svensksprékiga delen av Finland.

I en kvalitativ undersékning ir det oftast en oméjlighet att efterstriva
ett representativt urval, i en mera strikt bemirkelse, men inom gruppen
finlindska och svenska historieldrare har jag dock en ambition att urvalet ska
vara sd varierat som mdojligt. Jan Trost redogor for ett sitt att uppnd ett
strategiskt urval i en kvalitativ undersokning. Tanken 4r att man viljer ut ett
antal variabler hos informanterna och att man sedan anger limpliga
variabelvirden for dessa.”” I min undersokning har jag haft ambitionen att
vid sidan av den givna nationalitetsvariabeln lita kon och erfarenhet av
undervisning utgdra variabler, men sirskilt den senare variabeln har i
praktiken varit svar att leva upp dll. Tre av ldrarna idr kvinnor, varav en ir
fran Finland och tva frin Sverige. Tvd av lirarna har en mer begrinsad
undervisningserfarenhet: fem respektive dtta ar. De 6vriga sex har undervisat

mellan 24 och 35 4r.

3.3 Intervjuerna

Sammanlagt genomférdes atta intervjuer. Lirarna kontaktades via mail och
efter ett uppfoljande telefonsamtal avtalades tid och plats for intervjun. Fem
av de 4tta intervjuerna har dgt rum pd informantens arbetsplats. Tvd av de
finlindska lirarna foredrog att ldta sig intervjuas i hemmet. En av de svenska
lrarna féredrog att lta sig intervjuas pé ett café.

Vid intervjudillfillet uppgav jag den beriknade intervjutiden dill en
timme. Fem av intervjuerna varade mellan 35 och 60 min. De tre 6vriga
varade mellan 90 och 100 minuter. Orsakerna bakom denna spinnvidd kan
diskuteras. Tvé av de linga intervjuerna 4gde rum i hemmiljo, vilket kan ha
bidragit till att dessa tvd informanter inte upplevde ndgon arbetsrelaterad
stress och dirfor svarade utforligare pd mina frigor. En annan orsak kan vara
min grundliggande instillning att informanten skulle uppleva
intervjusituationen mer som ett samtal 4n som en intervjusituation. Denna
instillning innebar att jag medvetet lit bli att avbryta informanten om

19 7an Trost 2004, 5.117-122.
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denne avvek frin intervjuguidens struktur genom hoppa mellan frigorna
eller genom att komma in pa ndgot sidospar.

Intervjuerna var semistrukturerade till sin karaktir och utgick frin en
intervjuguide. Intervjuguiden hade en inledande friga om informantens
bakgrund och en avslutande friga dir informanten fick mojlighet att
sammanfatta sin tankar och forsoka sitta ord pa vilka for- och nackdelar han
eller hon anser att provet i dess nuvarande utformning har. Utover dessa tvé
fragor innehsll guiden sex overgripande fragor, vilka i sin tur inrymde ett
varierande antal underordnade frigor (se bilaga 1).

Intervjuguidens  6vergripande frigor utformades tidigt under
projektets ging och de ger ett empiriskt underlag f6r en bredare studie 4n
vad som senare blev fallet. I foreliggande undersékning #r det framfor alle
frigorna 5 och 6 som har legat till grund f6r den empiriska analysen.

Efter intervjuerna antecknade jag mina omedelbara tankar. De
inspelade intervjuerna transkriberades ordagrant, men jag har inte
systematiskt markerat pauseringar eller sirskilda betoningar.

3.4 En besvirlig begreppstrojka

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet ir begrepp som brukar finnas
med i ett metodavsnitt. Begreppen syftar till att pa ett vetenskaplige site
verifiera kunskap. Minga humanistiska forskare med en i huvudsak
kvalitativ forskningsmetod har dock svart atc forhdlla sig tll denna
positivistiska begreppstrojka. Jag menar att det finns ndgonting
motsigelsefullt i att i ena stunden fora ett kunskapsteoretiskt resonemang
dir jag tydligt positionerar mig pa behorigt avstdnd frin den positivistiska
traditionen for att sedan i nista andetag forsoka tillimpa begrepp som ir si
tydligt férankrade i denna specifika tradition. Jag vill andd i detta avsnitt
fora ett allmint resonemang kring begreppen, om inte annat for att
tydliggéra problematiken.

Reliabilitet, eller tillforlitlighet, handlar i positivistisk bemirkelse om
att undersokningens mitinstrument ska vara tillférlitliga. Datainsamlingen
ska vara standardiserad och inte péverkas av slumpmissiga faktorer. I en
kvalitativ forskningsintervju utgér forskaren mitinstrumentet och det ir
varken maijligt eller 6nskvirt att jag ska forvandla mig sjilv till en objektiv
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registrerare. Ett sdtt att vid kvalitativ forskning forhalla sig il
reliabilitetskravet dr att som Martyn Denscombe stilla sig foljande friga:
”Om ndgon annan genomfér undersdkningen, kommer han eller hon fram
till samma resultat och drar han eller hon samma slutsatser?”""

Den hir frigan kan dven den kvalitativt inriktade forskaren forhélla
sig till. Genom att redovisa forskningsprojektets grundliggande premisser i
form av syfte och teori, och sedan tydliggéra undersskningens metodiska
overviganden kan jag mojliggora en bedémning av reliabiliteten.

Validitet i en sniv positivistisk bemirkelse riktar in sig pd huruvida jag
i min undersdkning tillimpar instrument som miter det som
undersékningen dr avsedd att mita. Definitionen forutsitter ett
representativt sanningsbegrepp dir det finns en direkt korrespondens mellan
sanning och verklighet. En forskare som liksom jag 4r hemmahérande i en
hermeneutisk priglad tradition méste anpassa validitetsbegreppet mot ett
signifikativt sanningsbegrepp.” Heléne Thomsson menar i linje med det
sistnimnda sanningsbegreppet att validitet i en kvalitativ forskning snarare
handlar om huruvida "man verkligen studerar de fenomen som man givit sig
ut for att studera och om man verkligen tolkar det man avsett sig tolka”.”
Steinar Kvale fér ett liknande resonemang om validitet i kvalitativa
undersékningar, och han menar att begreppet, istillet for att kopplas till
mitinstrumentet, bor kopplas till forskarens hantverksskicklighet. Det ir
forskarens formaga att kontrollera, ifrdgasitta och teoretisera sina
analysresultat som avgor undersskningens validitet."

Generaliserbarhet handlar om huruvida analysresultaten ir giltiga i
andra sammanhang 4n i den specifika undersékningen. Det hir har utgjort
en klassisk akilleshill for den kvalitativa forskningen, men jag menar att i en
tolkande undersokning som efterstrivar forstdelsegrundad analys, snarare 4n
nagon slags kausal férklaring byged péd grundliggande lagar, sa skjuter kravet
pad generaliserbarhet vid sidan av malet. Thomson menar dock att den

™ Martyn Denscombe 2000, s. 250.

2 Det trilaterala sanningsbegreppet innefattar ett representativt, ett signifikativt
och ett pragmatiskt sanningsbegrepp. Se Mats Alvesson och Kaj Skéldberg
2004, s. 35-39.

13 Heléne Thomsson 2002, s. 31.
14 Steinar Kvale 2007, s. 218-221.
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kvalitativa forskaren bor efterstriva en resonerande, argumenterande och
. . .. . . ool 15
teoretiserande forskning som gor generaliseringen majlig att anta.

3.5 Forskningsetiska 6verviganden

Som forskare inom de humanistiska och sambhillsvetenskapliga
forskningsfilten ~mdéste jag forhalla mig dll fyra huvudregler:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. De ldrare som jag har intervjuat har samtliga informerats
om studiens syfte och de har samtyckt till medverkan. Allt intervjumaterial
behandlas konfidentiellt och férvaras hos forfattaren. Lirarna har tilldelats
fingerade namn och de personliga uppgifterna ir begrinsade till kén och
undervisningserfarenhet. Det ska sdledes inte vara mojligt att identifiera den
enskilda informanten.

15 Heléne Thomsson 2002, s. 33.
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4. Att mita eller inte mita?

4.1 En tid av mitningar och mitresultat

"Mt allt som kan mitas och gor det mitbart, som inte kan mitas”. Galileis
uppmaning till sina naturvetenskapliga kollegor speglar de vetenskapliga
ideal som borjade goéra sig gillande i Europa under 1600-talet.
Andemeningen var att vetenskapsminnen inte lingre skulle forlita sig pd
gamla auktoriteter eller pd sin egen intuition. Med hjilp av moderna
mitinstrument och noggrant utférda experiment menade Galilei att det var
mojligt att upplosa okunskapens dimridder varefter sanningen om
verkligheten skulle framtrida i all sin glans.

Mitningar och mitresultac har pd senare tid fitt ett allt storre
utrymme i den pedagogiska debatten runt om i virlden. Om vi tar Sverige
som exempel ir det ingen 6verdrift att hivda att det budskap som Galilei
riktade till sin samtid i méinga avseenden har blivit ett gingbart credo dven i
nutidens offentliga debatt om den svenska gymnasieskolan. Mitresultat av
olika slag, 1 dagspressen ofta omvandlade och presenterade som
rankinglistor, har blivit det nav kring vilket mycket av den skolpolitiska
diskussionen kretsar. Vi kan ta del av internationella studier som gor
gillande att de svenska elevernas mitresultat halkar efter i férhillande till
andra linders elever. I jimf6relse med till exempel de finlindska elevernas
mitresultat framstdr den svenska gymnasieskolan som ett stort
misslyckande.”® P4 en nationell nivd forser Skolverket oss med mitresultat
som visar pi stora skillnader mellan olika gymnasieskolor runt om i landet.”
Aven dessa siffror fir stor uppmirksamhet i media. Kontrasten mellan de
mitresultat som elever i miljonprogrammets fororter nar upp till och de

'® Undervisnings- och kulturministeriet, 2010-12-07.

17 . . L N . .
SIRIS ir en informationstjinst dir Skolverket har samlat information om
skolors kvalitet och resultat.
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resultat som eleverna pd gymnasieskolorna i Stockholms innerstad presterar
. . . 8
vicker intresse och skapar nyhetsrubriker.'

Parallellt med debatten om elevernas sjunkande och ojimna resultat
pagir i Sverige en diskussion om mitresultatens likvirdighet. Eftersom
mitresultaten pd de nationella proven, vid sidan av elevernas betyg, utgér
det kvalitetsmatt som de nationella jimforelserna i Sverige utgdr ifrdn, dr det
inte ovintat att kvaliteten pa dessa har fitt stor uppmirksamhet. I Sverige ir
det den undervisande liraren som bedémer elevernas prestationer pd de
nationella proven. Debatten har i huvudsak handlat om ldrarnas
bedémningskompetens och den diskrepans som rader mellan provresultaten
och elevernas betyg. Skolverket har i en rapport frin 2009 visat att det finns
stora skillnader mellan hur lirare sitter betyg pd eleverna i forhallande till
elevernas resultat pid de nationella proven.” I en rapport frin
Skolinspektionen frin 2010, som bygger pd en granskning av 29 000
nationella prov frin 633 skolor, framkommer stora skillnader mellan
lirarnas bedémning. Det giller sirskilt de nationella prov dir eleven ska avge
sitt svar i form av en lingre sammanhingande text.”

Hur ska vi tolka den statistik som visar att andelen elever med MVG i
alla imnen har okat 28 ginger under de senaste 10 dren?” Hur ska vi
forklara diskrepansen mellan lirarnas slutbetyg och resultaten p& de
nationella proven? Hur ska vi forstd de stora resultatskillnaderna mellan
friskolor och kommunala skolor? Speglar verkligen de svenska lirarnas
betygsittning elevernas kunskaper?

Den offentliga bilden av svensk skola har blivit att mitresultaten ir
sjunkande och att de nationella mitresultaten inte ir likvirdiga.” Med en
sadan problemformulering 4r det inte ovintat att en 6kad och delvis
forindrad anvindning av externa mitningar i form av nationella prov har
lyfts fram som ett verkningsfullt instrument for att komma till ritta med
problemen. Férestillningen att externa prov skulle borga for en okad

18 Se t ex Dan Gaversj, 2011-06-28.
19 Skolverkets 2009, s. 6—11.

% Skolinspektionen 2010, s. 4-7.

# Niklas Stenlis 2009, s. 16.

% Jag kan dock tycka att det finns en paradox inbyggd i debatten om
mitresultatens likvirdighet. Nir resultaten 4r daliga uppfattas de som
tillforliciga och nir de ir bra uppfattas de som en skénmaélning.
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likvirdighet samtidigt som den externa mitningen i sig skulle kunna fungera
som ett pitryckningsmedel for att héja mitresultaten i skolan har fitt ett
stort genomslag. Det politiska intresset for externa mitningar har kanske
aldrig varit storre dn vad det dr idag. P4 tidningarnas debattsidor anvinds de
nationella proven som ett tillhygge i debatten om skolans effektivitet och
den bristande likvirdigheten gillande betygssittningen.” Skolpolitikerna
och deras férlingda armar, Skolverket och Skolinspektionen, gor utspel och
tillsitter utredningar som handlar hur de nationella proven har anvints,
anvinds och borde anvindas.” Aven inom den akademiska virlden mirks et
okat intresse med allt fler avhandlingar och artiklar som behandlar
problematik kopplad till de nationella proven.”

4.2 Extern kunskapsbedomning i skolan

Ropen pé externa prov for att mita elevers kunskaper 4r inget nytt fenomen
i debatten om den svenska skolan. Det har varit ett dterkommande
diskussionsimne inda sedan 1930-talet. I grunden handlar frigan om vilka
aktorer som ska ha kontrollen éver mitningen av elevernas kunskaper, vilket
i forlingningen innebir att frigan handlar om ldrarnas autonomi. Ertt
genomgdende monster har varit att intresset for externa prov blossar upp nir
likvirdighetsproblematiken stir i centrum for det skolpolitiska intresset.
Under 1930-talet blossade likvirdighetsdiskussionen upp i samband med att
folkskoleldrarnas betygsittning ifrdgasattes. De externa standardprov som
foljde i spiren av diskussionen, och som 1943 bérjade anvindas inom
folkskolan, var initialt tinkta att fungera som ett redskap i hinderna pa den
enskilda liraren, men de kom efter hand att allt mer bli ett
kontrollinstrument i hinderna pa centrala aktérer.”

Under 1960-talet, i samband med reformeringen av liroverken, fick
likvirdighetsfragan férnyad aktualitet. Den fria intagningen till universiteten

% Se t ex Magnus Henrekson & Jonas Vlachos 2009 och Helena von Schantz
2009.

? Se t ex Skolverket 2003 och 2009.
% Se t ex Christian Lundahl 2006; Helena Korp 2006 och Jesper Boesen 2006.
% Christian Lundahl 2009, s. 19-58.
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hade upphért och frigan var hur alla sokande skulle ges rittvisa méjligheter
att bli antagna. I en psykometrisk tankevirld framstod standardiserade
centralprov utformade pd vetenskapliga grunder som en framkomlig vig for
att losa problemet. En normativ betygsskala skulle dessutom sikerstilla en
konstant genomstrémning av elever via gymnasiet till hogre utbildning. Pir
Widén menar att reformerna, som innebar att studentexamen avskaffades
och att en ny liroplan f6r gymnasiet inférdes, speglar en verging frin ett
bedomningsparadigm till ett annat. Det tidigare systemet, med autonoma
liroverkslirare som satte absoluta betyg utan nigon tydlig extern kontroll,
ersattes med ett normativt betygssystem och centralt utformade prov. I linje
med de nya intentionerna ersattes det tidigare censorssystemet med ett
system dir Skol6verstyrelsens gymnasieinspektorer utgjorde huvudaktorer.

Orsakerna till att den externa kontrollen forindrades under detta
skede kan vid sidan av likvirdighetsaspekten dven kopplas till ekonomiska
och pedagogiska motiv. Den nya gymnasieskolan var en betydligt storre
organisation och censorssystemet, med bland annat muntliga férhér, var ett
dyrt site ace sikerstilla likvirdigheten. Den pedagogiskt forankrade
tankegingen var att avslutande examinationer var negativa for inlirningen.
De centrala provens nirvaro skulle osynliggoras och integreras s& att storre
fokus hamnade pa undervisning.”

Dagens likvirdighetsdiskussion och rop efter fler externa prov har sin
bakgrund i de reformer som genomfordes inom den svenska skolan under
dren 1991-1994." De centrala prov som infordes i samband med
reformeringen av liroverken hade haft en begrinsad legitimitet redan frin
borjan, men kritiken mot proven tilltog i styrka under 1970-talet for att
kulminera runt 1980. Motstdndet mot de centrala proven var allmint
utbredd, men den skarpaste kritiken kom frin den progressiva rérelse som
hade vixt sig stark under samma period.” Pedagoger med en progressiv syn
pa skolan uppfattade de centrala proven som ett hinder fér att forindra
gymnasieskolan i 6nskvird riktning. Likvirdighetsfrigan hamnade allt mer i

21 P4y Widén 2010, s. 72-75.
% Niklas Stenlis 2009, s. 9—14.

? Den progressiva pedagogiken har sina réteer i den pedagogiska reformrérelse
som uppkom i Europa och USA kring 1920. Den birande tanken ir att
undervisningen ska utgd frin elevernas behov och erfarenheter, inte frin ett
givet inneh3ll.

28



skuggan av andra frigor. Hogst upp pa den progressiva dagordningen fanns
visionen om en decentraliserad skola genomsyrad av en konstruktivistisk
kunskapssyn. I kampen f6r en 6kad decentralisering fick de progressiva
krafterna stod frén ett ovintat hall. De nyliberala idéer som genomsyrade
1980-talets idépolitiska debatt kom att fi stort genomslag inom den
offentliga sektorn. Den progressiva visionen om en decentraliserad skola
med eleven i centrum fick dock i dessa kretsar andra, nyliberala, fortecken i
form av slagord som ”6kad valfrihet” och "6kad effektivitet”. I samband med
det krympande ekonomiska utrymmet under 1980-talet avtog det tidigare
politiska intresset for att med traditionell social ingenjorskonst detaljstyra
skolans verksamhet och den oheliga alliansens vision om en decentraliserad
skola blev verklighet under reforméren i bérjan av 1990-talet.”

De nationella prov som kom att ersitta de centrala proven speglade
initialt den progressiva agendan. Lirarna dterfick kontrollen &ver
bedémningen och kunde pd nytt fordela betygen som de sjilva ville. En
viktig aspekt i sammanhanget ir att kunskapsbedomningens betydelse
forblev ligprioriterad i de liroplaner som presenterades 1994. Av det
bedomningsteoretiska paradigmskifte med formativa fortecken som enligt
Caroline Gipps dgde rum i den internationella pedagogiska debatten under
1990-talet mirks foga i dessa styrdokument.” Christian Lundahl menar att
frinvaron av en tydlig bedémningsteoretisk riktlinje i de nya liroplanerna
kan forklaras av att de progressiva pedagogerna hade en tydlig uppfattning
mot det tidigare systemet, men att de inte hade ndgot nytt tydligt och
genomarbetat alternativ. Kunskapsbedomningen blev dirfér inte nigon
integrerad del av liroplanen.” I praktiken hade staten delegerat
kunskapskontrollen till Skolverket, men Skolverket hade & sin sida tydliga
direktiv att “gora halt vid kommungrinsen”. Resultatet blev en skola med
mycket stor bedémningsautonomi och ett stort tolkningsutrymme for de
enskilda lokala aktdrerna. Det hir kan tolkas som att aktdrerna bakom
reformen hade en stark dilltro till professionen, men det kan ocksd tolkas
som att de skapade en reform med orealistiska forvintningar pé de lokala
aktérernas beddmningskompetens.

%0 Piir Widén 2010, 181-184.
%! Caroline Gipps 1994, s.1.
%2 Christian Lundahl 2006, s. 356-358.
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Det visade sig att just kontrollfunktionen eller kvalitetssikringen kom att bli
den svaga punkten i 1994 irs reformer. Likvirdighetsfrigan hamnade efter
hand allt hégre upp pa den skolpolitiska dagordningen, vilket innebar att
synen pa de nationella provens funktion gradvis kom att forindras. Lundahl
beskriver processen som en smygreformering.” Jan Morawski beskriver
samma utveckling som en process dir den tidigare progressiva uppfattningen
att de centrala proven begrinsar lirarnas professionella frihet kom att ersittas
med en utbredd uppfattning att en extern kontrollregim behévdes for att
uppritta en kvalitativt god skola. Den 2003 inrittande Riksrevisionen fick
som en av sina forsta uppgifter att utvirdera hur Skolverket hade agerat for
att sikerstilla att betygsittningen i grundskolan var nationellt likvirdig.” T
Morawskis beskrivning av processen utgor Leif Davidssons betinkande frin
2007, Tydliga mdl och kunskapskrav i grundskolan, den skriftliga
manifestationen for denna omsvingning. Betoningen av de externa provens
kontrollfunktion lyfts fram pd ett mycket tydligt sitt i hans betinkande.

Proven mdste ha en sidan tyngd att de fungerar inte bara vigledande i
betygssittningen utan iven styrande. Det forutsitter att kursplaner
utformas si att de i hdgre grad styr sivil undervisning och
provkonstruktioner. De nationella proven utprévas med kvalificerade
metoder och beddms dirfér vara mer triffsikra i sin uppgift att prova
elevens kunskaper inom respektive dmne in de flesta lirargjorda prov.’

I samband med 2011 &rs skolpolitiska reformer kommer antalet nationella
prov i grundskolan och pa gymnasiet att oka, vilket visar att Davidssons
betinkande har fitt stor betydelse for dagens skolpolitiska firdriktning. De
nationella proven har blivit det verktyg som ska sikerstilla likvirdigheten.
Lundahl menar att utformningen av dessa prov ir av stor betydelse for den
svenska skolans framtid. Han menar att om proven i férsta hand ska fungera
som ett instrument for att sikerstilla likvirdigheten kommer vi att fi prov
dir reliabiliteten blir viktigare 4n validiteten. Detta skulle enligt Lundahl
innebira att vi riskerar att hamna i en situation dir proven miter de
kunskaper som ir littbeddmda och inte de kunskaper som vi vill veta nigot
om. Lundahl menar att det reella likvirdighetsproblemet aterfinns i

3 Christian Lundahl 2006, s. 392-394.
% Jan Morawski 2010, s. 218.
®30U 2007:28, 5. 273-274.
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klassrummet. Det 4r undervisningens likvirdighet och inte bedémningens
. .. . . 6
likvirdighet som borde diskuteras.’

Aven i Finland fors idag en diskussion kring anvindandet av
nationella prov. Till skillnad fran situationen i Sverige har det i Finland, vid
sidan av studentexamen, saknats evaluering pa nationell niva. Enligt Michael
Uljens har man dock pé senare &r bérjat tillimpa dterkommande nationella
prov pd olika stadier. Resultaten frin dessa mitningar har sedan
offentliggjorts i form av rankinglistor i dagspressen. Uljens menar att detta
trendbrott i finlindsk utbildningspolitik 4r ett resultat av att en nyliberal
utbildningstrend har gjort sig gillande inom den finlindska skolpolitiken.”

4.3 Skolimnet historia

P4 samma sitt som externa mitningar av kunskap uppfattades som en
frimmande figel i det progressiva landskapet, har skolimnet historia haft
svért att hitta sin plats i den skola som vixte fram i Sverige under andra
hilften av 1900-talet. Det svenska modernitetsprojektet hade inte mycket
utrymme f6r historieimnet. Det nya imnet Samhillskunskap var det
instrument som skulle fostra det framvixande vilfirdssamhillets
medborgare. Historieimnets legitimitet blev pd allvar ifrigasatt redan 1946 i
samband med Skolkommissionens utredning om den framtida skolan.
Skolimnet historia uppfattades som bakatstrivande och kom att betraktas
med kritiska blickar eftersom f6rindring snarare in kontinuitet var
ledstjdrnan i det svenska modernitetsprojektet. Nir Skolkommissionen 1946
skisserade framtidens historieundervisning hade den tidigare berittelsen om
nationen gitt i graven och en ny berittelse skulle pabérjas. I det reformerade
skolimne som nu tog form kvarstod f6rvisso nationen som det centrala
begreppet, men den historiskt grundade nationalism som tidigare dominerat
onskade man fjirma sig frin.”

% Christian Lundahl 2011.
37 Michael Uljens, 2011-10-09.

% Johan Ostling skriver i Nazismens sensmoral att nationen fick en ny dimension.
Se dven Ulf Zander 2001.
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Den foljande utvecklingen fram till 1994 érs reformer kan liknas vid en
laingsam forblodning av historieimnet. Trots skolpolitiska forsikringar om
vikten av historiska kunskaper fick @mnet allt firre undervisningstimmar.
Reformerna 1994 innebar en symbolisk dédsstot i och med att amnet inte
blev ett kiirnimne i den nya gymnasieskolan. Det karaktirsimne som levde
vidare reformerades inte heller i nigon storre utstrickning. Visserligen skrevs
begreppet historiemedvetande in i kursplanerna, men enligt Klas-Géran
Karlsson 4r det inget som tyder pd att begreppet fick nigot genomslag i den
konkreta historieundervisningen.” Det finns inte heller nigon allmin
uppfattning bland historiker att liroplansreformen innebar en brytpunke i
synen pi historieimnet pi samma sitt som i Finland.” Det paradigmskifte
gillande historieimnet som samtidigt dgde rum i Finland (se nedan) uteblev
i Sverige. Historiedmnet hade blivit ett litet och anonymt karaktirsimne
med lig status och fi undervisningstimmar."

Historieimnets dterintride i den offentliga debatten i Sverige under
1990-talet dr ett omskrivet fenomen. Det har varit vanligt att koppla
dteruppstindelsen till en bredare kontext med fokus pd den vilsenhet som
tog vid efter det kalla krigets slut i kombination med en 6kad osikerhet i
vilken riktning det svenska vilfirdssamhillet var pi vig.” Det okade
intresset for historia manifesterades bland annat genom utstillningen "Den
svenska historien” i bérjan av 1990-talet och en 6kad utgivning och
forsiljning av populirhistoriska framstillningar.”

Det 6kade historieintresset dterspeglas dven inom skolan. Skolimnet
historia limnade skuggtillvaron bakom sig och klev in i det mediala och
politiska strilkastarljuset. En forsta intressevdg kunde mirkas i samband med
att de nedsliende resultaten av en undersskning om svenska elevers
kunskaper om forintelsen publicerades 1997. En diskussion tog sin bérjan
huruvida dmnet dter skulle vilkomnas in i kretsen av kirnimnen. Nir sedan

% Klas-Goran Karlsson 2006, s. 22.
40 Se t ex Hans Albin Larsson 2001, s. 59—63.
4 Se tex Bengt Schiillerqvist 2005, Hans Albin Larsson 2001, Ulf Zander 2001.

“2 Den skolpolitiska debatt om historieimnet som vixte fram under slutet av
1990-talet kan jimforas med motsvarande debatt under slutet av 1940-talet.
Aven d4 var det historiska perspektivet i fokus, men tolkningen av det
forflutna gav andra svar.

4 Klas-Géran Karlsson 2009, s. 34-37.
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kursplanerna i historia infér Lgr 11 skulle utformas svepte en andra kraftfull
intressevig in over det svenska debattlandskapet. Antikens vara eller icke
vara utgjorde under en period brinsle fér en het debatt som visar att
intresset for historia och historieundervisning fortsatt dr stort i dagens
Sverige.”

I en jimférelse med utvecklingen i Finland framtrider tvd stora
skillnader. Den forsta skillnaden 4r att det i Finland inte sker nigon
fokusférskjutning fran historia till samhillskunskap efter andra virldskriget.
Sambhillskunskapsimnet dvertar inte pa samma sitt som i Sverige rollen som
det sambhillsfostrande 4mnet. Det drojer inda fram till 1963 innan
samhillskunskap officiellt skrivs in i den finlindska liroplanen och di endast
som en del av skolimnet historia och samhillslira. Férst 2006, i samband
med dmnesrealprovens inférande, har de bida dmnena pa allvar frigjorts frin
varandra.”

Sambhillskunskapen begrinsade roll i den finlindska skolan har delvis
sin forklaring i den finlindska historien. Landets interna politiska
spanningar, som fick sitt tydligaste uttryck under inbordeskriget 1918, levde
kvar dven under efterkrigstiden. Skolans forhdllningssitt till de centrala
samhillsfragorna blev dirmed ett dilemma. De skolpolitiskt ansvariga valde
att lita sambhillskunskapsimnet vara en neutral frizon dir fakta om
samhillet, ekonomi och rittssystemet skulle 6verforas utan atc kritiske
analyseras. Det faktum att samhillskunskapen inte dvertog rollen som det
samhillsfostrande dmnet innebar i sin tur att historieimnet férblev det stora
orienteringsimnet i Finland. Till skillnad frin utvecklingen i Sverige férblev
dirfér dmnet ett legitime hogstatusimne med stort utrymme i de finska
liroplanerna.”

Den andra stora skillnaden ir att det i Finland, till skillnad frin i
Sverige, sker ett paradigmskifte inom historieimnet under bérjan av 1990-
talet. Det finns en samsyn bland finlindska historiedidaktiker att en
avgorande brytpunkt for historiedimnet kom till stdnd i samband med
liroplansreformen 1994. Den finlindske historiedidaktikern Tom Gullberg
menar att forskningen “hittade pa ett intressant sitt in i den finlindska
liroplanen i bérjan av 1990-talet”. Han beskriver hur en funktionell

* Dick Harrison, 2010-02-15.
5 Jan Lofstrom, Arja Virta och Marko van den Berg 2010, s. 8.
“® Jan Lofstrém, Arja Virta och Marko van den Berg 2010, s. 8.
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dmnessyn, inspirerad av "New History-traditionen”, da fick genomslag i den
finlindska kursplanen i historia. New History-rorelsen, som slog igenom i
England under 1980-talet, argumenterade for historia som ett
firdighetsimne med 6vningar i killkritik och kritiskt tinkande som birande
element. Eleverna skulle trinas till att bli unga forskare i klassrummet.”

I en tidigare studie driver jag tesen att dessa New History-reformer
fick genomslag i den faktiska undervisningen i de finlindska klassrummen.
Det dévarande realprovet kom att fungera som ett medel fér
kommunikation mellan det historiedidaktiska forskningsfiltet och
undervisande  historieldrare i Finland. I sin roll som ansvarig
provkonstrukedr for realprovets historiefrigor fick historiedidaktikern Sirkka
Ahonen genom provet tillgdng till en effektiv kanal att fora ut sin
uppfattning om vad historiskt tinkande innebir. En uppfattning starke
priglad av New History med dess betoning pd historieimnets
kunskapsprocess, snarare in dess identifikationsprocess.”

4.4 Motet mellan skolimnet historia och
extern kunskapsbedomning

I ett svenskt sammanhang har sedan linge styrdokument i form av
kursplaner eller imnesplaner utgjort det externa styrmedel som konkretiserat
historieimnets innehdll och stakat ut dess framtida firdrikening. Det som
gor implementeringen av 2011 ars dmnesplaner i historia sirskilt intressant
dr att de pd sikt kan komma att kompletteras med ytterligare ett externt
styrmedel — nationella prov i historia. P4 grundskolan ir det redan beslutat
att det kommer att inforas nationella prov i historia i 4k 6 och &k 9 och det
dr inte ndgon sirskilt vigad gissning att nationella prov i historia dven
kommer att inforas i gymnasieskolan.

En extern kunskapsbedémning i historia har inte funnits i den svenska
gymnasieskolan sedan studentexamen och censorssystemet avskaffades under
1960-talet. 1968 provades den sista kullen gymnasister av en extern censor.

*"Tom Gullberg 2006, s. 36-37.
“8 Per Gunnemyr 2010, s. 225-237.
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Historiedidaktikern Johan Samuelsson menar att reformerna under 1960-
talet innebar att pedagoger med psykometriska fortecken tog kontroll 6ver
det nationella bedomningssystemet. Hans tes dr att dvergingen frin ett
censorssystem till ett system med centrala prov och gymnasieinspektorer
innebar en overging frin en akademisk till en byrikratisk kontroll 6ver
historieimnet. Det var forst i och med denna 6verging som liroplanen blev
ett effektivt verktyg i hinderna pa staten och de byrakratiska tjinsteminnen
— forkroppsligade i gymnasieinspektorerna.” Hans Albin Larsson tolkar
hindelseutvecklingen ~ under  reformdren  1991-1994 som  en
maktforskjutning dir fackpedagoger i en ohelig allians med kameralt
intresserade kommunalpolitiker tog kontroll 6ver imnesutvecklingen.”

I Jjuset av Samuelssons och Larssons historieskrivning skulle man
kunna tolka de kommande &rens implementering av nationella prov i
historia som ett sitt att ateruppritta kontaktytan mellan historieldrare och
den akademiska disciplinen. Under drygt fyrtio ar har historielirarna pa
egen hand provat elevernas kunskaper i historia. Visst har det funnits en
kontinuitet kring kunskapsbedomningen, kanske frimst i form av dolda
agendor, men det har inte funnits nigon extern normskapande instans. I
Finland har det tdigare realprovet och det nuvarande imnesrealprovet
fungerat som medel fér kommunikation mellan det historiedidaktiska
forskningsfiltet och undervisande historielirare. De framtida nationella
proven i Sverige skulle kunna fylla motsvarande funktion.
Implementeringen av nationella prov i historia vicker dock minga fragor.

4.5 Externa prov 1 historia — en problematisk
ekvation

Det ir viktigt att diskutera den problematik som dillstoter nir Galileis
uppmaning "Mt allt som gir att mita” overfors till skolans virld. Vad
hinder med historieundervisningen om mitningar och mitresultat fir 6kad
betydelse?  Uppmaningen kan  problematiseras dels frin  ett
kunskapsfilosofiskt perspektiv, dels frin ett mer konsekvensrelaterat

a9 Johan Samuelsson 2009, s. 1-14.
% Hans Albin Larsson 2009, s. 414—417.
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perspektiv. Utifran det forra perspektivet kan man stilla sig frigan om det
over huvud taget dr mojligt att mita kunskap i historia. Det hir ir en
grundliggande kunskapsfilosofisk fréga som sdvil politiker som historieldrare
miste forhélla sig till. Jag ska inte fordjupa mig i den hir frigan, men en
viktig lirdom som vuxit sig stark under de ar jag har forskat inom
dmnesomrddet 4r att mitning av kunskap inte 4r nigon exakt vetenskap. Det
forridiska med kunskapsmitningar 4r att de ofta ger sken av att vara en
objektiv vetenskap, men ett mitresultat i form av en poingsumma pd ett
prov eller ett betyg efter en avslutad kurs ir inte jimforbart med ett
naturvetenskapligt mitresultat. Det ir inte mojligt att jimstilla mitningen
av jordens omkrets med mitningen av elevers férmaga att resonera kring
orsakerna bakom den industriella revolutionen.

En annan kunskapsfilosofisk friga dr om och i si fall varfor vi ska
mita allt som gir att mita. Galileis drivkraft var att skingra okunskapens
dimmor och gora verkligheten tydlig. Hans ambitioner kan ses som en del
av den sekulariseringsprocess som i allt hogre grad har avmystifierat virlden
sedan dess. Kyrkans initiala motstdnd ir en vilbekant historia som delvis
bottnar i en generell misstro mot mitningar. Mitningar ger, enligt kyrkan,
minniskan en form av kontroll &ver tillvaron som hon inte har rice dll
Okunskapens dimmor fyller en funktion. Genom att mita gor sig
minniskan till Guds like. Den misstro mot mitning av kunskap som med
varierande roststyrka gjort sig gillande inom skolan har vissa likheter med
kyrkans instillning. Om mitningen endast har ett summativt syfte, det vill
siga om mitningen endast syftar till att kontrollera elevernas kunskaper for
att i forlingningen 6ppna och stinga dorrar till deras framtid, anvinds
mitningen pi ett otillborlige sitt som reducerar eleverna till mitobjekt.

”Gor det mitbart, som inte kan mitas” lyder den andra delen av
Galileis uppmaning. Aven hir miste de berorda aktorerna ta stillning till
viktiga kunskapsfilosofiska frigor. Finns det vissa kunskaper som #r mitbara
och andra kunskaper som inte dr mitbara? Ett huvuduppdrag i svensk skola
ar att forankra en gemensam virdegrund hos eleverna. Vilken betydelse far
detta uppdrag i en framtida skola dir mitbara kunskaper stir i centrum?
Aven ur ett historiedidaktiskt perspektiv ir den hir problematiken ytterst
angeligen. Gar det till exempel att mita elevernas historiemedvetande?”

* Den hir frigan har diskuterats av historiedidaktiker. Den finlindska
historiedidaktikern Arja Virta menar att det varken ir méjligt eller 6nskvirt
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Det kunskapsfilosofiska problematiken kring mitning 4r viktig, men det ir
den konsekvensrelaterade problematiken i samband med mitningen som
utgor fokus for min forskning. Lat oss dirfor pd nytt vinda blicken mot den
forsta delen av Galileis uppmaning. Vad hinder om skolan tar fasta pd
Galileis uppmaning att mita allt som kan mitas? En forsta
konsekvensrelaterad aspekt ir att det finns risk att det sker en
fokusférskjutning inom skolan frin undervisning till bedémning. Lirarens
bedomningspraktik och elevernas mitresultat blir viktigare dn ldrarnas
undervisningspraktik och elevernas lirande.

En annan, och f6r min forskning central problematik, handlar om
vilka konsekvenser en ckad anvindning av mitningar fir for de aktdrer vars
kunskaper mits? Den amerikanske bedémningsteoretikern Georg F.
Madaus anspelar pd Heisenbergs osikerhetsprincip nir han menar atc all
form av mitning inom skolan paverkar det som mits: Any measurement of
the status of an educational institution, no matter how well designed and
well intentioned inevitably changes its status.””

Aterigen  framtrider skillnaden mellan naturvetenskapliga och
humanvetenskapliga mitningar som betydelsefull. En sten som fir sin vikt
uppmiitt paverkas inte av mitningen. Det gor diremot en elev som fir sina
kunskaper bedémda eller en lirare som fir sin undervisningsférméga
utvirderad.” I sammanhanget bor man iven stilla sig frigan vilka
konsekvenser som foljer av att inte mita elevernas kunskaper eller att inze
utvirdera ldrarnas undervisningsformaga.

Lat oss slutligen atervinda till Galilei for att stilla oss frigan vilka
konsekvenser som f6ljer av att “gora det mitbart, som inte kan mitas”.
Finns det risk att vi forlorar ndgot i processen att gora kunskaper i historia
mitbara? Relationen mellan kunskapsmélen i dmnesplanerna och mitningen
av elevernas kunskaper ir inte sjilvklar. Om fokus glider 6ver pa mitningen
och om maélen anpassas efter det mitbara ir vi illa ute. Vad hinder med de

att mita elevernas historiemedvetande. Arja Virta 1997, s. 181-182. Per
Eliasson, den svenske historiedidaktiker som har varit huvudansvarig for
utformningen av de dmnesplaner i historia som ska gilla i svensk grundskola
och gymnasium frin och med héstterminen 2011, delar inte Virtas
uppfattning. Han menar att elevens historiemedvetande kvalificeras av
formagor, vilka i sin tur kan bedémas. Per Eliasson 2009, s. 323.

2 George F. Madaus 1988, s. 89.
% Caroline Gipps 1994, s. 63—65.
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mal som inte 4r mitbara? Vad hinder med skolimnet historia om det i 6kad
utstrickning gors mitbart? Hur péverkas balansen mellan minneskunskaper
och mer komplexa kognitiva kunskaper? Vad hinder till exempel med
begreppet historiemedvetande?

4.6 Amnesrealprovet i historia

4.6.1 Provets bistorik

Det finlindska dmnesrealprovet i historia dr en del av den studentexamen
som har funnits i Finland sedan 1852. De ursprungligen muntliga
intridesproven till Abo Akademi kompletterades det dret med skriftliga prov
och samtidigt knots examinationen till gymnasiets lirokurs. Ar 1919
avskaffades de muntliga delarna av examinationen och det fastslogs att
examen skulle bestd av fem skriftliga obligatoriska prov: provet i
modersmalet, provet i det andra inhemska spraket, provet i ett frimmande
sprak, provet i matematik och det nyinrittade realprovet. Ar 1947 infordes
mojligheten att vilja mellan matematikprovet och realprovet och 1996
inleddes en 6verging till nuvarande system dir endast provet i modersmélet
ir obligatoriskt och dir studenten viljer ut tre av de fyra dvriga proven. Den
realimnesreform som genomfordes i Finland 2006 innebar att det tidigare
realprovet ersattes med tolv olika imnesspecifika realprov. De tolv
dmnesrealproven idr:  evangelisk-luthersk religion, ortodox religion,
livsiskddningskunskap, filosofi, psykologi, samhillslira, fysik, kemi, biologi,
hilsokunskap, geografi och historia.”

Den storsta administrativa forindringen sedan 1919 ir att studenten
sedan 1994 har mojlighet att dela upp sin examination och skriva de fyra
proven vid tre olika examenstillfillen, tillfillen som dock maste fslja direke
pa varandra. Studentexamen sker tvd ginger per ar, host och var. Det utgar
en deltagaravgift for att fa skriva provet, pengar som anvinds i sin helhet till
att finansiera genomfgrandet av examen.”

% Studentexamensnimnden, 2011-10-09.

% Studentexamensnimnden, 2011-10-09.
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4.6.2 Provets aktirer och processer

Studentexamensnimnden  4r den institution som  ansvarar for
studentexamen. Nimndens ordférande utses av Undervisningsministeriet
och pa forslag frin hogskolor, universitet och Utbildningsstyrelsen tillsitts
de 40 medlemmar som utgér den "Stora nimnden”. Vid sidan av dessa
ordinarie medlemmar finns det ca 330 adjungerade medlemmar som ir
involverade i arbetet med provuppgifter och bedémning.”

De olika liroimnena som prévas i examen ir organiserade i skilda
imnesnimnder och inom dessa finns en sniv och lite "hemlig” grupp som
konstruerar proven. Provfrigorna i ARP konstrueras av den sektion inom
Studentexamensnimnden som ansvarar f6r historia och sambhillslira.
Gruppen bestdr idag av fem personer, samtliga hemmahorande inom
universitetsvirlden.  Jan Lofstrom  4r  huvudansvarig  for provet i
samhillskunskap och Mervi Kaarninen ir huvudansvarig f6r provet i
historia, men i praktiken utformas de tva proven gemensamt. Lofstrom och
Kaarninen ir ordinarie medlemmar av Studentexamensnimnden och har
officiellt utnimnts av Utbildningsstyrelsen, medan de tre ovriga
medlemmarna i uppgiftsgruppen ir nuvarande eller tidigare censorer som
har  godkints som s& kallade bitridande  medlemmar  av
Studentexamensnimnden.”

Konstruktionen av  virderingsinstrumentet eller “bedomnings-
rekommendationerna” 4r en process som sker i tre steg. I ett forsta steg
konstruerar Lofstrom och hans kollegor i provgruppen preliminira
rekommendationer vilka, samma dag som provet skrivs, skickas till
Historieldrarnas forening (HYOL), varefter ett andra steg tar vid. Under
detta s& kallade stora poingmote sammantrider en expertgrupp av aktiva
och erfarna historieldrare, och med utgingspunkt frin de preliminira
rekommendationerna konstrueras sedan de bedémningsrekommendationer
som ldrarna ute i skolorna ska anvinda nir de poingsitter studentsvaren.
Under motet finns de ansvariga provkonstruktérerna med som
forhallandevis passiva “gister”. Tanken 4r att lirarna ska resonera kring
rekommendationerna och gora forindringar och modifieringar. Det tredje
steget 1 processen tillkommer efter det att lirarna i skolorna har bedémt
studentsvaren.  Hela  materialet  skickas di dll  historieimnets
censorskollegium, och under ett méte dir provkonstruktdrerna dterigen
medverkar sker den slutliga avstimningen av rekommendationerna innan

% Studentexamensnimnden, 2011-10-09.
57 Per Gunnemyr 2010, s. 230.
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censorernas bedémning tar vid. Vid sidan av den hir évergripande processen
genomférs dven ett antal “mindre” poingméten inom de lokala
avdelningarna av HYOL, dir lirare pd filtet kan ventilera sina tankar och
dir det ofta finns censorer frin Studentexamensnimnden med som kan fora
asikterna vidare till det avslutande censormétet.”

En forsta preliminir virdering av provsvaren gérs som sagt av den
undervisande liraren men samtliga prov skickas direfter in till nimndens
censorer som gor den slutliga beddmningen. Som censorer fungerar dels
universitetsldrare och dels gymnasielektorer. Antalet censorer i historia dr 25-
30 varav nigra ir svensksprdkiga. Om censorns svar avviker mer dn tvi
poing frin den preliminira beddmningen ges provet dt en andra censor for
en kompletterande bedémning. Den dubbla handliggningen ir et led i
elevens rittsskydd.”

En avlagd studentexamen ger allmin behérighet for fortsatta studier
vid universiteten. Provresultaten anvinds dirfér i forsta hand av
Studentexamensnimnden som ett underlag till att utvirdera i vilken
utstrickning studenterna har tillignat sig de kunskaper och firdigheter som
uttrycks i liroplanen fér gymnasiet samt i vilken man de har uppnitt den
mognad som krivs for vidare studier. Vid sidan av detta 6vergripande syfte
anvinder Utbildningsstyrelsen provresultatet som ett underlag for
utvirderingen av gymnasieskolan och det anvinds dessutom i viss
utstrickning  av I%(fliversiteten som ett underlag for wurval vid
antagningsprocessen.

4.6.3 Provets konstruktion

A o . (.0 6 o o o o
ARP bestir av tio essifrigor varav sex ska besvaras.” Tva av frigorna ir si
kallade jokerfrigor, vilka dr mer krivande. Samtliga frigor kriver ett lingre
essisvar, men en del av frigorna kan innehdlla deluppgifter som gor att

%8 Per Gunnemyr 2010, s. 232.
% Studentexamensnimnden, 2011-10-09.

60 Studentexamensnimnden, 2011-10-09. Antagningsforfarandet till de
finlindska universiteten ir en komplicerad historia och eftersom universiteten
i hog grad 4r autonoma s skiljer sig forfarandet 4t mellan de olika
universiteten. Grundprincipen dr dock att studenten antas utifrin sirskilda
intagningsprov, men att studenten kan fi kompensationspoing om denne har
gjort vil ifrdn sig pd studentexamen.

811 det tidigare realprovet skulle dtta fragor besvaras, vilket innebir att kraven pa
en fordjupad analys i elevsvaren har 6kat i samband med reformen 2005.
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svaret gir frin en enkel till en mer argumenterande framstillning. Ungefir
hilften av frigorna ir materialbaserade, vilket innebir att de 4r baserade pd
dokument i form av bilder, direkta citat, statistik et cetera. Ytterligare en
aspekt dr att minst en av frigorna ir imnesoverskridande, vilket for
historieimnets del ofta innebir samhillskunskap. Stoffinnehillet i fragorna
ska bygga pa det centrala innehallet i de sex historiekurser som finns i den
finlindska gymnasieskolan. I praktiken har det vuxit fram en “tyst
overenskommelse” som innebir att de fyra obligatoriska kurserna fir tva
fragor var och de tvd fordjupade kurserna fir en friga var (se vidare avsnitt

6.2.4).”

Det ir viktige att ha i dtanke att ARP ir ett normrelaterat prov vilket
innebir att elevens provresultat (vitsord) bedoms i forhallande till Gvriga
elevers provresultat. Som ett stod for virderingsprocessen finns dock
bedémningsrekommendationer, vilket innebir att bedomningen av enskilda
uppgiftssvar idr kriterierelaterade (se vidare avsnitt 6.3.2). De “vanliga”
essifrigorna i ARP bedoms frin 0 till 6 poing och de mera krivande
jokerfrigorna bedoms frén 0 tdll 9 poing. Det maximala antalet poing pd
provet 4r 42.

4.7 Historieldrarnas prov

4.7.1 Provets bistorik

Ar 1999 enades ett antal historielirare pi Berga gymnasium i Eslév om att
genomfora ett gemensamt slutprov som en avslutning pa A-kursen i historia.
Bakgrunden var en 6nskan om en okad likvirdighet i bedomningen av
elevernas kunskaper i historia. Fyra ar senare tillkom ytterligare skolor i
Lund och Malmé och i samband med det kom provet att kallas
Skdneprovet. Historieldrarnas forening, Skanekretsen, fick i detta skede ett
overgripande ansvar for provets utformning. 2008 indrades namnet till
Historielirarnas prov. Antalet inblandade skolor och antalet elever som

%2 Studentexamensnimnden, 2011-10-09. Ett modellprov kan héimtas frin
foljande adress: http://www.lyceum.ax/s-ledare/examen/prov/historiap.pdf.
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skriver provet har hela tiden 6kat. 2010 var det nirmare 1200 elever som
skrev provet. ©

4.7.2 Provets aktirer och processer

Provfrgorna konstrueras gemensamt av en grupp lirare pa regional niva.
Konstruktionsgruppen  utgérs i  huvudsak av historieldrare  frin
Skéneregionen som frivilligt har anslutit sig tll gruppen, men iven av
aktorer med koppling till Historieldrarnas forening. Antalet medlemmar i
gruppen har varierat sedan starten, vilket beror pd att alla lirare som ir
intresserade av provet ir vilkomna och det finns heller ingen forpliktelse att
stanna kvar i gruppen. Medlemmarna i konstruktionsgruppen anvinder sig
av provet i sin egen undervisning, men det finns dven lirare som anvinder
sig av provet utan att sjilva vara delaktiga i den provkonstruerande gruppen.
P4 dtminstone en av de skolor som anvinder sig av provet har mneslaget i
historia fattat ett beslut att alla undervisande historielirare ska lita sina
elever skriva provet som en avslutning p4 A-kursen i historia.”

Bedémningskriterier utformas av  konstruktionsgruppen, men
rittningen sker lokalt ute pd skolorna, foretridesvis av den undervisande
ldraren, men vissa skolor tillimpar en systematiserad sambedémning, vilket
innebir att det sker ett kollegialt utbyte av prov si att den enskilde liraren
inte virderar sina egna elevers provsvar.”

Det finns inte ndgra skriftliga anvindningsdirektiv kopplade till
provet vilket innebir att det 4r Zmneslagen pi de skolor som anvinder sig av
provet som avgdr hur elevernas provresultat ska anvindas. Det idr sedan en
empirisk friga pa vilket sitt resultaten faktiskt anvinds av den enskilda
ldraren.

4.7.3 Provets konstruktion

De forsta fyra aren var provirigorna i hog grad inspirerade av
historiefragorna i det finlindska realprovet, men frin 2003 sker en
forindring mot en 6kad sjilvstindighet vad giller konstruktionen av provets
fraigor. HLP ir ingen statisk konstruktion utan provets struktur och
frigornas utformning varierar i viss utstrickning frin ar dll ar.

83 Lars Andersson, 2011-10-09.
® Intervju med Lars Andersson 2009.
6 Intervju med Lars Andersson 2009.
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Grundstrukturen i provet utgors dock av tre, ibland fyra, olika delar och
fragekonstruktionen i respektive del skiljer sig at. Den forsta delen har under
de senaste dren innehallit 20 stycken flervalsfrigor, varav eleven ska besvara
tio. Tidigare dr har det funnits frigekonstruktioner som byggt pa
bildbaserade tidslinjer i denna del. Den andra delens frigor har alltid haft
starka kopplingar till det finlindska realprovet och sedan 2006 till ARP.
Ibland aterfinns frigor i HLP:s andra del med exakt samma ordalydelse som
i den finlindska férlagan. Hir kan man &terfinna mer traditionella essifrigor
men idven dokumentbaserade essifrigor. Eleven har i regel 10—15 frgor att
vilja mellan och hon ska besvara tre av dessa. Den tredje delen av HLP
utgors av en omfattande dokumentbaserad essifriga med fokus pé killkritik.
Den fjirde delen, som har funnits med vissa r, utgors dven den av en
omfattande dokumentbaserad friga, men hir har fokus varit mer allmint
inriktat pa “historisk problemlésning”.”

Till skillnad frin ARP ir HLP ett kriterierelaterat prov, det vill siga
provsvaren ska relateras till i forvig faststillda kunskapskriterier som finns
angivna i en rittningsmall (se vidare avsnitt 6.3.2). Flervalsfrigorna i den
forsta delen av provet och essifrigorna i den andra delen bedéms med
poing, medan de mer omfattande dokumentbaserade essifrégorna bedoms
med betyg (IG-MVG). Rittningsmallen konstrueras av den externa
provkonstruktionsgruppen och skickas ut samtidigt som provet.”

% Intervju med Lars Andersson 2009. 2009 4rs upplaga av HLP finns att himta
pa foljande adress: http://www.historieprov.se/prov%202009.pdf.

o7 Intervju med Lars Andersson 2009.
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5. Teorier och begrepp

5.1 Definitionen av begreppet externa prov

Inom den anglosaxiska forskarvirlden anvinds begreppet external tests
flitigt, i méinga fall kopplat till den debatt som foljde i sparen av den
provkultur som vixte fram i Storbritannien och USA under 1980-talet. Det
var en provkultur som priglades av en statlig ambition att anvinda sig av
massproducerade storskaliga prov for att mita elevernas kunskaper och
utbildningssystemens kvalitet.”

I Sverige har begreppet externa prov inte fitt samma utrymme inom
det pedagogiska forskningsfiltet, men under de senaste dren har intresset for
pedagogisk bedémning 6kat och vid bland annat pedagogiska institutionen
vid Uppsala Universitet har Eva Forsberg och Christian Lundahl bedrivit en
forskning med tydligt fokus pa externa prov.”

Trots den omfattande forskningen inom imnesomradet har jag haft
svart att finna explicita definitioner i litteraturen. Forsberg och Lundahl
sirskiljer till exempel intern bedémning frin extern bedomning pé féljande
allmint hallna sitt:

Interna bedémningar produceras och anvinds inom skolorna och for
deras elever och forildrar. Externa bedoémningar produceras av
skolmyndigheter, forskare och andra, antingen genom egna studier eller
genom att utnyttja de interna bedémningarna.”

George F. Madaus har gjort en nigot mer utvecklad distinktion mellan
intern och extern bedémning:

% Caroline Gipps 1994, s. 14-15.

e t ex Eva Forsberg & Christan Lundahl 2006; Eva Forsberg & Christian
Lundahl 2009; Christian Lundahl 2006 och Christian Lundahl 2009. For en
oversikt av forskningen inom filtet pedagogisk bedémning, se Eva Forsberg
2010.

" Eva Forsberg & Christian Lundahl 2009, s. 62.
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An internal testing program is one which is carried out within a school at
the initiative and under the control of the school superintendent,
principal, or teacher. [...] External testing programs are those controlled
and/or mandated by an external authority, such as a state department of

education, the state legislature or a private agency such as the College
Entrance Examination Board (CEEB).”

Madaus menar séledes att den grundliggande skillnaden mellan ett internt
och externt prov handlar om vilken eller vilka aktdrer som initierar och
kontrollerar bedomningen. Mitt sitt att uppfatta externa prov ligger i linje
med Madaus, men hans definition kan som jag ser det problematiseras i tvd
avseenden: dels genom att diskutera vad som innefattas i begreppet kontroll,
dels genom att diskutera betydelsen av pd vilken nivd inom
utbildningssystemet som den kontrollerande aktéren befinner sig.

Vad innebir det att som undervisande lirare ha kontroll 6ver ett prov?
En grundliggande aspekt dr naturligtvis huruvida den undervisande liraren
sjalv kan besluta om provet ska anvindas eller inte, men vid sidan av denna
“vetoritt” dr frigan inte helt litt att besvara eftersom en bedémningsprocess
inrymmer flera olika delprocesser. Peter Nystrom har i en modell
schematiskt redogjort f6r de produkter och de delprocesser som han menar
ingir i en bedomningsprocess.” Jag har utgitt frin Nystrom nir jag i en
egen modell tydliggor hur jag uppfattar bedomningsprocessen i samband
med ett skriftligt prov.

n George. F. Madaus 1988, s. 86.
"2 Peter Nystrém 2004, s. 4.
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Figur 1: En utvecklad modell av bedémningsprocessen
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Jag har modifierat Nystroms modell i tvd avseenden. Dels har jag férenklat
terminologin, vilket har gjort modellen specifik f6r bedomningsprocessen i
samband med ett skriftligt prov, dels har jag lagt dll en inital
konstruktionsprocess som en integrerad delprocess av bedémningsprocessen.

Av den modifierade modellen framgar att ett skriftligt externt prov
bestdr av tre produkter: ett antal provfrigor, ett virderingsinstrument, till
exempel en bedomningsmatris, samt nigon form av anvindningsdirektiv.
Med anvindningsdirektiv avser jag de skriftliga instruktioner som dels
tydliggor vad provets tvd andra produkter ska anvindas till, dels vad
provresultatet ska anvindas till. I det forra fallet kan det till exempel finnas
direktiv.  som klargor att det externa provets provirigor och
virderingsinstrument inte bara ska anvindas som mitinstrument utan att de
dven ska fylla en normativ funktion, det vill siga som fértydligande exempel
pa hur provfrigor och virderingsinstrument bér konstrueras for att mita
kunskaper. I det senare fallet kan direktiven handla om huruvida
provresultaten ska fylla en summativ eller formativ funktion, det vill siga om
provresultaten i forsta hand syftar till att fylla en sorterande och
kontrollerande funktion eller om de i forsta hand ir tinkta att fylla en
pedagogisk funktion i en lirandeprocess. Anvindningsdirektiven kan ocksé
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handla om huruvida provresultaten ska kopplas till den enskilda eleven eller
inte, samt i vilken grad resultaten ska offentliggéras.

Vidare framgar av modellen att en bedémningsprocess bestar av fyra
delprocesser: en konstruktionsprocess dir provets produkter konstrueras och
tre tillimpningsprocesser d& provets produkter pad olika sitc tillimpas.
Provirigorna tillimpas under prestationsprocessen nir eleverna i en
bedomningssituation svarar pd frigorna. Virderingsinstrumentet tillimpas
under virderingsprocessen under vilken elevernas provsvar virderas.
Anvindningsdirektiven, slutligen, tillimpas vid anvindningsprocessen for att
reglera hur provresultatet ska anvindas.

I linje med Nystrom uppfattar jag att provresultatet ligger till grund
for olika slags inferenser och konsekvenser. Nystrom definierar inferenser
och konsekvenser som de medvetna och omedvetna generaliseringar som
sker pd grundval av provresultatet. Ett exempel pé en inferens skulle kunna
vara ldrarens slutsats att ett ddligt resultat pa ett diagnostiskt prov avspeglar
bristande kunskaper inom det kunskapsomride som provet avser att mita.
Ett exempel pa en konsekvens dr den paverkan som ett provresultat kan fa
for den bedsmdes sjilvbild och syn pa imnet.” Det ir viktigt att notera att
den konsekvensrelaterade problematiken i samband med externa
bedomningsprocesser inte bara involverar eleven wutan dven den
undervisande liraren. Om ldrarens undervisningskompetens kopplas till
elevens provresultat paverkas dven lirarens sjilvbild och syn pa dmnet.

Med hjilp av modellen kan jag aterkoppla till kontrollproblematiken
och formulera foljande utgidngspunkter for distinktionen mellan ett internt
och ett externt prov:

- Konstruktionsprocessen: ir det den undervisande liraren eller en
extern aktdr som har kontroll éver konstruktionen av provets
produkter?

- Prestationsprocessen: ir det den undervisande liraren eller en extern
aktor som har kontroll éver den situation nir eleverna besvarar
provirgorna?

- Virderingsprocessen: ir det den undervisande liraren eller en extern
aktor som har kontroll éver virderingen av provsvaren?

7 Peter Nystrém 2004, s. 5.
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- Anvindningsprocessen: dr det den undervisande liraren eller en
extern aktor som har kontroll éver anvindningen av elevernas
provresultat?

Jag menar att ett prov ska definieras som ett externt prov om en eller flera av
delprocesserna, helt eller delvis, kontrolleras av en extern aktor.

Den andra aspekten i Madaus definition som jag vill problematisera ir som
sagt vilken betydelse det har pé vilken nivd som de kontrollerande aktérerna
befinner sig. Madaus tycks mena att det endast idr centrala prov,
kontrollerade av aktérer pa en statlig nivd, som ska definieras som externa
prov — en sniv avgrinsning som utesluter alla de kollegiala prov som
utformas och kontrolleras gemensamt av lirare pa lokal eller regional niva. I
min definition av externa prov ir det primira inte pé vilken nivd de externa
aktorerna befinner sig utan det faktum att den undervisande liraren inte pa
egen hand kontrollerar bedémningsprocessen. Nivéaspekten ir av
underordnad betydelse i férhéllande till kontrollaspekten och jag vill dirfor
vidga begreppet externa prov till att gilla alla prov, oavsett nivd, som den
undervisande liraren inte helt pa egen hand kontrollerar.

Sammanfattningsvis, med hinsyn tagen till kontrollaspekten och
nivdaspekten, vill jag dirfor definiera begreppet externa prov pa foljande
sdtt:

Ett externt prov dr ett prov diir den enskilde liraren saknar vetoritt och/eller dir
externa aktorer helt eller delvis, har tagit kontrollen sver en eller flera av
bedimningsprocessens fyra delprocesser.

5.2 Olika slags externa prov

Mitt sitt att definiera externa prov innebir att ett vitt spektrum av prov
inryms i begreppet. For att kunna sirskilja olika slags externa prov frin
varandra dr det majligt att lyfta fram olika produkt- och processaspekter. De
senare kommer jag fortsittningsvis att benimna som externalitetsaspekter.
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5.2.1 Produktaspekter

Ect skriftligt prov, oavsett om det dr externt eller internt, bestdr, tminstone i
teorin, av tre produkter. Provfrigorna kan betraktas som huvudprodukten,
men vid sidan av dessa finns det dven ett virderingsinstrument, ofta i form
av en mall eller matris, och slutligen nigot slags anvindningsdirektiv. Den
sistnimnda produkten ir kanske inte si vanligt férekommande i lirarens
vardagliga arbete med de egna, interna, proven, men iven om
anvindningsdirektiven inte ir skriftligt nedtecknade bor liraren ha en klar
uppfattning om vilket syfte provet ska ha.

Det dr mojligt att urskilja tva grundliggande produktaspekeer:

e Konstruktionstekniska skillnader
e Urvalsteoretiska skillnader

De konstruktionstekniska skillnaderna handlar om pd vilka olika sitt
provfrigorna, virderingsinstrumentet och anvindningsdirektiven ir
konstruerade. Ett exempel pa en sidan konstruktionsteknisk skillnad ir de
ovan nimnda varianterna av virderingsinstrument: mallen respektive
matrisen. Ett annat exempel ir om provfrdgorna konstrueras i form av
flervalsfrigor eller essifragor.

De urvalsteoretiska skillnaderna handlar dels om vilka olika slags
kunskaper som provfrigorna och virderingsinstrument ir avsedda att mita
respektive virdera, dels om vilka olika slags syften med provet som kommer
till uttryck i anvindningsdirektiven. I det forra fallet kan det handla om
huruvida provet avser att mita minneskunskaper eller mer komplexa
kognitiva kunskaper, till exempel férmdgan att analysera (se vidare avsnitt
6.2.1). I det senare fallet kan det handla om huruvida provet i férsta hand
har ett formativt eller summativt syfte.

5.2.2 Externalitetsaspekter

Externalitetsaspekterna handlar inte om provets produkter i sig, utan om de
processuella aspekter som kan kopplas till de externa aktdrernas kontroll
over bedomningsprocessen. Det finns &tminstone tre olika processuella
aspekter som sirskiljer externa prov fran varandra.

*  Externalitetsgrad
*  Externalitetsnivd
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e Externalitetsfas

Externalitetsgraden handlar om i vilken omfattning externa aktorer har tagit
kontroll 6ver bedomningsprocessen. Beddmningsprocessen bestdr av fyra
olika delprocesser och gradaspekten uppmirksammar vilken eller vilka av
dessa delprocesser som de externa aktdrerna har tagit kontroll 6ver. Ar det
samtliga processer eller har den undervisande liraren fortfarande kontroll
over nigon eller nigra av delprocesserna? ARP ir ett exempel pi ett
héggradigt externaliserat prov eftersom den undervisande ldraren inte har
kontroll 6ver nigon av delprocesserna. HLP ir ett exempel pa ett ldggradigt
externt prov eftersom den undervisande liraren helt eller delvis har kontroll
over samtliga delprocesser utom konstruktionsprocessen.

En annan dimension av externalitetsgraden handlar om huruvida
externa aktorer har fullstindig kontroll éver delprocessen eller om den
undervisande liraren fortfarande ir involverad i processen. Ett exempel pi
denna dimension ir de finlindska lirarnas involvering i virderingsprocessen.
Det 4r viktigt att notera att externalitetsgraden hos ett externt prov kan 6ka
eller minska Gver tid genom att utomstdende aktérer 6kar eller minskar sitt
inflytande 6ver en eller flera av delprocesserna.

Externalitetsnivin handlar om p4 vilken nivi i skolsystemet de aktorer
befinner sig som helt eller delvis har tagit kontroll ver nigon eller flera av
provets delprocesser. Jag skiljer mellan kollegiala och centrala externa prov.
HLP ir ett exempel pa ett kollegialt externt prov och ARP ir ett exempel pa
ett centralt externt prov.

Externalitetsfasen handlar om hur linge externa aktdrer har haft
kontroll 6ver en eller flera av delprocesserna? Har provet i sin helhet eller
ndgon av provets produkter/processer nyligen blivit externaliserade eller har
provet varit externaliserat under en lingre tid? Har externaliteten férindrats
genom att externa aktorer har 6kat eller minskat kontrollen éver nigon av
delprocesserna?  Jag  skiljer mellan etablerade, reformerade och
nyintroducerade externa prov. HLP ir ett exempel pd ett nyintroducerat
prov, medan ARP ir ett exempel pd ett reformerat prov. Overgingen frin
det tidigare realprovet till de nya dmnesrealproven innebar for
historieprovets vidkommande inte nigon storre forindring vad giller provets
produkter, varken konstruktionstekniske eller urvalsteoretiskt, men f6r den
undervisande liraren har reformen ind3i fitt konsekvenser (se avsnitt 7.4.2).

Madaus skulle av flera olika skil kunna hivda att HLP ir ett internt prov,
men enligt mitt sitt att definiera externa prov sd dr provet ett exempel pé ett
nyintroducerat, kollegialt och laggradigt externt prov. Den undervisande
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liraren har i de flesta fall en generell vetoritt och liraren har dessutom
kontroll éver anvindningen av provresultatet, men bdde nir det giller
konstruktionen av provets produkter och bedémningen av provsvaren s har
den undervisande liraren, helt eller delvis, limnat ifrin sig kontrollen till
externa aktorer.

5.3 Externa prov som ett medel for
kommunikation

5.3.1 En kommunikationsmodell

Min syn pé teoretiska modeller 4r synnerligen pragmatisk. En modell har
inget egenvirde utan den ska vara anvindbar i ett forskningssammanhang —
en bra modell dr en anvindbar modell. Den modell som jag kommer att
presentera i det hir teoretiska avsnittet uppfattar jag som ett heurestiske
redskap som hjilper mig att stilla frégor till det empiriska materialet och den
ger mig dessutom de "glaségon” jag behover for att kunna tolka empirin och
sitta in mina resultat i ett stérre sammanhang,.

Av tidigare redovisade teoretiska utgingspunkter framkommer min
uppfattning att en bedomningsprocess bestir av fyra delprocesser: en
konstruktionsprocess d& provets tre produkter konstrueras och tre
tillimpningsprocesser dd provets tre produkter anvinds. Vidare
framkommer att externalitet innebir att liraren pad ndgot sitc har forlorat
kontrollen &ver ndgon av dessa delprocesser — externa aktdrer har blivit
delaktiga i bedomningsprocessen. En birande tanke i mitt fortsatta
teoribygge ir att jag uppfattar relationen mellan dessa externa aktorer och
liraren som kommunikativ. En extern akt6r formedlar genom ett externt
prov i historia, implicit eller explicit, olika slags budskap och direktiv till
historieliraren.” For att tydliggsra mitt sitc att uppfatta externa prov i
historia har jag konstruerat en kommunikationsmodell.

74 ; g . . .
Den hir kommunikativa aspekten innebir att prestationsprocessen kommer att
f3 en underordnad roll i mitt fortsatta teoribygge. Det innebir inte att denna
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Figur 2: Externa prov som ett medel for kommunikation i en
historiekulturell kontext

Formuleringsarena Realiseringsarena

Provoestiliare

Prov

Bicplicits buddep
I ] _ | Hiwriclirare
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“irderingsinstrment

Provienstruktliv

Modellen bygger, som sagt, pi den grundliggande tanken att det med
nddvindighet uppstir en kommunikativ relation mellan de externa
aktorerna och den undervisande liraren nir liraren tappar kontroll &ver
nigon av provets delprocesser. Modellen visar att provets tre produkter
formedlar bdde explicita och implicita budskap vilka har potential att
paverka historielirare verksamma pd en realiseringsarena. Modellen
illustrerar ocksd att en extern bedémningsprocess involverar tvd externa
aktdrer som ir verksamma pa en formuleringsarena. Provbestillaren, som pa
en central formuleringsarena oftast dr en politisk aktdr, har framfor alle
kontroll ~ 6ver anvindningsdirektivens  explicita budskap  medan
provkonstruktdren framfér alle har kontroll 6ver provfrigornas och
virderingsinstrumentets implicita budskap. Den streckade ramen i modellen
visar att kommunikationen Z4ger rum i en historiekulturell kontext.

I modellen sammanbinder jag teoribildning frin tre skilda
forskningsfilt: historiedidaktisk, liroplansteoretisk och bedémningsteoretisk

delprocess ir ointressant i samband med extern kunskapsbedémning. En
aktuell problematik dr huruvida elever ska fi anviinda datorer eller inte nir de
skriver ett externt prov.
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teoribildning. I de foljande tre avsnitten ska jag med hjilp av teoribildning
frén ovan nimnda forskningsfilt, steg for steg, visa hur jag har byggt upp
modellen och hur de olika delarna 4r sammanlinkande med varandra. I det
forsta, historiedidaktiska, avsnittet ska jag askddliggora att externa prov i
historia kan betraktas som en férmedlande historieprodukt.  Jag ska
dessutom visa att anvindningen av externa prov i historia kan uppfattas som
en kommunikationsprocess i en historiekulturell kontext.

5.3.2 En historieprodukt i en historiekulturell kontext

Mina teoretiska ansatser inom det historiedidaktiska forskningsfiltet har jag
huvudsakligen himtat frin Niklas Ammert och Peter Aronsson. Den férre
har framfér allt haft betydelse for min uppfattning att ett externt prov i
historia kan betraktas som en historieprodukt och som en del av en
historiekulturell kontext; den senare har paverkat min uppfattning om att
externa prov i historia kan uppfattas som ett medel f6r kommunikation.

Ammert har i sin avhandling analyserat lirobdcker i historia som
“historiska artefakter” och i sin analys har han satt in lirobdckerna i en
historiekulturell kontext. En lirobok i historia, menar Ammert, utgor en
formedlande historieprodukt mellan liroboksforfattaren och eleven. Han
skriver:

Liroboken ingdr analytiskt i en historiekulturell kommunikationskedja
som l6per frin avsindare till mottagare. Den overfor ett innehall, vilket i
sig 4r ett urval som ska svara mot ldsarens behov. Liroboken utgor i
denna kedja ett konkret uttryck for vad ndgon vill formedla och hur
detta formedlas, samtidigt som den ir ett avtryck av den situation som
den tillkom i och verkar inom. Ett sidant sammanhang kan benimnas
som en historiekultur.”

Jag vill hivda att man i ett historiedidaktiskt sammanhang pé ett liknande
sitt kan betrakta ett externt prov i historia som en férmedlande
historieprodukt mellan avsindarna, det vill siga provbestillaren och
provkonstruktéren, och den mottagande aktéren, historieldraren. I linje med
Ammert menar jag att det hir ir en férmedling som Zger rum i en
historiekulturell kontext, vilket jag visuellt visar med hjilp av den streckade
ramen i min teoretiska modell. Vilken slags historiekulturell kontext som
avses bestims av de avgrinsningar som anvindaren av modellen viljer att

™ Niklas Ammert 2008, s. 25.
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gora. Det kan vara alltifrin den enskilda skolans interna historiekuleur till
den nationella historiekulturen i bred bemirkelse.

Ett annat sitt att nirma sig begreppet historiekultur framkommer i
Peter Aronsson historiedidaktiska teoribygge. Aronsson konstaterar att vissa
historieprodukter har en alldeles bestimd upphovsperson; det kan till
exempel vara en skulptér av ett historiskt monument eller en
avhandlingsforfactare i historia. Bide skulptoren och avhandlingsforfattaren
ir brukare av historia i ett avsindarled, men produkten brukas iven i
mottagarledet. Aronssons poing dr att mottagarna i sitt bruk av
historieprodukten visserligen anvinder och tolkar produkten pa sitt eget sitt,
men att tolkningen inte ir helt godtycklig; det finns alltid nigon form av
koppling till upphovspersonens intention. Denna koppling innebir att
historiebruket kan liknas vid en kommunikationsprocess. Hur den hir
kommunikationen tar sig uttryck 4r en empirisk friga, men Aronsson
sirskiljer tvd idealmodeller: en férmedlings- och en dialogmodell.
Idealmodellerna ir tinkta att ge stod for tvd olika synsitt pd relationen
mellan avsindaren och mottagaren.

Férmedlingsmodellen kan liknas vid en nedsippring, det vill siga
forestillningen att avsindaren har en klar férestillning om vilka budskap
som ska gestaltas i historieprodukten. Budskapen implementeras sedan hos
mottagaren i mer eller mindre oférvanskad form. Den hir relationen leder
till ett receptivt historiebruk hos mottagaren. Dialogmodellen férutsitter
diremot i sin renaste form en initierande dialog som f6regar individens eller
gruppens “sjilvgestaltning” av historieprodukten. Hir kan vi tala om en
kommunikation kring historia som leder till ett reflekterande historiebruk
hos mottagaren.”

Biade provbestillaren, provkonstruktéren och historieldraren ir
sdledes, med Aronssons terminologi, brukare av provet. Om en extern
provkonstrukedr i historia, utan att interagera med mottagaren, anvinder
provet som ett medel for att formedla budskap till lirare vad historiske
tinkande innebir sd anvinds provet som en férmedlande historieproduke
och det leder till ett receptivt historiebruk hos lirarna. Ett reflekterande
historiebruk hos historielirarna forutsitter diremot en dialog som involverar
bide provkonstruktoren och historielirarna. Ett tydligt exempel pa ett

76 Peter Aronsson 2004, s. 98—101.



reflekterande historiebruk 4r de finlindska lirarnas involvering i den process
som leder fram till ARP:s virderingsinstrument.

Den hir dubbla funktionen i samband med kunskapsbedomningar 4r
vil belagd inom den pedagogiska forskningen. I Sverige har till exempel
Forsberg och Lundahl uppmirksammat att kunskapsbedémningar, som ett
medium, kan fylla bide en styrande och en kommunikativ funktion.”

Relevans for mitt forskningsprojekt

Med stdd av modellens historiedidaktiska dimension kan jag tydliggora och
problematisera den kommunikationsprocess som uppstir i samband med
externa prov i historia. I min teoretiska modell framtrider bilden av en
formedlingsmodell ~ snarare  4n  en  dialogmodell.  Huruvida
kommunikationsprocessen i samband med ett externt prov i historia ska
beskrivas med hjilp av den ena eller den andra modellen ir visserligen en
empirisk friga, men Aronsson menar att formedlingsmodellen i praktiken
lever kvar hos manga institutioner eftersom det annars blir svirt att forstd
vad som ir det professionella eller vetenskapliga forsteget. Nigot som
ytterligare komplicerar problematiken ir att kommunikationen i ett och
samma prov kan skilja sig at eftersom delprocesserna kan vara externaliserade
pa olika sitt Kommunikationen i samband med ARP:s
konstruktionsprocess kan till exempel med fordel beskrivas med hjilp av
formedlingsmodellen, medan kommunikationen i samma prov i samband
med  virderingsprocessen  snarare kan beskrivas med  hjilp av
dialogmodellen.”

Sammanfattning

Sammanfattningsvis har jag i det hir avsnittet visat att externa prov i historia
kan betraktas som en historieprodukt i en historiekulturell kontext. Jag har
dessutom visat att anvindningen av externa prov i historia kan uppfattas
som en kommunikationsprocess — en process som i sin tur kan priglas av
formedling eller dialog. I nista, liroplansteoretiska, avsnitt ska jag visa vilka
aktdrer och arenor som ir involverade i denna kommunikationsprocess.

" Eya Forsberg & Christian Lundahl 2006, s. 7-29.
"8 Per Gunnemyr 2010, s. 225-237.
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5.3.3 Arenor och aktirer i en extern bedomningsprocess
Bo Lindensjé och Ulf P. Lundgren har undersokt forhallandet mellan de

politiska och administrativa aktorernas intentioner, som de kommer till
uttryck i styrdokument, och den faktiska styrning som dessa intentioner
sedan far ute i skolorna. De anvinder sig av en styrteoretisk modell som ir
uppbyggd kring tre arenor: en formuleringsarena, en transformerings- och
medieringsarena samt en realiseringsarena. P4 formuleringsarenan fattas
besluten och pé realiseringsarenan omsitts besluten i handling. Medierings-
och transformeringsarenan, som utgor ett mellanled, forklarar relationen
mellan de bdda andra arenorna. De styrdokument som tar form pa
formuleringsarenan formedlas, tolkas och transformeras av mediala aktdrer
innan de nir fram till realiseringsarenan.”

Genom att tillimpa delar av deras teoribygge i min modell vill jag
tydliggéra min uppfattning att ett externt prov bestills och konstrueras av
externa aktdrer verksamma pd en formuleringsarena och att de explicita och
implicita budskap provet férmedlar har potential att piverka historieldrare
verksamma pd en realiseringsarena. Modellen tydliggér 4dven min
uppfattning att en extern beddmningsprocess involverar tvi externa
huvudaktorer:  en  provkonstruktér  och  en  provbestillare.”
Provkonstruktéren dr en administrativ aktor med dmnes- och
bedésmningskompetens medan provbestillare, dtminstone pé en central niva,
ofta ir en politisk akesr.” Vidare tydliggér modellen min uppfattning att
provbestillaren framfor allc har kontroll &ver anvindningsdirektivens
utformning och att provkonstruktéren framf6r allt har kontroll &ver
provirigornas och virderingsinstrumentets utformning. I linje med mitt
tidigare resonemang kring betydelsen av pa vilken nivd den kontrollerande
aktdren befinner sig menar jag att formuleringsarenor férekommer pa olika
nivier inom utbildningssystemet, savil kollegialt som centralt.

Verksamheten pa formuleringsarenan handlar om att fatta beslut och
verksamheten p4 realiseringsarenan handlar om att genomfora de beslut som

® Bo Lindensjs & UIf P. Lundgren, 2000, s. 171-179.

81 de flesta fall kan man tinka sig att det 4r kollektiva styrsubjekt i form av
arbetsgrupper som bestiller och konstruerar provet, men jag har i den l6pande
texten av sprakliga skil valt singularformen framf6r pluralformen.

81 P4 en kollegial niva kan man tinka sig att en dmnesforetridare eller ett
dmneslag ikldder sig rollen som provbestillare.
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fattas pd formuleringsarenan. Problemet 4r dock att besluten som fattas pa
formuleringsarenan maste konkretiseras i form av skriftliga produkter innan
de kan anvindas av aktdrerna pa realiseringsarenan. Lindensjé och Lundgren
tar sig an problematiken genom att beskriva tvd olika stadier av
beslutsgenomférande: dels “guideline-writing” di dmbetsminnen tolkar de
fattade besluten och transformerar dem till skriftliga produkter i form av
styrdokument, dels  “field-implementation” di lirarna  omsitter
styrdokumentens intentioner i praktisk handling.” Det ir oklart pi vilken
arena de menar att imbetsminnens “guideline-writing” dger rum.

Jag menar att provkonstruktorer utfor en verksamhet som kan
beskrivas som en slags guideline-writing” och jag kopplar deras verksamhet
till formuleringsarenan. Min anvindning av begreppet formuleringsarena
blir dirfér mera “bokstavlig” jimfort med Lindensjé och Lundgren. Den
formuleringsarena som jag beskriver i min modell blir en arena dir
provbestillaren dels beslutar att ett externt prov ska implementeras eller
reformeras, dels klargor de anvindningsdirektiv som ska gilla for provet.
Provkonstruktsren konstruerar sedan provirdgorna och
virderingsinstrumentet. Genom den streckade linjen i formuleringsarenan
(se figur 2) sirskiljer jag sdledes en politisk, beslutsfattande,
formuleringsarena och en administrativ, instrumentell, formuleringsarena.

Lindensjo och Lundgren har i sin forskning uppmirksammat
relationen mellan de politiska och administrativa aktorerna, och de menar
att de senares roll dr att konkretisera politikernas intentioner i form av
skriftliga styrdokument, en konkretisering som de menar inbegriper en
tolkningsprocess. Ambetsminnens friutrymme i den hir tolkningsprocessen
ir en empirisk friga, men Lindensj6 och Lundgren menar att deras
handlingsutrymme generellt sett ir stort.

Demokratiska system priglas av avstind mellan politik, val och
partikoalitioner & ena sidan och den “verkliga” styrningsprocessen, som
visentligen sker genom byrékrati, 4 den andra sidan. [...] [Det] 6kande
antalet statliga uppgifter och de uppskruvade ambitionerna med dem
[har] bidragit till att "befria” férvaltningens dmbetsmin frin mycket av
det traditionella beroendet av deras politiska ledning.”

% Bo Lindensjs & UIf P. Lundgren 2000, s. 147.
8 Bo Lindensjs & Ulf P. Lundgren 2000, s. 149.

57



Problematiken ~ kring ~ dmbetsminnens, eller i min  modell
provkonstruktdrens, friutrymme leder vidare till komplicerade resonemang
dir begrepp som ramfaktorer och paverkansfaktorer har stor betydelse. I
mitt forskningsprojeke ligger dock fokus pd den mottagande parten i
kommunikationsprocessen, det vill siga historieldraren, och jag kommer
dirfér inte att fordjupa mig fullt ut i problematiken kring
provkonstruktérens friutrymme. Det finns dock en aspekt av relationen
mellan provkonstrukesren och de politiska aktorerna som jag vill lyfta fram
och som jag vill koppla till kontrollen &ver de tre provprodukterna.

I min modell kopplar jag provkonstruktéren frimst il
konstruktionen av provirdgorna och virderingsinstrumentet eftersom jag
uppfattar att provkonstruktorens friutrymme i férhallande till de politiska
aktdrerna ar sirskilt stort gillande dessa bdda produkter. Det ir forvisso en
empirisk friga, men jag forestiller mig att provkonstruktéren vid
utformandet av provfrigorna och bedémningskriterierna har ett mycket
stort handlingsutrymme. Nir det giller anvindningsdirektiven si uppfattar
jag att friutrymmet vid det skriftliga utformandet av dessa idr begrinsat och
att tolkningen i hogre grad kontrolleras av provbestillaren, det vill siga de
politiska aktorerna.

Ur ett historiedidaktiske perspektiv vicker den hir skillnaden viktiga
fragor. Har de politiska aktdrerna generellt sett andra intentioner in
provkonstruktdrerna? Har provkonstrukesrerna didaktiska intentioner som
de politiska aktdrerna uppfattar som mindre betydelsefulla? Kan det vara sa
att politiker har ett stdrre intresse av att anvinda externa prov i ett
summativt syfte, som ett instrument fér urval, likvirdighet och kontroll,
medan provkonstruktoren har en mer dmnesteoretisk eller imnesdidaktisk
ambition? Om lirarna uppfattar att de politiska aktorerna har ett stort
inflytande 6ver konstruktionen av provet tillkommer en politisk dimension.
Om sedan de politiska aktdrerna tinker sig att provet ska anvindas som ett
aktivt styrinstrument snarare 4n som ett passivt mitinstrument tenderar
provet att bli politiskt laddat.

En sddan politisering av externa prov i historia aktualiserades pa ett
patagligt sitt i USA efter hindelserna den 11 september 2001. Christoffer
Martell beskriver till exempel hur Massachusetts liroplan i historia kom att
forindras i riktning mot en mer nationell historieundervisning. “The
previous curriculum framework’s emphasis on world and global history was
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almost completely abandoned.” En av hans slutsatser ir att lirarna kom att
uppfatta de nya liroplanerna och de externa prov som var knutna till dessa
som “educationally unsound or politicized”.”  En annan, mer
resultatorienterad politisering, kan kopplas till anvindningsdirektiven och
den 6kade fokuseringen pd high stake tests och accountability systems. I
USA idr den hir senare formen av politisering ett arv frin 1980-talets
nyliberala tankeménster (se vidare avsnitt 7.2.3).

Relevans for mitt forskningsprojekt

Med hjilp av modellens styrteoretiska dimension kan jag uppmirksamma
och tydliggora dtminstone tvd viktiga frigekomplex. ARP ir ett centralt
externt prov utformat pd en central formuleringsarena och HLP ir ett
kollegialt externt prov utformat pd en kollegial formuleringsarena. Har det
nigon betydelse for kommunikationen om de externa aktdrerna ir
verksamma pé en central eller kollegial formuleringsarena? Kan ett externt
prov utformat pd en kollegial formuleringsarena 6verbrygga den
grundliggande problematik som Lindensjo och Lundgren tycker sig se pd
central nivd, nimligen svarigheterna for aktérerna pd formuleringsarenan att
overblicka de faktiska forutsittningarna pa realiseringsarenan?

Ytterligare en viktig aspekt som tydliggérs av modellen ir att det pa
formuleringsarenan finns tva skilda externa aktdrer som genom ett externt
prov kan formedla budskap och direktiv till liraren. I ARP:s fall dr det
politiska aktdrer som bestiller provet och centralt tillsatta arbetsgrupper som
konstruerar provet. I HLP:s fall dr det diremot historieldrare som pa eget
initiativ bade bestiller och konstruerar provet. De externa aktorer som ir
involverade i HLP ir siledes inte splittrade i en politisk och i en
administrativ del p& samma sitt som de finlindska externa aktérerna. Vilken
betydelse har det for de externa provens utformning och anvindning?
Minskar det risken f6r en tolkningsprocess som leder till en bristande
overensstimmelse mellan provbestillarens syfte med provet och
provkonstruktérens konstruktion av provet? Det hir idr frigor som jag
kommer att dterkomma till i det komparativa analyskapitlet.

# Christopher Martell 2010, s. 5.
8 Christopher Martell 2010, s. 30.
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Sammanfattning

I det hir avsnittet har jag visat att det finns tva externa huvudaktorer i en
extern bedémningsprocess: provbestillaren och provkonstruktéren. Jag har
visat att de externa aktorerna dr verksamma pé en formuleringsarena, och att
de genom sin kontroll éver anvindningsdirektiven respektive provfrigorna
och virderingsinstrumentet pd olika sdtt kan paverka historieldrare
verksamma pd en realiseringsarena. I nista, beddmningsteoretiska, avsnitt
ska jag visa att externa prov formedlar olika slags budskap med potential att
paverka historielirare. Jag ska dessutom visa att det finns skillnader mellan
vilka olika slags budskap och direktiv som kan kopplas till respektive
produkt.

5.3.4 Budskapsformedling i en extern bedomningsprocess

Med hjilp av modellens kommunikationskedja (se figur 3) vill jag visa att
externa prov i historia kan anvindas som en kanal fér att férmedla implicita
och explicita budskap som har potential att paverka mottagaren.

Figur 3: Externa prov som en kanal for budskapsférmedling
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Anvindningsdirekeiv Explicita budskap Piverkan
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Det finns en omfattande forskning som har uppmirksammat att externa
prov har en paverkande funktion.” Det jag ska tydliggora i det hir avsnittet
dr att pdvisa skillnader mellan de budskap som kan kopplas till provets olika
produkter. En grundliggande skillnad mellan provfrigorna och
virderingsinstrumentet 4 ena sidan och anvindningsdirektiven 4 andra sidan
dr att de bida forstnimnda produkterna i forsta hand ir mitinstrument,
vilket innebdr att de budskap som formedlas dr implicita, medan den

8 Se till exempel Caroline Gipps 1994; S. G. Grant 2006; George F. Madaus
1988; Kenneth Vogler & David Virtue 2007.
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sistnimnda produkten ir ett uttalat styrinstrument som férmedlar explicita

budskap.

En annan viktig skillnad ir att de tvd mitprodukterna, provfrigorna
och virderingsdirektiven, endast formedlar didaktiska budskap, medan
anvindningsdirektiven, vid sidan av didaktiska direktiv, dven formedlar
ansvarsutkrivande direktiv.

Etc  viktigt steg for att oka forstdelsen for  provets
budskapsférmedlande funktion ir att bryta ner provets olika budskap till
produktniva. Tidigare har jag visat att skriftliga externa prov bestér av tre
produkter: provirigor, virderingsinstrument och anvindningsdirektiv. Dessa
produkter kan utformas pd minga olika sitt och jag sirskiljer tvé
grundliggande produktaspekter:  konstruktionstekniska aspekter och
urvalsteoretiska aspekter. Provfrigorna formedlar tre didaktiska budskap.
Tvé av dessa budskap ir urvalsteoretiska. Det forsta handlar om vilket
dmnesstoff som ir viktigt och det andra om vilka slags kognitiva kunskaper
som ir viktiga. Det tredje budskapet ir konstruktionstekniskt och det
handlar om vilken eller vilka slags frigekonstruktioner som ir limpliga att
anvinda for att mita elevens kunskaper.

Virderingsinstrumenten férmedlar tva didaktiska budskap till liraren.
Det forsta dr urvalsteoretiskt och handlar om kunskapsprogression, det vill
siga vad som utmirker kvalitet i ett provsvar. Det andra ir
konstruktionstekniskt  och  handlar om vilken eller vilka slags
virderingsinstrument som ir limpliga att anvinda for att virdera dessa
kvaliteter.

Anvindningsdirektiven kan férmedla tva didaktiska budskap och ett
ansvarsutkrivande budskap. De didaktiska budskapen ir urvalsteoretiska
och kan vara av tvi olika slag. Det férsta handlar om produktanvindning,
det vill siga hur provfrigorna och bedomningskriterierna ska anvindas. Ar
de i forsta hand tinkta att anvindas instrumentellt f6r att mita och virdera
elevernas kunskaper eller ska de anvindas foredomligt som ett
diskussionsunderlag for lirare och elever? Det andra didaktiska budskapet
handlar om hur provresultatet ska anvindas. Ska det anvindas formativt
som ett underlag for lirande eller summativt som ett underlag f6r sortering?
Det ansvarsutkrivande budskapet handlar om vilka aktorer som kan
utkrivas ansvar for provresultatet samt vilka konsekvenser som provresultatet
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fir for de inblandade intressenterna, det vill siga elever, lirare och

skolledning.87

Ett externt prov kan enligt ovanstiende resonemang potentiellt
formedla sju olika didaktiska budskap och ett ansvarsutkrivande budskap (se
tabell 1).*

Tabell 1: De externa provens potentiella budskap

Urval av stoff Virdering av provsvar Didaktisk anvindning av

provets mitprodukter

Urval av kognitiva Konstruktion av Didaktisk anvindning av
kunskaper virderingsinstrument provresultat
Konstruktion av Ansvarsutkrivande anvindning
provirdgor av provresultat

Lat mig utgd frén ett konkret exempel for att gora framstillningen tydligare.
Vi tinker oss att en provbestillare har implementerat ett externt prov som en
avslutning pad en kurs i historia. I anvindningsdirektiven till provet
tydliggors att provresultatet ska vara reglerande for den undervisande
lirarens slutbetyg pd kursen. Vidare framkommer att provresultaten ska ligga
till grund for den undervisande lirarens framtida loneutveckling. Enligt
ovanstiende resonemang formedlar dessa anvindningsdirektiv tvd budskap,
dels ett didaktiskt budskap att provresultaten ska anvindas summativt, dels
ett ansvarsutkrivande budskap att bdde elever och lirare kommer att stillas
till svars for resultatutfallet. Det finns diremot inget explicit budskap om pé
vilket sitt provets mitprodukter ska anvindas.

Vi tinker oss sedan en provkonstruktsr som fir i uppdrag konstruera
provet. En av provfrigorna lyder: "Varfor utbrot franska revolutionen?”
Frigan formedlar tre implicita budskap till mottagaren. Ett

87 . o e g g . )
Jag bortser frin anvindningsdirektivens eventuella konstruktionstekniska

budskap.

88 1. . ; , . . . .
For ate inte gdra analysen odverblickbar har jag valt att inte blanda in de
metakognitiva ” varfor-budskapen” .
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konstruktionstekniskt budskap om hur en friga kan konstrueras och tvi
urvalsteoretiska budskap: dels att det ir vikeigt att besitta kunskaper om
franska revolutionen, dels att det ir viktigt att besitta en kognitiv kunskap i
form av en analytisk firdighet.”

Vidare har provkonstruktdren konstruerat ett virderingsinstrument
dir det framgdr vilka kvaliteter svaret ska innehalla for att det ska fi en viss
poing eller ett visst betyg. Det hir virderingsinstrumentet formedlar tvd
implicita budskap till mottagaren, dels ett konstruktionstekniskt budskap
om hur ett virderingsinstrument kan konstrueras, dels ett urvalsteoretiskt
budskap om vilka kunskapskvaliteter som ska virdesittas i ett analytiskt svar
kopplat till franska revolutionen.

Olika slags budskap — ett historiedidaktiskt perspektiv

Det jag vill komma fram till med hjilp av ovanstiende resonemang ir att det
finns en skillnad mellan de implicita budskap som kan kopplas till
provirdgorna och virderingsinstrumentet, och de explicita budskap som kan
kopplas till anvindningsdirektiven.

De tvd forstnimnda, mitprodukterna, har tydligt imnesspecifika
budskap. Genom att utforma dessa produkter pd ett sirskilt sitt sinds
budskap till elever och lirare om vilken slags kunskap och vilka
kunskapskvaliteter som idr viktiga att mita. Om jag som undervisande
historieldrare tappar kontrollen &ver konstruktionen av provirdgorna
kommer jag att behova forhélla mig till och eventuellt ompréva min
instillning till grundliggande frigestillningar inom historieimnet. Vilka
firdigheter ir viktiga och vilka 4r mindre viktiga? Vilka dmneskunskaper ir
centrala och vilka kan viljas bort? I slutindan handlar det om historieimnets
fundament — vad ir essensen i historiskt tinkande? P4 motsvarande sitt
innebir en forlorad kontroll 6ver virderingsinstrumentet att jag madste
forhélla mig till och eventuellt ompréva min syn pé lirandeprogression inom
historieimnet. Vad skiljer goda historiekunskaper fran déliga?

Eva Forsberg och Christian Lundahl anvinder en annan terminologi,
men deras beskrivning av kunskapsbedomningar "som ett signalsystem, det
vill siga som ett system som skickar signaler om vad som ytterst dr att

® Huruvida frigan verkligen miiter en analytisk firdighet problematiseras av
David Rosenlund 2010, s. 199-209.

63



betrakta som centrala kunskaper och valida realiseringar av dessa”, ligger
. . . . . -9
nira mitt sitt att uppfatta externa prov i historia.

En viktig skillnad mellan ett externt och ett internt prov ir att de
externa aktdrerna som utformar mitprodukterna i ett externt prov stills
infor en speciell problematik eftersom bide provirigorna och
virderingsinstrumentet har tvd malgrupper; dels de elever vars kunskaper
och firdigheter ska bedémas, dels de lirare som undervisar eleverna i friga.
Har de externa aktdrerna eleverna som malgrupp anvinds provet primirt
som ett mitinstrument, men om de har lirarna som malgrupp anvinder de
provet primirt som ett medel f6r pverkan.

Paverkansfunktionen hos mitprodukterna kan vara mer eller mindre
medveten hos avsindaren. Konstruktéren av  provfrigorna eller
virderingsinstrumentet kan forvisso ha ett uttalat syfte att paverka
mottagaren, men dven om det saknas ett uttalat syfte hos avsindaren, si
paverkas mottagaren av hur provfrigorna och bedémningskriterierna ir
utformade. Mitprodukterna har sdledes alltid en dubbel funktion: dels som
mitinstrument, dels som férmedlare av budskap.

Anvindningsdirektiven kan ocksi anvindas som ett medel for
paverkan, men som framgér av exemplet ovan handlar det inte i forsta hand
om imnesspecifika budskap, utan snarare om allmint héillna didaktiska
budskap eller om ansvarsutkrivande budskap. De senare syftar till att
paverka mottagarnas, det vill siga elevers, lirares och andra intressenters,
uppfattningar om  kvaliteten pd elevens kunskaper eller ldrarens
undervisning. Hur pass kraftfull den hir typen av paverkan ir, har atc gora
med vilken betydelse som elever, lirare och ovriga intressenter uppfattar att
det externa provet har (se vidare avsnitt 7.2.4).

Relevans for mitt forskningsprojekt

Forskningsprojektet handlar som framgitt om pd vilka olika sitt
historieldrare uppfattar att externa prov pédverkar deras didaktiska
verksamhet. Modellens bedomningsteoretiska styrka i4r att den underlittar
forstdelsen for den potentiella paverkanseffekten hos olika slags externa prov
i historia. En viktig aspekt ir att tydliggora skillnaden mellan den
paverkanseffekt som kan kopplas till provets tre produkter: provirdgorna har
framfor allt betydelse for lirarens uppfattningar gillande historieimnets

0 Eya Forsberg & Christian Lundahl 2006, s. 24.
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grundliggande innehall; virderingsinstrumentet har framfor allt stor vike for
lirarens  uppfattningar om  progression  pd ldrandenivd;  och
anvindningsdirektiven rikdinjer gillande provresultaten har framfér allc
betydelse for styrkan i den paverkan som kan kopplas till de andra bida
produkterna. Ett externt prov i historia kan vara externaliserat pa olika sitt
och det dr vikeigt att klargora vilka produkter som kontrolleras av externa
aktorer for att forstd hur olika slags externa prov uppfattas av och péaverkar
mottagaren.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis har jag i det hir avsnittet visat att externa prov kan
anvindas som ett medel for att formedla implicita och explicita budskap
med potential att utéva pdverkan. Jag har lyft fram den
budskapsférmedlande aspektens betydelse for mitt forskningsprojekt och jag
har dessutom visat att de budskap som kan kopplas till provirigorna och
virderingsinstrumentet har en starkare dmnesspecifik prigel jimfért med de
budskap som kan kopplas tll anvindningsdirektiven. En extern
provbestillare kan genom det sitt som anvindningsdirektiven utformas
tydliggéra for historielirare verksamma pa en realiseringsarena hur provet
ska anvindas. En extern provkonstruktor kan p& motsvarande sitt genom
sitt sitt att utforma provfrigor och bedomningskriterier skicka signaler till
historielirarna om vad som ytterst dr att betrakta som centrala kunskaper
inom historieimnet.
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6. Intervjuresultat och analys

6.1 Inledning

Paverkar externa prov historielirares amnesdidaktiska verksamhet? De &tta
lirare som ingdr i min underskning ger olika svar pa den frigan. Peter, en
av de svenska ldrarna, uppfattar att hans undervisning inte paverkas av HLP
over huvud taget, "inte ens det lilla minsta”. Hans uppfattning kan stillas
mot Paul, en av de finlindska lirarna, som uttrycker sig pd foljande sitt om

ARP:

Studentexamen ir nog i allra hdgsta grad en dold liroplan som styr lngt all
verksamhet. Det kommer vi inte ifrdn. Det spelar en vildigt stor roll for mig
att jag i min undervisning bedriver den pd ett sddant sitt att eleverna fir 6va
och utveckla den typen av firdigheter som de méste ha sen d de ska upp och
skriva det hir provet och det giller inte bara mig det giller precis alla lirare.
Aven undervisningsmaterialet, undervisningssittet och arbetsformerna viljer
man nog vildigt ldngt med utgdngspunke i att de ska klara av provet s bra
som majligt. Det styr vildsamt, det gor det.

De hir tva historieldrarna representerar ytterligheterna i min undersékning.
Deras uppfattningar om provets paverkan pad deras idmnesdidaktiska
verksamhet skiljer sig 4t pd ett fundamentalt sitt. Mellan dessa ytterligheter
dterfinns de Svriga sex historieldrarna, vars uppfattningar om det externa
provets paverkan varierar, bide vad giller i vilken grad och pa vilket sitt de
uppfattar att provet paverkar dem. Frigan ir om det finns ndgot ménster i
den hir variationen av uppfattningar. I det hir resultatredovisande avsnittet
har jag for avsike att bringa klarhet i den frigan.

For att underlitta analysarbetet bestdr avsnittet av tre delar. I det
forsta avsnittet uppmirksammar jag utsagor med koppling till lirarnas
undervisningspraktik. I det andra aterfinns utsagor med koppling till
lirarnas bedomningspraktik. I det tredje, slutligen, lyfter jag fram utsagor
med koppling dll lirarnas kollegiala praktik. Den sistnimnda praktiken
omfattar det kollegiala samarbete som berér undervisning och bedémning.
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Att pd det hir sittet sirskilja undervisning, bedomning och kollegial
verksamhet 4r ett analytiske grepp. I praktiken utgdr dessa verksamheter en
integrerad helhet.

Innan jag pédbérjar resultatredovisningen vill jag understryka att
lirarnas utsagor inte kommer att analyseras som individuella fallscudier. I
min undersokning ir gruppens uppfattningar viktigare in den enskilda
individens uppfattningar. Jag har dirfor valt att inte ge nigon nirmare
presentation av de dtta lirare som ingar i undersokningen.

6.2 Undervisningspraktiken

6.2.1 Tvd dimensioner

Hur péverkar externa prov  historielirares  undervisningspraktik?
Frigestillning inrymmer tvd potentiella svarsdimensioner: en metodisk
dimension och en teoretisk dimension. Den metodiska dimensionen handlar
om huruvida historieldrare uppfattar att externa prov paverkar hur de
undervisar, det vill siga vilka metodiska val de gor i sin undervisning. Den
teoretiska dimensionen handlar om huruvida historieldrarna uppfattar att
externa prov paverkar vad de undervisar om. Ett vanligt sitt att nyansera den
teoretiska dimensionen i historieundervisningen ir att sirskilja mellan
undervisningens content och skills, det vill sidga att sirskilja mellan det
imnesstoff som undervisningen utgr ifrin och de firdigheter som sedan
betonas i undervisningen. Ett annat sitt att nirma sig den teoretiska
dimensionen, och i mina 6gon ett mer komplext sitt, 4r att som den
kanadensiske historiedidaktikern Stéphane Lévesque, sirskilja mellan en
undervisning med fokus pd memory-history och en undervisning med fokus
pa disciplinary historical ~thinking.” Med memory-history avses
minneskunskaper av olika slag. Det kan handla om rena faktakunskaper som
drtal och regentlingder, men dven mer krivande minneskunskaper som att
kunna dterberitta ett hindelseférlopp eller att kunna aterge ett analytiske

% Stéphane Lévesque 2008, s. 3-17.
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resonemang.” Med disciplinary historical thinking avses nigot helt annat in
minneskunskaper. Lévesques kollega Peter Seixas gor en jimforelse med en
teaterforestillning. Han menar att en historielirare med ambitionen att
formedla minneskunskaper kan néja sig med att lita eleverna ta del av
forestillningen pa scenen. Om ldraren diremot har en ambition att utveckla
kunskaper med koppling till historical thinking si ska eleven inte bara
passivt ta del av forestillningen utan dven bli medveten om de processer som
dger rum bakom scenen och som mojliggor forestillningen.” I grunden
handlar disciplinary historical thinking om att eleven ska utveckla kunskaper
som mojliggér en forstdelse for att ett hindelseférlopp endast dr en
konstruktion och inte en direkt avspegling av en verklighet. Det handlar
ocksd om att eleven ska utveckla kunskaper som mojliggor egna analytiska
resonemang och inte bara tergivande av andras analytiska slutsatser.

Den amerikanske historiedidaktikern Sam Wineburg menar att ett
historiskt tinkande i denna bemirkelse lingt ifrin 4r nigon narturlig
tankeoperation for eleverna. ”* Liraren maste dirfor i sin undervisning ge
dem mojlighet att utveckla foérmdgan. Lévesque lyfter fram fem
grundliggande “procedural concepts” som han menar att liraren madste
fokusera pd for att utveckla ett kvalificerat historiskt tinkande hos sina
elever.”

* Historical significance

*  Continuity and change

*  Progress and decline

* Evidence

* Historical empathy
Lévesque konstaterar vidare att dessa begrepp sillan diskuteras och att de
inte spelar nigon framtridande roll i historieundervisningen.” En viktig
friga som tangerar mitt forskningsfilt 4r huruvida externa prov utgor ett
hinder eller en méjlighet for att begreppen ska fa 6kad betydelse i framtiden.

%2 For en problematisering av olika slags minneskunskaper i historia, se David
Rosenlund 2010, s. 199-209.

% Peter Seixas 2008, . viii.

% Sam Wineburg 1999, s. 488—499.
% Stéphane Lévesque 2008, s. 17.

% Stéphane Lévesque 2008, s. 37.
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Leder en 6kad anvindning av externa prov till att historieldrare fokuserar pa
memory-history eller kan extern beddémning vara ett sitt att utveckla
historieundervisningen i riktning mot disciplinary historical thinking?

Tidigare forskning rorande kopplingen mellan externa prov och
historielirares undervisningspraktik tyder pd att det dr framfér allt den
teoretiska  dimensionen av  undervisningen som  pdverkas, men
forskningsliget ir problematiskt, vilket kommer att framga nedan.”

6.2.2 Tidigare forskning

Frigestillningen hur externa prov paverkar historieldrares undervisning och
bedomning har engagerat framfor allt anglosaxiska skolforskare de senaste
tjugo dren. S. G. Grant tycker sig dock se flera stora problem med den
forskning som bedrivits i USA inom omrédet. Ett grundliggande problem ir
att allt sedan anvindandet av externa prov tog fart i USA under slutet av
1980-talet har det funnits ett dverflod av olika slags litteratur som beror
sambandet mellan extern kunskapsbedomning och lirares didaktiska
verksamhet. Grant menar dock att denna mingd av texter vid en nirmare
granskning trots allt 4r begrinsad, eftersom det mesta av litteraturen berér
modersmélsundervisning och matematik. Vidare menar han att mycket av
det som ir skrivet i imnet inte bygger pa nigot empiriskt underlag och i den
mén forskningen bygger pd ett empiriskt underlag si 4r det i huvudsak
intervjubaserade  studier.  Den  forskning  som  bygger  pd
klassrumsobservationer ~ dr  ytterst begrinsad.” Grant sammanfattar
forskningsliget gillande externa provs pdverkan pa historielirares didaktiska
verksamhet pd foljande sitt: “So despite a huge potential literature, little
relates directly to impact on teachers practices.””

De empiriskt underbyggda forskningsresultat som trots allt
presenterats i USA gillande hur externa prov péverkar historielirares
didaktiska verksamhet, handlar i huvudsak om hur proven paverkar deras

9" Sandra Cimbricz 2002, s. 1-21.
%S. G. Grant 2006, s. 36-38.
%S, G. Grant 2003, s. 130.
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undervisningspraktik.” Resultaten ir pi intet sitt samstimmiga. Den
amerikanska bedomningsteoretikern Sandra Cimbricz tydliggdér dock i en
forskningsoversike att tidigare forskningsresultat i stort sett samstimmigt
visar att det framfor allt 4r den teoretiska dimensionen av historieldrares
undervisningspraktik som péverkas, det vill siga wad historielirarna
undervisar om. Hon menar att vildigt fi undersokningar har visat pa nigon
paverkan inom den metodiska dimension, det vill siga Awur lirare
undervisar."”

Kenneth Vogler och David Virtue tycker sig i en forskningsoversike
kunna urskilja tre olika grupperingar. De menar att en grupp av forskare
har kommit fram till att de externa proven péverkar vad man skulle kunna se
som Overbyggnaden i historieldrarnas undervisningspraktik, i férsta hand
deras val av stoff, men att basen, den grundliggande undervisningspraktiken,
forblir opaverkad. En annan grupp av forskare hivdar att proven dven
paverkar lirares grundliggande undervisningspraktik. Dessa forskare tycker
sig kunna observera att externa prov paverkar historieldrare i en riktning bort
fran en konstruktivistisk, elevcentrerad och projektinriktad undervisning
med diskussioner, rollspel, grupparbeten et cetera, mot en mer traditionell,
lararcentrerad undervisning dir en dversiktlig stoffbehandling utgiende frin
lirobécker star i centrum. Vogler och Virtue urskiljer slutligen en tredje
grupp forskare vars resultat tyder pd@ att proven inte har paverkat
historieldrare 6ver huvud taget eftersom lirarna redan frin bérjan har
undervisat pa ett (traditionellt) sitc som har legat i linje med de externa
provens intentioner.'"”

Grants beskrivning av forskningsliget ligger i linje med Vogler och
Virtue, men han urskiljer ocksd en fjirde grupp forskare. Han menar att
dven den hir gruppen tycker sig kunna beldgga att externa prov péverkar
lirares grundliggande undervisningspraktik, men pa vilket sitt de paverkar
undervisningspraktiken beror pa provens utformning. Det dr provfrigornas

1% Tidigare forskning gillande historielirares bedsmningspraktik och kollegiala
praktik kommer att redovisas i anslutning respektive resultatredovisande
avsnitt.

101 Sandra Cimbricz 2002, s. 1-21.
102 Kenneth Vogler och David Virtue 2007, s. 56.
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konstruktion som ir avgorande for huruvida ett externt prov leder till en
.. . . . . 103
mer traditionell och lirarcentrerad undervisning eller inte.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att externa prov paverkar
historieldrares undervisningspraktik, men pd vilket sitt och i vilken
omfattning de pdverkas ir i hogsta grad en omuvistad friga.

I Sverige har pedagogernas intresse for extern kunskapsbedomning linge
varit begrinsat, men det har okat pd senare td. Vid pedagogiska
institutionen i Uppsala har till exempel Eva Forsberg och Christian Lundahl
bedrivit en forskning med tydligt fokus pa externa prov. Sirskilt den senare
framstdr som ndgot av en portalgestalt inom filtet. Hans forskning har dock
i forsta hand en liroplansteoretisk ingdng och han uppmirksammar inte
sambandet mellan extern kunskapsbedomning och lirares didaktiska
verksamhet i nigon storre utstrickning.™ Det gor diremot den forskning
som Jesper Boesen och Helena Korp har bedrivit. Den férra konstaterar i en
avhandling inom ramen for matematikimnet att matematiklirares
didaktiska verksamhet endast i begrinsad omfattning paverkas av de
nationella proven i matematik, medan den senare, inom ramen for
svenskimnet, visar att svensklirares didaktiska verksamhet péverkas i
forhallandevis hog utstrickning av det nationella provet i svenska, men att
det finns stora skillnader mellan olika Lirare pa vilket sitt de paverkas.'”

Skolverket har under 2000-talet genomfért flera studier med fokus pd
de nationella proven i grundskolan och gymnasiet. Sirskilt intressant for
min forskning #4r en rapport frin 2005, baserad p& bland annat
ldrarintervjuer, som uppmirksammar de nationella provens betydelse fér en
likvirdig bedomning. Ett av studiens huvudresultat ir att de nationella
proven forbereds, genomfors och bedoms pd ett mycket varierande sitt i
Sveriges gymnasieskolor.™ I en annan intervjubaserad rapport fran 2003,
som undersdker de nationella provens betydelse for grundskolan,
framkommer att en majoritet av lirarna uppfattar att proven inte paverkar

103§, G. Grant 2006, s. 37.

104 Se ¢ ex Eva Forsberg & Christian Lundahl 2006; Eva Forsberg & Christian
Lundahl 2009; Christian Lundahl 2006 och Christian Lundahl 2009.

1% Jesper Boesen 2006 och Helena Korp 2006.
1% Skolverket 2005, s. 114.
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deras dmnesinnehdll eller arbetssitt i ndgon storre utstrickning. De uppfattar
inte heller att de anpassar sin undervisning sirskilt till proven. I samma
undersokning uppmirksammas dven en skillnad mellan erfarna och oerfarna
lirare dir de senare uppfattar att de paverkas av provet i hdgre utstrickning

in de forra.’”

Svensk forskning som utifrin ett historiedidaktiskt perspektiv
uppmirksammar externa prov i allminhet eller mera specifikt kopplingen
mellan externa prov och undervisning i historia 4r ytterst begrinsad. Det

finns dock ett antal examensarbeten framlagda vid lirarutbildningen pé
Malmé hégskola som behandlar HLP. ™

Motsvarande finlindsk historiedidaktisk forskning 4r ocksa begrinsad.
Jan Lofstrom, Arja Virta och Marko van den Berg har dock i en artikel
uppmirksammat problematiken utifrin samhillskunskapsimnets perspektiv.
De stiller sig frigan vilken betydelse mnesrealprovet i samhillskunskap har
for de finlindska sambhillskunskapslirarnas undervisningspraktik. Deras
slutsats 4r att provet paverkar undervisningen i hdgre grad in den nationella

liroplanen. "

I en egen tidigare studie, baserad pd en intervju med Jan Lofstrom, en
av de ansvariga for konstruktionen av ARP:s provfrigor, uppmirksammar
jag ARP:s kommunikativa funktion. Under intervjun tydliggors att
Lofstrom uppfattar bide ARP och det tidigare realprovet som effektiva
kommunikationsmedel vilka i hogsta grad har péverkat de finlindska
historielirarnas imnesuppfattning.

6.2.3 Tre paverkansomriden

Det empiriska materialet har framfor allt gett mig underlag att driva en
analys med inrikening mot den  teoretiska  dimensionen  av
undervisningspraktiken. Det innebir inte att jag kommer att bortse frin den
metodiska dimensionen i min analys utan endast att den har fitt en mer

197 Skolverket 2003, s. 79.

198 Mikael Jonsson, Reine Larsson & Joakim Ljunggren 1999; Anders Hallberg &
Petra Williamsson 2000; Gudmundsson, David 2007; Ogenblad, Tobias &
Vanja Wallin 2007; Richard Kovacs 2008.

1% Jan Lofstrom, Arja Virta & Marko van den Berg 2010, s. 6-13.
M9 per Gunnemyr 2010, s. 225-237.
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undanskymd roll. Denna frinvaro av ldrarutsagor kopplade till den
metodiska dimensionen av undervisningspraktiken 4r inte unik. Avner Segal
har i en intervjubaserad undersékning av hur sambhillskunskapslirare i
Michigan uppfattar att deras undervisningspraktik paverkas av ett centralt
externt prov stétt pi samma fenomen. Han stiller sig frigan hur det kan
komma sig att manga lirare uppfattar att externa prov paverkar deras
undervisningspraktik i hog utstrickning, men att det sedan inte gir att
empiriskt beligga nigon faktisk paverkan pd den metodiska dimensionen av
deras undervisningspraktik.

Looking at the experiences teachers describe, one realizes that they are not
central to teaching social studies. This realization puzzled me in light of
teachers’ recurring statements that the MEAP has had significant impact on
their teaching. My first reaction was to assume that I did not ask the right
questions or did not pursue the questions I did ask long enough to
understand the idea that the MEAP had caused major changes in their
instruction. So I decided to return to this issue in the second round of the
study. Yet, in spite of my persistent questions on the issue, none of the
teachers offered any examples beyond those initially provided — that is,
content decisions pointing to topics they no longer teach, topics they spend
less time on, or activities they have reconfigured, but not to influences on

. . . . . 111
their instructional decisions.

Segals tolkning #r att lirarna i sina utsagor ger uttryck for en ontologisk
paverkan snarare in en pedagogisk piverkan."”

Under analysarbetet med det empiriska materialet har det framtritt
tre dominerande teman eller paverkansomraden i lirarnas utsagor.

*  Utsagor som handlar om stoffurvalet.
*  Utsagor som handlar om dokumentbaserad undervisning, det vill
siga en aspekt av det kognitiva urvalet.
*  Utsagor som handlar om att avsitta lektionstid for direkta
forberedelser infor det externa provet.
De hir tre piverkansomrddena aterkommer ging pd ging i tdigare
forskning, oavsett vilka slags externa prov som ligger till grund for
undersokningen. Det tycks siledes utgora generella paverkansomriden hos

1 Avner Segal 2006, s. 117.
M2 Avner Segal 2006, s. 117.
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historielirare som kommer i kontakt med externa prov. Det forsta
paverkansomradet handlar som sagt om huruvida historielirarna uppfattar
att det externa provet paverkar vilket stoff de utgar frin i sin undervisning.
Huruvida det 4r positivt  eller negative for  historieldrares
undervisningspraktik med stoffstyrande prov kan diskuteras. Foresprikare
for stoffstyrande externa prov kan peka pd virdet av en innehdllslig
likvirdighet, att det finns ett virde i att elever som liser samma kurs ska
besitta minneskunskaper som bygger pid ett likartat stoff. Kritiker av
stoffstyrande prov kan & sin sida hivda att det finns ett virde i att som
historielirare ha full frihet att kunna anpassa stoffet efter
undervisningssituationens ~ férutsittningar. En  viktg friga i detta
sammanhang ir vilka kopplingar det finns mellan externa prov i historia och
befistandet av en mer eller mindre dold kanon.

Det andra omradet handlar om huruvida historieldrare uppfattar att
provet péverkar deras undervisning i riktning mot eller ifrin disciplinary
historical thinking. Det 4r framfér allt sittet att anvinda dokument i sin
undervisningspraktik som framkommer hos lirarna i min undersokning Det
kan forklaras av att bide HLP och ARP innehiller si kallade
dokumentbaserade fragor, det vill siga frigor dir eleven ska anvinda sig av
dokument av olika slag f6r att besvara en fraga eller underbygga ett essisvar.
Det kan handla om dokument i form av statistik, texter, bilder med mera.

De amerikanska historiedidaktikerna Keith Barton och Linda Levstik,
har uppmirksammat de dokumentbaserade frigorna (DBQ) i en amerikansk
kontext och de menar att frigetypen har fitt en allt stérre tyngd i ménga av
de externa proven i USA. Foresprikare for DBQQ menar att frigorna skapar
forutsittningar for en mer autentisk bedomning, men Barton och Levstik ir
starkt skeptiska till att detta i praktiken verkligen blir fallet. I sin kritik av
fragetypen utgdr de frin att en meningsfull och autentisk dokumentbaserad
undersékning bestar av tre delar. Vid sidan av den killkritiska prévningen av
materialet miste uppgiften dven innehélla ett meningsfullt problem eller en
meningsfull friga och den killkritiska provningen maste resultera i att eleven
drar egna slutsatser. De menar att de dokumentbaserade frigorna isolerar
den kallkritiska firdigheten. Eleverna stills infor frigor som inte dr deras
egna och som de minga ginger inte uppfattar som meningsfulla. Om frigan
inte 4r meningsfull s saknar svaret betydelse. Det som aterstdr 4r ingen
meningsfull undersékning utan endast en artificiell analys av dokument.
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Many such exercises fail to engage students even in the most minimal
evaluation of the usefulness of sources they are examining, for their purpose
is not to develop any kind of reasoned judgment, but to help students
explain how given primary sources illustrate facts and concepts they have

113
learned elsewhere.

Det tredje imnesomridet handlar om huruvida historieldrarna uppfattar att
de avsitter specifik lektionstid for atc direke forbereda eleverna infér ett
externt prov. Det kan handla om alltifrin att repetera ett centralt stoff till att
ova upp svarsstrategier med hjilp av tidigare externa prov. Direkta
forberedelser med ambitionen att h6ja elevernas provresultat kan ifrigasittas
utifrin dtminstone tvd olika aspekter. Det uppstdr for det forsta ett
validitetsproblem d& provresultatet inte avspeglar elevernas egentliga
kunskaper utan snarare elevernas formiga att besvara en sirskild slags
provirdgor. Det hir idr en problematik som faller under rubriken test score
pollution”."” Det kan fér det andra uppsti ett etiskt dilemma. Den britiska
bedémningsteoretikern Caroline Gipps menar att det i sig dr ett etiskt
dilemma om de direkta forberedelserna hojer resultaten p& provet, men inte
den underliggande kunskapen. Hon menar dessutom att direkea
forberedelser 4r oetiska om det bara ir vissa skolor/lirare som tillimpar
direkta forberedelser.”™

6.2.4 De finlindska historielirarnas uppfattningar
Stoffurval

De finlindska historieldrarna uppfattar inte att deras stoffurval paverkas av
ARP i nigon storre utstrickning. En vanlig uppfattning som framkommer
hos flera av historieldrarna ir att provet inte paverkar dem eftersom stoffet
redan ir tydliggjort i kursplanerna. Den finlindska historieundervisningen
pa gymnasiet 4r indelad i sex kurser, fyra obligatoriska grundkurser och tvi
valbara fordjupningskurser. Varje kurs har ett centralt innehdll som
tydliggors i respektive kursplan. Elin uttrycker sig pa foljande sitt:

Vi vet ju vad vi ska undervisa. Vi vet vilka kurser vi har och vi har precis
att 1 kurs tre si undervisar vi 1900-talets historia och dir ska det och det

¥ Keith Barton & Linda Levstik 2004, s. 199.
1 Caroline Gipps 1994, s. 46.
5 Caroline Gipps 1994, s. 156. Se dven S. G. Grant 2003, s. 145.
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och det komma med. S& jag har ju liksom en klar ram vad jag ska ta upp
i mina kurser och det bedémer jag sedan genom ett prov. Och
studentexamen kinner ju till det hir ocksd. De tar ju upp sidana saker
som behandlas i kurserna, som stdr i liroplanen.

[P: S4 du ser inget glapp mellan de tv&?] Nej, faktiske inte.

Aven Paul lyfter fram kursplanernas betydelse di han poingterar att det inte
ar hans stoffurval som paverkas av ARP utan de arbetsformer som han viljer
att tillimpa.

Jag skulle siga att jag virderar liroplanen eller kursplanen, vad du vill
kalla det, vildigt, vildigt hégt. Det [undervisningen] bygger pd den. Men
d4 jag tillimpar den si viljer jag arbetsformer och arbetssitt som eleven
har nytta av dd den ska skriva studentexamen. Det vill siga att den hir
liroplanen anger ju stoffet, innehillet, och vad du ska striva efter, men
di jag undervisar si viljer jag att gora det pd ett sint sitc som
tillfredsstiller studentexamensnimndens eller skrivningarnas behov sé att
du kan anvinda det hir liroplansinnehllet pd det sitt som examen
forutsitter. S3 pd det viset styr den dir examen fast det 4r bara liroplanen
som ska styra mig.

Den urvalsproblematik som trots allt framkommer i de finlindska
historieldrarnas utsagor handlar inte om vilket stoff som de forvintas ta upp
under en kurs, utan snarare om hur frigorna fordelas mellan de olika
kurserna. Manga av historieldrarna refererar i sina utsagor om stoffurvalet till
en “tyst 6verenskommelse” som innebir att ARP:s tio frigor ska fordela sig
pa de sex kurserna enligt ett bestimt monster. Mikael beskriver ménstret pa
foljande sitt:

Sen har vi ju en sdn hir gammal tradition att frigorna ska komma
nigorlunda frin olika kurser, att vi ungefir ska kunna veta hur minga
frigor som kommer frin vilka delomriden eller frén vilka kurser . Vi har
fyra obligatoriska kurser och frén de fyra obligatoriska kurserna sa ska det
vil komma dtminstone sex frigor om man siger si dir grovt taget. Sen
om vi d& har fyra frigor kvar s har vi tvd sina hir valbara kurser som i
princip alla skolor ska erbjuda och frin de kurserna ska det vil komma en
per kurs och d4 har vi di tv& frigor kvar och de tv4 frigorna kan sen di
placeras ut lite, de kan vara lite emellan, de kan vara allminna, alltsd
tvirgeografiska till exempel, nit som behandlar bide Finlands och den
allminna historien s de gir 6ver tv kurser pa det sittet. Sen har vi ocksd
[...] frigor som gir ut dver dmnesgrinserna, s§ det kan med andra ord
finnas frigor i historieprovet som ocksd har starka element frin till
exempel geografi eller frin samhillslira.
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Det hir monstret innebir att de elever som tinker sig att skriva ARP
uppmanas att lisa de tvd frivilliga fordjupningskurserna. 1 det tdigare
realprovet kunde eleven vilja fritt bland frigor frin samtliga realimnen,
vilket gjorde samtliga elever till potentiella skribenter i historia. Inférandet
av dmnesspecifika realprov innebir att endast de elever som viljer att skriva
ARP kommer i kontakt med historiefrigorna. Andelen potentiella skribenter
har dirfor minskat och historielirarna kan dessutom under respektive kurs
bilda sig en uppfattning om vilka elever i undervisningsgruppen som avser
att skriva ARP. Andelen potentiella skribenter ir lig under de obligatoriska
kurserna, men okar sedan under de tvd valbara kurserna. Noteras kan att
enligt den tysta dverenskommelsen kopplas endast en friga till respektive
fordjupningskurs. Monstret skulle siledes kunna fi konsekvenser for
historieldrarnas stoffurval. Mikael hinvisar till den hir 6verenskommelsen
nir han resonerar kring stoffurvalet i de frivilliga kurserna.

I de kurserna s3 forbereder jag dem inte alls for studenten dven om de
finns flera elever didr som kommer att skriva, men dir tycker jag att det ir
liksom felanvind energi om jag anvinder den till att preppa for
studenten f6r en friga som eventuellt kommer frin den kursen, d blir de
bara arga. De kollar efter och siger att s& mycket som vi liste material for
det hir och si kom det bara en friga.

Dokumentbaserad undervisning

En samstimmig uppfattning hos de finlindska historielirarna ir ate ARP
paverkar dem hur de anvinder dokument av olika slag i sin
undervisningspraktik.  De  hinvisar 1 sina utsagor dll provets
dokumentbaserade frigor och knyter sedan olika kognitiva firdigheter till
dessa. ARP innehiller tio stycken frigor och ungefir hilften av dessa brukar
vara dokumentbaserade. Det handlar om dokument i form tabeller,
konstverk, karikatyrteckningar eller texter som ska analyseras, tolkas,
virderas eller jimforas. Paul uppfattar att frigorna miter en historisk
basfirdighet hos studenterna.

Det kommer att komma frigor som har ett material dir man direke
frigar liksom vad man kan l4sa ut av materialet. Med andra ord finns det
en sin hir historisk firdighet som forvintas, pd ganska basniv, men i
alla fall, det mits. [...] Det kan komma en modernare text eller det kan
komma en ldre text, men att det kommer en text kan man vara ganska
siker pa. Att det kommer nigon form av bild kan vi i dagens lige vara
ganska sikra pd, men inte helt sikra det heller. D4 kan det vara allting
frin en renissanstavla eller en avbildning av en renissanstavla dll en
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karikatyr frin kalla krigets dagar. S3 det 4r nog ett ganska brett spektrum
som man fir liksom hélla pa att sparra sina elever for.

Medvetenheten om att ARP innehiller dokumentbaserade frigor sitter
direkta avtryck i undervisningspraktiken. Johan uttrycker sig pd foljande
sdtt:

Eftersom frigorna ofta ir materialbaserade si betyder det att du méste
trina eleverna att anvinda det material som ocks3 kan komma i provet.
Det betyder att vi tittar pé tabeller och vi funderar: "startskottet till forsta
virldskriget” . S4 analyserar vi flottornas storlek och hur mycket jirn och
kol man producerar. Vi tittar pd siffror och forssker tyda. [...] Vi tittar
pa konjunkreurer (ohdrbart) och tittar att hir 4r en svacka. Vad beror det
pd, kan vi tolka det och s vidare. Det har som kommit mer och mer in i
undervisningen nu. Eftersom frigorna 4r sina s§ miste jag undervisa si
att man har den hir beredskapen. Och min syn har nu varit hela tiden att
det ir viktigt att gora s3, men att kanske, nir jag vet att i en mojlig
provsituation kommer dylika uppgifter, s vill jag naturligtvis anvinda
det ocksd i undervisningen. S3 att det inte blir som en $verraskning sedan
nir de ser provirdgorna. Det skulle vara en bjérntjinst tycker jag.

Den hir typen av historiefrigor introducerades i det tidigare realprovet
redan under 1990-talet och de tycks ha fatt ett stort genomslag i lirarnas
undervisningspraktik. Mikael uttrycker sig pa foljande sitt:

Det var en stor forindring som kom for i borjan pé nittiotalet nir man
inforde frigor som baserade sig pd material, som man egentligen nistan
inte hade haft alls tdigare. S& det var en mycket mera omfattande
forindring som ocksd ledde till att man bérjade undervisa pa ett annat
sitt. Man bérjade liksom anvinda mera material pd rikeigt i
undervisningen och det var bra for alla parter pa alla sitt.

Huruvida ARP har inneburit en forindrad piverkan jimfort med det
tidigare realprovet dr mera osikert. Paul tycker sig dock mirka en skillnad.

Jag betonar nog mera och &var mera med eleverna den hir férmégan dill
analys. Alltsd vi kan siga s& hir att pd den taxonomiska skalan si har jag
nog stigit en grad liksom i (ohérbart) mot jimforelser, det har jag nog.

Hos de ovriga historieldrarna gir det inte att spira uppfattningar om att
ARP har inneburit en 6kad betoning pi kognitiva firdigheter kopplade till
dokument. Mikael tycker sig till och med mirka en “f6rflackning” i de
obligatoriska kurserna.
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Direkta forberedelser infor provet

Direkta forberedelser #r ett centralt tema i de finlindska historieldrarnas
uppfattningar av hur ARP péaverkar deras undervisningspraktik. Samtliga
informanter uppehéller sig linge vid detta fenomen under intervjuerna. Tre
av lirarna berittar att det sedan ARP-reformen 2005 har inrittats sirskilda
preparationskurser pd deras skola. De hir "prepkurserna” utformas lokalt
och de ser olika ut. Mikael berittar att han i en trettiotimmarskurs later sina
elever, enskilt eller i grupp, dva pa fragor frin gamla prov. "De fir en friga
framfor sig och sé ska de kunna bena upp den och komma pé vad det 4r som
behovs for att fa ett kvalitetssvar.” Han uppfattar att det handlar om att lira
eleverna att strukturera sina kunskaper, att ge dem firdigheten att visa sina
kunskaper pa ett bra sitt. Johan har lagt upp sin prepkurs pd ett annat sitt.

I den kursen s finns inget kursprov utan under kursens ging s& ska man
leverera tolv studentsvar som kan bedémas som minst tre poing och di
dr det autentiska frigor [...]. Jag borjar med en forelisning dir jag gir
igenom hur ett bra svar ser ut och vilka saker man ska tinka p4. Sedan
delar jag ut material och sina dir stipulationer och si delar jag ut de dir
frigorna. Sen fir de bérja vilja och si fir de handledning s& att de
kommer iging. Sen limnar de in successivt efter hand och s4 liser jag och

ger feedback.

Paul 4r den ende historieliraren vars skola inte erbjuder lirarledda och
schemalagda prepkurser. Hans skola erbjuder dock studenterna méjligheten
att i forvidg prova sina kunskaper i historia genom att gd upp i muntliga
forhor.

I historia och samhillslira har vi inte haft prepkurser men vi har istillet
haft sdna hir s3 kallade muntliga forhér fore skrivningarna dit eleverna
far komma frivilligt. Dessa muntliga forhér omfattar hela lirokursen, allt
som hor till under gymnasietiden. De muntliga férhéren har tv3 element.
Det ena elementet 4r en repetition och det andra elementet 4r att de skall
locka eleverna till att lisa fore skrivningarna. Eleverna kan belonas pd de
muntliga forhéren genom vitsord, si att eleverna kan fi hogre
dmnesvitsord om de kan allt pd de hir férhoren.

Paul uppfattar att orsaken till att hans skola inte erbjuder prepkurser i
historia dr av bdde ekonomisk och logistisk art. Han menar att de smi
landsbygdsgymnasierna dels saknar ekonomiska resurser, dels brottas med
ett specifikt schematekniskt problem da studenterna bussas in pd bestimda
tider. Det hir dr ett problem som kan utgéra underlag for en etisk
diskussion.
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Sammanfattning

De finlindska historielirarna 4r samstimmiga i sin uppfattning att
stoffurvalet 4r forhallandevis oproblematiskt och att det r kursplanerna och
inte ARP som paverkar deras val av stoff. Det ir virt att notera den hir
sikerheten i valet av stoff som historielirarna ger uttryck fér. Varfor
uppfattas det forvintade stoffet som givet? Varfor uppfattas valet av stoff
som oproblematiskt? Innebir denna sikerhet gillande stoffurvalet hos de
finlindska lirarna att det centrala innehallet i kursplanerna 4r detaljreglerat
eller finns det en dold kanon med mycket tydliga ramar? Vilken betydelse
har i s3 fall ARP och det tidigare realprovet haft for utvecklingen av en dold
kanon? Det hir ir frigor som jag fir anledning att dterkomma till i det
komparativa analysavsnittet.

De finlindska historieldrarna 4r ocksd samstimmiga i sin uppfattning
att de dokumentbaserade frigorna i ARP péverkar dem att betona komplexa
kognitiva firdigheter kopplade till dokument och att denna betoning dven i
viss utstrickning sldr igenom i deras undervisningsmetodik. Deras
uppfattning om i vilken omfattning de piverkas av ARP varierar dock. Tre
av historieldrarna uppfattar en begrinsad paverkan, medan den fjirde, Paul,
uppfattar en betydande paverkan. Paul dr den ende lirare vars skola inte
erbjuder eleverna majligheten att lisa en prepkurs infoér provet. Det ligger
nira till hands att betrakta prepkurserna som en viktig faktor for i vilken
omfattning Paul uppfattar att ARP paverkar hans undervisningspraktik. De
historieldrare som #r verksamma vid skolor som erbjuder prepkurser kan
forlica sig pa att de elever som ska skriva ARP kommer att fi gott om tid till
att ova de firdigheter som krivs for att lyckas pa provet. De lirare som ir
verksamma pé en skola som inte erbjuder prepkurser miste diremot pé egen
hand baka in dessa provspecifika firdigheter i sin ordinarie
undervisningspraktik. Under det tidigare realprovet fanns inte dessa
omfattande prepkurser pd motsvarande sitt eftersom eleven da inte valde att
skriva ett specifikt amne. Paradoxalt nog skulle det siledes kunna betyda att
inforandet av ett amnesspecifikt externt prov i historia i praktiken medfort
att det externa provets paverkan pd historielirarnas undervisningspraktik,
dtminstone i de fyra obligatoriska kurserna, har minskat. Den hir tendensen
till en minskad paverkan skulle dessutom kunna férstirkas av det faktum att
majoriteten av de studenter som ldser de obligatoriska kurserna inte skriver
ARP och att historielirarna siledes inte uppfattar att de behover forbereda
dem infoér provet. Huruvida det finns en tydligare paverkan i de tvd
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fordjupningskurserna framkommer inte av det empiriska materialet, men
Mikaels uppfattning skulle méjligtvis kunna tala emot detta.

6.2.5 De svenska historielirarnas uppfartningar
Stoffurval

De svenska historielirarnas uppfattningar av hur HLP péverkar deras
stoffurval 4r inte samstimmiga. Peter uppfattar att hans stoffurval inte
paverkas 6ver huvud taget. Tvé av de andra svenska historielirarna, Monika
och Linda, uppfattar att deras val av stoff piverkas i viss utstrickning.
Monika uttrycker sig pd foljande sitt:

Lite gor det ju det pd ndgot vis. Man dinker alltid liksom att man kan
inte lika mycket géra som man sjilv vill liksom utan det 4r ju pd nigot
vis att man kinner att fir de nu det hir provet s kan de ju inte kiinna att
det hir har vi inte gitt igenom.

David uppfattar, till skillnad frin de 6vriga tre lirarna, att hans stoffurval
paverkas i hog utstrickning.

Ja, jag paverkas naturligtvis eftersom jag, inte vill ge mindre chanser till
mina elever 4n vad andra elever fir och d4 maste de fi chansen. Och d&
berittar jag klart och tydligt fér dem att de och de omridena maéste vi gd
igenom. S3 dven om vi tidigare sa att vi kanske kursivt skulle gd dver det
s4 gor vi inte det nu. Vi méste verkligen lira oss de hir omrddena, det ir
viktigt. F6r jag menar om vi ska kunna gora ritt for oss i slutet pa ett
prov sd méste ni i alla fall ha ldst igenom det.

Trots att de flesta av de svenska historielirarna upplever att provet paverkar
deras stoffurval i en begrinsad utstrickning s dr det tydligt att de svenska
ldrarna, till skillnad frin sina finlindska kollegor, upplever stoffurvalet som
problematiskt. David 4r den lirare som uttrycker sig tydligast.

Historia har linge liksom famlat i mérkret. Olika lirare har haft med sig
olika kipphistar. Nigra har varit jitteduktiga pd forsta virldskriget,
andra pd amerikanska befrielsekriget och s vidare och s& vidare och det
har de kort stenhdrt. Om de har haft duktiga elever s har dessa elever
haft med sig det hir, men mindre av nigonting annat. Det har inte
funnits ndgon riktig kanon &ver vad ir det egentligen som vi ska peka pa.
Ar det viktigt att visa hur det svenska samhillet som vi har i dag har viixt
fram? Eller ir det viktigt att forklara hur demokratin utvecklats? Eller ir
det viktigt att ge eleverna en emancipatorisk historiesyn och peka vildigt
mycket pd kolonialismen, befrielserdrelserna och kvinnoemancipationen
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och s& vidare och s& vidare? Det har varierat vildigt mycket vad varje
lirare har varit intresserad av och 4ndd si har folk gitt ut med sina
MVG:n eller sina femmor och det ir ingen som har vetat vad de har
kunnat och inte kunnat och det har vuxit fram ett intresse att veta vad vi
sysslar med.

Den svenska kursplanen for Historia A anger till skillnad frin de finlindska
kursplanerna inget centralt innehall f6r kursen, vilket skulle kunna forklara
att stoffurvalet uppfattas som problematiskt av de svenska historieldrarna. I
detta sammanhang kan det vara intressant att notera att de frigor i HLP som
forutsitter stoffberoende minneskunskaper hos eleven har avdramatiserats
genom att eleven ges vildigt manga frigealternativ. Om syftet med provet
har varit att skapa en 6kad samsyn bland lirarna gillande vilket stoff som de
ska betona i sin undervisning, s& motverkar provets utformning detta syfte.
Firre alternativ hade tvingat fram en 6kad likformighet och dirmed en
diskussion om en gemensam kanon. Provets utformning indikerar att syftet
med provet snarare handlar om att skapa en samsyn kring vilka firdigheter
som ska betonas och inte om vilket stoff som ska betonas.

Dokumentbaserad undervisning

Linda och Monika uppfattar att HLP i viss utstrickning péverkar vilka
processuella firdigheter som de betonar i sin undervisningspraktik. Med
Lévesques terminologi handlar det om en aspekt av evidence, men lirarna
sjilva anvinder benimningen killkritisk firdighet. I HLP har det sedan
provet introducerades 2004 hela tiden med funnits en stor dokumentbaserad
fraga med rubriken "Killkritik”. Bide Linda och Monika uppfattar att den
hidr frigan har paverkat dem till att betona den killkritiska firdigheten i sin
undervisning. Linda uttrycker sig pé f6ljande sitt:

Den killkritiska delen ligger jag ganska mycket tid pd och det finns ju
maénga lirare som inte gor det alls nistan, som inte tar upp det. Men jag
gor det, dels for att jag tycker det 4r nigonting som ir s& himla centralt i
historiedmnet, men ocksa for att, ja, dd har jag fakeiske det hir provet i
bakhuvudet, att det ska de behirska liksom. Men de ska ocksd kdnna att
de behirskar det nir de har list kursen. Det ska inte bara vara nigonting
som man tar upp i bérjan av kursen och sen glémmer man bort det.

Vid sidan av den hir killkritiska frigan har HLP vid négra dillfillen
innehdllit ytterligare en stor dokumentbaserad frigestillning. Syftet med
denna friga har varit att kvalitativt mita elevernas formaga till historisk
problemlésning. Till skillnad frin den killkritiska frigestillningen uttrycker
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ingen av de svenska lirarna nigon uppfattning att denna friga har paverkat
dem i sin undervisningspraktik. Over huvud taget rdder det en viss oklarhet
om vilken firdighet frigan avser att mita. Peter uttrycker sig pd foljande
sdtt:

Alltsa, dir 4r ju en friga som nu lite grann har forsvunnit. Jag vet inte
riktigt vad de har kallat den for, kanske den allminna frigan. Vi hade ett
4r om en liten annons som talade om att man sékte en fosterfamilj, lite s3
kryptiskt. Man skulle nog komma dit som utsatt f6r lomskt lige och si
skulle man vara dir nigra manader och féda och sen skulle man
dtervinda dll familjen sisom om man hade varit pd resa Det var frin
1940-talet tror jag s& det var ju inte jittelinge sedan, det kunde ha varit
deras mormor. S4 skulle de liksom forklara den hir. Vad dr detta for
nigonting? Och det var vildigt f8 som klarade det, men i
bedémningsmatrikeln si kunde man 4ndd fi poing om man kunde
liksom ringa in tidsandan. Vad ir detta for nigonting som hinder
liksom, utan att man kunde forstd steg for steg vad som blev foljden av
den hir annonsen.

Det ir intressant att notera hur Peter, som sitter med i
konstruktionsgruppen, distanserar sig frin frigan genom sitt val av
pronomen. Monika, som kopplar frigan till begreppet historiemedvetande,
dr den som utrycker starkast kritik:

Monika: Det dir historiemedvetandet tyckte jag var ett rent
intelligenstest.

P: Det dir tycker jag ir lite intressant. Kan du utveckla den tankegingen?
Monika: Ja, du ska i princip lisa nigonting och s ska du forstd vad du
ldser och sedan dra lite slutsatser. [...] Du ska liksom vara lite smart och
kunna tinka sjilvstindigt.

Den hir skillnaden i hur de svenska historielirarna uppfattar de tva stora
dokumentbaserade frigorna i HLP indikerar att lirarna i viss utstrickning
viljer vad de later sig pdverkas av. Killkritik 4r ett vil etablerat begrepp som
kan sigas vara en del av den outtalade kanon som har priglat svensk
historieundervisning under efterkrigstiden. Historiemedvetande har funnits
med som ett begrepp i kursplanen sedan 1994, men det ir ett begrepp som
inte har fitt nigot genomslag i en outtalad kanon."

Linda och Monika uppfattar som framgdtt atct HLP i viss utstrickning
paverkar dem till att betona den Killkritiska firdigheten i sin undervisning,

18 per Gunnemyr 2010, s. 235-236.
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men ingen av dem ger uttryck for uppfattningar att provet skulle paverka
deras undervisningspraktik pid en mera grundliggande nivi. En sidan
genomgripande forindring framkommer dock hos David. Han uppfattar sitt
sdtt att undervisa som elevcentrerat och projektinriktat med ménga kreativa
inslag. Eftersom David, liksom de flesta av de svenska historieldrarna, har en
personlig vetoritt i samband med provet, kan han sjilv avgéra om han ska
lata sina elever skriva provet eller inte. Han menar att det ir
undervisningsgruppens sammansittning som avgor om han ska anvinda sig
av provet eller inte. David undervisar huvudsakligen elever pa
yrkesférberedande program. De hiir eleverna har av olika skil har valt att ldsa
A-kursen i historia som valbar kurs eller individuellt val. Vanligtvis liter han
inte dessa elever skriva HLP dd han menar att han inte vill utsitta sina elever
for *annu ett misslyckande”. Det 4r intressant att f6lja Davids tankar om vad
som hinder med hans undervisningspraktik nir han tar stillning till om han
ska l&ta en undervisningsgrupp skriva provet eller inte.

Om jag har en grupp framfér mig dir jag vet att jag skulle doda allt
intresse genom att fokusera pa ett slutprov i maj sd struntar jag i det. D3
tinker jag: vad dr kursméilen, hur ska jag na till kursmalen? [...] Jag har
till exempel en grupp nu som jag for déd och pina inte skulle utsitta for
det ddr provet. Det forsta provet jag hade med dem [...] det var ingen
uppbygglig lisning. D3 fattade jag att hir méste jag backa och bérja frén
bérjan [...] och di kom jag fram till att de jobbade vildigt bra kreativt
och di gjorde jag ett batteri av saker och ting. [...] D4 nirmar vi oss
historia underifrin och forsdker kinna empati for individer, personer och
deras liv och hur storpolitiken piverkar dessa minniskor. I stillet for att
bérja med storpolitiken och slagen och kungen s bérjar vi med en liten,
ibland fiktiv, ibland en riktig minniska av kétt och blod, som vi ska lira
kidnna. [...] [P: Menar du att den hir typen av undervisning inte limpar
sig att avslutas med ett stort prov?] Jag menar inte att det inte limpar sig
att avslutas med ett stort prov. Jag kan avsluta med ett stort prov, men
med ett stort prov som ir anpassat tll det arbetssittet jag har haft. [...]
Om vi skulle f& Skdneprovet som obligatorisk s hade jag naturligtvis till
viss del fitt ligga om min undervisning. Jag kan till exempel inte ligga
ett par minader pi ett projekt. [...] Min tanke ir att de genom att kunna
mycket om nigonting ska f3 forstdelse for hela perioden.

I de undervisningsgrupper dir David bestimmer sig for att anvinda sig av
HLP viljer han siledes bort det projektinriktade arbetssitt som vanligtvis
priglar hans undervisning. Det hir skulle kunna indikera att HLP befister
mera traditionella undervisningsmonster.
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Direkta forberedelser

Ingen av de svenska historieldrarna uppfattar att de dgnar sirskilt mycket tid
dt direkta forberedelser infor provet. Peter uppfattar att det skulle strida mot
provets syfte och han uppfattar det dessutom som extra problematiskt da
han sjilv sitter med i den grupp som konstruerar HLP.

Jag vill ju inte 6va specifikt till provet for da tycker jag att det blir det ju
s4 trist. Provet ska ju mita hur de har klarat kursen, men om jag liksom
[...] sitter och hjilper dem och 6var dem pd det s& blir det ju vildigt
konstigt. D4 blir svért act jimfora min klass resultat med en klass som
gor provet dir den liraren inte sitter i gruppen. S3 jag forsoker litsas att
jag inte vet ndgot om provets innehdll, men att jag liksom uttrycker att vi
4r p& vig mot provet och att vi miste liksom jobba pa och det hir ir
viktigt och s ddr, men inte att jag lyfter fram delar som jag vet kommer.

Linda och Monika uppger dock att de Zdgnar viss lektionstid 4t direkea
forberedelser. Monika berittar att hon tvd veckor innan provet avsitter en
eller tva lektioner for att direkt forbereda eleverna infor provet. Hon
repeterar killkritiken och hon anvinder sig av HLP:s elevinstruktion nir
hon gér igenom hur provet ir upplagt och hur ett svar kan se ut.

Sammanfattning

De svenska lirarna ir samstimmiga i sin uppfattning att stoffurvalet ir
problematiskt, men diremot varierar deras uppfattningar om huruvida HLP
paverkar deras stoffurval eller inte. En av lirarna (Peter) uppfattar ingen
paverkan alls och en annan (David) uppfattar att provet paverkar i hogsta
grad. Ett delvis liknande monster framkommer nir det giller de
dokumentbaserade frigornas paverkan pd undervisningspraktiken. Peter
uppfattar ingen paverkan alls medan Linda och Monika uppfattar att HLP i
viss utstrickning péverkar dem att betona den killkritiska firdigheten i sin
undervisning. Ingen av lirarna uppfattar att HLP paverkar dem att utveckla
elevers historiemedvetande i sin undervisning. De svenska historielirarna
uppfattar inte att de dgnar sirskilt mycket tid till direkta forberedelser och de
uppfattar inte heller direkta férberedelserna infor provet som en viktig del av
undervisningen.

David uppfattar att hans undervisning paverkas i grunden av HLP,
men han kopplar inte denna péverkan direke till provets dokumentbaserade
fragor. Det som utmirker David 4r hans uppfattning att han undervisar i
forhdllandevis svaga elevgrupper och att hans undervisning ir anpassad efter
dessa gruppers forutsittningar. Nir han viljer att lita en grupp skriva HLP
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dndrar han sin undervisning frin en projektinriktad undervisning till en mer
traditionell undervisning.

6.2.6 Resultatdiskussion

I det hir avsnittet kommer jag att stilla mina empiriska resultat mot tidigare
forskning, huvudsakligen amerikanska forskningsresultat som bygger pé
centrala externa prov med varierande grad av externalitet.

Stoffurval — direkt eller indirekt piverkan

Vid en jimférelse mellan hur de finlindska och de svenska historieldrarna i
min undersékning uppfattar att det externa provet paverkar deras stoffurval
framkommer vissa skillnader. De finlindska historieldrarna, vilka uppfattar
stoffurvalet som forhallandevis oproblematiskt, 4r samstimmiga i sina
uppfattningar att ARP inte piverkar deras val av stoff. Hos de svenska
historieldrarna, som i hogre utstrickning uppfattar stoffurvalet som
problematiskt, finns det en stdrre variation. Peter uppfattar till exempel
ingen paverkan 6ver huvud taget medan David uppfattar att provet paverkar
honom att ticka in ett bredare stoffurval 4n han annars skulle ha gjort.

Stofturvalet 4r ett imnesomride som har fitt stort utrymme i tidigare
forskning. S. G. Grant sammanfattar sina intryck pd foljande sitt:

Although untangling the relative influence of state curricula from state
exams can be difficult, the principal pedagogical effect of state history
tests seems to be on teachers’ content decisions. Most of the teachers
profiled in these chapters report making a range of small to large changes
in the subject matters ideas they teach."”

Mina resultat gillande stoffurval kan med fordel stillas i relation till de
resultat som Grant redovisar i en studie dir han har uppmirksammat hur ett
centralt externt prov i historia, New York Regents test (NYRT), paverkar
historielirares undervisningspraktik."® Han har intervjuat tvi lirare, som
han i undersskning kallar George Blair och Linda Strait, och sedan
observerat deras undervisningspraktik under ett undervisningsmoment om
den amerikanska medborgarrittsrorelsen. Grant malar upp en bild av tva
historielirare ~ med  diametralt  skilda  undervisningssitt.  Blairs

173, G. Grant 2003, s. 307.
18§, G. Grant 2003.
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undervisningspraktik beskrivs som traditionell, lirarcentrerad och narrativ
medan Straits undervisningspraktik beskrivs som progressiv, elevcentrerad
och projektbaserad. Grants slutsatser gillande vilken paverkan NYRT har pa
deras stoffurval dr att bida tvd paverkas av provet, men att de paverkas pa
helt olika sdtt. Blair uppfattar stoffurvalet som relativt oproblematiske da
hans val av stoff for det mesta ligger i linje med det som han uppfattar att
provet efterfrigar. Trots att Blair sjilv inte uppfattar att hans stoffurval
paverkas av provet menar Grant att han paverkas indirekt eftersom hans val
av stoff blir bekriftat av provet. Strait uppfattar, till skillnad frin Blair,
stoffurvalet som problematiskt dd hon upplever att hon mdste prioritera
mellan det stoff som hon tycker ir viktigt och det stoff som hon uppfattar
att provet efterfrigar. Ibland lyckas hon balansera dessa prioriteringar, men
inte alltid. Grant menar att i hennes fall har det externa provet en direkt
paverkan p4 hennes stoffurval."”

Grants distinktion mellan direkt och indirekt paverkan ir intressant,
men inte helt oproblematisk. Historielirare som uppfattar att de inte
paverkas av ett externt prov kan forvisso vara lirare vars undervisning ligger i
linje med det externa provets intentioner, men det behover inte vara si. Den
amerikanske bedomningsteoretikern Don Zancanella har i en studie visat att
ldrare i litteraturkunskap som uppfattar att de inte paverkas av externa prov
antingen har en s pass hog kollegial status (curricular power) att de kan
vilja att ignorera provet helt och hallet, eller att deras undervisningspraktik
ligger s pass nira det externa provets intentioner (curricular alignment) att
de uppfattar att de inte behover justera sin undervisning, ™

Kan det vara s att de historieldrare i min undersokning som uppfattar
att deras stoffurval inte péverkas av det externa provet indd paverkas, men
att de péverkas indirekt?> De finlindska lirarnas uppfattning att deras
stoffurval inte paverkas av ARP, eftersom det redan ir preciserat i
kursplanernas centrala innehéll, skulle kunna vara ett exempel pa vad Grant
benimner indirekt paverkan. Peters avvikande uppfattning bland de svenska
historieldrarna skulle dven det kunna vara ett exempel pd en indireke
paverkan, men det skulle ocksd kunna indikera att Peters kollegiala status &r
s pass hog att han kan ignorera provets budskap.

M98 G. Grant 2003, s. 124.
20 Don Zancanella 1992, s. 292-294.
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Dokumentbaserade frigor — hot eller foredéme

Ett annat resultat i min undersdkning i4r att bade de finlindska och de
svenska historieldrarna uppfattar att deras undervisningspraktik péverkas av
provens dokumentbaserade frigor. En skillnad ir dock att de finlindska
historieldrarna uppfattar att de péverkas i forhdllandevis hog utstrickning
medan de svenska historielirarna uppfattar att de péverkas i en mer
begrinsad utstrickning. Bide de svenska och de finlindska historieldrarna
uppfattar att de dokumentbaserade frigorna péverkar dem att betona
processuella kunskaper i sin undervisningspraktik, men hir kan man se en
skillnad di de svenska lirarna uppfattar en snivare paverkan, begrinsad till
en okad betoning pa killkritisk firdighet”, medan de finlindska lirarna ger
uttryck for en bredare paverkan, en betoning pa en “historisk basfirdighet”
som omfattar flera olika kognitiva kunskaper kopplad tll en
dokumentbaserad undervisning. Ytterligare en skillnad ir att de finlindska
lirarna uppfattar att ARP iven piverkar den metodiska dimensionen av
deras undervisningspraktik, det vill siga deras sitt att anvinda sig av
dokument i sin dagliga undervisning, medan en motsvarande uppfattning
inte framkommer lika tydligt hos de svenska lirarna.

Den amerikanska bedémningsteoretikern Jill Gradwell konstaterar att
den tidigare forskning som har uppmirksammat dokumentbaserade frigor i
externa prov har kommit fram tll motstridiga resultat huruvida
historieldrare uppfattar att dessa frégor paverkar deras undervisningspraktik
eller inte. Hon har i sina egna studier inte funnit nigon sddan péverkan,
men samtidigt konstaterar hon att andra undersckningar har funnit en
paverkan till det "bittre”, det vill siga att historieldrare paverkas att i hogre
utstrickning uppmirksamma processuella kunskaper genom att tillimpa en
mer dokumentbaserad undervisning."”'

I Grants undersékning framkommer inte specifikt hur Blair och Strait
uppfattar att de dokumentbaserade frigorna i NYRT paverkar deras
undervisningspraktik. I en annan studie som Grant medverkat i behandlas
dock problematiken. Paula, en ung historielirare, kommenterar hur hon
uppfattar att NYRT péverkar hennes sitt att anvinda sig av dokument i sin
undervisning.

121 Jill Gradwell 2006, s. 158.
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[...] The way I use documents is for kids to make interpretations of
them, of the documents, based on their knowledge of the topic. And that
means that there may be a very wide variety of answers to whatever the
question is. When I use them how I think the state wants to use them,
there is probably not a wide variety of answers to the question. There’s
probably a pretty specific answer to the question that goes with the
document that I'm presenting them."

Grant menar att Paulas sitc att anvinda dokument i sin
undervisningspraktik inte ligger i linje med provets intentioner och att hon
dirfor paverkas till att justera sin undervisningspraktik for att nirma sig
dessa intentioner.
Paula has created, in effect, two teaching approaches: One is explicitly
state curriculum and test-directed, while the other is explicitly self-
directed. [...] Instead of crafting an instructional plan that coherently

promotes ambitious teaching and learning, then, Paula constructs a
wobbly mix of the rich and the dull, the engaging and the pedantic.'”

Grants beskrivning av Paulas erfarenheter ir intressanta. Han visar dels att
de dokumentbaserade frigorna i ett externt prov kan uppfattas som en
paverkan med negativa fortecken, dels att historieldrare kan justera sin
undervisningspraktik genom ett slags tudelning. Don Zancanella
uppmirksammade samma handlingsménster i sin studie hos Kelly, en lirare
vars undervisningspraktik avvek frin det externa provets intentioner och
som inte hade tillriicklig kollegial status for att kunna bortse frin provet.™

Mina resultat indikerar, som framgdtt, att historielirarna i min
undersékning uppfattar att dokumentbaserade frigor i externa prov paverkar
deras undervisningspraktik, men till skillnad fran Sarah och Paula uppfattar
de inte denna paverkan som entydigt negativ. Tvirtom uttrycker flera av
dem att dessa fragor ir viktiga. Det som av Paula och Kelly uppfattas som ett
hot uppfattas av historielirarna i min undersokning som ett foredéme.

Hos de svenska historielirarna giller denna positiva uppfattning
endast den Kkillkritiska frigan. Det 4r intressant att notera deras
avstindstagande frin de dokumentbaserade frigor i HLP som har haft for
avsikt att mita elevens formdaga till historisk problemlosning. Till skillnad

1225 G. Grant 2006, s. 40.
1235 G. Grant 2006, s. 40-41.
122 Don Zancanella 1992, s. 289-290.
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frin den killkritiska frigan ignoreras eller motarbetas denna friga. De ir
tydligt att deras undervisningspraktik inte har legat i linje med HLP:s
intentioner, men till skillnad frén Paula och Kelly, uppfattar de inte att de
behéver justera sin undervisningspraktik. Hir kan vi, som jag tidigare
nimnt, se hur de svenska lirarna viljer pé vilket sitt de ldter HLP péaverka
deras undervisningspraktik.

Direkta forberedelser — ett sitt att freda undervisningspraktiken

Den tydligaste skillnaden mellan de finlindska och de svenska lirarna i min
undersékning handlar om deras uppfattningar om de direkta forberedelserna
infor provet. Samtliga finlindska lirare fister stor vikt vid de direkea
forberedelserna och tre av lirarna uppger att ARP har medfore att deras
skolor har bérjat erbjuda preparationskurser dir eleverna ges mojlighet att
ova infor provet. De svenska lirarna fister inte ndgon stor vikt vid direkta
forberedelser och i den mén det forekommer handlar det om ett par
lektioner i slutet av kursen.

Grants resultat gillande direkt paverkan dr viktdga ate
uppmirksamma. Blair dgnar ett par veckor i slutet av kursen till repetition,
men han fister inte sirskilt stor vikt vid dessa forberedelser. Under det
aktuella momentet 4r provet i princip frinvarande. Till skillnad frin Blair
fister Strait stor vike vid de direkta forberedelserna. Huruvida Strait har
nigon form av repetition i slutet av kursen framgar inte, men det ir partagligt
att provet i hogsta grad ir nirvarande under det aktuella momentet. Hon
avslutar momentet om den amerikanska medborgarrittsrérelsen med att
repetera minneskunskaper och att 6va specifika firdigheter, “test-taking
skills”, som ska underlitta for eleverna att klara provet. I praktiken innebir
det att hon diskuterar provets utformning och innehall, och att hon later
eleverna 6va svarsstrategier med hjilp av gamla prov.

De direkta forberedelserna infor ett externt prov tolkar jag som en
reaktion p& huruvida lirarna uppfattar provet som en utmaning eller
bekriftelse. De lirare som blir bekriftade av provet uppfattar att deras
dagliga undervisningspraktik ligger i linje med provets intentioner och att de
inte behover komplettera sin undervisning med direkta férberedelser. For de
lirare som uppfattar att de blir utmanade av provet kan de direkta
forberedelserna vara ett sitt att freda den ordinarie undervisningspraktiken.

Grants undersokning visar att Blair fir sin undervisning bekriftad av
provet. Han behéver inte komplettera sin undervisning med direkta
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forberedelser eftersom han uppfattar att hans undervisning ligger i linje med
provets intentioner. Jag tolkar Grants resultat som att hela Blairs kurs ir en
slags forberedelse for provet och att Blair uppfattar detta som
oproblematiskt. Strait, som uppfattar att hennes undervisningspraktik inte
ligger i linje med provets intentioner, maste diremot reagera pi négot sitt.
Hennes strategi blir att freda sin normala undervisning genom att
"komplettera” den vanliga undervisningen med hjilp av de direkta
forberedelserna. Hennes undervisning blir didrmed tvadelad pd ett tydligt
sitt. Den hir tudelningen kan liknas vid Paulas och Kellys sitt att justera sin
undervisningsprakrtik.'

Mina forskningsresultat ligger delvis i linje med Grant. Det ir p nytt
mojligt att dra paralleller mellan Blair och Peter. Ingen av dessa tva uppfattar
att direkta forberedelser infor provet utgor ett centralt inslag i deras
undervisningspraktik, vilket skulle kunna indikera att deras undervisning
generellt sett ligger i linje med provets intentioner. Ingen av lirarna i min
undersokning ger dock utryck for att de, like Strait, skulle avsluta enskilda
moment med direkta férberedelser. Hon bedriver en ordinarie undervisning
som hon sjilv tror p& och sedan kompletterar hon den undervisningen med
direkta forberedelser for att forsikra sig som att eleverna ska lyckas bra pa
provet. Hennes sitt att justera sin undervisningspraktik skulle jag vilja
beskriva som kompletterande.

Ingen av historieldrarna i min undersokning uppfattar att de justerar
sin undervisning pa detta kompletterande sitt. De finlindska prepkurserna
kan vid en férsta anblick framstd som en kompletterande undervisning i
systematiserad form, men en viktig skillnad 4r dock att det inte finns nigon
grundliggande diskrepans i imnesuppfattning mellan den undervisning som
kommer till uttryck i de finlindska lirarnas ordinarie undervisning och den
undervisning som sedan bedrivs inom ramen for prepkursen.

125 Kenneth Voglers forskningsresultat ger en delvis motsigande bild. I hans
undersékning framkommer att de historieldrare som dgnar mycket tid &t
direkta forberedelser tenderar att bedriva en mer traditionell och
lirarcentrerad undervisning. Kenneth Vogler 2006, s. 292.
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6.3 Bedomningspraktiken

6.3.1 Tre delprocesser ...

I det hir empiriska avsnittet har jag for avsikt att redovisa hur historielirarna
i min undersdkning uppfattar att externa prov piverkar deras
bedémningspraktik. Innan jag gér det méste jag dock tydliggéra min
uppfattning av begreppet bedomningspraktik.

Nir vi i dagligt tal anvinder begreppet bedomning i skolan syftar vi
ofta pd virderingsprocessen, det vill siga virderingen av de kunskaper som
en elev visar, till exempel i en inlimningsuppgift eller i ett provsvar. Men
som jag ser det omfattar bedomningspraktiken ocksd den
konstruktionsprocess  som  foregdr  virderingsprocessen och  den
anvindningsprocess som foljer efter virderingsprocessen. Virderings- och
anvindningsprocessen ir relativt avgrinsade till sin natur. Den forra handlar
som sagt om hur provsvar och uppgifter virderas och den senare handlar om
hur provresultaten tolkas och anvinds. Konstruktionsprocessen dr nigot mer
komplex di den, utdver konstruktionen av provfrigor och uppgifter, dven
inrymmer  konstruktionen av  sdvidl beddémningskriterierna  som
anvindningsdirektiven.

Bedomningspraktiken i sin helhet omfattar, pd samma sitt som
undervisningspraktiken, tvd dimensioner. En teoretisk dimension (vad-
aspekten) som handlar om vilka kunskaper och firdigheter som jag vill
bedéma och en metodisk dimension (hur-aspekten) som handlar om vilka
bedémningsinstrument jag vill anvinda mig av for att bedéma dessa
kunskaper och firdigheter. Jag kommer att belysa dessa bdda dimensioner
lite nirmare i nista avsnitt i samband med att jag redovisar de tvd
paverkansomriden som kommer att ligga till grund f6r den empiriska
analysen.

6.3.2 ... men bara tva piverkansomriden

I linje med min uppfattning att bedomningspraktiken bestir av tre
delprocesser skulle man rent hypotetiskt kunna tinka sig att historieldrare
kan uppfatta att ett externt prov pdverkar sdvil deras konstruktionsprocess
som deras virderingsprocess och anvindningsprocess. Under analysarbetet
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med det empiriska materialet har dock endast de tvd forstnimnda
delprocesserna framtritt som dominerande teman i lirarnas utsagor.

*  Utsagor som handlar om att konstruera provfragor.
*  Utsagor som handlar om att viirdera provsvar.

I det forsta dmnesomrddet, konstruktionen av provirigor, finns en
urvalsteoretisk dimension som handlar om vilka kognitiva kunskaper som
frigan ska mita. Det finns dven en konstruktionsteknisk dimension som
handlar om Aur frigan ska konstrueras for att eleven i sitt svar ska ges
mojlighet att visa de kognitiva kunskaper som frigan avser att mita.
Kopplingen mellan dessa bida dimensioner 4r komplex och vicker minga
viktiga frigor, inte minst inom historieimnet.

En viktig friga handlar om hur en historielirare pd bista sitt ska
konstruera en friga som miter de kunskaper som han eller hon vill mita. I
princip har historieliraren tre olika grundkonstruktioner att vilja mellan:
flervalsfrigan, den 6ppna kortsvarsfrigan och essifrigan. Det finns tydliga
for- och nackdelar med respektive frigekonstruktion, och i grunden handlar
problemet om balansgingen mellan reliabilitet och validitet.

Graden av reliabilitet kan lite forenklat kopplas ¢l den
konstruktionstekniska dimensionen och graden av validitet dll den
urvalsteoretiska dimensionen. Om en historielirare viljer att anvinda sig av
flervalsfrigor eller 6ppna kortsvarsfrigor i ett prov har denne inga storre
reliabilitetsproblem nir provsvaren sedan ska virderas, men det kan uppstd
ett validitetsproblem om liraren vill anvinda provresultatet for att dra
slutsatser huruvida eleverna besitter komplexa kognitiva kunskaper i historia
eller inte. Om ldraren diremot viljer att anvinda sig av essifrigor ges
eleverna stérre mojlighet att visa komplexa kognitiva kunskaper, men hir
uppstar istillet ett reliabilitetsproblem eftersom det ir svart att konstruera
den hir typen av frigor pi ett sitt som mojliggor en tillforlitlig virdering av
provsvaren.

I en annan, delvis parallell, diskussion har ovanstiende, tredelade,
kategorisering/beskrivning av frigekonstruktionerna problematiserats. Ar
relationen mellan provirdgans konstruktion och de kunskaper som
provfrigan avser att mita si sjilvklar? Ar det nodvindigtvis s3 att essifrigor
alltid miter komplexa kognitiva kunskaper? Ar det majligt att konstruera
flervalsfrigor som miter komplexa kognitiva kunskaper?
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Vissa forskare har ifrdgasatt huruvida essifrigan verkligen ir ett effekrivt
instrument f6r att mita elevers historieckunskaper. De menar att
historieldrare istillet i hogre utstrickning bér anvinda sig av 6ppna
kortsvarsfrigor.

Jag ska inte fordjupa mig i den hir diskussionen, men jag vill utifrin
ett historiedidaktiskt perspektiv tydliggora ndgra aspekter kring den form av
essifriga som anvinds i ARP.

Den finlindska historiedidaktikern Arja Virta sirskiljer en ildre form
av essifriga frin en fornyad form av essifrga. Den forra varianten bestod i
princip endast av en essirubrik medan den senare varianten ofta ir
dokumentbaserad och betydligt mer komplex till sin konstruktion.

De [...] fick en ny formulering si att de innehéll en specificerad
synvinkel som antydde tankeprocessen eller ett forvintat fokus.

Essiuppgiften kunde som utgdngspunkt ha en paradox eller ett pastdende
som eleven skulle kommentera eller bedoma”."”’

Virta skriver vidare att utvecklingen av den “fornyade” essifrigan skedde
parallellt med den under 1980-talet framvixande diskussionen om historiens
egenart och historiskt tinkande. Tom Gullberg menar att den successiva
omliggningen av fragestillningar i studentexamen bekriftar 6vergingen frin
en stoffcentrerad dmnessyn mot en funktionell amnessyn i historia.™

Sirkka Ahonen, som var huvudansvarig for historiefrigorna i det
tidigare realprovet, under dren 1994-2000, menar att ett nytinkande i friga
om historiefrigornas utformning i Finland tog sin bérjan i samband med
reformerna  1994. D3 skedde en overgdng frin de traditionella
rubrikuppgifterna tll uppgifter som utgick frin dokument- och
statistikuppgifter. Provet skulle mita elevens formaga att dra slutsatser och
tillimpa sina kunskaper — det skulle inte lingre vara tillrickligt med att
minnas och upprepa.'”

Aven Jan Lofstrom, en av konstruktérerna till fragorna i dagens ARP,
menar att de flesta av frigorna i provet dr konstruktivistiska till sin
uppbyggnad, det vill siga utgér frin nigon form av material, till exempel

12 Alexander Maxwell 2010, 5. 233-241.
27 Arja Virea 1997, s. 174.

128 Tom Gullberg 2006, s. 36-37.

129 Girkka Ahonen 2004, s. 6.
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textutdrag, bilder och statistik. Vidare menar han att frigorna syftar ill act
mita kognitiva processer av karaktiren analysera, jimféra, virdera och
bedéma, men han betonar samtidigt att dessa kognitiva processer méste
kopplas till det givna materialet — till ett innehdll. Provet ska mita bade
kunskaper och firdigheter.””

Det andra imnesomridet i min empiriska analys handlar om huruvida
historielirare uppfattar att det externa provet paverkar deras sitt att virdera
provsvar. En virdering av ett provsvar kan antingen vara normrelaterad eller
kriterierelaterad.” ARP ir ett normrelaterat prov, vilker innebir att
virderingen syftar till att faststilla kvaliteten i ett provresultat i forhéllande
till kvaliteten hos de 6vriga elevernas provresultat. Provresultatet gor siledes
inte ansprak pd att kunna siga nigot om studentens faktiska kunskaper i
historia utan det dr endast ett mitt pa studentens kunskaper i forhallande till
de andra studenter som har skrivit samma prov. Den hir typen av virdering
dr framfor allt anvindbara for summativa sorteringssyften, det vill siga nir
man efter en avslutad kurs ska rangordna eller vilja ut de bist limpade ur en
grupp. Kritiken mot den normrelaterade virderingen handlar ofta om att
den ir oanvindbar som ett instrument for lirande eftersom provresultatet
inte siger nigot om vilka slags kunskaper eleven besitter eller inte besitter."”

HLP ir till skillnad fran ARP ett kriterierelaterat prov, vilket innebir
att virderingen syftar till att faststilla om kvaliteten i provsvaret motsvarar
ett pa forhand faststillt kunskapskriterium. Den hir typen av virdering ir
framfor allt anvindbar for formativa syften eftersom de tydliggor vilka
kunskaper och firdigheter som eleven faktiskt besitter. Kritiken mot den
kriterierelaterade virderingen har ofta riktat in sig pd att det 4r svart att
utforma tydliga kunskapskriterier och att virderingen huruvida ett provsvar
motsvarar kraven i ett kriterium dirfor kan bli osiker.™

Vid sidan av denna mittekniska aspekt av virderingen si finns det
dven en progressionsaspekt. Vad utmirker kvalitet i ett provsvar? Pa vilket

30 Per Gunnemyr 2010, s. 230-231.

3 Vissa bedsmningsteoretiker ndmner dven en tredje variant, en doménrelaterad
bedémning, men den varianten ir inte relevant fér min undersékning. Se
Viveca Lindberg 2009, s. 87-89.

132 Bengt Selghed 2004, s. 34—40.
133 Bengt Selghed 2004, s. 34—40.
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sitt skiljer sig ett bra provsvar frin ett mindre bra provsvar? I en

historiedidaktisk kontext har den urvalsteoretiska dimensionen av
. 0 34

progressionsaspekten fitt stort utrymme.’

Den konstruktionstekniska dimensionen av progressionsaspekten
handlar om vilka instrument eller verktyg som kan anvindas for att
underlitta virderingen av elevernas provsvar. Hur ska jag som lirare i en
normrelaterad virdering avgora huruvida ett provsvar ir bittre eller simre dn
ett annat provsvar? Hur ska jag som ldrare i en kriterierelaterad virdering
avgdra huruvida ett provsvar motsvarar de krav som ir faststillda i
kriterierna? Férmagan att som historieldrare virdera kunskapskvaliteter i ett
elevsvar har traditionellt sett kopplats till svivande begrepp som ”"magkinsla”
eller "konnissérformédga”, men pd senare tid har mer konkreta verktyg i
form av taxonomier och matriser letat sig in i klassrummen. Matriser och
taxonomier skapar en tydlig struktur for virderingen, men en vanlig kritik
mot dessa bida verktyg handlar om att de liser tanken och himmar
kreativiteten.”

Innan jag overgdr tll att redovisa tidigare forskning gillande externa provs
paverkan pd bedomningspraktiken vill jag kort kommentera “imnesomradet
som forsvann”. De tvd dmnesomriden som jag uppmirksammar i min
empiriska analys, konstruktionen av provfrigor och virderingen av provsvar,
dr dmnesomraden som kan kopplas till konstruktionsprocessen respektive
virderingsprocessen. Varfor finns det inget dmnesomride kopplat till
anvindningsprocessen? Borde det inte finnas med ett imnesomride som
uppmirksammar huruvida historieldrare uppfattar att deras sitt att anvinda
provresultat pdverkas av det externa provet? Mitt empiriska material har inte
gett mig ndgot underlag att utgd ifrin. Man kan naturligtvis problematisera
den hir frinvaron av utsagor kopplade tll hur lirarna uppfattar att de
anvinder sina interna provresultat. Ar det mina intervjufrigor som har styrt
informanterna i en riktning bort frin dmnesomradet eller indikerar det
empiriska materialet att historielirarna uppfattar att varken HLP eller ARP
paverkar deras interna anvindningsprocess? Jag kan bara konstatera att den
diskussion om summativ och formativ bedémning som vixte sig stark runt

134 Se t ex Dennis Shemilt 2009, s. 183—187.
135 Viveca Lindberg 2009, s. 113-117.
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om i Europa och i USA under 1990-talet inte har satt ndgra spar i mitt
empiriska underlag.

6.3.3 Tidigare forskning

Det dr betydligt svirare att skaffa sig en overblick av tidigare forskning
gillande externa provs paverkan pi historieldrares beddmningspraktik 4n vad
som var fallet med motsvarande forskning gillande  deras
undervisningspraktik. Svirigheten beror framfor allt pa att fokus i tidigare
forskning legat pa undervisningspraktiken, men det beror ocksi pd att
tidigare  forskning  sillan  sirskiljer =~ beddmningspraktiken  frin
undervisningspraktiken. I manga empiriska studier 4r bedomningspraktiken
endast en av flera aspekter i en stdrre undersokning med fokus pa
undervisningspraktiken.

Grant tycker sig dock kunna urskilja nigra ménster utifrin ett antal
amerikanska studier, varav det mest grundliggande ir att historieldrares
bedomningspraktik paverkas i mycket begrinsad omfattning av externa
prov. Orsaken till denna begrinsade paverkan skulle vara att historieldrare
redan tidigare har anvint sig av de provfrigekonstruktioner som aterfinns i
de externa proven, det vill siga flervalsfrigor, kortsvarsfrigor och essifrigor.

Ett annat monster som Grant identifierar #r att historieldrare
visserligen uppfattar att det finns problem kopplade till central extern
bedémning, till exempel hur provresultaten anvinds, vilka slags provfrigor
som anvinds och vilket budskap om historieimnets karaktir som proven
formedlar, men trots dessa problem ir det endast ett fital historieldrare som
ar uttryckligt negativt instillda till sjdlva idén om centrala externa prov.
Grant lyfter fram flera orsaker till denna instillning, men han betonar
framfér allt att skriftliga prov tycks vara en allmint accepterad mitmetod.
Det finns en konsensus bland historielirare att skriftliga prov ir
meningsfulla och att flervalsfrigor, kortfrigor och essifrigor representerar
vettiga sitt att mita elevers kunskaper i historia. Samtidigt tycker sig Grant
kunna se att det hos historieldrare 4ven finns en djupt rotad insike i att
skriftliga prov endast miter en viss typ av kunskaper och firdigheter. Han
betonar siledes en kluvenhet, “schizophrenia”, hos lirarna: ”Faith in tests,
but doubts as to their import.”"

1365, G. Grant 2006, s. 309.

97



6.3.4 De finlindska historielirarnas uppfattningar

Konstruktionen av provfrigor

De finlindska historielirarna ir samstimmiga i sina uppfattningar att ARP
paverkar deras sitt att konstruera provfrdgor. Tydligast 4r Elin som uttrycker
sig pa foljande sitt:

Ja, alles8 nir jag konstruerar provirigor si foljer jag ju
studentexamensnimndens sitt att konstruera provirigor si att jag gor
likadana frigor. Ibland tar jag gamla studentskrivningsfrigor men for det
mesta si konstruerar jag egna med aktuella teman, men pi samma sitt
som en studentexamensfriga skulle kunna vara utvecklad, och s gor ju
mig veterligen alla andra dmnen ocksd. Alla kursprov och de hir proven
som vi har hir i skolan, dtminstone inom realimnena, ir ju uppbyggda
och konstruerade enligt samma sitt som provfrigorna i
studentskrivningarna, att de skriver essder, sexpoingsessier.

[P: Det ir sa langt alltsd act det ... ]

Exakt samma

[P: S4 att dina elever ir ... ]

Anda frin ettan s har de skrivit studentexamen i sina kursprov, varenda
kurs. Vi historielirare har ju samma bedomningskriterier och samma
liksom provutformning och [ ... ] d& brukar man ha kanske fyra
essifrigor varav tre ska besvaras .

[P: Arbetar du med andra bedémningsformer 4n den hir som ligger
vildigt nira i linje med ... ]

N4, allesa, [ ... ] de fir ju ett kursvitsord och det kursvitsordet baseras
femtio procent pd provet (kursprovet), tGugofem procent péd tre
oforberedda skriftliga lixférhor, dir jag riknar med de tvi bista, och
tjugofem procent pd timaktivitet.

Elin berittar senare under intervjun att hon uppfattar att det hir sittet att
konstruera prov har gtt i arv hos de finlindska historieldrarna, generation
efter generation. Aven Johan anvinder provfrigorna i sina egna prov.

Jo, ibland anvinder jag till och med direkt frin realproven en friga i
provet, linar den och sitter in den i mite prov. Kanske ocksd for att visa
nivan for eleverna, det hir 4r en realprovsfriga, att sint hir kan ni vinta
er. S& nog brukar jag anvinda samma form av frigor, samma typ av
fragestillningar, s& att de ska lira sig att diskutera, analysera, jimf6ra och

dra paralleller.

Mikael ir den lirare som idr forsiktigast i sin uppfattning. Han har en
pragmatisk instillning till studentexamen, framfor allt under de
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obligatoriska kurserna, men tycker sig indd uppfatta att han paverkas av
ARP i sitt siitt att konstruera provfragor.

I praktiken si lir jag egentligen inte alls for studenten nir jag har trettio
elever framfor mig. Jag liksom struntar i att studenten fir komma. Jag lir
ut historia som ett 4mne och i forhillande till de prov som jag haller.
Kanske dir det kommer in d, att de hir provfrigorna som jag hiller, i
den min som jag lir ut for provet, sd ir provirigorna kanske lite nirmare
studentfrgorna nu ocksd dir in de var tidigare. Att (ohérbart) lite sin
hir forberedelse f6r de som eventuellt skriver studenten 4nd4, men pa det
stora hela s& i de hir fyra obligatoriska kurserna s 4r det nog mera
allmint utirande av historia 4t elever som kommer att méta historia pd
olika sitt i sitt liv, men som inte kommer att specialisera sig p det.

Han understryker dock att det finns en tydlig kontinuitet i ARP:s
fragekonstruktioner.

Frigetyperna som vi har nu 4r ind4 s pass liknande som de som vi hade
i det gamla [...] dir skulle jag siga att férindringen nog har varit ganska
liten.

Virderingen av provsvaren

De finlindska historielirarna uttrycker inga direkta uppfattningar som
indikerar att ARP skulle piverka deras sitt att virdera provsvaren i sina
interna prov. Ett monster som gér igen i lirarnas utsagor ir dock att de
uppfattar  virderingen av provsvaren i ARP som forhillandevis
oproblematisk, vilket bland annat tar sig uttryck i ett sjilvstindigt
forhallningssitt till bedomningsrekommendationerna. Ett annat monster
som gér att urskilja 4r att de finlidndska historieldrarna uppfattar att det finns
en hog grad av samstimmighet mellan deras egen initiala rittning och
censorernas slutliga virdering. Paul uttrycker sig pa foljande vis:

Den hir rekommendationen som kommer efter att proven har halligs [...]
det 4r ju bara en rekommendation som dmneslirarna sedan fir och som
de nog langt foljer, det ska jag nog erkinna att de gor. Sjilv gor jag det
inte, utan sjilv liser jag och beddmer och sedan tittar jag pd de dir
rekommendationerna efterdt, fér dir 4r ju s mycket andra faktorer nir
du beddmer som péverkar kvaliteten pd det dir svaret som inte kan
finnas med i sina hir rekommendationer. [...] Generellt sett upplever jag
inte att det 4r nigot problem med den hir bedémningen. [...] Det ir
mycket sillan nigonting dndras. [...] Nu till exempel i héstbedémningen
gick det sd att tva enskilda svar av alla svar gick ner ett poing och tre
enskilda svar gick upp ett poing. Och sen ir det alltid samma sak ... det
ir sd att d4 jag bedomer frigorna i ekonomikunskap sa ir det ju alltd en
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friga i samhillsliraprovet som giller ekonomi och d& ir jag alltid for
string, si dir gir det alltid upp, men det beror ju pa att det 4r mitt
specialintresse, si att jag kriver fér mycket.

Elin uppfattar att hennes sitt att anvinda bedomningskriterier har

forindrats med dren. Hon menar att hon har blivit alltmer sjilvstindig i sin

rittning.
Fér det mesta brukar de funka ritc s bra de hir bedomningskriterierna.
Jag brukar nog alltid se pd dem, men i 4r dll exempel sd rittade jag
realprovet i sambhillslira helt utan att i huvudtaget se pi de hir
bedémningskriterierna. Nidr man undervisat ett visst antal r s& lir man
ju sig det hir sjilv sd att jag ir inte beroende av dem, men jag brukar
ibland se pd dem pa for ... ja, for skojs skull ... och for att lite se att
stdder de mina egna uppfattningar om vad som ir ritt. [...] Det dr klart
att nir man 4r ung och just har bérjat s& 4r man ju osiker men nir man
nu har riteat studentskrivningar ett visst antal ar s3 lir man ju sig det hir,
vad som krivs for ett trepoings, fyrapoings, fempoingssvar och s3 vidare.

Aven Johan uppfattar att rutinen har betydelse for hans sikerhet i
virderingen, men han lyfter ocksd fram bedémningsrekommendationernas
betydelse for sin egen sikerhet och fér den samstimmighet gillande
virdering som han uppfattar finns hos de finlindska historieldrarna.

Jag upplever att nir man f6ljer de hir direktiven eller riden s& ir det
mycket ovanligt att studentexamensnimnden indrar poingen. De ir
ganska tydliga, det hir svaret forutsitter ungefir si hir. A andra sidan,
om man har jobbat nigra &r som jag har gjort, si har man ocksa en viss
rutin att korrigera s man ser det hir och det 4r fo6r mig ganska ovanligt
att man 4ndrar mina poing. Det 4r en poing hit eller dit i ndgot prov. P4
det sittet 4r vi ganska samstimmiga nir vi tar pd vad man ska prestera.

Sammanfattning

De finlindska ldrarna dr samstimmiga i sina uppfattningar att de paverkas av
ARP nir de konstruerar sina interna provfrigor. De uppfattar att de
konstruerar sina provfrigor i linje med ARP:s provfrigor, vilket innebir att
den fornyade, ofta dokumentbaserade, essifriga som Virta beskriver har
blivit normbildande. Det framkommer inte av det empiriska materialet att
deras sitt att virdera provsvar har piverkats av ARP. Det som diremot
framkommer 4r att de uppfattar virderingen av provsvar som en
oproblematisk process. Den sikerhet som kommer tll uttryck i de
finlindska lirarnas uppfattningar rérande virderingen av provsvar och den
samstimmighet som tycks rida mellan den interna och externa virderingen
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av provsvaren ir viktiga resultat. Den hir sikerheten gillande virdering av
provsvar kan jimféras med motsvarande sikerhet gillande deras stoffurval
och pa nytt viicks ménga intressanta frigor. Varfor uppfattas virderingen av
provsvar som oproblematisk? Varfor tycks det finnas en hég grad av
interreliabilitet i virderingen av ARP:s provsvar? Ar det bedomnings-
rekommendationerna som ir tydliga eller har finlindska lirare generellt sett
en hog bedsmningskompetens?

6.3.5 De svenska historielirarnas uppfattningar

Konstruktionen av provfrigor

De svenska lirarnas uppfattningar av hur HLP paverkar deras sitt att
konstruera provfrigor varierar. P4 ett individuellt plan gér det att kinna igen
monstret frin undervisningspraktiken. Peter uppfattar pa nytt att han inte
paverkas s mycket av HLP.

Jag har haft sina hir kryssfrigor linge dels for att det ju skdnt att ritta.
Sen finns det ju ett absolut ritt svar dd och sen tycker jag ocksé att det ir
bra for dem som har lite lis och skrivsvarigheter. D& behéver de inte
skriva utan d4 bara kryssar de. S§ jag har jobbat med det sittet att friga
och man kan ju gora de frigorna ritt kluriga om man vill och man kan
ha flera svarsalternativ som ir ritt och si vidare, sd det var inget nytt for
mig. Sen har jag ritt ofta frigor dir jag talar om att detta dr en VG-friga
och detta dr en MVG-frga och det finns ju inte pa provet, den typen av
svérighetsgraderade frigor. Man kan inte liksom bestimma sig att jag gor
bara G-frigorna, utan man fir ju liksom forsdka svara pd alla efter
formaga s att, nej, jag tror inte att det (provet) har paverkat s mycket.

P4 en foljdfraga hur han uppfattar essifrigorna och de dokumentbaserade
frigorna i HLP si for Peter ett resonemang om sprikbruket i dessa
fragekonstruktioner och att det kan uppstd svarigheter for hans elever att
mota frigor vars sprak inte ligger i linje med hans eget sprikbruk.
Monika uppfattar dterigen att hon paverkas i viss utstrickning:
Nigot, tror jag, nigot tror jag att de har det faktiskt. Jag har funderat
mer kring formuleringar och lite mer att jag har funderat pa kring mal

och s3. Forr si gjorde jag det kanske lite mer litevindligt, ate det hir dr
stoffet och det blev lite mer detaljfrigor och si.

Linda, liksom Monika, uppfattar att hennes undervisningspraktik péverkas i
begrinsad omfattning av HLP. Det finns dock en skillnad di hon uppfattar
att hennes sitt att konstruera provfrigor har péaverkats i ganska hég grad.
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Hon uppfattar att hon fore HLP hade en mer avvaktande instillning till
skriftliga prov, men att HLP har péverkat henne att tinka i andra banor.
Hon berittar vidare att hon i ett kommande prov kommer att tillimpa den
generella, tredelade, strukturen fran HLP i ett internt prov.

Generellt sett sd har jag varit ganska negativt instilld dll prov. Jag har
inte haft s& mycket prov i mina kurser ver huvud taget. Jag har haft
mer essiliknande prov dir de till och med har fitt forbereda frigorna
hemma. Eller att de har fitt tre stora frigor pd provet som jag har satt ett
betyg pi istillet eller gett ett omddme pd. Men jag har faktiske, sen jag
blev engagerad i detta, si har jag kanske omvirderat lite dirfor att det
behéver inte vara sd att ett prov liksom gér ansprik pd att mita pd ett
naturvetenskapligt sitt, utan man kan komma &t analysen och
reflektionen dir ocksd, det beror helt pd hur det 4r utformat. S& att jag
har blivit ganska intresserad av det hir hur man formulerar prov och si
efter detta, det 4r ganska kul. S4 jag ska faktiske prova nista vecka, i den
klass som ska gora det hir provet till vren, si ska jag utforma ett prov pd
medeltiden pd samma vis, i tre delar, s3 att en del 4r kryssfrigor och en
del ir analysfrigor och en del ir killkritisk del, men jag kommer inte
gora sd att de fir vilja utan alla ska svara pd alla frigor.

David uppfattar generellt sett att han inte paverkas av HLP eftersom han
anser att frigekonstruktionerna i detta prov har legat i linje med hans
traditionella sdtt att konstruera provfrdgor. Han uppfattar dock att han har
forindrat site traditionella sitt att konstruera prov och provirdgor i takt med
att hans elevunderlag har forindrats.

Jag har lirc mig med tiden, mer och mer, att alla elever maste fi sddant
resultat att de inte kinner sig helt virdeldsa. Act fi i sin hand ett prov
som ger sjuttio poing och du har fem poing, det ir inte kul. Oavsett vad
det 4r for anledningar till detta s§ miste (provet) ge eleverna mojligheter
att ... . Har de kimpat det minsta lilla s& ska de ocksd kunna f3 ett visst
resultat som gor att, okej, jag nidde inte G, men det var inte si lingt
borta, férstdr du. Dirfér miste man utforma dem pa det sittet. Jag har
lidrt mig mer och mer psykologi under mina ménga 4r i arbetet och jag 4r
mera empatisk till mina elever nu 4n vad jag var nir jag borjade. Nir jag
bérjade var jag mycket mer krivande, mer “hir ir kursplanen”, 7vi ska
uppnd det hir malet” och s& vidare. Idag idr det sd att jag vet att jag
framf6r mig har ett antal personer som av olika anledningar presterar
bittre eller simre, men alla har nytta av historieckunskaper och dirfor
miste jag forsoka ge dem, enligt deras forutsittningar, och inte gora s3
att de hatar imnet. Mig fir de girna hata, men alltsd dmnet ir viktigt for
dem.
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David uppfattar att det ir svdrt att forena HLP med hans nuvarande, mer
empatiska sitt, att tinka kring frégekonstruktion.

Virderingen av provsvar

Hos de svenska lirarna framkommer, liksom tidigare, en variation i
uppfattningar. Monika uppfattar i allminna ordalag att hon har blivit "lite
bittre pd att bedoma tack vare det hir provet” och Peter ir tydlig i sin
uppfattning att han inte péverkas alls. Linda uttrycker ingen bestimd
uppfattning huruvida hennes sitt att virdera provsvar paverkas av HLP, men
hon uttrycker en viss kritik mot beddmningskriterierna da hon uppfattar att
de "inte varit sd vilformulerade eller de har varit svirtolkade”.

De svenska lirarnas “vetordtt” innebir att de i princip kan "vilja” vad
de wvill ldta sig péaverkas av. Nir Linda uppfattar att HLP:s
bedémningskriterier har en lig produktkvalitet finns det inga incitament f6r
henne att lita sig péverkas. David har en avvikande uppfattning om
bedomningskriteriernas produktkvalitet: ”Jag har inget problem att anvinda
mig av de kriterierna [...] s skulle jag ocksd gora facit, s& det ir inget
problem”. Han uppfattar siledes att hans sitt virdera provsvar ligger i linje
med HLP, men pa nytt uppfattar han att HLP ir fel verktyg/mitinstrument
for de elever som han jobbar med. David uppfattar att hans huvudsakliga
virderingsproblem giller grinsdragningen mellan IG och G hos elever med
spraksvarigheter och det problemet kan han inte l6sa med HLP.

Jag tror inte att jag har hundra procent nytta av att anvinda mig av
provet for att siga nu kan jag med sikerhet sitta det dir IG:et eller det
dir G:et. For att fortfarande dr det s& det ger mig inte
bedémningsgrunder pd det sittet som jag behover for att mita de hir
eleverna som inte ir mitbara enligt traditionella parametrar. [...] Jag
hade hirom dagen en kille som faktiskt har ritt till muntliga prov for att
han ir dyslektiker, grav dyslektiker. D3 satt jag och hade muntligt prov.
Du ska veta att i en grupp pd tjugofem elever s har jag atta som
anvinder Daisy-bocker, bara s& du ska fatta, och ta eller tre som
antingen gor det muntligt for mig eller for en speciallirare som jag har
gett ett prov till, s& pd den nivin ligger det. [...] Om jag liter en
frimmande lirare i historia férhéra den hir eleven pd det dir omradet
som han skulle bli férhérd pa och ge honom de gingse betygskriterierna
s3 skulle den hir killen hade fitt IG s§ att det blist om det, absolut. [...]
Alltsd, om jag anvinder mig av utav den hir mallen har jag ingen nytta
for den typen av elever, det hjilper inte mig med G och IG.
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David uppfattar HLP som traditionellt och han efterlyser andra
bedémningsformer som #r anpassade till hans elever.

Vi miste finna former som det gir att bedéma alla sorters elever. Det vill
siga det méste ge mojligheter till att bedéma idven sddana elever som inte
ir studiemotiverade pd det traditionella sittet.

Det framtrider som sagt inget tydligt ménster i de svenska ldrarnas
uppfattningar huruvida deras sitt att virdera provsvar paverkas eller inte.
Det finns diremot en samstimmighet i deras uppfattning att det finns ett
likvirdighetsproblem i samband med virderingsprocessen. Elevernas
kunskaper i historia virderas pa olika sitt av olika lirare. Monika uttrycker
sig pé foljande sitt:
Det ir jittevikeigt att vi visar varandra och liksom tittar och forsoker
prata med kollegor. Hur bedémer man det hir svaret tycker du? Ar det
hir ett MV G-svar eller ir det ett VG-svar? Jag tycker det 4r intressant det
hir med kollegor. Att en del kollegor rittar stringt och andra rittar
mindre stringt och vi har nog blivit lite mera uppmirksamma pé hur vi

rittar, att dir ir en viss skillnad 4nd4, trots att vi har ett gemensamt prov,
trots att svaren finns, att facit finns.

Sammanfattning

Hos de svenska historielidrarna finns det en variation i uppfattningarna
huruvida de paverkas av HLP i sitt sitt att utforma prov och provirigor.
Peter uppfattar att han inte péverkas alls medan Linda uppfattar att hon
paverkas i ganska hdg utstrickning. Hon uppfattar att hon anvinder
skriftliga prov i hogre utstrickning in tidigare och att hon berittar att hon
har for avsikt att anvinda sig av HLP:s tredelade konstruktion i ett internt
moment. HLP ir till skillnad frin ARP ett prov som innehiller flera olika
slags fragekonstruktioner och det har inte framkommit att nigon sirskild
frigekonstruktion skulle ha fitc ett okat genomslag i deras interna
provkonstruktion.

Det framkommer inte heller nigot tydligt ménster huruvida de
svenska lirarna uppfattar att HLP paverkar deras sitt att virdera provsvar.
Monika uppfattar i allminna ordalag att hon har blivit "lite bittre pa att
bedoma tack vare det hir provet” och Peter ir tydlig i sin uppfattning att
han inte paverkas alls. Hos de tvd ovriga ger inte det empiriska materialet
nigot tydligt underlag, men jag tolkar Lindas kritiska uppfattning om
bedomningskriteriernas kvalitet som att hon inte liter sig paverkas av dessa i
sitt sitt att virdera provsvar och jag tolkar Davids uppfattning om HLP:s
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bristande anvindbarhet som att inte heller han paverkas av HLP. Det som
ddremot framtrider som ett tydligt monster hos de svenska lirarna ir att de
uppfattar virderingen av elevernas provsvar som problematisk. Den hir
likvirdighetsproblematiken 4r intressant att stilla i relation till de finlindska
lirarnas uppfattningar om sikerheten i sina virderingar.

6.3.6 Resultatdiskussion

Konstruktionen av provfrigor — hegemoni eller pluralism

Vid jimférelse mellan de svenska och finlindska historielirarnas
uppfattningar huruvida det externa provet péverkar deras interna
konstruktion av provfrigor framkommer en tydlig skillnad. De finlindska
historielirarna ir samstimmiga i sina uppfattningar att ARP paverkar dem
att utforma interna provfrigor som ligger i linje med ARP:s essifrigor.
Nigon motsvarande samstimmighet finns inte hos de svenska
historieldrarna. Peter uppfattar till exempel att han inte paverkas alls av HLP
medan Linda uppfattar att hon péverkas i ganska hog utstrickning. Den
paverkan som Linda ger uttryck f6r handlar dock inte om att nigon sirskild
fragekonstruktion i HLP skulle ha paverkat henne, utan det ir en mer
allmidnt hallen péverkan i riktning mot en mer positiv instillning till
skriftliga prov.

Essifrigans hegemoni i Finland vicker méinga frigor. Vad fir det for
konsekvenser for historiedmnet om en viss slags frigekonstruktion far
dominera beddmningspraktiken? Vad innebir det for eleverna att vinja sig
vid en viss slags frigor och ett visst sitt att visa sina kunskaper? Etablerar
ARP:s essifrigor en inofficiell norm gillande vilka slags kunskaper som ir
viktiga?

Den sistnimnda problematiken behandlas i en artikel av Jan
Lofstrom, Arja Virta och Marko van den Berg. I artikeln, som handlar om
samhillskunskapsimnet i Finland, stills frigan vilka akt6rer som egentligen
sdtter kriterierna for amnet. Lofstrom, Virta och van den Berg menar att de
nuvarande dmnesplanerna i samhillskunskap ir otydligt formulerade och
inte lyfter fram de grundliggande begrepp som konstituerar “social studies
literacy”. De vaga skrivningarna gor att provkonstruktorerna fir en mycket
viktig roll.

As the social studies core curriculum has been rather vague on
competences also the designers of the social studies matriculation
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examination have faced a challenging situation, where they, in fact, are
the major interpretors of the objectives and aims of social studies
teaching and learning. Preparing the exam questions they effectively
make authoritative statements about what the core concepts and
competence in the subject are. [...] the expert group has an exceptionally
central role in translating the diffuse objectives of social studies teaching
in the Core Curiculum into a set of more operational concepts.””

Artikelforfattarna uppfattar det som problematiske att det 4r expertgruppen
och inte den finlindska Utbildningsstyrelsen som ir huvudaktoren. De
menar att de centrala aktdrerna mdste dterta initiativet genom att tydliggéra
och konkretisera innehllet i imnesplanerna. Amnesplanerna bér skrivas om
sd att de kompetenser som konstituerar “social studies literacy” tydliggors.
Detta gors genom att skriva in de dynamiska grundliggande begreppen samt
att ge dessa skrivningar nddvindigt utrymme och konkretion."™

I jimforelse med historiedimnet framstdr 4mnesplanerna i
samhillskunskap som vagare och mer allmint hallna, men problematiken ir
densamma. Det handlar om vilka budskap som nir fram till lirarna. Det
handlar om budskapens pregnans och vilka budskap som ges
tolkningsféretride. Lofstrom, Virta och van den Berg menar att de évningar
och material som ingér i de finlindska lirobockerna har anpassat sig efter
fragornas utformning. Den hir problematiken kommer jag att dterkomma
till i det budskapsanalytiska ramverket (se avsnitt 8.3).

Virderingen av provsvar — problem eller méjlighet?

Varken de finlindska eller svenska lirarna ger uttryck for ndgra direkta
uppfattningar att deras sitt att virdera provsvar skulle paverkas i ndgon
storre utstrickning av det externa provet. Den stora skillnaden som
framtrider giller graden av sikerhet i samband med virderingen. Det ir
intressant att notera den sikerhet i relation till virderingen av ARP:s
provsvar som framkommer i de finlindska ldrarnas utsagor. Den hir
sikerheten kan stillas i relation till den intensiva diskussion kring
virderingen av de nationella proven som fors i Sverige idag."”

37 Jan Lofstrom, Arja Virta & Marko van den Berg 2010, s. 9.
138 Jan Lofstrom, Arja Virta & Marko van den Berg 2010, s. 11-12.

3971 en svensk kontext har Skolinspektionen uppmirksammat en bristande
interreliabilitet nir de latit kontrollvirdera det nationella provet i svenska. Se
Skolinspektionen 2010, s. 4-7.
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De finlindska lirarna menar att det ir sillan som deras initiala virdering av
provsvaret skiljer sig frin censorernas slutliga virdering. Det kan naturligtvis
diskuteras hur pass paverkade censorerna blir av lirarnas initiala rittning,
men detta till trots sd gir det inte att bortse ifrdn bilden av en hog grad av
interreliabilitet vid rittningen. Den hoga interreliabiliteten vid rittningen av
ARP ir anmirkningsvird med tanke pi att essifrigorna kriver 6ppna svar,
vilket ger ett stort tolkningsutrymme vid virderingen."

De finlindska ldrarnas héga bedémningskompetens visar betydelsen
av att involvera ldrarna i  virderingsprocessen. Den  dubbla
virderingsprocessen i kombination med att lirarna i viss utstrickning
involveras i konstruktionen av beddmningsmallen skapar forutsittningar for
en fortldpande dialog mellan de externa aktorerna och historieldrarna. I en
kanadensisk undersékning framkommer att interaktion i samband med
virdering av provsvar kan fi ménga positiva foljder.””" Lirarna i
undersékningen uppfattade att deras involvering i virderingsprocessen av ett
externt prov bidrog till att klargora deras pedagogiska grunduppfattning,
bekrifta eller forbittra deras undervisnings- och bedémningspraktik samt
stirka deras uppfattning av liraryrket som en profession. Deras kollegiala
praktik paverkades diremot endast forsumbart eller inte alls."

Caroline Gipps har i en engelsk kontext uppmirksammat vad hon
benimner som group moderation, det vill siga nir en grupp lirare, med eller
utan externa experter, kommer samman for att diskutera bedémning. Hon
menar att det 4r en process som i hogsta grad stirker Zmnesutvecklingen och
som dessutom fir dterverkningar for lirares faktiska undervisning.

140 . . . . lo .
Caroline Gipps diskuterar problemen med att virdera essifrigor. Caroline

Gipps 1994, s. 69.

411 Kanada ir det lirare som konstruerar proven och virderar provsvaren. I
British Columbia t ex 4r det mer 4n 300 lirare som utvecklar provfrigorna
och fler 4n 1600 lirare som ir involverade i virderingen av provsvaren varje 4r.
Den kanadensiska modellen skiljer sig bide frin den amerikanska modellen
ddr proven i huvudsak konstrueras och virderas av kommersiella aktdrer
utanfor det politiska systemet och frin den engelska modellen dir inflytandet
ligger hos universiteten. Se Trevor Gambell & Darryl Hunter 2004, s. 699.

2 Trevor Gambell & Darryl Hunter 2004, s. 697.
3 Caroline Gipps 1994, s. 117-122.
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Sammanfattningsvis tyder mina resultat och tidigare forskning pé att olika
former av interaktion i samband med det externa provets virderingsprocess
stirker lirares bedomningskompetens.

6.4 Den kollegiala praktiken

6.4.1 Utgdngspunkter

I de tvé tidigare empiriska avsnitten har fokus legat pd historieliraren som
enskild individ. I det hir avsnittet forflyttas fokus frin individen till det
kollegiala kollektivet. Med kollegial praktik avser jag de samtal och
samarbeten  kring undervisning och bedémning som dger rum
imneskollegor emellan.™ T ett svenskt sammanhang utgor dmneslaget den
kollektiva enheten for dessa samtal och samarbeten.

Ett viktigt begrepp som aktualiseras i det hir avsnittet ir
processkvalitet. Med provets processkvalitet avser jag kvaliteten p& de
processer som foljer av att provet tillimpas. Ett annat sitt att beskriva ett
provs processkvalitet 4r att koppla begreppet till det genomslag som provet
fir pd den lokala och nationella pedagogiska och dmnesdidaktiska debatten.
De kollegiala samtalen och samarbetet kan liknas vid utfallet av ett provs
processkvalitet.

6.4.2 Tvd paverkansomriden

Det dr i métet mellan ldrare som den kollegiala praktiken tar form. Det
kollegiala métet har dels en kvantitativ aspekt som handlar om hur ofta och
hur linge lirare mots, dels en kvalitativ aspekt som handlar om vad lirare
gor nir de mots. Det empiriska materialet ger mig frimst underlag for ate
behandla den kvalitativa aspekten av den kollegiala praktiken. Den
kvalitativa aspekten kan i sin tur brytas ner i en teoretisk och en praktisk
dimension. Lirare kan motas for att pad ett teoretiskt plan samtala om
undervisning och bedémning, men de kan ocksd métas for att pa ett
praktiske plan samarbeta, till exempel genom att sambedéma ett prov eller

143 Bt nirbeslikeat, men bredare begrepp, ir lirarkultur. Se Letitia Fickel 2006, s.
76.
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att planera ett projekt. I min resultatredovisning kommer jag dirfér ate
sirskilja mellan tv8 paverkansomriden: det kollegiala samtalet och det
kollegiala samarbetet.

6.4.3 Tidigare forskning

Generellt sett kan tidigare forskning om den kollegiala praktiken kopplas till
begreppet lirarsocialisation. Det finns en omfattande forskning som visar att
for larare verksamma pd storre gymnasieskolor utgdr dmneskollegorna och
dmneslaget den viktigaste organisatoriska péverkansfaktorn i lirares
identitetsbygge.” Susan Stodolsky och Pamela Grossman beskriver
framvixten av 4dmnesspecifika subkulturer inom ett imneslag.  Lirare
identifierar sig med sina imneskollegor och tar till sig deras uppfattningar
om vad som ir kunskap och hur man péd bista ska undervisa om dessa
kunskaper. Den hir starka identifikationen med dmneskollegor kan forklaras
av att ldrare utbildas dmnesvis, att de organiseras i dmneslag och att de
engagerar sig i imnesforeningar."

I en amerikansk kontext visar tidigare forskning att dmnesspecifik
kollegial praktik har betydligt storre potential att leda till ate ldrares
undervisningspraktik utvecklas jimfort med en mer dmnesdvergripande
kollegial praktik. Lirares undervisningspraktik utvecklas nir de ges mojlighet
att tillsammans med dmneskollegor utga frin problem som de uppfattar som
relevanta och som de pa ett direke sitt kan relatera till sin egen verksamhet.
Vidare tenderar de forindringar som foljer av ett dmnesspecifike kollegialt
samarbete att bdde bli mer djupgdende, det vill siga att lirares dmnes- och
kunskapssyn forindras i grunden och blir mer bestiende &ver tid.
Férindringarna blir nigot mer in bara metodiska tips och handgrepp."”’

Det finns iven tidigare forskning som visar att den kollegiala
praktiken skiljer sig a4t mellan olika imnen. Den kollegiala praktiken bland
historielirare skiljer sig frin motsvarigheten hos till exempel matematiklirare
eller spriklirare. Susan Stodolsky pavisar i en studie att historieldrare har ett
mer begrinsat kollegialt samarbete 4n lirare i andra dmnen. I studien jimf6r

S Esren forskningsoversike, se Letitia Fickel 2006, s. 77.
148 Pamela Grossman & Susan Stodolsky 1995 ,'s. 5-11.

47 Esr en forskningsoversikt, se Kathleen Quinlan och Gerlese Akerlind 2000, s.
25-27.
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hon den kollegiala praktiken hos lirare i fem olika skolimnen. Skillnaden
mellan de olika dmneslidrarna forklarar hon dels med utgingspunke frin den
sdrart som utmirker imnet som akademisk disciplin, dels med utgingspunkt
frén den sirart som utmirker skolimnet i sig. Stodolsky lyfter fram flera
imnesspecifika sirdrag som underlittar kollegial praktik. Vid sidan av bland
annat en tydlig dmnesdefinition, en tydlig dmnesprogression och en hég
dmnesstatus lyfter hon dven fram forekomsten av externa prov inom imnet.
I studien visar hon att skolimnet historia inrymmer flera aspekter som kan
forklara frinvaron av en utvecklad kollegial praktik, till exempel en svagt
utvecklad konsensus kring imnets innehall och syfte (subject definition) och
franvaron av kurséverskridande progression (across-course 5equences).l48
Sammanfattningsvis indikerar tidigare forskning att historielirare har simre
utvecklad kollegial praktik 4n andra amneskategorier.

Tidigare forskning gillande hur externa prov péverkar historielirares
kollegiala praktik 4r begrinsad. Den enda vetenskapliga forskning jag har
patriffat, som uttryckligen underséker hur den kollegiala praktiken hos
historielirare péverkas nir ett externt prov infors, ir en studie av Letitia
Fickel."” Jag 4terkommer till hennes resultat i den kommande
resultatdiskussionen.

6.4.4 De finlindska lirarnas uppfattningar

Det kollegiala samtalet

De finlindska lirarna uppfattar att ARP paverkar det kollegiala samtalet,
men det finns en viss variation ldrarna emellan i vilken omfattning provet
paverkar. Johan uppfattar inte att ARP paverkar den kollegiala praktiken i
ndgon storre utstrickning.
Inte har jag suttit s8 hemskt ménga ginger och diskuterat. Nog kan jag
snacka om att nu var det ett daligt prov i 4r, eller det var ju riktigt bra

frigor i 4r. [...] Klart att nog bevakar man ju hela tiden. Man har alla
prov samlade s& man vet, s& man hinger med.

Det ir intressant att notera Elins uppfattning:

148 Susan Stodolsky 1993, s. 335-343.
9 Letitia Fickel 2006.
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P: Finns det tillfillen d& beddmningskriterierna eller provkonstruktionen
tjinar som nigot slags diskussionsunderlag mellan lirare s& som du
uppfattar det?

J: Jo, det hir 4r ju sint som vi alltid med jimna mellanrum diskuterar pd
lirarméten och sint, vad vi har for olika bedémningsgrunder. Det stdr ju
i var liroplan alldeles klart och tydligt vad vi ska ha for
bedémningsgrunder. Vi ir ju sjilva med och det hir formar skolans egen
liroplan, s8 att visst diskuteras det.

P4 nytt framkommer tydligheten och sikerheten i Elins uppfattning. Hon
ser ingen motsittning mellan ARP:s bedémningsgrunder och de
bedémningsgrunder som framkommer i de centrala och lokala
styrdokumenten.

Mikael uppfattar till skillnad frin de 6vriga att det foérs en mer
omfattande kollegial diskussion med ARP som diskussionsunderlag.

Det diskuterar vi definitivt, bide inom kollegiet, men ocksd utanfor
dmneskollegierna. [...] I allminna drag s diskuterar vi det hir bland alla
reallirare och vi foljer nog med, kanske inte vildigt aktive, men i alla fall
s foljer vi med s4 att vi kan diskutera liksom problem pa vissa typer av
frigor och s& vidare med nirstdende lirare. S& religionsliraren kan
diskutera ndgot problem, alltsi inte detaljproblem som direke giller
kunskaper i religion, men hur en friga ir stilld eller ninting, om provets
meningsfullhet och s vidare. S& dir pigdr nog en diskussion inom hela
den berdrda lirarkdren pd skolan.

Paul dr verksam pa en liten skola och det kollegiala samtalet blir dirfor
begrinsat. Nir han ser tillbaka p3 sitt yrkesliv tycker han sig dock se att ARP
har fungerat som ett diskussionsunderlag.

Om man har varit flera lirare inom ett imne s har man nog ganska
livligt haft ett sint hir samarbete och funderingar runt béde
provkorrigeringarna i studenten och ocksd uppgifterna om man vad man
tycker att man kan kriva och allt mgjligt sint. Det har nog férekommit.

Det kollegiala samarbetet

I det empiriska materialet gar det inte att urskilja nagot tydligt monster i de
finlindska lirarnas uppfattningar huruvida ARP skulle paverka det kollegiala
samarbetet. Mikael berittar att han tillsammans med sina kollegor
sambedomer ARP.

Orsaken varfor jag inte behdver gd in och korrigera speciellt mycket, det
dr att vi samarbetar. Dels samarbetar jag med min @mneskollega i skolan,
vi sitter tillsammans och ldser och sen har vi dessutom en annan skola,
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som ocksd har tvi lektorer, och d4 sitter vi fyra personer vid samma bord.
Vi liser inte alla frigor men vi diskuterar igenom kriterierna och s [...]
tar vi liksom en runda dir vi liser igenom en friga fyra ginger och sen
diskuterar vi s att vi kommer 6verens om det hela. Sen liser jag d& med
min kollega [...] samma friga och sen diskuterar vi poingsittningen.

P: Ar det hir rutiner som har funnits sedan ling tid tillbaks eller har det
vuxit fram i samband med dmnesrealprovet?

H: Nej, [...] nin form av sin hir samlisning har jag nog hallit pi med si
linge jag har jobbat som historielirare [...].

Hos de ovriga lirarna framkommer inte samma tydliga strategi kring
sambeddmning,.

Sammanfattning

Den samstimmighet som tidigare framkommit hos de finlindska lirarna
gillande undervisningspraktiken och bedémningspraktiken ir inte lika
pataglic nir det giller den kollegiala praktiken. Formerna och
forutsittningarna for det kollegiala samtalet och det kollegiala samarbetet
varierar. Paul ir till exempel verksam pa en liten skola med fi lirare som
undervisar i historia, vilket innebir att det inte finns nigot dmneskollegium
over huvud taget. Detta till trots sd tyder utsagorna pd att de finlindska
lirarna uppfattar att ARP endast i begrinsad omfattning paverkar den
kollegiala praktiken. Innehéllet i diskussionerna kretsar i huvudsak kring
bedomningspraktiken och det samarbete som kan sparas handlar om
sambedomning. Négon diskussion med koppling till likvirdighet har jag
inte funnit.

6.4.5 De svenska lirarnas uppfattningar
Det kollegiala samtalet

De svenska lirarna 4r samstimmiga i sin uppfattning att HLP péverkar den
kollegiala diskussionen. Allra tydligast i sin uppfattning ir Linda som
uttrycker sig pa foljande sitt:

Jag tycker det ir jdttepositivt for att det bidrar till att vi diskuterar stoff i
kursen. Det bidrar till att vi diskuterar bedémning, det bidrar dll att vi
diskuterar likheter och skillnader mellan programmen, att vi
sambedomer, s jag tycker att det ir jitteviktigt fér var dmnesgrupp
faktiskt. Men det skulle lika girna kunna vara ett gemensamt projekt till
exempel som vi jobbar med, si det behdver inte vara ett prov i den hir
bemirkelsen.
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Flera av lirarna betonar vikten av att HLP utgor ndgot konkret att utga ifrin
i den kollegiala diskussionen. Det finns dock skillnader mellan lirarna vad i
HLP som ligger till grund for diskussionen. Peter uppfattar att diskussionen
huvudsakligen kretsar kring provfrdgornas innehall och utformning, medan
David uppfattar att diskussionen framfor allt handlar om hur provresultaten
ska anvindas.

Det kollegiala samarbetet

Monika uppfattar att HLP har lett till en okad benigenhet att diskutera
bedémning och att ta hjilp av varandra i bedémningsfragor. Hon tycker sig
kunna uppfatta en o©kad medvetenhet och benigenhet att lyfta fram
bedomningsfrigor i ljuset. Monika betonar i hégre grad #n Linda det
kollegiala samarbetet framfor det kollegiala samtalet.

Vi byter prov med varandra och sen forsoker vi vara vildigt noga med att
vi rittar helt enligt facit. Det méste man ju gora for att det 4r minst lika
viktigt med en likvirdig bedsmning som att de har samma frigor. Dir
hade vi dill en bérjan lite problem, men jag tror att det har blivit bittre.
At vi liksom verkligen rittar efter facit och inte ger poing fér nigot som
inte str i facit, d& blir det ju helt fel. Sen s& byter vi och tittar vi lite
grann pi hur vi har rittat samma frga. Man frigor nigon kollega om de
tycker att detta ir en ok rittning.

Monika beskriver att den kollegiala sambedémningen i samband med HLP i
viss utstrickning dr systematiserad. De byter prov med varandra och de
diskuterar huruvida bedomningen ligger i linje med bedémningskriterierna
eller inte. Interreliabiliteten ir viktig f6r Monika, virderingen av elevernas
provsvar fir inte bli godtycklig.

Sammanfattning

Mina empiriska resultat visar att de svenska ldrarna uppfattar att HLP
paverkar den kollegiala praktiken i hég utstrickning. Det finns en
samstimmighet i utsagorna i det avseende att HLP har stimulerat en
diskussion om  likvirdighet. Provet har utgjort ett  vikeigt
diskussionsunderlag och en katalysator f6r det damnesdidaktiska samarbetet
inom det egna imneslaget och mellan skolorna i regionen. Négra av lirarna
betonar att det dr samsynen gillande innehdll som dominerar samtalen,
medan andra hivdar att det snarare ir likvirdigheten i bedémning som
ligger till grund for den kollegiala diskussionen.
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6.4.6 Resultatdiskussion

De svenska lirarna ir samstimmiga i sina uppfattningar att HLP paverkar
deras kollegiala praktik i hog utstrickning. Interaktionen mellan kollegorna
okar. Lirarnas utsagor ger en bild av att det finns ett likvirdighetsproblem i
den svenska gymnasieskolan och att HLP i4r ett instrument som har
tillkommit for att komma tll ritta med problematiken. De finlindska
lirarna ir inte lika samstimmiga i sina uppfattningar, men de flesta
uppfattar att ARP har en forhillandevis svag paverkanseffekt pi deras
kollegiala praktik. Det samtal om likvirdighet som framkommer i de
svenska ldrarnas utsagor dterfinns inte hos de finlindska lirarna.

HLP tycks ha en hogre processkvalitet in ARP. De svenska lirarna
uppfattar och uppskattar provet som ett levande diskussionsunderlag i de
kollegiala samtalen. Det finns mainga aspekter som kan kasta ljus 6ver
provets processkvalitet, nigot som kommer att belysas senare i den
komparativa analysen. En grundliggande aspeke 4r dock att kollegiala samtal
speglar ett behov. De svenska lirarna ger uttryck for ett behov av en
diskussion med koppling till likvirdighet. I min slutdiskussion kommer jag
att utveckla mina tankar kring likvirdighetsproblematiken i Sverige, men jag
vill redan i detta sammanhang lyfta fram nigra aspekter med koppling till
den kollegiala praktiken.

De resultat som framkommer ovan kan med fordel stillas mot de
resultat som framkommer i en studie av Letitia Fickel. Hennes studie
beskriver ett amneslag i Kentucky. Det ir ett vil fungerande dmneslag med
en samsyn kring syftet med historieundervisningen. I studien framkommer
att de kollegiala samtalen och samarbetet initialt intensifierades i samband
med att nya standards och ett nytt externt prov implementerades i
Kentucky. Den intensifierade kollegiala praktiken medférde bland annat att
historieldrarna samordnade stoffurvalet i hégre utstrickning 4n tidigare och
att lirarna utarbetade en helt ny kurs for att deras elever skulle komma
bittre forberedda till provet. De forsta dren efter implementeringen visade
eleverna goda resultat och kollegiets arbetssitt bekriftades. Sedan sker en
markant forsimring av elevernas provresultat och di forindrades kollegiets
strategi.  Fokus flyttas frin  standards tll  provresultat;  frin
undervisningspraktiken till bedomningspraktiken, vilket bland annat
medférde att lirarna i hégre utstrickning 4n tidigare borjade samtala och
samarbeta om hur provfrigor skulle konstrueras och hur provsvarens kvalitet
skulle mitas. Huvudfrigan blev hur man skulle lira eleverna att svara pé de
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frigor som man trodde att provet skulle bestd av. Det handlade om att vinja
eleverna vid en viss typ av frigor och i férlingningen om en utveckling mot
konformitet gillande virdering."

Fickels studie visar externalitetsfasens betydelse f6r hur den kollegiala
praktiken péverkas. Den kollegiala interaktionen intensifierades i samband
med att ett externt prov initierades. I en jimforelse med de svenska lirarna
reaktioner gillande HLP framkommer dock en intressant skillnad. De
svenska lirarnas samtal och samarbeten handlar om likvirdighet medan de
amerikanska lirarnas samtal och samarbeten handlar om alignment.”" T det
forra fallet blir foljden en Sppen och mer forutsittningslos diskussion
eftersom det inte i finns nigon given extern referenspunke att forhalla sig ill.
I det senare fallet handlar det om att forhélla sig till eller anpassa sig till en
given extern referenspunkt. Ett problem i detta sammanhang ir om det
uppstir en oklarhet vilken referenspunkt som giller. Ar det alignment i
forhéllande till provet eller alignment i férhallande till kursplanen? Om det
finns en bristande 6verensstimmelse mellan dessa béda styrdokument
indikerar Fickels studie att provet har en hogre relevans och dirmed fir
tolkningsféretride.

Avslutningsvis tycker jag mig kunna dra tvd slutsatser av generell
natur med koppling till den kollegiala praktiken. En férsta slutsats ir att
kollegiala samtal och samarbeten styrs av olika slags problem eller behov. I
Sverige tycks professionen, i det hir fallet representerad av de skidnska
historieldrarna, uppfatta likvirdigheten som ett problem, vilket har skapat
ett behov av kollegiala samtal och samarbeten. Problemet formulerades
underifrin. I USA skapar de externa provbestillarna genom
implementeringen av proven ett problem. Problemet kommer uppifrin. I
Finland 4r situationen en annan. Hoga resultat i de internationella
jimforelserna och avsaknaden av den likvirdighetsproblematik som priglar
den svenska situationen gor att diskussionen kring externa prov i Finland
inte fir samma problemfokusering som i Sverige och USA. Provet blir i en

101 etitia Fickel 2006, s. 75-100.

51 Alignment 4r ett begrepp som har blivit allt vanligare i litteraturen kring
bedémning. Jag kommer i linje med Don Zancanella att anviinda begreppet
alignment for att beskriva graden av éverensstimmelsen mellan
styrdokumentens didaktiska budskap och lirarens didakriska verksamhet. Se
Don Zancanella 1992, s. 292-294.
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mening odramatiske eftersom det i nuliget inte har nigon tydlig
problemlssande eller problemskapande funktion.

En annan slutsats dr att externa prov skapar forutsittningar for
likvirdighet, inte bara kollegialt inom ett dmneslag, utan i forlingningen
dven inom professionen i stort. Samsyn tenderar att premiera bredd framfor
djup. Kollegiala samtal och samarbeten med ett externt prov som ett
normativt styrinstrument eller diskussionsunderlag kan leda till en okad
likvirdighet, men det kan #ven leda till 6kad konformitet.

Tankarna kring dessa bdda slutsatser kommer jag att fordjupa i den
avslutande diskussionen.

6.5 Sammanfattning av de empiriska
resultaten

Historieldrarna i min undersokning uppfattar att externa prov péverkar deras
didaktiska verksamhet. Provet péverkar sévil deras undervisningspraktik som
deras bedémningspraktik och kollegiala praktik. Hur de péverkas idr en
komplex friga som omfattar dtminstone tvd olika dimensioner. En forsta
dimension handlar om péverkansomriden, det vill siga lirarnas
uppfattningar om vad inom deras didaktiska verksamhet som paverkas. Jag
har kunnat urskilja pdverkan inom sex olika paverkansomriden fordelade pa
tre skilda praktiker. I lirarnas undervisningspraktik ir det stoffurvalet, det
kognitiva urvalet samt tillimpandet av direkta forberedelser infor provet som
paverkas. I deras bedomningspraktik dr det konstruktionen av provfrigor
samt virderingen av provsvaren som paverkas. I deras kollegiala praktik ir
det de kollegiala samtalen och samarbetet som paverkas. (Se tabell 2.)
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Tabell 2: Paverkansomriden

Lirarnas konstruktion av Lirarnas kollegiala
Lirarnas stoffurval

provirigor samtal och samarbeten

Lirarnas urval av kognitiva Lirarnas virdering av

kunskaper provsvar

Lirarnas direkta forberedelser

Den andra dimensionen handlar om paverkanseffekten, det vill siga 7 vilken
grad lirarna uppfattar att provet paverkar deras didaktiska verksamhet. I
tabell 3 har jag sirskiljt och graderat de finlindska och svenska ldrarnas
uppfattningar om hur de péverkas av det externa provet. Tabellen ir
utformad fér att tydliggéra monster och gor inga ansprak pd nyansering.

Tabell 3: Graden av paverkan

Lirarnas stoffurval

Ingen péverkan

Varierad paverkan

Lirarnas urval av kognitiva

kunskaper

Stark paverkan

Varierad paverkan

Lirarnas konstruktion av

provirigor

Stark paverkan

Varierad paverkan

Lirarnas virdering av provsvar

Ingen paverkan

Varierad paverkan

Lirarnas direkta forberedelser

Stark paverkan

Varierad paverkan

Lirarnas kollegiala samtal och

samarbeten

Svag paverkan

Stark paverkan
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Jag har kunnat urskilja ett kontinuum mellan de lirare som uppfattar act
provet inte paverkar deras didaktiska verksamhet éver huvud taget till lirare
som uppfattar att provet i hdg grad paverkar deras didaktiska verksamhet. P&
vilka olika sitt och i vilken omfattning som lirarna uppfattar att provet
paverkar dem, varierar bdde inom och mellan de bada lirarkollektiven. Det
komparativa monster som gar att urskilja 4r att de finlindska ldrarna i hogre
grad 4n de svenska lirarna uppfattar att de i nigot avseende paverkas i sin

didaktiska verksamhet.

De svenska ldrarna ir samstimmiga i sina uppfattningar om att HLP
paverkar deras kollegiala praktik i hog utstrickning. Nir det giller
undervisningspraktiken och bedémningspraktiken dr det svart act urskilja
nigra tydliga monster. Peter uppfattar till exempel att provet, vid sidan av
den kollegiala praktiken, inte paverkar honom det minsta medan till
exempel Linda uppfattar att  provet paverkar savil hennes
undervisningspraktik och bedomningspraktik som hennes kollegiala prakrik.
I undervisningspraktiken uppfattar hon att provet paverkar hennes kognitiva
urval av  kunskaper genom en okad betoning av killkridk. 1
bedomningspraktiken uppfattar hon att hennes instillning dll och
utformning av skriftliga prov har péverkats av provet. I den kollegiala
praktiken menar hon att provet har utgjort ett viktigt diskussionsunderlag
och en katalysator for det didaktiska samarbetet inom det egna dmneslaget
och mellan skolorna i regionen.

Inom det finlindska lirarkollektivet 4r samstimmigheten storre. Till
skillnad frin de svenska lirarna uppfattar de att ARP paverkar deras
kollegiala praktik i begrinsad omfattning. I undervisningspraktiken
uppfattar lirarna att deras betoning pi killmaterial och deras direkta
forberedelser har péverkats av provet i hog grad. I bedémningspraktiken
uppfattar de att deras sitt att utforma provfrigor péverkas av provet i hog
grad. Motsvarande samstimmighet framkommer 4ven i deras uppfattningar
om att ARP inte piverkar deras stoffurval och inte heller deras sitt att
virdera provsvar.

Slutligen har jag kunnat urskilja ett 6vergripande ménster som kan
kopplas till bida dimensionerna. Det handlar om samstimmighet och
variation. Studien visar dock att de finlindska lirarna i hogre grad 4n deras
svenska kollegor 4r samstimmiga i sina uppfattningar om hur det externa
provet paverkar deras didaktiska verksamhet.
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7. Komparativ analys

7.1 Ett budskapsanalytiskt ramverk

7.1.1 Det analytiska verkryget

I det empiriska avsnittet framkommer ett 6vergripande resultat som visar att
historielirarna uppfattar att externa prov paverkar vissa omréden av deras
didaktiska verksamhet, men inte andra. Hir 4r det viktigt att stanna upp ett
ogonblick och fundera &ver vad det egentligen innebir nir lirarna uppfattar
att de paverkas eller inte paverkas av ett externt prov. Vad menar till exempel
Peter nir han siger att hans stoffurval inte paverkas "det minsta lilla”? Vad
menar Paul nir han siger att hans undervisning "paverkas enormt™? Jag vill
hivda att en ldrare som uppfattar att han péverkas av ett externt prov bygger
sin uppfattning pé tre tankeled.

- Liraren tycker sig ha uppfattat ett externt budskap.

- Liraren kopplar det externa budskapen till det externa provet.

- Liraren uppfattar att det externa budskapet har betydelse for den
egna didaktiska verksamheten.

En ldrare som uppfattar att han inte paverkas av det externa provet fullfoljer
inte alla tre tankeleden. Det kan naturligtvis bero pd en kognitiv
inkompetens eller oférmaga hos liraren, men i grunden handlar det om hur
provet ir utformat och hur det tillimpas. Jag menar att det forsta tankeledet
framfor allt stors av att provets budskap brister i pregnans, att det andra
tankeledet i forsta hand stors av budskapet saknar budskapsprivilegium, det
vill sdga att liraren kopplar provets budskap till en annan extern
budskapskanal, och att det tredje tankeledet stors av att provets budskap
saknar relevans for lirarens didaktiska verksamhet. Genom att analysera ett
externt prov med utgingspunkt frin dessa tre primira faktorer kan jag skapa
mig en grundliggande uppfattning om provets potential att piverka lirarnas
didaktiska verksamhet. Analysen av provets paverkanspotential kan sedan
fordjupas ytterligare i ljuset av provets tre externalitetsaspekter. Det
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analysverktyg som foljer skulle siledes innehdlla sex olika infallsvinklar. (Se

tabell 4.)

Tabell 4: Ett budskapsanalytiskt verktyg

Grad Externalitetsaspekt
Nivd Externalitetsaspekt
Fas Externalitetsaspekt

Tidigare forskning har i huvudsak fokuserat pd relevansens betydelse for
provets paverkanspotential (se vidare avsnitt 8.3.4). Relevansen ir forvisso
en viktig faktor, men om man pa djupet vill frstd paverkanspotentialen hos
ett specifikt externt prov mdiste man ta hinsyn dll samtliga infallsvinklar
ovan.

7.1.2 Det analytiska uppdrager
Med utgingspunke frin det budskapsanalytiska verktyget kan jag finga upp

studiens komparativa ansats och analysera de specifika empiriska monster
som framtrider i de finlindska lirarnas uppfattningar om ARP och i de
svenska lirarnas uppfattningar om HLP. Tidigare forskning har visat att
historieldrare pdverkas av externa prov, men ett dterkommande tema ir att
forskarna har haft svart att urskilja nigra tydliga ménster pé vilka olika sitt
de paverkas.” De svenska lirarnas uppfattningar av hur deras
undervisningspraktik och bedémningspraktik paverkas av HLP bekriftar
delvis denna bild. Provets paverkanseffekt pa lirarna ir begrinsad och det
finns en pétaglig variation i deras utsagor som gor det svért att urskilja nigra
enhetliga ménster. Det #r dirfor ete viktigt empiriskt resultat att det
framtrider ett tydligt monster i deras uppfattningar om den kollegiala
praktiken. De svenska lirarna ir samstimmiga i sina uppfattningar atct HLP

12 Sandra Cimbricz 2002, s. 1-21.
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paverkar dem till att samtala och samarbeta med sina imneskollegor. I
analysen av HLP: paverkanspotential dr det diskrepansen mellan provets
tydliga paverkan pd den kollegiala praktiken och dess begrinsade paverkan
pa deras klassrumspraktik, som den kommer dill uttryck i undervisning och
bedémning, som utgor den réda triden for analysen.

Vinder vi blicken till de finlindska lirarna blir bilden en annan. Till
skillnad frin de svenska lirarna och frin de resultat som har framkommit i
tidigare forskning framtrider tydliga moénster i de finlindska lirarnas
uppfattningar av hur ARP paverkar deras didaktiska verksamhet. De
finlindska lirarna ir i stort sett samstimmiga i sina uppfattningar att ARP
paverkar deras sitt att konstruera provfrigor, deras sitt att anvinda
dokument i undervisningen samt deras sitt att direkt férbereda studenterna
infor provet. De ir lika samstimmiga i sina uppfattningar att provet endast i
begrinsad omfattning paverkar deras kollegiala praktik och att det inte alls
paverkar deras stoffurval eller deras sdtt att virdera provsvar.
Samstimmigheten i de finlindska lirarnas utsagor utgor ett viktigt tema for
analysen, men det jag framf6r allt kommer att uppmirksamma ir den
patagliga variationen i pédverkanseffekt mellan olika p&verkansomriden i
deras didaktiska verksamhet.

Disposition

Det komparativa analyskapitel som f6ljer bestdr av tre delar. I den forsta
delen diskuterar jag pa ett allmint plan det analytiska verktygets olika delar.
I ett forsta avsnitt stdr budskapens pregnans i centrum; i det andra avsnittet
riktar jag fokus mot budskapsprivilegiet och i det tredje avsnittet lyfter jag
fram budskapets relevans. Avslutningsvis kompletterar jag med ett stycke dir
jag diskuterar vilken betydelse de tre externalitetsaspekterna har for provets
paverkanspotential. Den andra och tredje delen bestdr av tva tillimpade
analyser dir jag anvinder det budskapsanalytiska verktyget pd HLP
respektive ARP.
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7.2 Analysverktygets olika delar
7.2.1 Budskapens pregnans

Pregnans ir ett problematiskt begrepp. I den seglivade diskussionen om
pregnansen i de styrdokument som introducerades i svensk skola i samband
med reformerna 1994 sammanblandas ofta tvi olika aspekter av begreppet i
frdga. Den forsta aspekten handlar om konstruktionstekniska brister, det vill
siga huruvida styrdokumenten ir illa formulerade eller inte. Den andra
aspekten ir urvalsteoretisk och handlar om huruvida styrdokumentens
innehall saknar pregnans eller inte. En begrinsad detaljreglering i
styrdokumenten kan uppfattas som bristande pregnans, men skulle dven
kunna vara en medveten intention hos kursplanskonstruktdrerna som syftar
till att ge lirarna ett stort tolkningsutrymme. Huruvida den bristande
pregnansen i 1994 &rs styrdokument ska tillskrivas den forra eller senare
aspekten ir en friga som ligger vid sidan av denna studie.

Om vi bortser frin den bristande pregnans som féljer av
konstruktionstekniska brister, 4r det mgjligt att urskilja dtminstone fyra
olika faktorer som péaverkar pregnansen i de budskap som ett externt prov
formedlar. Bristande pregnans kan for det forsta vara en konsekvens av
méngfald, till exempel ett externt prov som innehéller flera olika slags
fragekonstruktioner, nigot som skulle kunna forsvaga provirigans
konstruktionstekniska budskap. Ett annat exempel ir externa prov som
innehaller ett stort antal frigor, nigot som skulle kunna férsvaga budskapet
gillande stoffurvalet. Bristande pregnans kan for det andra vara en
konsekvens av valfrihet. Om inte alla frigor ir obligatoriska kan det férsvaga
de urvalsteoretiska budskapen, bade vad giller stoffurval och kognitivt urval.
Bristande pregnans kan for det tredje vara en konsekvens av inkonsistens.
Anvindningsdirektivens budskap kan till exempel bli otydliga om det finns
en blandning av bide summativa och formativa syften. Skolinspektionens
kritik av de anvindningsdirektiv som giller f6r de svenska nationella proven
tar fasta pd en sidan inkonsistens."” Bristande pregnans kan till sist dven vara
en konsekvens av hog komplexitet. De budskap som formedlas av ett prov

13 Skolinspektionen 2009, s. 6.
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som miter minneskunskaper har hogre pregnans in de budskap som
formedlas av prov som miter mer komplexa kognitiva kunskaper.

7.2.2 Budskapsprivilegiet

Budskapsprivilegiet handlar om vilka andra externa budskap, vid sidan av de
budskap som férmedlas av det externa provet, som konkurrerar om lirarnas
uppmirksamhet. Den vetenskapliga debatten, bade i bred bemirkelse och i
en sndvare, historiedidaktisk, bemirkelse ger upphov till externa budskap,
men i detta sammanhang fokuserar jag p& vad Grant benimner som policy
influences. Vid sidan av de externa proven lyfter han fram ytterligare tva
externa policy influences med potential att paverka lirares didaktiska
verksamhet: de politiska styrdokumenten och lirobsckerna.”™ En vikrig
friga dr om det finns nigon given hierarki mellan dessa tre externa

budskapskanaler.

I en undersékning frin Skolverket framkommer att styrdokumenten
generellt  sett  har en begrinsad paverkan pd ldrares didaktiska
overviganden.” P4 motsvarande sitt menar Grant att det finns lite st6d i
tidigare forskning som visar att politiska styrdokument (curriculum
standards) paverkar historielirares didaktiska verksamhet i nigon hégre
utstrickning. Han konstaterar att dessa dokument sillan innehéller direktiv
hur undervisningen ska bedrivas, de anger endast vad som ska undervisas.”™

Niklas Ammert menar att svenska historieldrares undervisning i hogre
. o o 157 f.0

grad styrs av lirobocker 4n av styrdokument.”” Grant menar dock utifrin ett
amerikanskt perspektiv att det inte finns underlag for att hivda att
larobocker styr undervisningen. Lirare anvinder lirobscker, men de ir inte
lirobéckerna i sig som paverkar hur de anvinder dem. En vanlig
uppfattning som framkommer hos historielirare ir att de anvinder
. . . e . . . 158
liroboken som en dvergripande struktur f6r sin undervisning.

Grant menar att externa prov har en hdgre paverkanseffekt pé lirares
undervisning in de bida 6vriga externa kanalerna, men betonar samtidigt att

1345, G. Grant 2003, s. 174.

1% Skolverket 2003, s. 79.

%65, G. Grant 2003, s. 176-177.
37 Niklas Ammert 2008, s. 16-17.
%8S, G. Grant 2003, s. 174-176.
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externa kanaler generellt sett har en ligre paverkanseffekt 4n vad ménga

hiavdar. De péverkar i forsta hand vad lirare undervisar om, inte hur, och de
9 . . o o . . 59

paverkar dessutom olika lirare pa hogst olika sitt.'

Sammanfattningsvis kan man konstatera att externa prov endast ir en
extern faktor bland flera andra som paverkar lirares historiedidaktiska
verksamhet, men att det dr en forhéllandevis betydelsefull extern
paverkansfaktor. Om det till exempel uppstir en diskrepans mellan provets
budskap och andra policydokument si visar amerikansk forskning att provet
har foretride. En sidan eventuell diskrepans mellan budskapen hos de
externa budskapskanalerna i4r problematisk. I USA ir det enligt Grant legio
att lirarna erfar en bristande 6verensstimmelse mellan de externa provens
budskap och de budskap som férmedlas av de standards som lirarna har ate
forhalla sig till."” En intressant friga i detta sammanhang ir om det externa
provets budskap forstirks eller forsvagas om det uppstér en sidan diskrepans.
En tanke ir att diskrepansen tvingar fram en kollegial diskussion som i sig
tydliggor de alternativa budskapen. I linje med samma tankebana skulle i s&
fall frinvaron av diskrepans skapa en situation dir budskapen riskerar att bli
oproblematiserade. I forlingningen ger privilegieaspekten underlag f6r en
diskussion om framvixten av en dold kanon.

7.2.3 Budskapens relevans

Budskapens relevans handlar om vilken betydelse som lirarna uppfattar att
provets budskap har for deras didaktiska verksamhet. Jag sirskiljer tvé olika
dimensioner av relevans. Det finns en dimension som handlar om
budskapets relevans for elevens lirande och en annan dimension som
handlar om budskapets relevans fér elevens provresultat.

Den forra, som jag benimner den inre relevansen, kan framfor allt
kopplas  dll  mitprodukternas  budskap.  Provfrigornas  och
virderingsinstrumentets budskap fyller i detta fall en normativ funktion.
Liraren uppfattar att budskapen har ett virde 7 sig som han kan anvinda for
att forbittra elevernas lirande eller for sin egen fortbildning. Det kan till
exempel vara ett konstruktionstekniskt budskap hur en materialbaserad
essifriga kan konstrueras.

195, G. Grant 2003, s. 180-181.
10§, G. Grant 2006, s. 313.
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Den senare, yttre relevansen, kan kopplas bade till mitprodukterna och till
anvindningsdirektiven. Den yttre relevansen hos mitprodukternas budskap
handlar inte om deras virde for elevernas lirande eller for den egna
fortbildningen utan om deras instrumentella virde for ett lyckat
resultatutfall. Den yttre relevansen hos anvindningsdirektivens budskap
handlar dels om vilka intressenter som utkrivs ett ansvar for provresultatet
(accountability), dels om vilka slags konsekvenser som ir kopplade till
provresultatet (bigh stake/low stake).

Bide den inre och yttre relevansen hos budskapen har betydelse for
om en ldrare uppfattar att han péverkas eller inte, men det dr framfor allt
den senare formen av relevans som har uppmirksammats av tidigare

forskning.

Accountability

Vilka intressenter som kan tillskrivas och utkrivas ett ansvar for ett
provresultat dr en viktig aspekt for budskapets relevans. Elevens ansvar far
anses vara sjilvskrivet, men frigan ir om #ven andra intressenter ska stillas
till svars for elevens provresultat. Vilket ansvar har liraren, skolledningen,
kommunpolitikerna och i slutindan de politiska aktérerna pé nationell niva?
Den senare aspekten har hamnat allt mer i centrum i takt med att resultaten
sammanstillts pd olika nivier och sedan offentliggrs. Skolor jimférs med
andra skolor. Nationer jimf6rs med andra nationer.

I USA ir det politiska intresset for att anvinda olika former av
accountability systems i samband med externa prov stort. Den politiska
tankeoperationen bakom dessa ansvarsutkrivande modeller dr forridiske
enkel. Genom att formulera tydliga och hégt stillda standards (mal och
kunskapskrav) och sedan utforma externa prov dir konsekvenserna av
bristande méluppfyllelse blir betydande f6r de inblandade intressenterna,
kan politiker uppfatta att de styr utbildningen i riktning mot hogre kvalitet.

Enligt Gary Natriello och Aaron Pallas bygger de politiska aktorernas
intresse for externa prov som ett instrument i ett ansvarsutkrivande system
pa tre antaganden. Det forsta antagandet ir att externa prov paverkar
beteendet hos elever, lirare och skolledning. Elevernas medvetenhet om
vilka kunskaper de maste behirska for att klara provet 6kar. Lirarna och
skolledningen kan i sin tur, genom att jimfora sina egna elevers provresultat
med resultaten hos andra lirare eller skolor, bli medvetna om den egna
verksamhetens kvalitet. Det andra antagandet 4r att ansvarsutkrivandet leder
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till en slags kompetensgaranti i allminhetens 6gon. Genom att koppla
betydande konsekvenser till elevens méluppfyllelse, till exempel tilleride till
hégre utbildning, okar allminhetens fortroende for utbildningssystemets
kvalitet. Det tredje antagandet ir att externa prov uppfattas som ett
kostnadseftektivt och legitimt verktyg for att utvirdera den verksamhet som
bedrivs i skolorna.""

Enligt Kenneth Vogler kan féresprikare for att anvinda externa prov
som ett instrument i ett ansvarsutkrivande system indelas i tvd kategorier.
Den forsta kategorin betonar virdet av en generell prestationshéjande effekt
hos lirare och elever medan den andra kategorin istillet vill lyfta fram virdet
av den styrande effekt som provet kan fi om proven utformas pi ett
kvalitative genomtinkt sitt. De senare tinker sig att alternativa, mer
autentiska, externa bedémningsformer, som till exempel portféljbedémning,
styr undervisningen i riktning mot en hogre kvalitet. De kritiska rosterna i
diskussionen kring ansvarsutkrivande system i samband externa prov menar,
enligt Vogler, att externa prov tenderar att leda undervisningen bort frin
“ambitious teaching” i riktning mot en mer lirarcentrerad undervisning med
betoning pa ytkunskaper. De menar att provens sidoeffekter i form av en
snivare undervisning, en avprofessionalisering av lirarkiren, fler avhopp
bland elever samt en 6kad stress hos bade elever och lirare overskuggar
eventuella fordelar som foresprakarna lyfter fram. Vid sidan av dessa bida
grupper finns en tredje gruppering som intar en mellanposition. De hir
forskarna fokuserar mer pd implementeringen av provet dn pd provet i sig.
Viktiga faktorer blir dd hur lirares forutsittningar for atc tolka provets
budskap samt vilka méjligheter lirare har att fortbilda sig och utveckla
undervisning som ligger i linje med provens budskap.'

High stake och low stake

I symbios med begreppet accountability &terfinns i den anglosaxiska
spraksfiren dven begreppsparet high stake och low stake. Begreppen anvinds
for att beskriva de konsekvenser som ir kopplade till ett externt prov.
Externa prov vars konsekvenser ir direke kopplade till studenten, liraren
eller skolan och som har stor betydelse for dessas framtida mojligheter
definieras som high stake. Ett low stake prov har diremot ingen eller

181 Gary Natriello & Aaron Pallas 1999, s. 3.
192 Kenneth Vogler 2006, s. 275.

126



begrinsad betydelse for intressenternas framtid och de kan till och med vara
anonyma eller stickprovsbaserade. Det ir viktigt att notera att externt prov
kan vara low stake for den enskilde eleven, men om resultaten for eleverna i
en klass eller skola sammanstills och sedan offentliggérs blir provet high
stake for den undervisande liraren eller den ansvarige skolledningen.
Skillnaden mellan high stake tests och low stake ir siledes en gradfriga."”

George F. Madaus betonar att det ir intressentens uppfatining om
provresultatets konsekvenser som ir avgérande f6r om ett prov ska betecknas
som high stake eller low stake. Ett high stake-prov uppfattas av
intressenterna som betydelsefullt for deras framtida méjligheter och ett low
stake-prov uppfarttas som mindre betydelsefullt.'*

Kritiken mot high stake-prov, sirskilt i samband med en slutexamen,
har varit omfattande. Kan man verkligen mita "allt” vid ett och samma
tillfille? Jag ska inte férdjupa mig i den diskussionen, men det ir viktigt att
notera att tidigare forskning har visat att huruvida lirarna uppfattar provet
som high stake eller low stake har betydelse for hur de uppfattar att deras
didaktiska verksamhet paverkas.'”

Grant menar att det i USA, frin polidske héll, har funnits ett
antagande hos politiker att elever och lirare anstringer sig mer om insatserna
okar och konsekvenserna blir stérre. Han menar dock att det inte finns
nigra vetenskapliga beligg for antagandets riktighet. Tvirtom tyder de
undersékningar som gjorts pad en motsatt effekt, det vill siga att
anvindningen av high stake-prov leder till en undervisning som fjirmar sig
frén det ideal som Grant benimner ambitious teaching. Han menar att ur ett
lararperspektiv innebir hoga insatser i kombination med ett tydligare
ansvarsutkrivande att det skapas ett misstroende mellan politiker och ldrare.
Underférstate kan det politiska budskapet tolkas som att det finns utrymme
for forbdttringar och att vi tror att ni kommer att skirpa er om vi hojer
insatserna.'*

183 Trevor Gambell & Darryl Hunter 2004, s. 699.
1% George Madaus 1988, s. 88-89.

185Ge ¢ ex Caroline Gipps 1994 och George Madaus1988 for en anglosaxisk
overblick. Se dven Helena Korp 2003 for ett svenske perspektiv.

%S, G. Grant 2006, s. 48—49. Kenneth Voglers undersskning tyder p4 att
undervisningen blir ytligare och mer lirarcentrerad. Kenneth Vogler 2006, s.

291-293.
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Att uppfatta externa prov som ett styrmedel ir ett omdiskuterat fenomen
inom den anglosaxiska virlden. I USA har Assessment-Driven Reform varit ett
etablerat begrepp alltsedan anvindning av externa high-stake tests tog fart
under 1980-talet. Huruvida den hir formen av styrning ir positiv eller
negativ for skolsystemet 4r som framgitt omdiskuterat, men att externa prov
anvinds som ett politiskt styrmedel och att de utévar ndgon form av
paverkan p3 mottagarna rider det en bred enighet kring."”

Aven i Sverige har de externa provens styrande funktion
uppmirksammats. De nationella proven har sedan de bérjade anvindas i
borjan av 1990-talet fyllt flera olika, delvis motstridiga, funktioner. Den
grundliggande diskrepansen har funnits mellan provens pedagogiska,
stodjande och utvecklande funktion (den formativa funktionen) och den
kontrollerande och styrande funktionen (den summativa funktionen).
Christian Lundahl menar att provens styrande funktion pa senare tid har fatt
en allt storre betydelse inom det svenska nationella bedomningssystemet."*

7.2.4 Externalitetsaspekterna

Genom att analysera budskapens pregnans, privilegium och relevans fir vi
en grundliggande forstdelse for paverkanspotentialen hos de budskap som
provet formedlar. Vid sidan av dessa tre primira faktorer kan provets tre
externalitetsaspekter ~ kasta  ytterligare  ljus  &ver  budskapens
paverkanspotential.

Graden av externalitet dr naturligtvis en grundliggande aspekt. Ett
externt prov dir fi av delprocesserna ir externaliserade férmedlar per
automatik firre budskap 4n ett prov dir samtliga delprocesser ir
externaliserade. Rent teoretiskt skulle man till exempel kunna tinka sig ett
externt prov dir enbart provirigorna konstrueras av externa aktérer och dir
liraren ~ sedan  sjilv konstruerar  virderingsinstrument  och
anvindningskriterier. Interaktionen 4r dock i praktiken en intressantare
aspekt. Nir ldrarna involveras i ndgon av provets delprocesser skapas
forutsittningar for en dialog, en tvivigskommunikation, mellan de externa

167 Se t ex S. G. Grant 2006; Al Ramirez 1999; Kenneth Vogler & David Virtue
Vogler 2007.

188 Christian Lundahl 2009, s. 185-186.
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aktorerna och lirare.'” 1 Kanada, dir lirarna involveras i samtliga
delprocesser, finns det en del forskningsrén som visar att interaktionen har
betydelse for hur lirare tar till sig de externa provens budskap. Studier har
visat att de kanadensiska ldrarnas sitt att virdera provsvar paverkas av deras
involvering i virderingsprocessen och att extern interaktion kan fungera som
ett effekrivt site ate 6ka lirares bedsmningskompetens.”

Aven  externalitetsnivin  har  betydelse  for  budskapens
paverkanspotential. Bo Lindensjo & Ulf P. Lundgren diskuterar
problematiken utifrdn tvd aspekter. En forsta aspekt ir att ett stort avstind
mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan tenderar att férsvaga eller
forvanska budskapen mellan arenorna. Detta skulle innebira att ett kollegialt
externt prov, dir avstindet mellan de externa aktdrerna och lirarna ir
kortare, skulle ha en hégre pdverkanspotential 4n ett centralt externt prov.
Den andra aspekten 4r den aktorstringsel som i ménga fall priglar de
centrala formuleringsarenorna. Nir méinga aktdrer (remissinstanser) ir
involverade i utformningen av styrdokumenten tenderar formuleringarna i
dessa att bli vaga, vilket innebir att budskapen fir en ligre grad av
pregnans.””’ Aven denna aspekt innebir att kollegiala prov skulle ha en hogre
paverkanspotential dn centrala prov.

Forfattaren och samhillsdebattéren Lars Gustafsson ser niviproblemet
fran ett annat perspektiv. Han menar att om informationsnitets centrum
ligger pa en central nivd, okar graden av intresse och visentlighet. Motsatsen,
ett decentraliserat informationsnit utan nigot centrum, kommer att urarta i
ett brus, dir alla mera visentliga, dvs. mera allmingiltiga budskap gar
forlorade. I forlingningen varnar Gustafsson for en tilltagande amatrism."”
I ett storre historiedidaktiskt ssmmanhang handlar niviproblematiken, som
jag ser det, om vilka aktdrer som har ricc att paverka historieimnets
utformning i framtiden.

Vilken betydelse har externalitetsfasen f6r om ldrarna uppfattar att de
paverkas av provet eller inte? Foretagsekonomerna Rolf A. Lundin och
Anders Soderholm har i en undersokning om utvirderingar inom den

1% Per Gunnemyr 2010, s. 229-233.

0 Trevor Gambell & Darryl Hunter 2004 och Gail Goldberg & Barbara Roswell
2000.

™ Bo Lindensjs & UIf P. Lundgren 2000, s. 143—145.
Y2 Lars Gustafsson 1999 (1989) s. 354-356.
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offentliga sektorn behandlat den hir aspekten. De menar att utvirderingar,
oavsett karakedr, dr kritiska hindelser for dem som blir utvirderade. En
dramatik skapas vanligen runt dem. De menar att utvirderingar kan
beskrivas som extraordinira hindelser som vicker kinslor och intressen,
vilka i forlingningen leder till reaktioner och diskussioner."”

Implementeringen av ett externt prov eller reformeringen av ett redan
etablerat externt prov pd motsvarande sitt kan uppfattas som en extraordinir
hindelse som i ett initialt skede vicker kinslor och skapar reaktioner. Ett
tydligt exempel pd detta fenomen ir Fickels studie av implementeringen av
ett externt prov i Kentucky (se vidare 6.4.6). Grant ser samma ménster, att
nyintroducerade prov skapar starka reaktioner, men han ser dven ett ménster
att lirare med tiden vinjer sig vid proven.”* Zancanella menar att de externa
provens péverkanspotential varierar beroende p& om introduktionen av
provet uppfattas som en del av en stérre reformstrategi eller inte. Han menar
dven att piverkanseffekten kan avta om reformerna kommer alltfor tite.”

Externalitetsfasen ir siledes en betydelsefull aspekt att ta hinsyn till
vid analysen av budskapens péverkanspotential. Det dr en aspekt som
aktualiserar begreppen forindring och kontinuitet. Kanske féder extern
kunskapsbedomning initialt en forindringsvilja, en forindringsvilja som
med tiden dndrar karakeir och istillet tenderar att bli en institutionaliserad
rutin som konserverar etablerade uppfattningar? Provets paverkanspotential
skulle saledes dndra karakeir 6ver tid.

7.3 HLP — ett diskussionsunderlag

7.3.1 Inledning

I den hir forsta av tvd tillimpade analyser dr det HLP som utgor
analysobjektet. I analysen tillimpar jag det budskapsanalytiska verktyget for
att spara och etablera samband mellan HLP:s utformning och tillimpning,
och de svenska lirarnas uppfattningar om pd vilka sitt deras didaktiska

13 Rolf A. Lundin & Anders Séderholm 2006 (1995), s. 137.
17 3. G. Grant 2006, s. 307.
1% Don Zancanella 1992, s 294.
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verksamhet péverkas av HLP. Nir jag tillimpar verktyget sker det i viss
utstrickning  selektive, det vill siga att jag viljer vilka av verktygets
faktorer/aspekter som jag anser vara relevanta for att belysa sambanden
mellan provet och utsagorna. Faktorernas/aspekternas forklaringsvirde
varierar beroende pa vilka samband det handlar om och det finns inget
egenvirde i att pliktskyldigt lita alla sex faktorer/aspekter systematiskt
komma fram i analysen. Tvirtom skulle resultatet av en sddan analys bli
ooverskadligt.

Det tydligaste resultatet i den svenska delen av undersékningen
handlar om den kollegiala praktiken. De svenska historielirarna ir
samstimmiga i sina uppfattningar att HLP paverkar deras kollegiala praktik i
hég utstrickning. I lirarnas utsagor framkommer att det dr samtal och
samarbeten med koppling till likvirdighetsproblematiken som utgér det
dominerande temat. En motsvarande samstimmighet framkommer
ddremot inte i de svenska historielirarnas uppfattningar av hur HLP
paverkar deras undervisningspraktik och virderingspraktik. Vissa ldrare
uppfattar att de paverkas och andra inte, men ett tydligt ménster 4r att i
jimforelse med den kollegiala praktiken uppfattar lirarna generellt sett att
paverkanseffekten ir avsevirt ligre.

Min tolkning av dessa bida empiriska resultat dr dels att HLP ir ett
externt prov med hog processkvalitet som har kommit att fungera som ett
diskussionsunderlag i en pdgdende diskussion om likvirdighet, dels att
provets paverkanseffeke pa lirarnas undervisning och bedémning i riktning
mot en 6kad likvirdighet av olika anledningar har varit begrinsad.

7.3.2 HLP:s higa processkvalitet

Nir jag tllimpar det analytiska verktyg som jag beskrivit i foregiende
avsnitt framkommer flera viktiga aspekter som understodjer ovanstiende
tolkning. Lt oss bérja med att granska HLP:s hoga processkvalitet. I
jimforelse med andra befintliga styrdokument i form av liroplaner och
kursplaner dr pregnansen hos de didaktiska budskap som provet formedlar
forhdllandevis hog. En viktig intention bakom 1994 ars kursplaner i historia
var att “dppna upp” dmnets struktur. Eleven skulle bli medveten om den
urvalsproblematik som historieimnet brottas med. Det primira i
undervisningen skulle inte lingre vara att lira in fakta och att relatera fakea
till varandra, utan snarare att medvetandegéra och problematisera den
urvalsprocess som tidigare hade skett bakom ridin. I vissa avseenden, till
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exempel vad giller stoffurval, ir de befintliga styrdokumenten i praktiken
helt befriade fran konkreta direktiv, vilket inneburit att HLP i praktiken har
fatt ett externt budskapsprivilegium vad giller dessa budskap.”

Den kanske viktigaste orsaken bakom provets hoga processkvalitet
ligger dock i provets inre relevans. Jag tolkar provets tillkomst som en
kollegial reaktion pd den likvirdighetsproblematik som har fatt ett allt storre
diskussionsutrymme i Sverige under 2000-talet. De befindiga styrmedlen
uppfattades som otillrickliga instrument for att komma till ritta med
problematiken. Det uppstod ett tomrum och tillkomsten av HLP kan tolkas
som ett sitt att fylla detta tomrum. Ett annat sitt att belysa relevansens
betydelse ir att tillimpa begreppen efterfrigan och behov.”” De skinska
historieldrarnas initiativ kan uppfattas som att det fanns ett behov av yttre
styrning vilket ledde fram till att externt prov bérjade efterfragas.

HLP:s externalitetsaspekter kan ge ytterligare dimensioner till
analysen. Framfor allc uppfattar jag att externalitetsfasen ir viktig. Det
empiriska materialet indikerar att HLP initialt hade karaktiren av en
extraordindr hindelse och att det kollegiala samarbetet péverkades i hogre
utstrickning under de forsta dren. Att HLP kom att uppfattas som en
extraordinir hindelse kan forstds mot bakgrunden av att historieimnet allt
sedan reformerna 1994 har saknat externa didaktiska budskap med en hog
pregnans. Vid sidan av kursplanerna och lirobdckerna har de svenska
historieldrarna limnats ifred.

En bidragande orsak till frinvaron av externa didaktiska budskap ir
att de ledande historiedidaktikerna i Sverige inte har tagit del av
dmnesutvecklingen pd samma sitt som till exempel i Finland. Detta kan i sin
tur bero pd att de har saknat intresse f6r skolimnet historia eller att de har

P} o . 178 A« .
saknat en fungerande kanal for att nd ut med sina budskap. Amneslagen i
historia har dirf6r inte utmanats i form av externa didaktiska budskap, vilket
inneburit att lokala tolkningar av styrdokumenten inte har konfronterats

176 Det finns inte heller ndgon central extern provbank i historia som skulle kunna
utgora en kanal for externa budskap.

Y7 Kerstin Sahlin-Andersson anvinder sig av begreppen efterfragan och behov niir
hon analyserar hur den nationella utvirdering av grundskolan som Skolverket
genomforde under dren 1991 och 1992 togs emot av akedrer i skolan. Kerstin
Sahlin-Andersson 2006, s. 71-92.

178 Bengt Schiillerqvist 2005, s. 14—26 och Per Gunnemyr 2010, s. 233-236.
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med alternativa tolkningar. I bista fall har de lokala tolkningarna lett fram
till att kreativa och kvalitetsmedvetna (sub)imneskulturer har kunnat
utvecklas. I simsta fall har de kollegiala samtalen avklingat och en
traditionell undervisning har kunnat rulla pa i gamla hjulspir. Denna brist
pa extern didaktisk stimulans har varit sirskilt pataglig nir det giller
bedémningsaspekter, vilket kan ha bidragit tll en bristande
bedomningskompetens hos svenska historielirare."”

7.3.3 HLP:s liga paverkanspotential

Varfor uppfattar lirarna, trots den héga processkvaliteten, att provet har haft
en begrinsad paverkanseffekt pd deras undervisning och bedomning? Varfér
har inte HLP l6st likvirdighetsproblematiken? Jag menar att HLP som
produkt betraktad inte har haft en tillrickligt hog paverkanspotential. Det dr
framfor allt pregnansen som har varit otillricklig. For att tydliggora den
fortsatta framstillningen analyserar jag en produkt i taget.

Av provirigans tre budskap ir det budskapen om stoffurval och
kognitivt urval som har storst betydelse for likvirdigheten. Pregnansen hos
det stoffrelaterade budskapet dr som sagt hog i jimforelse med motsvarande
budskap hos de befintliga styrdokumenten, men min tolkning 4r att
budskapet 4ndd inte i4r tillrickligt pregnant for att ge en hog
paverkanseffekt. Nir ett prov, likt HLP, erbjuder ett smorgisbord av frigor
innebdr det att pregnansen hos det stoffrelaterade budskapet sjunker.
Provkonstruktérerna har inte gjort ndgot tydligt stoffurval. Allt blir dirmed
lika viktigt. Smérgasbordsprincipen ir helt i linje med de intentioner som
kommer till uttryck i den gillande kursplanen for Historia A, men det dr en
princip som forsvagar budskapets pregnans.

Om vi vinder blicken till budskapet gillande det kognitiva urvalet
forindras bilden nigot. I det empiriska materialet framkommer att de
svenska ldrarna uppfattar att de har paverkats i forhéllandevis hog grad av
den killkritiska fragan. Det hir 4r en obligatorisk friga i HLP, vilket okar
dess pregnans. Den hoga paverkanseffekten kan vid sidan av pregnansen
dven bero pd en hég inre relevans, det vill siga att lirarna uppfattar den
killkritiska formdgan som viktig for elevernas lirande.

1 For en utforlig belysning av bedémningskompetensen hos svenska
historieldrares, se David Rosenlund 2011.
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Aven virderingsinstrumentets budskap har en begrinsad pregnans. Den
virderingsmall som anvinds for att virdera HLP:s provsvar ir graderad frin
noll till sex poing. Mallen beskriver i rubrikform vilka kunskapskvaliteter
som krivs for en viss poing. Konstruktionstekniskt hade kanske en
matrisform som bygger pi nigon uttalad taxonomisk modell varit att foredra
for att 6ka budskapets pregnans.

Det ir dock frinvaron av pregnanta anvindningsdirektiv som 4r den
frimsta nyckeln till férstielsen av provets begrinsade péverkanspotential. I
det empiriska materialet framkommer att varken dmneslagen vid de skolor
som anvinder sig av HLP eller provkonstruktérsgruppen har utformat nigra
skriftliga anvindningsdirektiv. som pd ett systematiskt sitt reglerar
anvindningen av provresultaten. Vetoritten, det vill siga om det dr den
enskilda lararen eller imneslaget som bestimmer om provet ska anvindas
eller inte, 4r kanske det viktigaste direktivet. Det ser lite olika ut pa de olika
skolorna, men de flesta bestimmer sjilva, dven om det kan férekomma ett
informellt  kollegialc  tryck.  Ett  annat  vikdgt  direktv  dr
resultatuppfoljningen, det vill siga om resultaten pa nigot sitt sammanstills
och utvirderas. Aven hir saknas tydliga riktlinjer, vilket inneburit att provets
yttre relevans ir lig, en tolkning som stirks av att de svenska lirarna ligger
liten vike vid de direkta férberedelserna. Frinvaron av pregnanta
anvindningsdirektiv har inneburit att de svenska lirarna har fitt et stort
tolkningsutrymme nir det giller hur provresultatet ska anvindas. En
prelimindr notering idr att de svenska lirarna uppfattar HLP som “ett
nationellt prov i historia”. De anvinder provresultatet som ett stod i
betygssittning men de understryker att resultatet endast kan hoja betyget.
Det ir alltsd inget vanligt prov, men heller inget fullskaligt high stake-prov.

7.3.4 Sammanfattande slutsats

HLP tllkom som ett instrument for att skapa 6kad likvirdighet. Provet har
haft en hog processkvalitet, vilket initierat en kollegial diskussion och ett
kollegialt samarbete som i viss utstrickning kan ha bidragit tll en 6kad
samsyn hos historielirarna. Paverkanseffekten har dock begrinsats pa grund
av provets utformning. De didaktiska budskap som HLP férmedlar har inte
haft en tillricklig pregnans for att paverka de svenska historieldrarna i ndgon
stérre  utstrickning. Frinvaron av pregnanta anvindningsdirektiv i
kombination med provets karaktir av ett low stake-prov har ytterligare
begrinsat provets péverkanseffekt. Min slutsats dr att HLP har blivit ett
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kollegialt ~ diskussionsunderlag om likvirdighet, men att provets
paverkanspotential inte dr tillrickligt hég for att pdverka ldrarnas
undervisning och bedémning pa ett direkt sitt — pluralismen bestér.

7.4 ARP — ett styrinstrument

7.4.1 Inledning

De finlindska lirarna uppfattar att ARP paverkar deras didaktiska
verksamhet i tre avseenden. De uppfattar att ARP:s dokumentbaserade
essifrigor péverkar dem till att anvinda dokument av olika slag i sin
undervisning samt att betona komplexa kognitiva kunskaper som tar
avstamp i dessa dokument. De uppfattar ocksd att de konstruerar egna
provfrigor med ARP:s essifriga som forebild. Slutligen uppfattar de att ARP
medfor att de pé ett eller annat sitt dgnar sig 4t direkta forberedelser infor
provet. Diremot si uppfattar de inte att deras stoffurval och deras sitt att
virdera provsvar piverkas av ARP. De uppfattar inte heller att deras
kollegiala praktik paverkas i nigon storre utstrickning. Det dr den hir
diskrepansen i paverkanseffekt som utgér den réda triden i foljande analys.

7.4.2 ARP—rcformm

For att forstd de empiriska resultaten maste man till att bérja med klargora
att ARP-reformen inte innebar att det tidigare realprovet ersattes med
nagonting helt nytt. Tvirtom ir det patagligt att det dr kontinuitet snarare
in forindring som priglar reformen. Nir ARP bérjade tillimpas 2006
innebar det inte att de didaktiska budskapen férindrades i nigon storre
utstrickning. Det var fortfarande samma slags essifragor som eleven skulle
besvara och samma slags virderingsinstrument som liraren skulle tillimpa
vid virderingen av provsvaren. Inte heller anvindningsdirektiven
forindrades pd ndgot avgorande sitt.

Trots denna kontinuitet menar jag att 6vergingen fran ett realprov till
ett amnesrealprov avspeglar sig i det empiriska resultatet i form av en okad
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betoning pi direkta forberedelser.™ Direkta forberedelser ir ett
paverkansomride som avspeglar styrkan i det ansvarsutkrivande direktiver."
ARP har en tydlig summativ funktion di det ir en forutsittning for fortsatta
studier vid universiteten. Provet har av tradition uppfattats som ett high
stake-prov, men tidigare var det endast studenten som berdrdes pa ett direkt
sitt. Det som har hint i samband med ARP-reformen ir att det summativa
sokarljuset i 6kad grad faller pa lirarna. Lirarna kan nu kopplas till
provresultatet och deras personliga ansvar for provresultatet okar. Huruvida
detta dr en medveten intention frin provbestillaren eller inte liter jag vara
osagt. Provets paverkanspotential har hur som helst 6kat.

I de storre skolorna har sirskilda prepkurser utformats. Dessa kurser
ligger i elevernas intresse, men de kan dven uppfattas som ett sitt att freda
lirarnas ordinarie undervisning frin att bli alltfor teststyrd. ARP-reformen
har som sagt accentuerat den direkta kopplingen mellan lirare och
provresultat, men en prepkurs gor att kopplingen blir otydligare. Den
initiala ldraren kan f6rflytta ansvaret till prepkursens lirare och prepkursens
lirare kan i sin tur ligga mycket av ansvaret hos de initiala lirarna. Det blir
ett delat ansvar. Lirare som ir verksamma pa skolor som inte erbjuder
prepkurser kan inte fordela ansvaret pd detta sitt, vilket innebir att de
uppfattar provets pdverkan péd ett mer direkt sitt. I de skolor som inte
erbjuder prepkurser 6kar dirfor incitamenten f6r den undervisande liraren
att  lata de direkta forberedelserna ta plats i den ordinarie
undervisningspraktiken.  Pauls uppfattningar visar styrkan ~ ARP:s
ansvarsutkrivande budskap.

1% Direkta forberedelser ir ett kinsligt omrade. Liraren kan uppfatta det som en
svaghet att medge att han behdver anvinda sig av direkea forberedelser for att
eleven ska lyckas pa provet. (Underforstdte att det den ordinarie praktiken inte
dr dllricklig). Risken idr dirfor sirskilt pataglig det kan uppstd ett glapp mellan
retorik och praktik, det vill siga mellan vad liraren siger att de gor och vad de
sedan faktiske gor i klassrummet.

18! Anviindningsdirektivens didaktiska direktiv uppfattas inte alls i samma

utstrickning. Frinvaron av utsagor med koppling till formativ bedomning kan
till viss del tillskrivas det faktum act bide HLP och ARP ir slutprov och
didrmed per automatik uppfattas som summativa.
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7.4.3 Essifragans hegemoni

I det empiriska materialet framkommer att de finlindska lirarna uppfattar
att ARP paverkar vissa omriden av deras didaktiska verksamhet, men inte
andra. Hur ska vi forstd detta? Vilka faktorer ir det som férsvagar eller
forstirker budskapens paverkanseffekt? Lit oss borja med att studera de
paverkansomraden dir ldrarna uppfattar att paverkanseffekten ir stark.

De finlindska lirarna ir samstimmiga i sina uppfattningar att ARP i
hég grad paverkar deras kognitiva urval och deras sitt att konstruera
provfragor. Inledningsvis kan vi konstatera att bida dessa dmnesomriden
motsvaras av externa budskap som kan kopplas till provfrigan. I det forra
fallet dr det ett konstruktionstekniskt budskap och i det senare fallet ett
urvalsteoretiskt budskap. Pregnansen i det konstruktionstekniska budskapet
ar i kraft av sin konkretion generellt sett hog, men det faktum att ARP
uteslutande bestdr av ett enda slags frigekonstruktion, de férnyade, ofta
dokumentbaserade, essifragor som Virta beskriver, gor att pregnansen blir
sarskilt markerad.

Den hir ensidigheten eller enhetligheten dr timligen unik i ett
internationellt perspektiv. De externa prov som jag har stétt pd under min
forskning laborerar hela tiden med flera olika slags frigekonstruktioner. I
USA handlar diskussionen mycket om balansen mellan flervalsfragor och
essifrigor. I ett nordiskt sammanhang tillkommer diskussionen om balansen
mellan skriftliga och muntliga examinationsformer.

Franvaron av flervalsfrigor och kortsvarsfrigor forstirker dven det
urvalsteoretiska budskapet. Essifrigans hegemoni innebir en tydlig
markering att de kunskaper som anses virda att mitas inte kan mitas av
dessa mer objektiva och reliabla konstruktioner. Budskapet till lirarna att
tona ner minneskunskaper till férmin f6r mer komplexa kognitiva
kunskaper blir tydligt. Eftersom 6ver hilften av frigorna ir
dokumentbaserade fir dven budskapet att det 4r viktigt att betona killor en

tydlig pregnans.

Paverkanspotentialen hos det konstruktionstekniska budskapet
forstirks ytterligare av budskapsprivilegiet, eftersom det finlindska
skolsystemet i ovrigt inte anvinder sig av externa prov, vilket forstirker
budskapet om hur en limplig provfriga bor konstrueras. Aven
externalitetsfasen ir viktig att beakta. Den nuvarande fornyade essifrigan
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har funnits med sedan 1990-talets bérjan och desstérinnan fanns en enklare,
rubrikbaserad, essifriga. Vi fir g tillbaka till 1800-talet for att hitta andra
former for extern  kunskapsbedomning i  historia  (muntliga
examinationsformer). Kontinuiteten idr siledes pataglig, vilket ytterligare
forstirker budskapets pregnans.

7.4.4 En dold kanon

Ett intressant resultat i den empiriska studien 4r att de framtrider tvéd
omrdden dir de finlindska lirarna ger uttryck for att de inte péverkas av
ARP: stoffurval och deras sitt att virdera provsvar. Det hir resultatet ir
intressant utifrin tvd olika aspekter. Den férsta aspekten ir att tidigare
forskning entydigt lyfter fram just stoffurval som ett imnesomride dir lirare
pa ett eller annat sitt uppfattar att de péverkas. S. G. Grant sammanfattar
sina intryck pd f6ljande sitt:

Although untangling the relative influence of state curricula from state

exams can be difficult, the principal pedagogical effect of state history

tests seems to be on teachers’ content decisions. Most of the teachers

profiled in these chapters report making a range of small to large changes
in the subject matters ideas they teach."™

De finlindska lirarnas uppfattning att ARP inte paverkar deras stoffurval ir
sdledes anmirkningsvird. Den andra aspekten ir att problematiken kring
stoffurval och virdering av provsvar ir de tvd problem som stdr hogst upp pa
dagordningen i den svenska likvirdighetsdiskussionen. Min tolkning av
HLP:s tillkomst dr att provet kan ses som ett direkt resultat av den
diskussionen. De skénska lirarna sig implementeringen av ett externt prov
som ett instrument for att komma till ritta med likvirdighetsproblemet. Det
faktum att de finlindska lirarna uppfattar att de inte paverkas av ARP nir
det giller stoffurval och virdering av provsvar blir dirfér 4n mer intressant
att uppmirksamma. I ljuset av dessa bida aspekter méste vi dirfor analysera
de budskap som kan kopplas till dessa paverkansomraden.

Stoffurvalet ir ett urvalsteoretiskt budskap som kan kopplas till
provfrigan. I det foregiende avsnittet kunde vi konstatera att lirarna
uppfattar att essifrdgan formedlar tydliga budskap vad giller det kognitiva
urvalet. Varfor framkommer inte motsvarande uppfattningar gillande

182§, G. Grant 2006, s. 307.

138



stoffurvalet? Lt oss borja med att analysera budskapets pregnans. ARP:s
provfrigor ger utrymme for en stoffrelaterad valmojlighet. Att studenten
viljer sex av tio frigor forsvagar budskapet. Studenten behéver inte ha
fullstindig kontroll 6ver dmnesstoffet for att uppnd ett bra provresultat,
vilket i sin tur innebir att lidraren inte behdver kinna samma press att ticka
in stoffet i sin undervisningspraktik. Vidare innebir essifrdgan i sig en 6kad
otydlighet gillande stoffurval. Essifrigan tenderar att premiera
dokumentbaserade komplexa kognitiva kunskaper for att lyckas pa provet.
Flervalsfrigor och kortsvarsfrigor innebir att eleven ska besvara méinga
fragor och de tenderar diremot att premiera stoffbaserade minneskunskaper
for att lyckas pd provet. Min slutsats dr att det stoffrelaterade budskapets
pregnans dr svag. Det idr dirfér inte ovintat att de finlindska lirarna
uppfattar att de inte paverkas i sitt stoffurval.

Trots ett budskap med bristande pregnans dr de finlindska
historieldrarna samstimmiga i sin uppfattning att stoffurvalet ir
forhallandevis oproblematiskt. Stoffurvalet ir givet." Varfor uppfattas valet
av stoff som oproblematiskt? En orsak skulle kunna vara relaterad till
budskapsprivilegiet, det vill siga att lirarna kopplar det stoffrelaterade
budskapen till andra externa kanaler. Nir ARP:s budskap saknar pregnans
kan andra budskapskanaler trida fram. Lirarna sjilva kopplar stoftbudskapet
till kursplanen. Elins utsaga "att det 4r samma sak” skulle kunna tyda pa det.
Den hir uppfattningen av 6verensstimmelse avviker markant frén de
amerikanska lirarna dir det enligt Grant 4r legio att historieldrare uppfattar
en bristande dverensstimmelse mellan de externa provens budskap och de
budskap som férmedlas av de standards som lirarna har att forhalla sig ill.

Innebir denna sikerhet gillande stoffurvalet hos de finlindska lirarna
att det centrala innehdllet i kursplanerna ir detaljreglerat eller finns det en
dold kanon med mycket tydliga ramar? Utan att férdjupa mig i frigan kan
jag konstatera att det centrala innehéllet i finlindska styrdokumenten som

183 Stoffurvalet har diremot vicke diskussion i samband med vilka kurser som ska
vara obligatoriska eller inte. Aldre finlindsk historia blev en valbar kurs i
samband med ldroplansreformen 1994, vilket rérde upp kinslorna hos minga
ldrare. Se t ex Lars Varstala 2008.
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har gillt sedan 2004 ir timligen detaljerat, dtminstone i relation till
detaljregleringen i de svenska kursplanerna for Historia A."™

7.4.5 Viirderingen av provsvaren

ARP ir exempel pi ett externt prov dir lirarna i hogsta grad ir involverade i
virderingsprocessen. Det #r dirfér intressant att notera att det i det
empiriska materialet inte framkommer nigra utsagor dir de finlindska
lirarna uttrycker uppfattningar om att deras sitc att vdrdera provsvar
paverkas av ARP. En forsta reflektion ir att lirarna kanske uppfattar att de
budskap som kan kopplas till virderingsinstrumentet har en ligre yttre
relevans in de som kan kopplas till provfrigorna. Ar det viktigare for
resultatutfallet att som ldrare vara fortrogen med vilka slags kunskaper som
det externa provet miter dn pd vilket sitt dessa kunskaper sedan ska
virderas?

Oavsett svaret pd denna friga tyder det empiriska materialet pd att
lirarna trots allt uppfattar det som viktigt att deras initiala virdering av
provsvaren ligger i linje med censorernas virdering. I sina utsagor betonar
flera av lirarna att deras sitt att virdera sillan avviker frin censorernas."
Det dr viktigt att ligga i linje med dessa d& det visar att man har en hog
virderingskompetens. Det som skapar forutsittningar fér den hoga
interreliabiliteten  4r den interaktion som priglar den finlindska
virderingsprocessen. Den dubbla virderingen som féljer av lirarnas
involvering i virderingsprocessen ir viktig d& det skapar en samsyn och
fortrogenhet i sittet att virdera kunskaper.  Lirarens initiala virdering
bekriftas av den externa censorn. Aven den interaktion som foregir
konstruktionen av virderingsmallen 4r viktig att lyfta fram. Vidare rader ett
budskapsprivilegium dé& det inte finns ndgra kunskapskriterier inskrivna i
styrdokumenten. Det hir dr dessutom processer som priglas av kontinuitet.
Min tolkning ir att ARP:s paverkanspotential ir hog vad giller sittet att
virdera kunskaper och att de finlindska lirarna trots allt paverkas av ARP i
sitt sdtt att virdera provsvar. Det dr dock ingen direkt paverkan utan en

¥ Tom Gullberg menar att det inte har férekommit ngon kanondiskussion i
Finland pd motsvarande sitt som i t ex Danmark. Huruvida det finns en dold
kanon hiller han f6r en ppen friga. Se Tom Gullberg 2011, s. 4.

1% Huruvida ldrarnas uppfattningar ir uttryck for sjilvrationalisering eller inte
kan dock diskuteras.
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indirekt péverkan i den bemirkelse som Grant anvinder dessa begrepp (se
vidare avsnitt 6.2.6).

7.4.6 ARP:s liga processkvalitet

Till skillnad frin de svenska lirarna uppfattar inte de finlindska lirarna att
det externa provet paverkar deras kollegiala praktik i négon storre
utstrickning. En stor skillnad mellan ARP och HLP kan kopplas till
externalitetsfasen. Implementeringen av HLP blev en extraordinir hindelse
som skapade ett behov av samtal och samarbeten hos de svenska lirarna.
Varfor utgjorde inte det nyreformerade ARP ett diskussionsunderlag pi
motsvarande sitt? Trots ARP-reformen menar jag att ARP stir for
kontinuitet. De didaktiska budskapen forindrades inte. Kontinuiteten har
lagt grunden fér en samsyn hos de finlindska lirarna som innebir att
behovet av uttolkande diskussioner med provet som underlag inte ir lika
stort som 1 Sverige

7.4.7 Sammanfattande slutsats

ARP-reformen har framforallt haft betydelse for provets relevans, vilket
inneburit en okad fokusering pa direkta forberedelser. I och med reformen
har det uppstitt en tydligare koppling mellan studentens provresultat och
den undervisande ldraren, vilket har majliggjort att liraren kan utkrivas ett
personligt ansvar for ett svagt resultatutfall. Det finns inte ndgra skrivningar
i anvindningsdirektiven som tyder pa att denna konsekvens skulle vara en
medveten eller uttalad policy frin provbestillarens sida, men pa
realiseringsarenan har forindringen inneburit atct ARP har fitt en hogre
paverkanspotential 4n det tidigare realprovet — provets karakeir av high stake
har forstirkts yteerligare. Denna slutsats kan dock problematiseras. Direkta
forberedelser i form av prepkurser ir pa sitt och vis en reaktion pi ARP:s
héga paverkanspotential. Min tolkning 4r att inforandet av dessa kurser har
ddmpat provets paverkanspotential eftersom den personliga ansvarsbordan
har littat nir elevens provresultat kan kopplas till tva olika lirare. Reformen
har iven inneburit att de obligatoriska kurserna har frikopplats frin
studentexamen. De flesta eleverna kommer inte i kontakt med frigorna.
Provets relevans for de obligatoriska kurserna har sjunkit, vilket ytterligare
dimpar provets paverkanspotential.
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Provresultaten har blivit ett matt pa lirarens undervisningskompetens och i
mina 6gon dr det inget orimligt scenario att provresultaten pa sikt kan
komma att anviindas av skolledare och externa aktorer for att jimfora lirare.
Om detta ir en dnskvird utveckling eller inte kommer jag att ta upp i min
slutdiskussion.

Vid sidan av relevansen har ARP-reformen i sig inte inneburit nigra
forindringar som inverkat pa hur lirarna uppfattar att ARP paverkar deras
didaktiska verksamhet. Det finns tvirtom en tydlig kontinuitet vad giller
provfragor och virderingsinstrument som stricker sig tillbaka till de stora
forindringarna i borjan av 1990-talet. De finlindska lirarnas uppfattning att
deras kollegiala praktik péverkas i begrinsad omfattning kan tolkas i ljuset av
denna kontinuitet. Likasd kan frinvaron av den likvirdighetsproblematik,
som 4r navet i den svenska diskussionen, tolkas i ljuset av denna kontinuitet.
Det har vuxit fram en samsyn hos de finlindska lirarna som innebir att
behovet av kollegiala samtal kring likvirdighet dr begrinsat.

De empiriska resultaten indikerar att ARP ir ett prov med en generellt
sett hog paverkanspotential, en pdverkan som far sitt tydligaste uttryck i de
direkta forberedelserna. Provets hoga péverkanspotential kan tillskrivas en
rad olika faktorer, bland annat relevansen. Provets paverkanseffekt pa olika
paverkansomriden varierar dock kraftigt. Lirarna uppfattar att ARP i hog
grad paverkar dem i deras sitt att anvinda dokument i undervisningen och i
deras sitt att konstruera provfrigor. Diremot uppfattar de inte, den héga
paverkanspotentialen till trots, att deras stoffurval eller deras sitt att virdera
provsvar paverkas av provet. Den hir skillnaden i paverkanseffeke ir ett
viktigt resultat.

Till skillnad frn vad tidigare forskning visat uppfattar de finlindska
lirarna inte att deras stoffurval har paverkats av det externa provet. Min
analys indikerar att ARP:s specifika paverkanspotential vad giller stoffurval
ar lag, vilket kan tillskrivas en bristande pa pregnans samt att lirarna kopplar
budskapet till en annan extern budskapskanal med ett pregnant stoffrelaterat
budskap. Det centrala innehallet i liroplanen ir forhdllandevis detaljreglerat.
Jag kan diremot inte se att ARP:s specifika paverkanspotential vad giller
virderingen av provsvaren skulle vara lig. Tvirtom finns det mycket som
talar for motsatsen. Den samstimmighet som framkommer mellan
historielirarnas initiala virdering av ARP och censorernas slutliga virdering
indikerar att historielirarnas sitt att virdera provsvar bekriftas av ARP. Min
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tolkning 4r att virderingen av provsvar har blivit en dold kompetens hos de
finlindska lirarna. ARP:s budskap forstirker pd ett indireke sitt lirarnas site
att virdera kunskaper i historia.

7.5 Finlindsk samstimmighet vs svensk
variation

I det empiriska materialet har jag kunnat urskilja ett 6vergripande monster i
lirarnas utsagor som handlar om samstimmighet och variation. De
finlindska lirarna 4r i hégre grad 4n sina svenska kollegor samstimmiga i
sina uppfattningar om hur det externa provet paverkar deras didaktiska
verksamhet. Utan att dra for stora vixlar pd undersokningen 4r det intressant
att notera skillnaderna mellan Sverige och Finland. Vilken betydelse har den
obrutna traditionen av externa prov haft fér den samsyn i uppfattningar som
de finlindska ldrarna ger uttryck for?

Innan jag belyser de finlindska lirarnas samsyn vill jag kort
kommentera  de  svenska  lirarnas  varierande  uppfattningar.
Decentraliseringen i samband med 1994 irs reformer kan vara en viktig
forklaringsfaktor. En av grundtankarna med reformerna var att komma bort
fran centralstyrda kursplaner och skapa forutsittningar for lokal variation.
Den enskilda skolan och liraren skulle vara autonoma aktérer med stort
handlingsutrymme att utforma sin egen undervisning och bedémning.
Tanken var att likvirdigheten skulle garanteras genom att nationellt
uppsatta kunskapskriterier och bedomningskriterier skulle tolkas lokalt och
att tolkningarna skulle mynna ut i en samsyn. Det var hir som utvecklingen
tog en odnskad riktning. Jag menar att de dmnesspecifika subkulturerna
inom 4dmneslagen i en sddan situation tenderar, sirskilt i ett imne som
historia dir det inte finns nigon given imnesuppfattning, act bli allt mer
disparata. Variationen i tolkningar blev storre 4n vintat. Om detta berodde
pa bristande tolkningskompetens hos lirarna, svirtolkade kriterier eller pd
den konkurrenssituation som uppstod efter friskolornas intride pa scenen
later jag vara osagt. Den grundliggande fragan 4r dock vird att lyftas fram.
Ar variationen ett uttryck for en medveten individuell tolkning hos de
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svenska lirarna eller handlar det om en bristande kompetens/vilja att tolka
kursplanernas intentioner?

De finlindska lirarnas samstimmiga uppfattningar kan tolkas utifrin
egenskaper hos lirarna eller utifrin egenskaper hos ARP. Finns det en
samsyn kring dmnesuppfattningen hos de finlindska historielirarna? Ett sitt
att nirma sig frigestillningen ir att lyfta blicken och soka svaren i landets
konfliktfyllda 1900-talshistoria. Inbordeskriget speglade tydliga interna
motsittningar med rétter bade i klass och etnicitet, motsittningar som
landet 4n idag tvingas forhdlla sig till. Samtidigt har erfarenheterna frin
andra virldskriget och den efterféljande tidens komplexa relation med
Sovjetunionen tydliggjort betydelsen av gemensamma virderingar och en
gemensam identitet. Jag menar att en vilja till konsensus pi manga sitt blivit
utmirkande drag for finlindsk politik, bdde generellt och skolpolitiskt. I ett
identitetsbyggande #mne som historia blir en sidan ambition sirskilt
pataglig. Det finns ett egenvirde i att ldta kunskaper i historia utgéra ett
sammansvetsande fundament."™

Ett annat sitt att tolka den finlindska samstimmigheten 4r att utgd
frin provet och se den som ett resultat av den kontinuitet som det tidigare
realprovet och det nuvarande ARP har stitt for. Liroplaner kommer och
liroplaner gir, men till syvende og sidst ska lirarnas undervisning och
elevernas kunskaper stimmas av mot de frigor som finns i studentexamen.
ARP:s stoffrelaterade budskap ir inte pregnant, men det utgir ifrin och de
utmanar inte en férhéllandevis tydlig och etablerad kanon. Det gor att det
inte uppstir en diskussion kring budskapet. Budskapet blir oproblematiskt.
Studentexamensnimnden kan pd sitt och vis liknas vid en sjilvstindig
riksbanks roll inom finanspolitiken. Nimnden stir for en kontinuitet som
overbryggar tillfilliga pedagogiska hugskott.

En jimforelse med den amerikanska situationen ger ytterligare
perspektiv pa de finlindska lirarnas samsyn. Aven i USA finns tendenser till
samstimmighet, men med andra fortecken. Dir den finlindska
samstimmigheten priglas av harmoni och konsensus utmirks den

1% Tom Gullberg menar att det linge ridde en samsyn i Finland om att
historieimnet skulle fylla nationella och identitetsskapande syften. I en mindre
enkitstudie omfattande 4tta historieldrare drar han slutsatsen att historieldrare,
trots reformeringen av imnet under bérjan av 1990-talet, fortfarande 4r
forankrade i ”den stora nationella berittelsen”. Tom Gullberg 2011, s. 1-17.
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amerikanska samstimmigheten av disharmoni och frustration. I amerikanska
undersékningar dterkommer hela tiden lirarnas missndje med de externa
proven. Det finns en frustration éver provens stoffurval. Det finns ett
missnéje med provirdgornas bristande validitet. Den hir affektiva
dimensionen av problematiken kommer jag att dterkomma till i min
slutdiskussion.

145



8. Slutdiskussion

8.1 Forskningsprojektets resultat och slutsatser

Det évergripande syftet med min forskning har varit att belysa motet mellan
historieldrares didaktiska verksamhet och extern kunskapsbedomning i
historia. I en intervjubaserad studie undersoker jag pa vilka olika sitt dtta
historieldrare pd gymnasiet, fyra svenska och fyra finlindska, uppfattar att
deras didaktiska verksamhet péverkas av externa prov i historia. Studien
visar att de allra flesta historielirarna uppfattar att deras didaktiska
verksamhet pa ndgot sitt paverkas av ett externt prov i historia. Inom deras
undervisningspraktik uppfattar lirarna att det ir stoffurvalet, det kognitiva
urvalet samt férekomsten av direkta forberedelser som paverkas. Inom deras
bedomningspraktik uppfattar de att det dr konstruktionen av provfrigor och
virderingen av provsvar som péverkas. Inom den kollegiala praktiken
uppfattar de att deras kollegiala samarbete och samtal som paverkas.

Analysen av intervjuresultaten visar att det finns skillnader mellan de
svenska och de finlindska historieldrarnas uppfattningar. De svenska lirarna
uppfattar atct HLP i hog grad har paverkar deras kollegiala praktik i riktning
mot ett okat kollegialt samarbete och fler kollegiala samtal, men att provet
har en betydligt mer begrinsad paverkan pa deras undervisningspraktik och
bedomningspraktik. De finlindska lirarna uppfattar diremot att ARP i
forsta hand paverkar deras undervisnings- och bedomningspraktik. De
uppfattar att ARP i hog grad paverkar deras sitt att anvinda dokument av
olika slag i sin undervisning samt att provet pédverkar deras sitc att
konstruera och anvinda provfrigor for att mita elevernas kunskaper i
historia. Overgingen frin det tidigare realprovet till ett imnesspecifikt prov
har dessutom inneburit en 6kad fokusering pd dirckta forberedelser infor
provet. Médnga skolor erbjuder numera eleverna sirskilda preparationskurser
infor studentexamen. De finlindska lirarna uppfattar diremot inte att deras
stoffurval eller deras sitt att virdera provsvar paverkas av ARP.

I min studie har jag valt att analysera orsakerna till skillnaderna
mellan de svenska och finlindska lirarnas uppfattningar genom att lata det
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externa provet utgora analysobjekt. Det ir siledes skillnaderna mellan ARP:s
och HLP:s konstruktion och tillimpning som ligger till grund f6r min
komparativa analys. Externa prov ir ett vitt begrepp som inrymmer en
mingd olika slags prov. Paverkanspotentialen hos dessa prov varierar.
Tidigare forskning har framfor allt gjort skillnad mellan high stake-prov och
low stake-prov, det vill sdga till provens relevans. Relevansen ir forvisso en
viktig aspekt vid analysen av ett externt provs piverkanspotential, men jag
menar att det dr en aspekt som i viss man har skymt sikten for andra fakcorer
som ocksd har betydelse f6r de externa provens paverkanspotential. I min
studie har jag dirfor utvecklat ett budskapsanalytiskt verktyg som vid sidan
av  relevansen  dven lyfter fram  budskapens  pregnans  och
budskapsprivilegium som viktiga faktorer for provets paverkanspotential. I
utformandet av det budskapsanalytiska redskapet har jag dven tagit hinsyn
till olika aspekter av den kommunikativa process som féljer nir ett externt
prov tillimpas. Det innebir att jag lyfter fram betydelsen av provets
externalitetsaspekter, det vill sidga provets externalitetsgrad, externalitetsniva
och externalitetsfas, for att forstd provets paverkanspotential.

Genom att med stdd av det budskapsanalytiska verktyget analysera
HLP:s och ARP:s konstruktion och anvindning har jag tydliggjort att de
bida provens péverkanspotential skiljer sig t, nigot som i sin tur har
mojliggjort en komparativ analys av mdjliga orsaker till de skillnader som
framtrider mellan de svenska och finlindska lirarnas uppfattningar om hur
de péverkas av respektive prov. I min budskapsanalys framkommer atct HLP
ir ett prov med hdg processkvalitet, men att provets paverkanspotential inte
har varit tillrickligt hog for act paverka lirarnas praktik inne i klassrummen.
Provets funktion kan dirfor liknas vid ett kollegialt diskussionsunderlag.

[ min analys av ARP:s konstruktion och tillimpning framtrider
diremot bilden av ett externt prov med en generellt sett hog
paverkanspotential, en péverkanspotential som eventuellt har forstirkes
sedan dmnesrealreformens genomférande. Den héga paverkanspotentialen
giller dock inte budskapet om stoffurval, vilket jag menar kan forklara de
finlindska lirarnas uppfattningar att provet inte paverkar dem inom detta
omrédde. Vad giller sittet att virdera provsvar menar jag att detta budskap
har en hog paverkanspotential och att lirarna trots allt péverkas av
budskapet, men att det ir en form av indirekt paverkan. ARP:s generellt sett
héga paverkanspotential innebir att provet, till skillnad frin HLP, har blivit
nigot mer 4n ett diskussionsunderlag.  Provet kan liknas vid ett
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styrinstrument i hinderna p& externa aketdrer, i forsta hand
provkonstruktdrerna.

8.2 Diskussion

8.2.1 Problemformuleringar i en tid av jamforelser

Vi lever i en tid dd Galileis uppmaning att mita allt som gar att mita i hog
grad har hérsammats inom skolpolitiska kretsar. Det 6kade intresset for
internationella mitningar och nationella mitningar 6ver tid har i sin tur
inneburit att de skolpolitiska agendorna runt om i virlden i stor
utstrickning har kommit att domineras av en problemformulering dir
undervisningens effektivitet stdr i centrum. Effektivitetsproblematiken
handlar i grunden om sambandet mellan undervisningens kvalitet och
elevens kunskapsutveckling, men mitningarna har gjort att problematiken
blivit mer konkurrensinriktad. Hur stir sig det egna landets resultat i
forhdllande till andra lindernas resultat? Har den nuvarande generationens
elever tillging till en bittre eller simre undervisningskvalitet 4n tidigare
generationers elever? Diskussionen handlar om vinnare och forlorare; om
stigande eller sjunkande resultatkurvor.

Vid en jimférelse mellan Sverige och USA framtrider en viktig
skillnad. I USA har effektivitetsproblematiken slagit igenom med full kraft
medan i Sverige har effektivitetsproblematiken till stor del har 6verskuggats
av en annan resultatjimférande problematik: likvirdighetsproblematiken.
Likvirdighetsproblematiken har varit ett aterkommande tema i svensk
skolpolitik sedan 1930-talet. Det 4r en tvidelad problematik som dels
handlar om att elevernas majligheter att tillgodogéra sig de kunskaper och
firdigheter som ska ligga till grund f6r undervisningen inte ir likvirdiga,
dels om att virderingen av dessa kunskapers och firdigheters kvalitet inte
sker pd ett likvirdigt sitt. Sirskilt den senare aspekten har fétt stort utrymme
i den svenska debatten. Statistiska undersékningar har dels uppmirksammat
stora skillnader mellan hur svenska lirare virderar provsvaren i de nationella
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proven, dels visat pd anmirkningsvirda skillnader mellan de svenska
elevernas resultat pi de nationella proven och deras slutbetyg."

Det som idr gemensamt for effektivitetsproblematiken och
likvirdighetsproblematiken 4r dels att de 4r jimférelsebaserade, det vill siga
att problemen uppmirksammas (eller skapas) i samband med nationella eller
internationella jimférelser av olika slag, dels att extern kunskapsbedémning
kan uppfattas som ett verktyg for att 18sa problemen ifrdga. Det som skiljer
problemformuleringarna 4t 4r att likvirdighetsproblemet i grunden handlar
om rittvisa medan effektivitetsproblematiken i grunden handlar om kvalitet.
Jag vill hivda att den hir skillnaden innebir att likvirdighetsproblematiken,
tll skillnad frén effekdvitetsproblematiken, har stérre mojligheter att
uppfattas  som en legitim problemformulering av aktorerna pa
realiseringsarenan. Sedan ir det en annan friga huruvida instrumentet som
dr tinke att losa problemet, det vill siga det externa provet, uppfattas som
legitimt eller inte.

Om skolans problem i forsta hand formuleras i termer av bristande
likvirdighet handlar diskussionen i grunden om att olika kunskaps- och
damnesuppfattningar stills mot varandra. Lirare betonar inte samma
kunskaper och firdigheter som andra lirare dirfor att de inte uppfattar
dmnet pd samma sitt. Lirare foljer inte styrdokumentens intentioner dirfor
att de tolkar mélen och kriterierna pa ett avvikande sitt. I en sidan situation
fir de externa proven en normativ funktion. De konkretiserar
styrdokumentens intentioner och de tjinar som ett diskussionsunderlag for
lararna. Provet blir en del av en process mot 6kad likvirdighet, vilket i sin
tur innebir att det dr provets didaktiska budskap som hamnar i fokus.
Provirigornas utformning problematiserar till exempel urvalet av kunskaper
och firdigheter, vilket dr en kinslig, men legitim problemformulering. P4
motsvarande  sitt  hamnar  provets  virderingsinstrument  och
virderingsprocess i fokus om det 4r grunderna fér virdering som utgor
problemet. I sparen av likvirdighetsproblematiken féljer siledes i férsta hand
en didaktisk diskussion om grunderna fér urvalet och virderingen av de
kunskaper och firdigheter som skolan lir ut. Det kan till exempel handla
om behovet av en tydliggjord kanon eller virdet av en kunskapstaxonomisk
tankereda. Det externa provet blir en del i en fortbildningsprocess som i

187 Skolverket 2009, s. 6-11 och Skolinspektionen 2010 s. 4—7.
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forlingningen kan ge lirare en 6kad tolkningskompetens vilket i sin tur
borgar for en utveckling mot hogre likvirdighet.

Om skolans problem diremot formuleras i termer av bristande
effektivitet handlar diskussionen om att professionens eller enskilda lirares
kompetens ifrigasitts, vilket gor att problematiken kan uppfattas som
illegitim. ”Gor bittre” dr en mer provocerande eller utmanande uppmaning
dn "gor likvirdigt”. En uppmaning om att gora bittre kan av professionen
uppfattas som att det finns en bristande tilltro dll dess kompetens. Det
innebir att det tillkommer en affektiv dimension, en kinsla av misstroende, i
lirarnas forhdllande till de externa aktdrerna och till det externa provet. Jag
menar att den diskussion som f6ljer av effektivitetsproblematiken riskerar att
fi en helt annan prigel 4n den didaktiska diskussion som féljer av
likvirdighetsproblematiken. Om problemet handlar om effektivitet snarare
in om likvirdighet riskerar den didaktiska diskussionen att hamna i skuggan
av en diskussion dir provresultat och provets ansvarsutkrivande direktiv stdr
i fokus. Provet blir inte ett dmnesutvecklande diskussionsunderlag utan i
forsta hand ett kontroll- och styrinstrument i hinderna pa provbestillaren.

8.2.2 Externa prov som problemlisare

P4 méinga héll runt om i virlden implementeras nya externa prov eller si
reformeras redan etablerade externa prov. Min tolkning av denna reformiver
dr att en implementering eller reformering av ett externt prov svarar mot
nagot (eller bdda) av de resultatjimforande problemen.

I USA har en mingd externa prov reformerats eller nyetablerats under
2000-talet. Jag tolkar de amerikanska proven som ett politiskt instrument
for att komma till ricta med effektivitetsproblemet. De sjunkande resultaten
i USA under 1990-talet &teruppvickee ett slumrande politiske intresse for
skolan och ett intensivt reformarbete tog sin bérjan — ett reformarbete som i
ménga avseenden kom att kulminera i samband med den stora skolpolitiska
reform, No Child Left Behind (NCLB), som Bush-administrationen sjosatte
2001. NCLB har inneburit att den amerikanska skolpolitiken av idag priglas
av tydliga standards, high stakes tests och en hég grad av accountability. Det
problematiska med NCLB ir att professionen kom att uppfatta delar av
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reformpaketet som illegitimt och att illegitima bedomningssystem skapar
nya problem."™

HLP ir en reaktion pd likvirdighetsproblemet. Den generella
betygsinflationen och de stora skillnaderna mellan olika skolor gav upphov
till en diskussion huruvida virderingen av elevernas kunskaper verkligen var
likvirdig. Otydliga kursplaner gav dessutom upphov till en diskussion om
vilka kunskaper och firdigheter som egentligen ska ligga till grund for
undervisningen. Konstruktionen av HLP var ett projekt som tog form i
slutet av den period inom svensk skola som inleddes med reformerna 1994
och som avslutades med reformerna 2011. P4 sitt och vis kan HLP betraktas
som en triumf for de tankar som priglade perioden. De skinska
historieldrarna visade att den svenska yrkesprofessionen hade vilja och
formédga att axla det tolkningsansvar som tilldelades dem i samband med
decentraliseringen. Det gér dock att tolka HLP:s tillkomst i mérkare firger.
I frinvaron av central styrning och med en pataglig oférmiga hos de
kommunala akt6rerna att kvalitetssikra skolans verksamhet, agerade de
skdnska lirarna med ryggen mot viggen. Likvirdigheten, bide vad giller
undervisning och bedémning, betvivlades och HLP kan uppfattas som ett
isolerat rop pé hjilp frén en 6vergiven profession.

I Finland har det tidigare realprovet reformerats och ett antal nya
imnesrealprov har sett dagens ljus. ARP-reformen svarar dock inte mot
nigon av de bada jimforelsebaserade problemformuleringarna. Jan Lofstrom
tycker sig istillet kunna urskilja dtminstone tre skilda intentioner bakom den
reform som ledde fram till imnesrealprovens inférande 2006. Han menar att
det var ett sitt att stirka realimnenas status i forhallande till de Gvriga
dmnena, men det var dven ett sitt att tydliggéra de olika realimnenas
dmnesstrukeur. Det var slutligen ocksa ett sitt paverka intagningsforfarandet
till de finlindska universiteten."”

Frinvaron av effektivitetsproblemet i den finlindska skolan kan i
forsta hand tillskrivas de finlindska framgingarna i de internationella
mitningarna. Frinvaron av den likvirdighetsproblematik med fokus pé
bedésmning som dominerat den svenska skolpolitiken ir svérare att forklara.
En forklaring kan vara att virderingen av ARP ir normrelaterad, vilket

188 For en historik och kritisk analys av NCLB, se t ex Charles R. Ellis 2007, s.
221-233.

189 per Gunnemyr 2010, s. 230.
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omdjliggdr en betygsinflation pd samma sitt som i Sverige. En annan
forklaring kan vara lirarprofessionens status 4r hdgre i Finland in i Sverige,
vilket gér att deras virderingskompetens inte ifrigasitts pd samma sitt.
Kunskapsvirdering ir ingen exakt vetenskap och tilltron vilar dirfor péd ett
fortroende for lirarnas bedosmningskompetens.

I bide Sverige och USA har externa prov i historia i hog utstrickning
implementerats foér att komma till ritta med de jimférelsebaserade
problemen. Frigan ir hur framgingsrika proven har varit. Har externa prov
potential att paverka lirares didaktiska verksamhet i riktning mot en 6kad
likvirdighet och en hogre effektivitet? Tidigare forskning gillande de
nationella proven i den svenska gymnasieskolan ger visst stéd for att externa
prov kan vara verksamma i rikening mot okad likvirdighet.” Aven min
studie indikerar att externa prov kan vara en del av losningen pd
likvirdighetsproblemet. I HLP:s fall p&verkar provet de svenska ldrarna till
flera samtal och ett 6kat samarbete, vilket i forlingningen kan leda till en
process i rikening mot 6kad likvirdighet. I ARP:s fall dr paverkanseffekten
mer direkt dd provet dels paverkar lirarnas urval av kunskaper, dels deras
sitt att virdera kunskaper. Huruvida externa prov leder till en effektivare
undervisning rider det delade meningar om. Grant menar att provresultaten
forvisso hojs, men det idr oklart om lirandet 6kar i motsvarande
utstrickning.”" De resultat som framkommer i min undersokning ger inte
ndgra indikationer pa att effektiviteten i undervisningen skulle 6ka till foljd
av anvindningen av externa prov.

8.2.3 Problemformuleringar som en foljd av externa prov

Om det rider en viss oklarhet om externa prov l6ser problem s ir bilden
betydligt tydligare huruvida proven skapar problem. Tidigare forskning har
uppmirksammat den konsekvensrelaterade problematik som foljer i sparen
av extern kunskapsbedémning. Problematiken inrymmer en mingd olika
aspekter, alltifrdn elevstress till provens validitet i férhallande till liroplanen.
I min studie har jag undersékt provens paverkan pd lirares didaktiska

190 e ¢ ex Skolverkets 2005, s. 130—133 och Jan-Eric Gustafsson 2011, s. 172.
P15, G. Grant 2006, s. 45.

152



verksamhet och jag kommer dirfor att fokusera pa den problematik som kan

kopplas dit.

Tidigare forskning har i férsta hand lyft fram den problematik som
berdr vad-frigan, det vill siga det urval av kunskaper och firdigheter som
ligger till grund f6r undervisning och bedomning. Problematiskt ir att
lirandeutfallet férindras, ofta till det simre, dirfor att lirarnas urvalsprocess
forindras. Ett snivare urval av kunskaper och firdigheter; minneskunskaper
istillet for komplexa kunskaper; provkunskaper istillet for autentiska
kunskaper. Problemet bottnar i att skriftlig kunskapsbedomning brottas med
en inneboende problematik. Kravet pé reliabilitet gor att provkonstruktéren
tvingas att utforma prov som miter en viss typ av kunskaper och firdigheter.
Det finns séledes en risk att de externa proven medfér att eleven fir ett
simre eller ett mer begrinsat urval av kunskaper in vad som hade varit fallet
utan provet.

I foreliggande studie har jag uppmirksammat tvd andra
problemformuleringar som inte i férsta hand handlar om vad lirarna
undervisar om utan i hégre utstrickning handlar om pé vilket sitt lirare
undervisar. I ett legitimt bedémningssystem handlar problemet i f6rsta hand
om konformitet. I ett illegitimt bedémningssystem handlar problemet
frimst om olika former av kompletteringspedagogik.

Konformitetsproblemet

Ar konformitet inom undervisning och bedémning ett problem? I ett
debattklimat som priglas av likvirdighetsproblematiken ir det i hogsta grad
en oppen friga. I ett svenskt sammanhang ir det belysande att jimféra de
skolpolitiska diskussioner som férdes infor reformerna i bérjan av 1990-
talet, med de diskussioner som har forts infér de stora reformer som har
sjosatts 2011. For tjugo ar sedan var det konformitetsproblemet som satte
agendan. Vikten av att decentralisera besluten och att ge aktorerna pa
realiseringsarenan ett stort tolknings- och handlingsutrymme 6verskuggade

likvirdighetsproblemet.

I dag ir situationen den omvinda — likvirdighetsproblemets
dominans har inneburit att konformitetsproblemet inte fir ngot utrymme
alls i den offentliga debatten. Det ir viktigt att notera att om konformitet
inte uppfattas som ett problem finns det heller inte nigra incitament att se
over de externa provens paverkanspotential. Tvirtom kan det uppfattas som
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onskvirt att provets paverkanspotential ska vara sa hog som mojligt for att
provets funktion att skapa likvirdighet ska fi ett stort genomslag.

[ Finland belyser ARP-reformen och anvindningen av ARP
konformitetsproblematiken pd ett tydligt sitt. I min undersskning
framkommer att de finlindska lirarna i flera avseenden uppfattar att deras
didaktiska verksamhet paverkas av ARP. De uppfattar till exempel att den
typ av dokumentbaserad essifriga som anvinds i ARP har fitt en starke
normskapande funktion. Den hir tendensen till konformitet i den
finlindska skolan har enligt Inger Eriksson uppmirksammats av
internationella utvirderare och hon menar att "den finska skolan fortfarande
kan beskrivas i termer av den ’finska skolan’, dvs undervisningen ir likartad

. 9. 92
oavsett vilken skola eleverna gar i”.'

Vad innebir en hog grad av konformitet for historieundervisningen?
Konformitet kan i positiv bemirkelse skapa tydlighet och samsyn. Provet
kan underlitta utvecklandet av ett gemensamt sprikbruk bade vad giller
undervisning i historia och i bedémning av kunskaper i historia. En
notering som jag har gjort under detta forskningsprojekt ir att de finlindska
lirarna 4r mer samstimmiga i sitt sprakbruk och att de anvinder sig av fler
precisa begrepp nir de redogér for sina uppfattningar om hur provet
paverkar deras didaktiska verksamhet. Om denna skillnad kan tillskrivas
forekomsten av ett externt prov i historia eller om det beror pd nigot annat,
till exempel olikheter i lirarutbildningen later jag vara osagt.

Konformitetsproblematiken i Finland fr ytterligare en dimension om
man beaktar landets toppresultat i de internationella jimférelserna. Kan
framgingarna vara ett problem i sig? Forstirker framgingarna grunden for
kontinuitet och konformitet? Skapar framgangarna en
forindringsobenigenhet? Den traditionella malsittningen att skolan utbildar
eleverna f6r morgondagens samhille maste hur som helst vigas mot den
bekriftelse som féljer av dagens mitningar.

Kompletteringsproblemet

Kompletteringsproblematiken #r en problematik som, oavsett imnes- och
kunskapssyn, endast kan uppfattas som ett negativt fenomen. Nir ldraren i
sin ordinarie undervisning bedriver en viss form av undervisning och sedan
kompletterar sin praktik med en provanpassad sekundirundervisning

102 Inger Eriksson, 2011-06-13.
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uppstar en olycklig situation for alla inblandade. Vi fir en undervisning med
betoning pd resultat snarare 4n pd lirande. Problemet blir sirskilt tydligt om
det rdder en stor diskrepans mellan provets didaktiska budskap och lirarnas
ordinarie  praktik. Problemet forvirras ytterligare om  provets
paverkanspotential 4r hég. Problemet tenderar dock att klinga av med tiden
i takt med den konformitetsprocess som féljer i spiren av ett externt prov
med hég paverkanseffekt pa lirarnas didaktiska verksamhet.

De amerikanska prov som implementerades i spiren av NCLB tillkom
i forsta hand som ett medel for att 6sa effektivitetsproblemet. De olika
delstaternas prov ir forvisso utformade pa olika sitt och de amerikanska
lirarna dr en i hogsta grad heterogen grupp, vilket gor det svart ate
generalisera. Min tolkning av tidigare forskning dr dock att de amerikanska
lirarna har uppfattat provens budskap som illegitima, vilket inneburit att
ménga ldrare har valt att komplettera sin vanliga undervisning med en
sekundir undervisningspraktik. Provens illegitima framtoning har i sin tur
medfort att den konsekvensrelaterade debatt som féljc i spiren av
implementeringen av de externa proven i huvudsak har kretsat kring provens
ansvarsutkrivande budskap. Proven har blivit politiserade och den
amerikanska professionen har i hég utstrickning uppfattat provens budskap
som ett hot mot den egna yrkesutévningen.

Den hir skillnaden i legitimitet mellan de amerikanska proven och de
bida proven i min studie dr viktdg att  uppmirksamma.
Kompletteringsproblematiken ~ forekommer — inte i  ett  legitimt
bedémningssystem. De direkta forberedelserna, som far sitt tydligaste
uttryck i de finlindska preparationskurserna, skulle kunna uppfattas som ett
kompletteringsproblem. Till skillnad frén den amerikanska situationen
uppfattas dock prepkurserna som ett positivt fenomen av de finlindska
historieldrarna. I denna undersékning framkommer inte heller nigra
uppfattningar hos lirarna om att skulle finnas ndgon diskrepans mellan deras
ordinarie undervisning och den undervisning som  bedrivs i
kompletteringskursen. Det handlar snarare om en 6kad fokusering pa de
kunskaper och firdigheter som lirarna uppfattar som nodvindiga for ate
eleverna ska lyckas vil pé provet.
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8.3 Likvirdighet till priset av likformighet?

Beslutet att infora nationella prov i historia i den svenska grundskolan ir
taget och processen med att konstruera proven ir i full ging. Vid
utformandet av de kommande nationella proven maste bdde provbestillare
och provkonstruktdrer vara medvetna om att externa prov har potential att
paverka lirares didaktiska verksamhet. Provkonstruktdren méste till exempel
vara medveten om att konstruktionen av provirigorna kommer att
aktualisera en kanondiskussion gillande vilket stoff som ir viktigt.
Provbestillaren 4 sin sida maste vara medveten om att en dkad betoning pa
ansvarsutkrivande konsekvenser kommer att innebira att tonliget skruvas
upp och att provets betydelse som paverkansfaktor dkar ytterligare.

Implementeringen av de nationella proven pa bred front i svensk skola
dr ett vagspel. Vill det sig vil och lirarna, som i Finland, uppfattar proven
som legitima, kan det bli inledningen p& en positiv reformering av de
svenska historielirarnas didaktiska verksamhet. Ett prov med ett pregnant
och legitimt budskap kan inspirera ldrare till att forindra sin didaktiska
verksamhet i Onskad riktning. Om lirarna diremot uppfattar provens
didaktiska budskap som illegitima och om de ansvariga politikerna dessutom
bérjar anvinda provresultaten pd ett sdtt som gor att lirarna uppfattar
proven som high stake riskerar vi att hamna i en situation som har tydliga
likheter med den nuvarande situationen i USA.

Provens legitimitet dr siledes helt avgorande for vilken slags
problematik som f6ljer av implementeringen av ett externt prov. Illegitima
prov far allvarliga konsekvenser varav den mest férédande ir tillimpningen
av en kompletterande undervisningspedagogik. Legitima prov leder till firre
negativa konsekvenser, men ett high stake prov vars anvindning och
konstruktion inte reformeras 6ver tid riskerar att skapa likformighet i en
konserverande bemiirkelse. Vid lanseringen av ett externt prov eller vid
reformeringen av ett befintigt externt prov bor sdledes de inblandade
externa aktdrerna vara medvetna om att de osikrar ett skarpladdat vapen.
Det ir dock inte nagot finkalibrigt vapen med en precisionskula utan snarare
en hagelbéssa med mycket bred triftbild.

For att sndva in triffbilden krivs vidare forskning. En naturlig
fortsittning pa foreliggande forskningsprojekt 4r att i hogre grad vinda det
analytiska forskarljuset mot de olika handlingsstrategier som historieldrare
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ger uttryck for i samband med implementeringen av externa prov i historia.
Av sirskild vikte dr atc undersoka vilken betydelse lirarnas affektiva
uppfattningar om provets legitimitet har for deras val av handlingsstrategi.

Nir jag nu sitter punkt for det hir forskningsprojektet om hur
svenska och finlindska lirare uppfattar att HLP respektive ARP paverkar
deras didaktiska verksamhet kommer jag framfér allt att bira med mig
fragestillningen om det dr méojligt att skapa likvirdighet utan att ligga grund
for likformighet. Kanske ir likformighet det pris man fir betala for
likvirdighet?
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Bilaga 1
INTERVJUGUIDE
Oktober 2009
Introduktion
(Presentation av mig sjilv.)

Jag har ju redan i vir mailkontakt beskrivit syftet med den hir intervjun och vad den ska handla om.

(Mitt forskningsprojeke syftar till att undersska hur gymnasielirare i historia uppfattar externa prov.)

Jag hoppas att den hir intervjun kan bli mer av ett samtal dir du 6ppet berittar f6r mig om hur
du uppfattar Historieldrarnas prov. Det ir vikeigt for mig att du ocksd framf6r eventuella kritiska

synpunkeer!

For att vara sikra pd att jag inte missar viktig information och for att kunna kontrollera

informationen under analysens ging, vill jag girna spela in intervjun pa band. Ar det OK?

Jag har ett antal frigeomrdden som jag vill ta upp under samtalets ging och jag beriknar att

intervjun tar ca en timme.

Har du nagra frigor innan vi sitter igdng?

Fraga 1

”Allra forst vill jag bara kolla vissa bakgrundsuppgifter om dig”

- Hur lang erfarenhet har du av att undervisa i historia?
- Vilka undervisningsgrupper arbetar du huvudsakligen med?
- Hur ménga undervisningsgrupper har du férberett” for provet?
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Fraga 2

"Vill du beritta om vilka syften du uppfattar lig bakom provets
tillkomst 2005/20062”

Fraga 3

Varfor tillkom provet? P4 vems/vilkas initiativ?
Vilken/vilka funktioner skulle provet fylla?

Har det skett nigon forindring vad giller provets syften
sedan 2005?

Uppfattar du att provet anvinds i linje med de tinkta
intentionerna?

Var har du valt att anvinda dig av Skdneprovet?

"Har du varit delaktig i utformandet/konstruktionen av provet?”

Om delaktig

"Vill du beritta hur du uppfattar arbetsprocessen i samband med
provkonstruktionen?”

Vem/vilka avgor vilka personer som ska delta i arbetet
med provet? Har det skett ndgon forindring sedan
2005/20062

Varf6r har du valt att vara med i
provkonstruktérsgruppen?

Vilka konkreta forutsittningar har du haft for arbetet
med provet? Har det skett nigon férindring sedan
2005/2006? (Tid/Plats)

Vem/vilka personer deltar i arbetet med provet? Har det
skett ndgon forindring sedan 2005/20062 (Lirare i
imnet? P4 andra skolor? Elever?)

Kan du beskriva arbetsfordelningen mellan de personer
som deltar i arbetet med provet? Ar det nigon som har
huvudansvaret?
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. Uppfattar du att du kan paverka provets utformning?
Har det skett nigon forindring sedan 2005/2006?
(Relationer)

Om ¢j delaktig

"Vill du beritta hur du uppfattar arbetsprocessen i samband med
provkonstruktionen?”

a.  Vem/vilka avgor vilka personer som ska delta i arbetet
med provet? Har det skett ndgon forindring sedan
2005/20062

b. Varfor har du valt att inte vara med i
provkonstruktdrsgruppen?

c.  Uppfattar du att du kan paverka provets utformning?
Har det skett ndgon forindring sedan 2005/20062 Har
det skett ndgon forindring om du jimfér med det gamla
realprovet?

Fraga 4
”Vill du beritta hur du uppfattar vilka kunskaper provet ska mita?

a. Vilket innehdll? Vilka kompetenser/formagor
b. Vilka olika slags frigetyper innehaller provet?

Fraga 5

"Vill du beritta hur du uppfattar provets betydelse for din egen
undervisning?”

Planering

a. Vilken betydelse har provet for planeringen av din
undervisning? (Vilket innehall? Vilka

167



formagor/kompetenser? Undervisningsmetoder? Har det
skett ndgon forindring sedan 2006?

b. Vilken betydelse har det material, utéver provirdgorna,
som medfoljer provet?
(Lararinstruktion/Elevinstruktion/Bedémningsmall)

c. Vilken betydelse har styrdokumenten fér planeringen av
din undervisning?

d. Vilken betydelse har lirobsckerna f6r planeringen av din
undervisning?

e. Vilken betydelse har elevernas instillning till provet for
planeringen av din undervisning?

Genomforande

. Anvinder du dig av (tidigare utgavor av) provet i din
undervisning?

Bedimning

g. Kan du beskriva hur det gér till nir du bedémer
provsvaren? (Svarigheter? Sambeddmning?)

h. Vilken betydelse har provet haft for din syn pa
bedomning? (Kan man mita kunskaper i historia?)
(Summativ/Formativ)

i.  Vilken betydelse har provet for utformningen av dina
egna interna prov?

j. Vilken betydelse har provet f6r din betygsittning?
Fraga 6

"Vill du beritta hur du uppfattar att provet péverkar samarbetet och
imnesutvecklingen pa din skola?”

a. Fors det nagra uttolkande diskussioner om provet i andra forum,
utdver den provkonstruerande gruppen? Vad tas upp i dessa forum?
Har det skett nigon forindring sedan 2005/2006? (nationellt,
lokalt, skola, arbetslag, imneslag)

b. Hur uppfattar du elevernas reaktioner pa provet?
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c.  Hur uppfattar du lirarnas reaktioner p& provet?
d. Hur uppfattar du skolledningens reaktioner pa provet?

Fraga 7
”Vill du beritta hur du uppfattar att provet uppfattas i samhillet i stort?”

a. Finns det en medial beskrivning av provet? Har beskrivningen
forindrats sedan 2006?

Fraga 8

"Om vi nu mot slutet av intervjun skulle summera och avrunda det hir:
vilka fér - och nackdelar anser du att provet i dess nuvarande
utformning har?

a. Fordelar och nackdelar?
b. Tankar kring férindringen sedan 2005/2006?
c. Tankar infor framtiden?

Avslutning

"Hur forberedde du dig for intervjun? Hur har det paverkat hur du
svarade?”

“Finns det ndgot du vill tilligga innan vi avslutar intervjun?”

Stort tack for hjilpen!
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