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Elevernas enda chans att resa genom tid och rum

— legitimeringsgrunder for litteraturlasning i ar 9 samt

produktionen av dem



Sammanfattning

Pa senare ar har det skett en forandring inom litteraturvetenskapen som Oppnar for
ifrdgasattandet av litteraturlasningens sjalvklara nytta. Forandringar i samhallet tenderar att
stalla litteraturlasningens syfte och varde pa sin spets. Varfor man ska lasa litteratur far
dessutom, enligt kritiker, en sérskild betydelse nér det inte bara géller Iasning i allménhet utan
lasning i utbildningssystemet. Litteraturlasningen i skolan ar styrd pa ett satt, till exempel
genom kursplaner, som gor att den inte fordndras och utvecklas i takt med samhallet. Min
teori var att svensklarare 6ver lag inte skulle kunna motivera for sina fragvisa elever varfor de
ska lasa litteratur. Detta grundade jag dels pa att jag under min utbildning till svensklarare for
grundskolan och gymnasiet aldrig har berort legitimeringsfragan och dels pa att min
erfarenhet fran praktik i grundskolans senare ar ar att eleverna garna stéller varfor-fragor och
sallan gor nagot forran de har fatt svar pa varfor de ska gora det.

Syftet med uppsatsen har darfor varit att undersoka hur svensklérare i ak 9 motiverar
litteraturl&sning for sina elever, samt att utrona om lararna problematiserar det faktum att de
ger eleverna i uppgift att lasa litteratur. Syftet var ocksa att undersoka om de legitimeringar
som ldrarna utgar ifran i sina motiveringar har forandrats over tid, samt att granska var
produktionen av dessa idéer finns. Kvalitativa intervjuer med fyra svensklarare i ak 9 pa tre
olika skolor utgor det empiriska materialet, medan den teoretiska bakgrunden visar pa dagens
forskningslége och har varit till hjalp vid resultatanalysen.

Flera forskare stéller sig kritiska till att attribuera litteraturldsningen en sjalvklar nytta.
Tre av de fyra tillfrdgade lararna anser dock att det ar sjalvklart att man ska lasa litteratur i
skolan och har stor tilltro till “den goda litteraturen”. Lararna tyr sig helt till de
legitimeringsgrunder som finns i Skolverkets styrdokument. Undersokningen visar att lararna
ar daliga pa att problematisera litteraturlasningens nytta for eleverna, samt att nya
forskningsron kring legitimeringarna inte nar lararna i den takt som de produceras bland
forskare och kritiker. En foréndring i lararnas 6vertygelser kring motiveringarna skedde dock
nar Lpo94 inférdes och kursplanerna samtidigt reviderades. Léararna menar att fokus da
flyttades fran laslust till instrumentella legitimeringar, som till exempel att lasning ar bra for

sprakutvecklingen.
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1. Inledning

Ingen manniska har ett absolut svar pa varfér man ska lasa litteratur. Den tid vi lever i nu,
med starka kulturella och samhalleliga foréndringar, tenderar dessutom att stélla
litteraturlasningens syfte och varde pa sin spets. Barn och ungdomar lar sig varje dag att
kritiskt granska och ifragasatta allt som de stélls infor. Efter min snart tvaariga utbildning i
svenska med spraklig och litterar inriktning undrar jag om dagens larare i svenska ar lika
skickliga pa att reflektera dver sina pedagogiska val och metoder som eleverna borjar bli pa
att stalla varfor-fragor. Jag kanner mig, som snart nyutexaminerad larare i svenska, inte helt
redo for att svara pa varfor-fragor kring litteraturlasning och har under min uthildning inte
givits mojligheten till att fundera Over varfor man bor lasa litteratur i skolan. Det &r grunden
till att den har undersokningen har genomforts. Jag anser att man som svensklarare maste
reflektera Over varfor eleverna ska lasa litteratur. Det borde vara en sjalvklarhet for lararna
eftersom samhillet forandras och eleverna med det. Aven John Carey, litteraturkritiker och
litteraturprofessor vid Oxfords Universitet, menar att vuxna manniskor som ungdomar ser upp
till och vardesatter, till exempel larare, maste rannsaka sig sjalva for att komma fram till vad
man vérdesétter och varfér for att kunna férekomma ungdomarna med deras varfor-fragor.”
Inom litteraturvetenskapen har fragan och legitimeringarna kring varfor man ska lasa
litteratur l&nge besvarats med litteraturlasningens sjalvklara nytta. Nya teorier kring
legitimeringsgrunderna har varit frammande for de flesta, trots att litteraturvetenskapen pa
andra plan blivit en ifrdgasattande vetenskap liknande naturvetenskapen. Pa senare ar har det
dock skett en forandring som oppnar for ifragasattandet av litteraturlasningens sjélvklara
nytta. Det har darfor blivit intressant att studera vilka legitimeringsgrunder litteraturl&sningen
star pa idag. Det rader enligt litteraturforskaren Staffan Bergsten just nu stor forvirring och en
osaker vantan pa nagot nytt inom litteraturvetenskapen, samtidigt som han menar att begrepp
som mangfald, variationsrikedom och pluralism kannetecknar den positiva utvecklingen som
skett pd senare &r.? Internationellt sett har litteraturteori utvecklats i en mer kritisk och
samhéllsorienterad inriktning de senaste decennierna men Gerd Arfwedson och
Vetenskapsradet staller sig fragande till huruvida detta har natt skolor i gemen.®> Man kan

ocksa ifragasatt om den mangfald som Bergsten beskriver har natt litteraturlasningens

! Carey, John, What good are the arts?, London: Faber and Farber Limited, 2005, s. 173

2 Bergsten, Staffan (red.), Litteraturvetenskap — en inledning, Lund: Studentlitteratur, 2002, s. 17

® Arfwedson, Gerd, Litteraturdidaktik frdn gymnasium till forskola, 11:2006, Vetenskapsradet, Stockholm, 20086,
s. 22



legitimeringsgrunder i skolan. Varfér man ska lasa litteratur far enligt litteraturforskaren
Magnus Persson en sarskild betydelse nadr det inte bara géller lasning i allmanhet utan l&sning
i en bestamd institutionell inramning som vart utbildningssystem. Han menar att
litteraturlasningen i skolan ar styrd pa ett satt som gor att den inte forandras och utvecklas i
takt med samhéllet.*

Lérarna ansvarar framst for att framja elevernas larande, men de maste ocksa ta ansvar
for och granska sin lararroll, vilket kan vara svart eftersom lararyrket idag ar intensivt och
komplext. Trots det maste litteraturlasning standigt kunna motiveras och legitimeras for de
inte alltid sa lasintresserade eleverna. Dagens larare borde darfor standigt tvingas till att
reflektera Gver om deras motiveringar till varfor man ska lasa litteratur haller som
motiveringar infor elevernas varfor-fragor, och darmed om deras pedagogiska metoder &r
uppdaterade i enlighet med aktuella rén i fragan fran de tongivande forskarna i
litteraturvetenskap om pedagogik.

2. Syfte

Mina forundersokningar tyder pa att forskningsomradet ar styvmoderligt behandlat, men att
man inom litteraturvetenskapen borjar fa upp égon for det, vilket gor det ytterst intressant att
undersoka narmre. | relevanta studier som jag har undersokt saknas forskning helt om hur nya
forskningsron kring legitimeringsgrunder och vérdeteorier nar ut i grundskoleverksamheten
och darmed till svensklararna. Min uppfattning &r att kunskap och reflektion om
legitimeringsgrunderna och problematiseringen av dem saknas bland svensklérare, vilket inte
ar speciellt markligt med tanke pa att jag som nastan fardigutbildade svensklérare aldrig har
berort amnet under utbildningen. Narmre studier kring bade legitimeringsfrdgan och
produktionen av legitimeringarna borde enligt min mening vara av intresse for saval
svensklarare som svensklérarutbildare och skolledningar. Understkningens betydelsen for
svensklarare och svensklararutbildare ter sig forhoppningsvis sjalvklar, intresset for studiens
resultat borde dock vara stort hos skolledningar eftersom de kan paverka lararnas majligheter

till fortbildning inom olika omraden.

* Persson, Magnus, Varfor lasa litteratur? Om litteraturundervisningen efter den kulturella vandningen, Lund:
Studentlitteratur, 2007, s. 6



Syftet med uppsatsen &r att underséka hur svensklarare i ar 9 motiverar litteraturlasning for
sina elever, samt att utréna om lararna problematiserar det faktum att de ger eleverna i uppgift
att lasa litteratur. Syftet ar vidare att undersoka om teorier som ldrarna utgar ifran i sina
motiveringar har fordndrats over tid, samt att granska var produktionen av dessa idéer finns. |
undersokningen &mnar jag att genomfora fyra intervjuer med svensklérare vars svar jag sedan

kommer att jamfora, analysera och diskutera runt utifran syfte och teoribakgrund.
2. 1 Fragestallningar och disposition

For att tydliggora syftet med undersokningen preciseras tanken med den i de fyra féljande
fragestallningarna som jag amnar utga ifran bade i den teoretiska bakgrunden, och i

intervjuguiden som kommer att anvéndas vid intervjuerna med lararna.

e Vilka legitimeringsgrunder beskrivs i tidigare forskning och hur motiveras en
problematiseringen av litteraturl&sning i skolan?

e Hur motiverar svensklarare for elever i ak 9 att de ska lasa litteratur som en del i
undervisningen? Vilka legitimeringar hanvisar lararna till i sina motiveringar?

e Har ldrarnas Overtygelser kring motiveringarna och legitimeringarna forandrats over
tid?

e Var produceras lararnas idéer och tankarna om varfor man ska lasa litteratur?

Dispositionen i uppsatsen foljer fragestallningarna sa till vida att den forsta fragestallningen
behandlas i det teoretiska bakgrundsavsnittet, medan de andra fragestallningarna syftar till att
vara vdagledande i intervjuerna och i resultatanalysen. Bakgrunden &r en Oversikt 6ver den
problematik som jag menar att forskningen haller pa att utreda. Darefter kommer ett
metodavsnitt som narmre redog6r for arbetet med undersékningen och darmed metodval och
intervjuerna med lararna. Resultatet fran intervjuerna och undersokningen redovisas i
resultatanalysen. Uppsatsen avslutas sedan med en diskussion kring vald metod och resultatet
i forhallande till syfte och fragestallningar, samt en kort diskussion om nya fragestallningar

som kan vara av intresse att undersoka narmre vid fortsatt forskning.



3. Bakgrund

| detta avsnitt redogors for aktuella ron i fragan fran de tongivande forskarna i
litteraturvetenskap om pedagogik som belyser legitimeringarna av varfér man ska ldsa
litteratur i skolan. Den bdrjar med att klargéra varfor det ar viktigt att salla fragan varfor man
ska lasa litteratur i skolan, bade som litteraturvetare och som larare, for att sedan 6verga till
att redovisa olika teoretiska ansatser inom dagens forskning och problematiseringen kring

dessa.
3.1 Varfor behdver litteraturlasning legitimeras?

Det finns ingen absolut sanning kring varfor man ska lasa litteratur, i alla fall inte om man far
tro Carey. Han &r totalrelativist och menar att man inom litteraturvetenskapen endast kan
forsoka att Gvertyga andra om litteraturens nytta genom Gvertalning, alltsa inte genom att
redovisa absoluta sanningar eftersom nagra sadana inte finns. Carey forsoker dock Gvertyga
om litteraturens absoluta nytta da han havdar att "literature is superior to the other arts, and
can do things they cannot do”. Han anser bland annat att litteratur &r den enda konstart inom
kulturen som kan kritisera sig sjalv, samt &r det enda fenomen som kan kritisera precis allting
genom sin formaga att resonera. Enligt Careys teori blir litteraturen da speciellt véardefull for
manniskan. | detta avsnitt foljer &ven andra idéer som stddjer tanken om att man behdver
legitimera litteraturlasning.®

Annika Nasiell och Lisa Bjarbo redovisar resultat fran en undersokning som pa ett
konkret plan tydligt visar pa en god effekt av lasning. En sjuaring har ett ordforrad pa ca
5000-7000 ord och en lasande sjuttonaring har ett ordforrad pa 50 000-70 000 ord, daremot
kan den sjuttondring som inte laser *bara’ 15000 — 17 000 ord.® Det kan tyckas att detta
racker som underlag till varfor man ska lasa litteratur i skolan. Det visar pa en av de sjalvklara
legitimeringar som manga manniskor tillskriver litteraturlasningen i skolan. Forestallningar
som denna kommer ifran tanken om den goda litteraturen som menar att lasning inte kan vara
av ondo. Praktiken har fram till for ungefar tio ar sedan verkat utifran tanken att det &r

sjalvklart att man ska lasa litteratur i skolan. Praktiken har da inte behdvt grundas i nagon

® Carey, s. 173-174
® Nasiell, Annika & Bjarbo, Lisa (red), Boken om laslust, En handbok om att vécka ungas lsintresse. 7-15 &r,
Stockholm: Barnens Bokklubb, 2007, s. 10



teori. Citatet som foljer, hamtat fran Leonardo Da Vinci, tydliggor bristen i att praktisera utan
nagon tydlig teoretisk forankring. ”De som tillater sig att praktisera utan teori liknar sjoman
som gar ut pa sjon utan roder och kompass och aldrig kan vara sikra pa var de hamnar.
Praktiken maste alltid grundas pa en sund teori.” * Gunilla Molloy i sin tur havdar att ingen
praktik &r vare sig traditionsfri eller teorifri. Hon skriver att ”en del larare séger att de klarar
sig fint utan teori”. Men vid ndrmre granskning har det bakom deras undervisning funnits
teorier, vars existens de inte kant till.? Enligt Simone de Beauvoir maste individen forhalla sig
kritisk, och inte se vérden, ting eller mal som denne stravar mot som absoluta och omajliga att
ifrdgasatta. Gor individen det befinner denne sig, enligt Beauvoirs etik, i allvarsanda, vilket ar
ett statiskt tillstdnd utan forandringar. Om man som larare ser lasning som ett mal som aldrig
kan ifragasattas, ar man i allvarsandan. Beauvoir menar att varje manniska maste erkanna for
sig sjalv vilka mal som man har satt upp. Dessa mal ska sedan motiveras om och om igen.®
Varje dag anvander svensklarare litteratur pa olika satt och har férhoppningsvis olika mal med
anvandningen. Malen maste hela tiden motiveras utifran forandrade forutséattningar. Det ar
grunden till varfor alla larare ska stalla sig fragan: varfor ska eleverna lasa litteratur?

Margareta Petersson deltar i ett projekt kring skonlitteratur i skola och lararutbildning.
2004 lamnades en enkat ut till 350 studenter. Enkaten inneholl fragor av olika slag. Det
viktigaste intrycket av nyborjarstudenterna var deras totala férvirring infér fragan om varfor
man laser litteratur i skolan. De flesta havdade att de aldrig fatt nagra skal fran sina larare,
men antog att det star ndgonstans att man ska lasa litteratur.™®

David Kaufmann redovisar en intressant tanke som innebar att litteraturen kanske maste
legitimera sig for det faktum att den ar sa lustfylld och onyttig. Motiveringarna ar démda till
att formuleras i termer av nytta, oavsett hur mycket man ogillar det begreppet. ”This is true
even of the most streneous aestheticism which ultimatley argues that even the uselessness of
art serves an important purpose.”** Persson & sin sida menar att litteraturen & som ett
“tveeggat svard”. Om arbetsprincipen och dérmed nyttoprincipen fullstandigt ersatter

lustprincipen kapas samtidigt en av de viktigaste anledningarna till varfor manniskor laser.*?

" Lindd, Rigmor, Det granslésa sprakrummet. Om barns tal- och skriftsprak i didaktiskt perspektiv. Lund:
Studentlitteratur, 2002, s. 25

8 Molloy, Gunilla, Skolamnet svenska — en kritisk &mnesdidaktik, Lund: Studentlitteratur, 2007, s. 26ff

° de Beauvoir, Simone, Det andra kénet, Stockholm: Nordstedts, 2002 [1949], s. 17

19 petersson, Margareta, Varfor lasa litteratur?, I: Sigrell, A (red.), Fjarde nationella konferensen i svenska med
didaktisk inriktning. Tala, lyssna, skriva, lasa, lara — modersmalsundervisning i ett nordiskt perspektiv, Smdi,
Umea, 2006, s. 101

1! Kaufmann, David, Redeeming Mimesis: Critical Theory, Cultural Theory, |: Why Literature Matters, Ahrens,
Ruediger & Volkmann, Laurenz, Heidelberg: Winter Verlag, 1996, s. 265

12 persson, s. 218



Petersson menar att litteraturen tycks ha forvisats till en "marginaliserad museal tillvaro och
att det blir allt svarare att rattfardiga dess existens”. Hon resonerar kring att litteraturen kanske
hor hemma dar, “om den bara ar en férevandning, en omvég, till diskussioner om nagot annat,
som samlevnad eller mobbning, eller om man betraktar litteraturen som ren
upplevelselasning, som en plats for subjektiva fantasier.”*

En undersokning gjord i skolan dar litteraturlasning latt tycks falla infor arbetsprincipen
visar att elever garna laser om de vet varfor de ska lasa. Lararna har ett relativt klart syfte med
varfor deras elever ska lasa men det har enligt Lina Palms undersokning inte riktigt natt fram
till alla eleverna. Palms undersokning visar att det finns en lucka i kommunikationen mellan
elever och larare om varfor man ska lasa i skolan. Lararna maste darfor vara beredda pa att
problematisera sin egen undervisning i storre utstrackning &n vad som &r fallet idag.*
Carlgren och Lindé menar dessutom bada att skolans decentralisering under 1990-talet staller
storre krav pa att larare ska kunna argumentera for sitt val av undervisning samt motivera
varfor den framjar elevernas larande.™ Aven Brynolf m.fl. menar att det &r viktigt for larares
utveckling att ny didaktisk kunskap tillférs dem, och det géres enligt dem bast genom att teori
och praktik kopplas samman. Det faktum att lararyrket standigt foradndras i takt med
samhéllets utveckling medfor att det &r angeldget for alla larare att fortbilda sig genom ett
livslangt larande, vilket de bast gor genom att ifragasatta och darmed ocksa forsoka legitimera

sin undervisning.*®
3.2 Legitimeringsgrunderna

For resultatet av denna undersokning spelar legitimeringsgrunderna i grundskolans kursplan
en viktig roll. Dessa redovisas darfor, mycket konkret, forst i detta avsnitt. Dérefter redovisas
kort vilka legitimeringsgrunder som tillampas inom svensklararutbildningar, samt de tva
parallella forhallningssatten instrumentellt och estetiskt lasande som legitimeringsgrunderna
tenderar att falla under. Den instrumentella utgar fran en nyttoaspekt medan den estetiska

utgar fran det Kant kallade intresseldst valbehag. Kant menade att konsten kraver att vi

13 petersson, s. 110

¥ palm, Lina, ”Lev manga liv — las m&nga bdcker” En kvalitativ studie om Hur, Vad och Varfér man ska lasa
skonlitteratur i skolan, Examensarbete, Sociologiska institutionen, Géteborgs universitet, Géteborg, 2007, s. 1
1> Carlgren, Ingrid, Vad har hant med lararyrket?, I: Annika, Forssell (red.), Boken om pedagogerna, Stockholm:
Liber, 2005, s. 260; Lind®, s. 159

18 Brynolf, Margrethe m.fl., Lararyrkets manga ansikten, Stockholm: Runa, 2007, s. 207



reserverar ett omrade utanfor det rationella fornuftet, att vi laser eller lyssnar utan specificerat

syfte.”
3.2.1 Styrdokumenten fér grundskolans senare ar

Det finns en omfattande diskussion och teoribildning kring legitimeringsgrunderna, men i
grundskolans styrdokument star det varfor Skolverket anser att lararna ska anvanda
litteraturlasning i undervisningen. Nedan foljer en redovisning 6ver de legitimeringar som
Skolverket menar ar centrala for motiveringen av litteraturlésning i skolan.

Skolverket anser att litteraturlasning ger upplevelser och kunskap, ar sprakutvecklande
och starker den personliga identiteten. Det star bland annat i kursplanen for Svenska att
"litteraturen &r [...] &mnets centrala innehall och en kalla till kunskap om varlden runtomkring
0ss” samt att “litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten.” Skolverket gar
dock inte narmre in pa vilken typ av betydelse litteraturen har for den personliga identiteten
och vad det &r for typ av kunskap eleverna ska fa.*®

Skolverket skriver ocksa att "Skolan skall [...] strava efter att eleven utvecklar sin
fantasi och lust genom att lasa litteratur samt géarna laser pa egen hand och av eget intresse”.
En annan viktig motivering till litteraturlasningen i skolan ar att litteraturen motverkar
odemokratiska varderingar och gor lasaren empatisk och tolerant. I kursplanen for svenska
star det bland annat att "I arbetet med skonlitteratur [...] kan skilda kulturella erfarenheter
motas och eleverna ges majlighet att utveckla ett eget forhallningssatt till kultur och kulturella
varderingar”. Litteraturlasning ska dven ge eleverna fortrogenhet med kulturarvet, forstaelse
for kulturell mangfald och framja goda lasvanor; “Skonlitteratur [...] bar en del av
kulturarvet” och “Eleverna far mdjlighet att forsta kulturell mangfald genom att mota
skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider och i skilda former”.*

Persson menar att Skolverket och styrdokumenten l&mnar mycket till l&rarna att sjalv
tolka hur de menar att legitimeringarna, rent konkret, motiverar litteraturlasning.”® Det
framgar dessutom, inte minst, av foljande mening hamtad fran kursplanen for Svenska att
styrdokumenten &ar svartolkade; ”Saval det gemensamma utbytet som den individuella

erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de stora livfragorna.” Det &r

17 petersson, s. 98

18 Skolverket, Kursplan fér svenska i grundskolan, 2008
9 1bid.

20 |bid.



upp till varje larare att komma underfund med hur litteraturen kan hjélpa till att ge svar pa "de

stora livsfragorna”.?

3.2.2 Svensklararutbildningarna

Det &r inte ett mal i sig att studera legitimeringsgrunderna som figurerar pa
svensklararutbildningarna i denna uppsats. Det &r dock av intresse att ndmna vad tidigare
forskning har kommit fram till, for att kunna sétta legitimeringsgrunderna dér i relation till
resultatet av denna undersokning.

Petersson hanvisar till den undersokning som gjordes pa ett antal lararstuderande, vilka,
enligt henne, pliktskyldigt framhaller vissa kognitiva mal som det troligen viktigaste skalet till
lasning; allmanbildning, sprakutveckling och historisk kunskap. Liknande resultat kan man
finna i flera av de litteratur- eller svenskdidaktiska avhandlingar och undersékningarna som
redovisats pa senare ar, daribland undersokningar utférda av Christina Olin-Scheller, Gerd
Arfwedson och Marie Thavenius.?* Thavenius har gjort en undersdkning bland blivande
svensklarare pa Malmo Hogskola och kommit fram till att de framst motiverar
litteraturlasning med att det &r allmanbildande och sprakutvecklande. Men enligt Thavenius ar
informanternas svar snarare nagot de fatt hora an nagot som de faktiskt har upplevt och tankt
pd. Hon menar att de viktigaste motiven lararstudenterna tar upp é&r identifikation och
verklighetsflykt da dessa verkar vara mer personligt forankrade. De pratar om “drémmarnas
varld” och om att "litteraturen ar ett satt att f& sin identitet, lara kinna sig sjalv”’.?® Thorsons
enkét bland 560 blivande svensklarare forstarker den bild Petersson malar upp. Det innehall i
svenskdmnet som de blivande lararna betonar som mest centralt handlar om fardighetstraning;
att anvanda litteratur som ett mal i sig ser de inte som nagot alternativ.?* Persson har ocks&
studerat legitimeringarna i svensklararutbildningen och héavdar att den mest pafallande
legitimeringen for svensklérarutbildningarna dr att svensklararutbildningarna blir en
motesplats for olika, och inte sjalvklart harmoniserande, legitimerande diskurser. Han havdar

att de mest intressanta legitimeringarna pa lararutbildningarna ar de som diskuterar sprak- och

2 Ipid.

22 Olin-Scheller, Christina, Mellan Dante och Big Brother. En studie om gymnasieelevers textvarldar, Etiska-
filosofiska fakulteten, Litteraturvetenskap Karlstad, 2006; Arfwedson; Thavenius, Marie, Nytta och njutning. Om
blivande svensklarares litteraturlasning, Magisteruppsats, Lararutbildningen, Malmé Hégskola, Malmd, 2007, s.
66

% Thavenius, Marie, s. 66

# Thorson, Staffan, Studenten och litteraturen — Om blivande svensklarares syn pa skénlitteratur och
litteraturlasning. 1: Bjork, Maj (red.), Att véxa med sprak och litteratur, Svensklararféreningens arsskrift, 2000

s. 50



personlighetsutveckling samt litteraturen som ett redskap for empatiska kulturmoten. Rimligt
ar dock att anta att svensklararstudenter under sin utbildning moter radikalt olika

legitimerande diskurser.?

3.2.3 Instrumentella legitimeringar

De legitimeringar som satter litteraturens nyttoaspekt i fokus ndmns i denna undersékning
som instrumentella. Petersson havdar att ett instrumentellt forhallningssatt till litteraturen
dominerar dagens forskning och legitimeringar, vilket dven styrdokumenten ger intryck av.”®
Utifran Pierre Bourdieu kan man havda att vi alla bekraftar det litterara faltets vikt och vérde
da vi menar att man alltid lar sig nagot genom att lasa litteratur. En god bearbetning av
litteratur kan ocksa frigora den potential, man utifran denna utgangspunkt garna menar att
litteraturen har.?’

Peterssons undersokning visar att lararstudenter ofta har fatt instrumentella motiveringar
till varfor de ska lasa under sin egen skolgang. Det handlar om att lasningen hade som mal att
eleverna skulle bli allménbildade, fa kunskap om litteraturhistoria, klassiska forfattare, epoker
och genrer, samt sprak och sprakutveckling. Nar man ser litteraturvetenskap som ett
bildningsamne &r det tydligt att man ibland tanker pa det allménbildande faktavarde som finns
i litteraturhistorien, ibland pa de mera svarfangade aspekter som ligger i lasning och
bearbetningen av litteratur. Har finns ocksa en del uppenbart instrumentella skal av handfast
art. Framforallt menar Petersson att det da handlar om att oka laslusten och att man som elev
ska bli battre i tal och skrift.”®

Enligt Johnson kan man i stort sett dela in fordelarna med att lasa i tva olika kategorier som
ocksa placerar in hans asikter bade under de instrumentella aspekterna och de estetiska. Den forsta
handlar om den kunskap en bok formedlar och den mentala tréning det innebér att behandla
informationen man tilldelar sig. Den andra kategorin betonar hur bocker sporrar och utvecklar var
fantasi. Som l&sare tvingas man omvandla text till mentala bilder och varldar, ingenting serveras
fardiglagat. En annan fordel Johnson tar upp med att vara en hangiven ldsare ar att det ar bra ur
karridarssynpunkt. Arbetslivet saval som uthildningssystemet satter hogt varde pa laskunskaper.

Johnson menar att det skrivna ordet fortfarande, trots dagens andra mediala

% persson, s. 238-246

% petersson, s. 98; Skolverket
2 petersson, s. 100

28 petersson, s. 103
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kommunikationsmedel &r det enklaste sattet att fa ratt pa komplicerad information som man vill
delge andra manniskor.?

Barbro och Bo Wingard redovisar ett formalistiskt forhallningssatt till litteraturlasning. De
havdar precis som Skolverket att lasning har en positiv inverkan pa manniskors sprakutveckling.
De podngterar att "ordforradet utdkas och sprakkanslan forstarks” samt att da uttryck och ord ofta
upprepas forbattras elevens stavning. Den klyfta som finns mellan skrift- och talsprak minskas da

lasningen fungerar som en ledsagare och inspirator till elevens egna skriftliga produktion.*

3.2.4 Estetiska legitimeringar

Ett barn ensamt med sin bok skapar sig ndgonstans i sjalens hemliga rum egna bilder som
overtraffar allt annat. Sadana bilder ar nédvandiga for manniskan. Den dagen barnens fantasi inte

langre orkar skapa dem, den dagen blir manskligheten fattig.**

Estetiska legitimeringar utgar fran att litteraturen har ett vérde i sig sjélv, den behovs inte for
att nd andra mal eftersom litteraturen &r malet. Det tar alltsa ansats i det som Immanuel Kant
kallade for intresselost vélbehag.®? | styrdokumenten kommer dessa legitimeringar fram
framst i form av att litteratur indirekt ger upplevelser samt utvecklar och stérker den
personliga identiteten. Det finns darmed en annan dimension av kunskap som litteraturen
majligen kan ge, ndmligen det Aristoteles kallar fronesis, praktisk visdom eller tyst kunskap,
det som dven citatet ovan beskriver. Astrid Lindgren menade att det hander nagot nar en
individ laser, omedvetet skapar denne bilder som sedan indirekt paverkar individens
handlingar. Om det stimmer menar Pettersson att "lasningen fungerar pa ungefar samma satt
som nar man far erfarenheter i den verkliga vérlden: man far intryck och impulser, man
observerar och drar slutsatser.” Pettersson skriver ocksa att “erfarenheterna vi far har [...] en
indirekt karaktar och raknas darfor till de estetiska legitimeringarna.®

Vi behover dock, enligt Italo Calvino, inte idag begrénsa oss till en definition av
estetiska erfarenheter som utesluter moraliska eller politiska perspektiv. Litteraturen kanske
faktiskt har nagot i sig sjalv unikt, nagot som inte finns i bildmedierna. Det har med varde att

gora men ocksd med en specifik formaga. Han varnar for "att vi haller pa att forlora en

2 Johnson, Steven, Everything Bad is Good For You. How Popular Culture Is making Us Smarter, London:
Penguin Books, 2005, s. 22ff; Dennis, J, Sumara, Why Readning Literature in School Still Matters, Imagination,
Interpretation, Insight, Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates, 2002, s. 36

¥ Wingérd, Barbro & Wingérd, Bo, Lasstimulans i skolans vardag, Solna: Ekelund, 1994, s. 10

# Nasiell & Bjarbo (red), s. 2

% petersson, s. 98

% petersson, s. 106
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grundlaggande méansklig egenskap: formagan att se med slutna dgon, att fa farger och former
att springa fram ur rader av svarta bokstaver pé ett vitt papper och tanka i bilder.”** Det
handlar om formagan att kunna tillampa de allméanna reglerna och betingelserna som fas
genom litteraturlasningen pa den konkreta verkligheten. Motena som upplevs genom
litteraturen ar langt manga fler &n de méten som manniskan hinner med i verkligheten. Darfor
menar bade Calvino och Martha Nusshaum att de fiktiva motena ar av stor vikt for att
maéanniskor ska veta hur de ska handla och bete sig i verkligheten. Nussbaum anser att "utan
skonlitteraturen ar var erfarenhet for begransad. Litteraturen utvidgar den genom att fa oss att
reflektera och kanna kring sadant som kanske annars skulle vara utom rackhall for vara
kanslor. Vi far inte underskatta vad detta betyder for sdval moralen som politiken.” ** Aven
Carey skriver om att litteraturen i sig paverkar manniskans moral. Han menar dock inte att
den som laser litteratur automatiskt far en battre moral. Han vill istéllet visa pa den moraliska
mangfald som finns i all litteratur som ger individen nya medel och idéer att tanka med. Han
anser ocksa att litteraturens férmaga att kritisera sig sjalv och allt annat framjar individens
formaga att ifragasatta olika fenomen, sig sjalv och andra manniskor.*®

Litteraturens styrka att utveckla manniskans sjalvkdnnedom och personlighet beror,
enligt Carey, pa dess formaga att frigéra och nara individens fantasi. Men hur kan en text som
for lasarens 6ga ar helt fardig lamna utrymme for fantasi och kreativitet hos lasaren? Carey
menar att lasaren, for att fa ut nagon mening av texten, maste anvéanda sin fantasi som Gppnar
oklarheterna som man vid forsta anblicken inte upptacker.®” Hur man laser och hur man ger
mening till det som lases paverkas enligt Carey av vad man har last tidigare som blir en del av
den fantasi som man laser nasta litterara verk med. Det &r tack vare att alla individer laser pa
sitt satt och anvander sin egen personliga fantasi som litteraturen ar sa vital for en individ som
behdver starka sitt eget jag.*®

Lind6 sluter sig, precis som de flesta forskare och litteraturvetare, bade till ett
instrumentellt och till ett estetiskt forhallningssatt da hon anser att man kan se
litteraturlasningen som ett medel att uppnd olika mal, men att man ocksa kan se
litteraturlasning som ett mal i sig. Litteraturen kan ge manniskan distans till verkligheten,

stimulera till samtal om den egna personen och dess relation till omvarlden utan att denne

% Calvino, Italo, Sex punkter infér nasta &rtusende: amerikanska forelasningar, dversattning Sven Ake Heed,
Stockholm: Bonnier, 1999 [1994], s. 112

* Nussbhaum, Martha, Kénslans skarpa, tankens inlevelse. Essder om etik och politik, 6versattning Zagorka
Zivkovic, Stockholm: Ostlings bokfarlag, 1995 [1990], s. 65f

% Carey, s. 208

¥ Carey, s. 213f

% Carey, s. 244f
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behéver lamna ut sig. Litteraturen ger ocksa majlighet for varje individ att prova olika
erfarenheter, livshallningar och handlingsstrategier. Individen blir medveten om manniskor
olikheter och likheter och far hjalp att strukturera den egna vérldsbilden och samtidigt 6va

upp férmagan att ta till sig och integrera sprakets semantiska, estetiska och formella sidor.*

3.3 Problematisering av legitimeringsgrunderna

Teoriredovisningen i de tidigare avsnitten visar pa att det finns manga olika tankar kring
legitimeringsgrunderna, samt pa att de inte alltid ar sjalvklara och enkla att anvanda for att
motivera och legitimera litteraturlasning. Legitimeringarna utgar framst fran den goda
litteraturen, vilket gor det vidare intressant att studera de kritiska roster som argumenterar for
den ena eller den andra inriktningen och emot tanken om den goda litteraturen, med start i
kritik mot grundskolans laroplaner.

Problemet med legitimeringarna i grundskolans kursplan menar Persson &r att de ofta
formuleras som enkla pastdenden dar de goda effekterna av lasning tas for givna eller
forutsatts ske mer eller mindre automatiskt. Ett annat problem enligt Persson &r att de centrala
begreppen i den legitimerande diskursen antingen inte definieras tydligt eller att de anvénds
pa ett motsagelsefullt satt. Persson betvivlar inte att litteraturen bor ha den framhévda position
i svenskundervisningen som den har idag, men han efterfragar en distinktare och starkare
forklaring, som aktivare forhaller sig till fragan om den litterara bildningens betydelse,
innehall och tankbara funktioner i ett postmodernt samhalle dér vardet av en sadan bildning ar
starkt ifrdgasatt.”° Persson anser att man ska passa sig for att havda att det finns garantier for
de legitimeringsgrunder som anvénds for litteraturlasning idag. Han hévdar att
litteraturlasning kan utveckla bade det kritiska tankande och demokratin, men att man inte ska
ta det for givet.** Petersson i sin tur stéller sig fragande till om Skolverket tanker sig att man
far nagon speciell sorts kunskap genom att lasa litteratur, eller om det handlar mer om att
stddja en mera oprecis bildning, som i sig sjélv &r god, eftersom de anvander mycket allméanna
formuleringar.*

Kritikerna fortsédtter med att havda att litteraturldsning inte automatiskt producerar goda

effekter. Individen blir inte nddvéndigtvis en battre manniska av att lasa skonlitteratur. Det ar

% Lindd, s. 179

“0 persson, s. 222
* Persson, s. 263
“2 petersson, s. 97
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alltsa fel att enbart legitimera litteraturlasning utifran tanken om den goda litteraturen. Det gar
till exempel inte pa nagot enkelt satt att satta likhetstecken mellan den empati som i béasta fall
tas i bruk under sjalva lasningen och den empati som eleverna tillampar i livet utanfor
bockerna. Merete Mazzarella varnar i en artikel om litteraturens nytta i olika
yrkesutbildningar bland annat for att tillskriva litteraturlasning automatiskt goda verkningar.
Hon hénvisar bland annat till forfattaren Marcel Proust som var vél medveten om denna
skillnad. Inlevelsen i en uppdiktad ménniskas 6de kan vara starkare &n inlevelsen i en
medmanniskas.”® Aven den tyske filosofen Adorno var enligt Persson en av den goda
litteraturens storsta kritiker. Han menade att den standiga frestelsen att idealisera och darmed
reducera det estetiska vérdet skulle vara férodande for litteraturen.** Persson menar utifrén sin
egen forskning att litteraturstudierna inte far bli for isolerade dar forskarna enbart sysslar med
den goda och stora litteraturen for dess egen skull. Men det innebér inte att den helt ska
underordnas instrumentella &ndamal. Persson menar att litteraturstudierna i hogre utstrackning
borde “f6lja litteraturens exempel och satta sina egna mest omhuldade vanor och vérderingar
pa spel”.*

Litteraturens varde kan man se som en smakfraga och denna ar kanske ytterst socialt
bestamd. Kategorier som det intresselésa och den autonoma litteraturen ar starkt ifragasatta
idag, samtidigt forestaller vi oss garna att litteraturen har samma varde som pa 1700-talet.
Litteraturvetare varjer sig garna mot instrumentella svar pa fragan om varfor man ska lasa.
"Poesi ar inte helbragdagorande medikamenter som ratt doserade kan aterstalla ett sjukt
samhélle, konstnéren &r inte samhéllets lakare.” betonar den danska poeten Pia Tafdrup i sin
poetik. Det gor att starka spanningar i forstaelsen av konsten &r tydliga: & ena sidan utopiska
forhoppningar om konstens foradlande inverkan, & den andra tanken att konsten inte har nagot
andamal utover sig sjalv. Fran denna spanning vaxer de paradoxala anspraken pa “att det
andamalslosa ar det mest andamalsenliga for att forandra manniskan och samhéllet”, som
Thavenius uttrycker det.°

Enligt Persson ar svensklararstudenter mycket bendgna att stalla varfor-fragor kring
litteratur, vilket han som larare valkomnar eftersom det tvingar honom att reflektera dver sin
undervisning. Persson héavdar dock, trots varfor-fragans positiva paverkan, att det inte ar bra

att studenterna stéller den for ofta eftersom det réjer en instrumentalism som innebdr att

*% persson, s. 259

*“ Persson, s. 260

*® Persson, s. 279

*® Tafdrup, Pia, Over vattnet gar jag: skiss till en poetik, dverséttning och efterskrift Anders Palm, Lund:
Ellerstrom,1997, s. 122; Thavenius, Jan, Det oavslutade och andra esséer om estetik, Stockholm: Symposium,
2001, s. 192
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studenterna omedelbart vill kunna 6versatta sina kunskaper till nagon form av nyttoaspekt.
Vilket i sin tur kan bli ett problem nér de kommer ut i verkligheten som standigt férandras och

staller krav p& nya och férandrade nyttoaspekter.*’

4. Metod

Det empiriska materialet i uppsatsen utgors av kvalitativa intervjuer med fyra svensklarare
som ar verksamma pa tre olika skolor i Malmo-Lund regionen. Skolorna ligger enligt min
bedomning i relativt lugna omraden dar storre delen av eleverna ar mattligt eller mycket
studiemotiverade, vilket jag grundar pa det som de intervjuade lararna berattade om sina
elever och pa vad jag vet om omradena som de &r verksamma i sedan tidigare. De intervjuade
lararna, respondenterna i undersékningen, kommer att presenteras narmre i borjan av
resultatanalysen. Foljande avsnitt kommer att behandla respondenturval, val av metod,
genomforandeprocess samt etiska aspekter pa undersokningen for att klargora de tankar, val

och avvégningar som har kantat undersdkningen och analysen.

4.1 Urval

Undersokningen inleddes med att jag kontaktade 35 larare, antingen via mejl eller personlig
kontakt, som jag visste undervisade i svenska i grundskolans senare ar. Av dessa kunde fyra
personer tanka sig att stalla upp vid en intervju. Da urvalet bestamdes togs ingen hansyn till
alder, erfarenhet, utbildning eller pa vilken skola de arbetade, och det pa grund av det faktum
att antalet personer som ville stalla upp pa intervju inte gjorde det majligt att vélja lampliga
respondenter utifran dessa kriterier, vilket annars hade varit av intresse for att fa en battre
bredd pa resultatet och analysen.

Antalet nodvandiga intervjupersoner beror, enligt Kvale, pa undersokningens syfte. |
kvalitativa intervjuundersokningar tenderar antalet personer att vara antingen for litet eller for
stort. Om antalet ar for litet & det omojligt att gora statiska generaliseringar eller testa

hypoteser om skillnader mellan grupper. Om antalet ar for stort gar det inte att géra nagra mer

47 persson, s. 246
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ingdende tolkningar av intervjuerna.*® Antalet intervjuer blev saledes fyra stycken, vilket jag
anser ar lagom dels for att det alltsa ar kvaliteten som ar relevant i undersékningen snarare an
kvantiteten, och dels for att den avsatta tiden inte tillater utférande och bearbetning av for

manga intervjuer.

4.2 Metodval och genomférande

Kvalitativa intervjuer anvands for att identifiera respondentens uppfattning om nagot
fenomen, i detta fall hur lararna motiverar litteraturldsning i skolan och hur de sjélv reflekterar
och problematiserar kring sina motiveringar och var produktionen av dessa idéer finns. | en
diskussion kring varfor man ska l&sa litteratur finns det inget ”sant” svar. Det innebar att
undersokningen &r induktivt inriktad och att det darfor blir svart att dra nagra generella
slutsatser utifrdn resultatet.** Anledningen till att jag inte har anvant en kvantitativ
undersokningsform ar for att fragorna som stalls for att matcha syftet kraver eftertanke och
manga ganger ocksa foljdfragor. Dessa ar svara att fanga med en kvantitativ undersokning
som visserligen ger ett resultat som gar att generalisera, men som inte fangar nagra djupare
tankar hos respondenterna.

Kvale anser att den kvalitativa forskningsintervjun teniskt sett ar halvstrukturerad, med
det menar han att den varken &r ett Oppet samtal eller ett strangt strukturerat frageformular.
Patel och Davidsson valjer istéllet att kalla detta for en ostandardiserad intervju, vilken har en
lag grad av standardisering och strukturering och anvands da undersokaren onskar ett
kvalitativt resultat snarare an ett kvantitativt som gar att generalisera utifran. Intervjun
genomfors da enligt en intervjuguide som koncentrerar sig till visa teman och kan omfatta
forslag till fragor. Intervjuguiden utformas alltsi som en &versikt 6ver de dmnen som
undersokningen syftar till att tdcka. Under intervjuerna héll jag mig till den intervjuguide (se
bilaga) som jag skapade i borjan av arbetet med uppsatsen, men foljdfragorna skiftade nagot
fran intervju till intervju beroende pa hur samtalet utvecklades. Varje intervju spelades in med
hjalp av diktafon och tog mellan trettio och sextio minuter att genomfdra. Inspelningen,
tillsammans med stodanteckningar, utgdr materialet for den efterféljande tolkningen och

analysen av respondenternas tankar och asikter som jag gjorde i direkt anslutning till varje

*® Kvale, Steinar, Den kvalitativa forskningsintervjun, Lund: Studentlitteratur, 1997, s. 97 f, 117; Patel, Runa &
Davidsson, Bo, Forskningsmetodikens grunder, Lund: Studentlitteratur, 2003, s. 72
* patel & Davidsson, s. 78
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intervju.>® Varje intervju genomférdes pa en plats utvald av respondenten eftersom jag ville
att denne skulle kanna sig trygg i miljon da situationen i 6vrigt ar konstruerad och kan
paverka resultatet negativt. Samtliga respondenter valde att genomfdra intervjun i anknytning
till sin arbetsplats.

Det &r enligt Kvale viktigt att undersokaren &r Oppen for forandringar i sin beskrivning
av eller uppfattning om ett visst tema under intervjuernas gang och att denne visar 6ppenhet
for nya och ovéantade fenomen i stéllet for att komma med féardiga kategorier och
tolkningsscheman. Det ar &ven viktigt att undersokaren ar lyhord for vad som sdgs och for vad
som inte sdgs, samt ar kritisk mot sina egna antaganden och hypoteser under intervjun. Darfor
forsokte jag att stalla oppna fragor under intervjuerna som inte skulle styra respondenternas

svar i ngon speciell riktning.™*

4.3 Etik

Under arbetet med undersokning, bade vid intervjutillfallena och under bearbetningen av
resultaten har undersokningen kravt etiska dvervédganden. Kvale menar bland annat att det ar
viktigt att ta stallning till hur mycket den intervjuade personen ska fa reda pa innan intervjun
genomfors.*? Jag valde att informera om syftet med undersokningen redan da jag kontaktade
respondenterna for intresse av medverkan. Detta for att ge dem en inblick i vad for typ av
undersokning som de skulle medverka i samt for att fragestallningarna kraver viss eftertanke
som ibland kan vara svar att konstruera i en intervjusituation. Respondenterna fick inte se
intervjuguiden innan intervjun startade eftersom jag trots allt ville ha spontana svar och inte
konstruerade. Intervjuerna fortsatte med information om konfidentialiteten, vilket i enlighet
med Kvale innebar att personliga data inte kommer att redovisas i undersékningen, darfor ar
deras riktiga namn utbytta till fiktiva. Darefter frdgade jag respondenterna om de tillat att jag
spelade in intervjun. Samtidigt poéngterade jag att inspelningarna endast skulle anvandas med
syftet att kunna nyttja korrekta citat samt for att battre kunna tolka och forsta respondenternas

tankar och svar.*

% Kvale, s. 32; 121 ff
1 Kvale, s. 35 ff

2 Kvale, s. 119

3 Kvale, s. 107-113
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5. Resultatanalys

| foljande avsnitt kommer undersékningens resultat att redovisas, samt analyseras utifran de
teorier och rén som redovisades i bakgrunden. Dispositionen av analysen ar framtagen utifran
de huvudpunkter som berdrdes under intervjuerna och som darmed fanns med i
intervjuguiden (se bilaga) samt utifran syftet med undersokningen. Avsnittet inleds med en
presentation av de fyra intervjuade lararna eftersom deras bakgrund skapar viss forstaelse for

deras tankar och resonemang och darmed analysen av resultatet.
5.1 Presentation av respondenterna

Marie ar 38 ar och utbildad Engelsk- och Tysklarare sen ca 10 ar, men undervisar dven i
svenska. Lasning ar otroligt viktigt for Marie. Hon lagger stor vikt vid att bade hinna lasa
litteratur som hon tror &r relevant for eleverna och litteratur som ar intressant for henne sjélv.

Viveka ar 58 ar, och utbildad klasslarare i Svenska, Engelska och Matte for
grundskolans tidigare ar sen ca 30 ar tillbaka. Sedan tolv ar jobbar hon som amneslarare i
svenska och engelska i grundskolans senare ar. Viveka laser mycket men det blir mest
ungdomslitteratur som hon eventuellt kan anvanda i undervisningen.

Anna &r 44 ar, och utbildad mellanstadielarare men undervisar numera i Svenska och So
i grundskolans senare ar. Darfor har hon under senare ar last mindre kurser i Svenska, bade
sprak och litteratur blandat. Anna laser en hel del, men tiden racker nastan bara till for den
ungdomslitteratur som hon maste lasa i undervisningssyfte.

Lena &r 50 ar, hon har arbetat som larare i ca 25 ar och har lararexamen i Svenska och
Tyska. Lena laser mycket, ofta ungdomsbécker, men dven annan litteratur. Hon har satt lite
ara i att ha last alla bockerna pa pockettoppen eftersom hon anser att "man som larare for
elever i grundskolans senare ar maste vara inne, och informerad om nya och moderna

bdcker”.
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5.2 Varfor litteraturlasning i undervisningen?

Elever laser garna, om de vet varfor de ska lasa, det visar Palms undersokning som ar gjord pa
elever och larare i grundskolans senare ar. Darfor ar det av intresse att veta hur de intervjuade
lararna i denna undersékning motiverar litteraturlasning.>*

Alla respondenterna i undersokningen vill uppnd en viss allmanbildning med
litteraturlasningen. For Lena &r allmanbildningen sarskilt viktigt. Men samtidigt ar hon, som
hon sjalv uttrycker det, “livradd for att nagon elev ska fa avsmak for att lasa, jag vill att det
ska vara smaskigt, och harligt och lackert och kul foér dem.” Trots en uppenbarlig estetisk
onskan kring motiveringarna tillskrivs litteraturlasning i forsta hand en speciell nytta bland
respondenterna. Det &r framst nyttoaspekten och legitimeringar av handfast art som diskuteras
i borjan av intervjuerna och darmed far, den instrumentalism som Persson menar gor att
svensklararstudenter garna vill Gversatta sina kunskaper till nagon form av nytta, en
framskjuten roll &ven i lararnas motiveringar.>® Men nar respondenterna har hunnit tanka lite
extra pa fragan ar det de estetiska och mer indirekta instrumentella legitimeringarna som
flitigt diskuteras.

Respondenterna havdar att det klart och tydligt star i kursplanen for svenskamnet hur de
som larare ska motivera litteraturlasning for eleverna. Da jag stallde fragan varfor man ska
lasa litteratur inledde flera av respondenterna med att lyfta fram att lasning utvecklar
elevernas sprak i form av bland annat béttre meningsbyggnad och ett battre ordférrad samt att
litteraturlasning ar intellektuellt utvecklande om man kan reflektera kring litteraturen. Det ar
till exempel enligt Lena utmanande att kunna tolka och forsta och sen tanka vidare utifran det.

Marie inledde med att sdga att litteraturlasningen ar utvecklande for skrivandet savil
som for lasningen och den muntliga férmagan. Sedan overgick hon dock till att prata om
lasning utifran ett klart estetiskt perspektiv da hon menar att det &r viktigast att eleverna laser
pa grund av den lasgladje det ger dem. Hon upplever att litteraturlasning ger eleverna ett lugn
som de sedan kan ta med sig till 6vriga lektioner, och att det & som “meditation” for dem.
Marie lagger alltsa stor vikt vid det Kant kallade for intresselést valbehag. *°

De andra respondenterna fortsatte dock att diskutera legitimeringsgrunderna utifran en
blandning mellan estetiska och instrumentella motiveringar dar lasningen far en indirekt

paverkan och nytta for eleverna. Legitimeringar som lyftes fram som sarskilt viktiga var att

* palm, s. 1
% persson, s. 279
% petersson, s. 98
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eleverna far lara kdnna och méta manga olika manniskor i manga olika kulturer som de aldrig
skulle fa mojlighet att mota i verkligheten. Anna séger bland annat att "Man hinner inte
fysiskt mota alla dessa méanniskor, men man hinner lasa om manga moten”. Det stammer
éverens med Nussbaums tanke om att métena som upplevs genom litteraturen &r langt manga
fler 4n de méten som manniskan hinner med i verkligheten.®” Lena motiverar lasning med att
”det ar elevernas enda chans att resa genom tid och rum”. Hon anser dven att litteraturldsning,
och darmed motet med andra manniskor och andra platser i varlden utvecklar eleverna som
manniskor och individer och okar deras forstaelse och empati. Lena menar att tonaringen ofta
ar idealist, men ibland ocksa inskrankt i sin egen varld, hon sager att "litteraturen dppnar upp
och far eleverna att tdnka pa andra an sig sjalv.” Mazzella visar dock att det inte pa nagot
enkelt satt gar att satta likhetstecken mellan den empati som i basta fall tas i bruk under sjalv
lasningen och den som eleverna tillampar i livet utanfor béckerna.”® For att eleverna ska
kunna knyta den egna personligheten och utveckla sitt eget jag, som flera av respondenterna
pratar om, kravs det precis som Carey havdar, att lararna ger stort utrymme for elevernas

kreativitet och fantasi i samband med lasningen.*®

5.3 Legitimeringsgrunderna i styrdokumenten

Persson havdar att ett instrumentellt férhallningssatt till litteraturen dominerar dagens
forskning och darmed legitimeringarna, vilket dven styrdokumenten ger intryck av.®® 1
intervjuerna framgar det tydligt att flera av respondenterna tar stod i styrdokumenten for att
motivera litteraturlasning, dock inte alla i samma utstrackning. Det finns ocksa en tanke om
att de instrumentella legitimeringarna i styrdokumenten hammar elevernas lasgladje och nagra
av respondenterna haller sig lite kritiska till att helt f6lja styrdokumenten.

Anna menar att det ar en del i hennes uppdrag som larare att lata eleverna lasa litteratur.
Hon anser framst att litteraturlasningen i skolan motiveras via kursplaner och skolverkets
rekommendationer. Hon har dessutom bra koll pa vad som star i kursplanen, vilket hon menar
har att géra med de bedomningsmatriser som de pa hennes arbetsplats har jobbat mycket med
de sista tre aren, utifran vad som star i kursplanen och utifran skolverkets rekommendationer.

Detta arbete har de framst gjort for att eleverna ska forsta varfor de ska gora de olika sakerna

" Nussbhaum, s. 65f
%8 persson, s. 259
* Carey, s. 213f

% petersson, s. 98
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som de gor under sin utbildning. Anna upplever dessutom att matriserna gor det lattare for
lararna att motivera elevernas varfor-fragor kring sakerna som de far i uppgift att arbeta med,
som till exempel litteraturlasning. Marie & sin sida havdar att hon sallan laser och utgar fran
Skolverkets rekommendationer och kursplanen. Hon gar mycket pa kansla och vad som har
fungerat i tidigare klasser, vilket ocksa marks i det faktum att hon framst stodjer sig pa vardet
i estetiska legitimeringsgrunder. Viveka anser att legitimeringsgrunderna i Skolverkets
rekommendationer &r bra att jobba utifran, samtidigt kan det enligt henne vara hammande att
vara sa bunden till kursplanen eftersom den inte lamnar plats till estetiska legitimeringar, som
till exempel att eleverna ska kunna lasa for lasandets och gladjens skull som ger eleverna det

Aristoteles kallade for praktisk visdom och tyst kunskap.®
5.4 Overtygelser kring motiveringarna over tid

Samtliga respondenter har arbetat som larare under relativt manga ar. Darfor &ar det intressant
att undersoka om deras Overtygelser kring motiveringarna till lasning har foréndrats over tid,
samt hur de i sa fall har férandrats. Persson menar att motiveringarna till varfér man ska lasa i
skolan inte fordndras och utvecklas i samma takt som samhéllet. Det skulle innebéra att
lararna inte problematiserar sitt uppdrag i den utstrackning som de borde for att kunna hénga
med i utvecklingen av samhéllet. Problematiseringen analyseras i de tvd kommande avsnitten,
i detta laggs fokus istallet pa forandringen i 6vertygelserna.

Det var inte helt enkelt for respondenterna att svara pd om deras Overtygelser hade
forandrats 6ver tid. De forstod forst inte riktigt vad jag menade och det var svart for dem att
komma ihag vad de hade for 6vertygelse nar de borjade som larare och hur motiveringarna
hade sett ut under deras yrkesverksamma period. Nér de hade fatt fundera ett bra tag kom
flera av respondenterna dock pa att den storsta forandringen var den som kom under 1990-
talet da Lpo94 introducerades och déarmed dven de nya kursplanerna. Tva av respondenterna
upplevde da tydligt att de var tvungna att flytta fokus fran laslust och gladje till de
instrumentella motiveringar som fanns i de nya kursplanerna. Nar Viveka borjade som lérare i
svenska var hennes framsta mal med litteraturpedagogiken att fora Gver sin egen gladje over
att l&sa till eleverna. Hon tyckte att det var spadnnande att formedla bdckernas varld till
eleverna. Hennes overtygelse om att lasning av litteratur frdmst ska vara gladjande har

overgatt till fokus pa vad som star om legitimeringar i kursplanerna och skolverkets

61 petersson, s. 106
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rekommendationer, vilket enligt henne har fért med sig manga negativa konsekvenser. Bland
annat den att hon inte langre ser nagot utrymme for att lata eleverna lasa enbart for lasandets
skull. Anna som resonerar ungefar som Viveka tillagger att legitimeringsgrunderna i
styrdokumenten Oppnar for en diskussion mellan svensklararna pa skolan och att hennes
overtygelser kring motiveringarna har paverkats mycket av samarbetet med de andra lararna.

Legitimeringsgrunderna i styrdokumenten ar bevisligen framst instrumentella och talar
till nyttoprincipen av litteraturlasning. Skulle denna instrumentalism ersétta lustprincipen
skulle den viktigaste anledningen till varfor manniskor laser, enligt bland andra Persson,
forsvinna.®? Darmed 4r det av stor betydelse att lararna fortsatter att lagga stor vikt vid laslust
och gladje. Min tanke &r att om laslusten forsvinner, sa forsvinner ocksa den goda grund som
nyttoprincipen har att utga ifran, eftersom det ar vida kant att det manniskan inte har lust att
gora, inte heller gors. Lases ingen litteratur kan den heller inte ha nagon instrumentell
paverkan. Pettersson i sin tur havdar att litteraturen tycks ha forvisats till en "marginaliserad
museal tillvaro™ och att det blir allt svarare att rattfardiga dess existens. Hon resonerar kring
att litteraturen kanske héra hemma dar, om den bara ar en férevandning, en omvadg, till
diskussioner om nagot annat, som samlevnad eller mobbning och darmed den nytta som
Kaufmann menar att motiveringarna ar démda till att formuleras i.°® Kanske ar det d i
enlighet med samhéllets utveckling att lasningens legitimeringsgrunder haller pa att flytta
fokus fran gladje till den instrumentella nyttan. Darmed inte sagt att fokus flyttas helt fran de
estetiska legitimeringarna.

Lena skiljer sig nagot fran de andra respondenterna da hon menar att hennes évertygelse
fran borjan var att litteraturlasningen skulle vara ett medel for att nd ndgot annat.
Litteraturundervisningen handlade framst om att fylla i ord i tomma luckor och hennes
motiveringar var inte sa genomtinkta som de &r idag. Det handlade inte om att stalla sig
varfor-fragor, det var bara sa det var. Hon sluter sig till de andra respondenterna da aven hon
anser att malen och inriktningen fér grundskoleundervisningen har &ndrats med tiden och
kraver mer reflektion, bade fran lararnas sida och fran elevernas. For Lena ar det idag otroligt
viktigt att ifragasatta varfor eleverna ska lasa litteratur. Hon pdpekar att “det klassiska
bildningsidealet” &r att man ska lasa litteratur i skolan. Men idag &r det inte lika sjalvklart,
speciellt med tanke pa Internet dar man kan fa det mesta upplast, och hon spekulerar i om vi i

%2 persson, s. 218
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framtiden, alls kommer att 1asa? Men som det ser ut nu sa menar Lena dock att eleverna maste

vara bra pa att lasa nar de kommer ut i arbetslivet, precis som Johnson.®*
5.5 Didaktiska 0vervaganden kring litteraturlasning

Samma undersokning som visade att elever garna laser om de vet varfor, har ocksa visat att
det finns en lucka i kommunikationen mellan larare och elever kring varfér man ska lésa i
skolan. Darfor &r det intressant att undersoka i vilken utstrackning lararna problematiserar det
faktum att eleverna ska lasa i skolan.® Praktiken har tidigare inte behdvt grunda sig i ndgon
teori, men nya ron hévdar att det inte langre &r sjalvklart varfor man ska l&sa litteratur och
vilket varde litteraturen har. Trots det hdvdar tre av respondenterna att de aldrig har stéllt sig
sjalv fragan varfor det ar viktigt att lasa litteratur. Varken varfor de sjéalva laser eller varfor
eleverna ska lasa. For dem ar det fortfarande “sjalvklart” att man ska lasa litteratur, bade
privat och i skolan. Anna anser att det &r sjalvklart och att det ingar i hennes uppdrag som
svensklérare att anvanda litteraturl&sning i undervisningen. Trots det anser hon att hon och
hennes kollegor indirekt problematiserar varfor eleverna ska lasa litteratur eftersom de
standigt problematiserar legitimeringsgrunderna som finns i styrdokumenten. Hon havdar
samtidigt att de inte reflekterare Over alla legitimeringsgrunderna alltid, infér varje
arbetsomrade, men att de hela tiden ar narvarande i undervisningen pa ett eller annat satt. Det
ar intressant att Anna och hennes kollegor reflekterar 6ver legitimeringarna i styrdokumenten
om man sétter det i relation till det faktum att Persson anser att man ska passa sig for att havda
att det finns garantier for de legitimeringsgrunder som anvands for litteraturl&sning idag.
Enligt honom kan litteraturlasning utveckla bade det kritiska tankandet och demokratin, men
ingen ska ta det for givet.®® Det innebér att lararna bade méste problematisera varfor eleverna
ska lasa i undervisningen samt problematisera de legitimeringsgrunder och motiveringar som
finns i styrdokumenten, vilka ldararna i denna undersékning uppenbarligen framst utgar ifran.
Viveka och Marie tycks inte ha ett lika reflekterande forhallningssatt som Anna vilket
kan bero pa att Marie framst utgar fran sin egen kénsla, medan Viveka har svart for att se hur
tiden ska racka till for de reflektioner som hon eventuellt skulle vilja géra. Samtidigt som

Viveka i viss man lutar sig pa legitimeringarna i styrdokumenten dar de goda effekterna &r

% Johnson, s. 36
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givna eller forutsatts ske mer eller mindre automatiskt och darfor inte tycks krava nagon
reflektion.

Lena havdar att man inte har behovt ifrgasatta litteraturens varde tidigare men att det
idag ar ett maste. Hon ar den av respondenterna som faktiskt staller sig fragan varje dag. For
henne ar det inte svart att problematisera kring varfor man ska ldsa, det &r snarare en
sjalvklarhet”. Lena menar att utvecklingen av amnet faktiskt uteblir om man inte reflekterar
over, och problematiserar undervisningens innehall. Hon menar ocksa att det &r viktigt efter
som nyttan av litteraturldsning framst handlar om intellektuella processer som vidgar
elevernas tankegangar. “Samhallet forandras och lararens tankar om hur de ska motivera
lasning for eleverna maste ocksa forandras i takt med det. For att kunna vidga elevernas
perspektiv maste man hela tiden ifrdgasatta det man gér som larare.” Det ar helt i linje med
Beauvoirs tankar pa att varje manniska maste erkanna for sig sjalv vilka mal som man har satt
upp. Dessa mal ska sedan motiveras om och om igen, de kan aldrig tas for givet, lika lite som
nagot annat.®’

En intressant tendens bland samtliga respondenter &r att ingen av dem har elever som
fragar varfor de ska lasa. Lena till exempel anser att "eleverna stéller varfor-fragan for lite”,
hon menar att det hade satt storre krav pa lararna om eleverna faktiskt hade ifragasatt varfor
de ska lasa. Hon tror dock att det handlar om att eleverna litar pa lararen i for stor
utstrackning, de ar for bekvama. Liknande forklaringar gav dven de andra respondenterna.
Marie tror att det ligger narmre till hands att som larare reflektera éver sin litteraturpedagogik
om man har en klass som ar omotiverad. Marie tror att om hon hade jobbat pa en skola med
manga olika kulturer representerade och elever med valdigt olika bakgrund, sa hade hon varit
tvungen att satta sig in i legitimeringsgrunderna pa ett helt annat satt. Hon menar att hon
faktiskt har lite medvind” pa sin nuvarande arbetsplats eftersom eleverna séllan ifragasatter
nagot och hon séllan darfor tvingas reflektera dver sina teorier och metoder. Viveka har aldrig
problematiserat litteraturlasningen eftersom det som hon sjalv uttrycker det “ar sjalvklart” att
man ska lasa litteratur. Hon sager ocksa att "livet vore fattigt annars” och att det ar “en gata
hur eleverna annars ska na malen”. Viveka menar att det ar lika sjalvklart for eleverna att man

ska lasa litteratur i undervisningen som det &r for henne.
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5.6 Produktionen av l&rarnas tankar kring legitimeringsgrunderna

Mig veterligt finns det ingen forskning som tar upp fragan om produktionen av
legitimeringsgrunderna for lasning i skolan. Intervjuerna jag har gjort visar att produktionen
av lararnas idéer och tankar framst kommer fran Skolverkets styrdokument. De
legitimeringsgrunder som tas upp som motiveringar i kursplanen till litteraturlasning ar ocksa
de legitimeringar som l&rarna tar upp under intervjuerna. Det &r naturligt att dessa
legitimeringar ligger narmst till hands for lararna eftersom Skolverkets styrdokument ska
utgdra grunden och riktlinjerna for lararnas arbete. Men det faktum att l&rarna anvander precis
samma formuleringar som anvénds i kursplanen under intervjuerna kan vara ett uttryck for att
de inte har analyserat legitimeringsgrunderna sarskilt ingdende. Det medger ocksa flera av
respondenterna under intervjuerna, da de tillskriver litteraturlasningen en sjalvklar nytta,
vilket jag precis som Persson, ser som ett problem inom skolans véarld. De goda effekterna av
lasning tas for givna eller forutséttas ske mer eller mindre automatiskt och hammar darmed
lararnas reflektion.®

Forskningsbakgrunden visar att legitimeringsfrdgan &r mycket aktuell inom
litteraturvetenskapen. Manga litteraturforskare och litteraturkritiker staller sig fragan och
resonerar kring varfor man ska lasa litteratur. Vetenskapen har ocksa borjat fa upp 6gonen for
varfor man ska lasa litteratur just i skolan. De forskningsrén som finns kring fragan verkar
dock inte ha natt ut bland de intervjuade lararna. Produktionen av legitimeringar finns bland
forskare pa hogskolor och universitet och bland litteraturkritiker, men tendensen verkar alltsa
vara att produktionen av de intervjuade lararnas motiveringar endast kommer fran Skolverkets
styrdokument. Flera av respondenterna menar att bristen pa fortbildning &r ett problem och
min teori &r att det paverkar i vilken utstrackning de tar till sig nya forskningsrén. De anser att
det inte finns tillrackligt med tid for att sdtta sig in i nya teorier och tankar kring
litteraturldsning. For Lena, som faktiskt problematiserar litteraturlasningen varje dag, ar det
daremot mycket viktigt att halla sig ajour med ny forskning eftersom hon menar att det annars
inte sker nagon utveckling av svenskamnet. Hon anser att man som larare sjalv maste ta sig
tid till fortbildning om tiden inte ges av arbetsgivaren. Lena upplever inte heller att det finns
utrymme inom skolans ram for diskussioner med andra ldrare om varfor man ska lasa

litteratur. Dar blir det istallet mycket diskussioner om elevvard, vilket hon anser hammar
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svenskamnets utveckling. Det hindrar dock inte henne fran att ha givande diskussioner med

vanner och gamla kollegor om varfor eleverna ska lasa litteratur.

6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

For att fa ett trovardigt resultat som speglar det fenomen som det ska spegla har jag standigt
haft syftet vid min sida nar jag arbetat med uppsatsen. Det ar svart att méata reliabiliteten i
undersokningen. Inspelningen av intervjuerna 6kar dock reliabiliteten ndgon eftersom man
kan f4 ett trovardigare resultat.®® Nar det kommer till validitet &r det i ett brett perspektiv som
Kvale uttrycker det, “den utstrackning i vilken vara observationer verkligen speglar de
fenomen eller variabler som intresserar 0ss.” Detta ar svart inom kvalitativ forskning eftersom
det inte finns ndgot konkret att mata. Det handlar istallet om den diskussion som foljer efter
avslutad undersokning kring resultatet eller att man grundar resultatet pa tidigare forskning
och tidigare resultat av samma slag.”® Min intention har varit att hanvisa till trovardiga kallor
och till forskning som &r aktuell idag for att fa en sa trovardig grund som majligt att sta pa i
min analys. Fragorna om reliabilitet och validitet har varit narvarande for mig under hela
undersokningsprocessen. De forutsétter att respondenterna har gett sanningsenliga svar som
inte ar grundade pa vad de tror att undersokaren &r intresserad av att fa for resultat utan pa hur
de sjalv uppfattar undersékningsomradet.

| resultatanalysen och slutdiskussionen har jag anvant mig av analytisk generalisering
som bygger pa en val évervagd bedémning om i vad man resultatet fran min undersokning
kan ge vagledning for vad som kommer att hénda i en annan liknande situation.
Generaliseringen bygger pa en pastaendelogik déar jag som “forskare” har forsokt belagga
mina pastdende mycket noga.”* | slutdiskussionen framgar det tydligt att kvalitativa
undersokningar ofta leder till att man staller kvantitativa fragor nar det ar dags att fundera pa

hur man skulle kunna ga vidare utifran resultatet.
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En brist i undersékningen &r att den saknar nagon respondent som precis har avslutat sin
utbildning samt att den saknar nagon yngre deltagare. Det hade varit intressant att se om
yngre och nyutexaminerade svenskldrare hade resonerat annorlunda kring varfér man ska lasa
litteratur, och att se om eleverna hade ként sig lika trygga med dessa larare som med dem som
deltog i undersokningen. Fragan &r da varfér inga yngre och nyutexaminerade larare var
intresserade av att delta, ar det helt enkelt sa att tiden inte racker till, eller var &mnet sa
frammande for dem att det inte verkade intressant. Det gar att spekulera i alla oandlighet kring
detta, men det hade varit intressant att veta om man hade kunnat locka fler respondenter med

ett mer konkret amne.

6.2 Slutdiskussion

Det gar inte att dra nagra generella och allmangiltiga slutsatser utifran unders6kningen,
daremot kan man visa pa monster som verkar logiska utifran resultatet av undersokningen.
Syftet med uppsatsen var att undersoka hur svensklarare i ak 9 motiverar litteraturlasning for
sina elever, om de problematiserar det faktum att eleverna ska ldsa litteratur i skolan samt att
studera om motiveringarna fordndras Over tid och var produktionen av lararnas
legitimeringsgrunder finns. | detta avsnitt foljer en diskussion kring resultatet av
undersokningen, diskussioner om hur &mnet &r relevant for fortsatt forskning, samt en
diskussion om hur man skulle kunna fa larare att ifragaséatta litteraturlasningen varde for att fa
till en battre och mer kritiskt inriktad utveckling av svenskamnet.

Uppsatsen visar att amnet jag lagt fokus pa saknar tidigare motsvarighet inom
forskningens varld. Forskningsrapporter om hur legitimeringsgrunderna nar fram till lararna
ute i skolorna gar inte att hitta. Undersokningen visar dock att de legitimeringsgrunder som
nar lararna ar de som gar att finna i Skolverkets styrdokument. Dessa stammer till stor del
Overens med de legitimeringar som diskuteras inom litteraturvetenskapen, men inom
litteraturvetenskapen har forskare och kritiker borjat ifragasatta och problematisera
legitimeringsgrunderna och litteraturlasningens véarde pa ett satt som endast en av
respondenterna i undersokningen tycks gora. Ovriga respondenter har inte problematiserat
motiveringarna som finns i styrdokumenten utan anvénder, rakt av, samma formuleringar som
Skolverket nar jag fragar hur de motiverar att eleverna ska lasa litteratur som en del i
undervisningen. Lararna verkar inte ha problematiserat det som star i kursplanerna, vilket de

menar framst har att géra med att de ser litteraturlasningens varde som sjalvklart, men ocksa
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att de inte har tillrackligt med tid for att reflektera Over allt de gér med eleverna. De goda
effekterna av lasning forutsdtts ske mer eller mindre automatiskt bland flera av
respondenterna. Persson menar att det &r ett problem med de flesta legitimeringarna i
kursplanen, de formuleras enligt honom som enkla pastaenden dar de goda effekterna tas for
givna.” Tar man det i beaktande &r det inte s& markligt att lararna inte problematiserar det
som star i kursplanerna eftersom det som star dar lurar anvandaren av dem till att tro pa
automatiskt goda effekter.

Min teori i inledningen av undersokningen var att svenskléarare 6ver lag inte skulle
kunna motivera for sina fragvisa elever varfor de ska lasa litteratur. Detta grundade jag dels
pa att jag under min utbildning till svensklarare for grundskolan och gymnasiet aldrig har
berort legitimeringsfragan och dels pa att min erfarenhet fran praktik i grundskolans senare ar
ar att eleverna garna staller varfor-fragor och sallan gor nagot forran de har fatt svar pa varfor
de ska gora det. Det visade sig dock att respondenterna i undersokningen séllan eller aldrig
hade haft elever som fragade varfor de skulle lasa litteratur. Respondenterna menade att det
var lika sjalvklart for eleverna som for dem sjélv varfor de ska lasa litteratur i skolan. Trots att
detta var en allman asikt bland respondenterna staller jag mig fragande till om det verkligen
ser likadant ut pa andra skolor, och speciellt i omraden som inte &ar lika lugna och
valfungerande som de dar respondenterna undervisar. Som lararna sjalv sager sa kanner sig
eleverna trygga med dem och ifragasatter séllan nagot som de far i uppgift att gora. Det hade
darfor varit intressant att géra samma undersdékning bland svensklarare i mindre lugna
omraden for att se om min teori stimmer battre dar. Ett kvantitativt resultat hade varit av
intresse i den har fragan eftersom jag utifran mitt resultat inte kan dra nagra allméngiltiga
slutsatser.

Vardefragan som uppenbarligen diskuteras inom litteraturvetenskapen har endast natt ut
till den av respondenterna som anser att fortbildning ar en forutsattning for &mnets utveckling.
Hon tog dessutom upp en intressant sak under vart samtal som delvis kan forklara det da hon
ansag att diskussioner kring varfor man ska lasa litteratur blir kreativare om de sker utanfor
skolan och darmed arbetsplatsen. Anledningen till hennes asikt var att hon anser att elevvard
tar mycket tid och att det darfor inte finns energi kvar bland lararna for att diskutera
svenskdmnets utveckling under arbetstid. Det borde innebara att produktionen av
legitimeringsgrunder bland svenskldrare blir mer kreativ om lararna for traffas i ett annat

forum. Infér undersékningen var min tanke att den stora produktionen av ldrarnas
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motiveringar skulle komma fran deras respektive utbildningar och genom fortbildning. Denna
tanke bromsades dock nagot nar jag insag att jag inte hade nagon respondent i
undersokningen som utbildat sig till larare pa senare ar och att flera av dem inte alls var
utbildade larare i Svenska for grundskolans senare ar. Men helt stopp for resonemanget tog
det da samtliga respondenter upplyste mig om att fortbildning pa arbetstid sallan eller aldrig
forekom. For att fa till en utveckling av svenskamnet dar fragor som varfér man ska lasa
litteratur inte &r helt fraimmande for lararna anser jag att skolledningarna pa varje skola borde
vara mer mana om att skicka sina larare pa olika fortbildningar. Dessa forthildningar borde
med fordel anordnas och organiseras av hdgskolor och universitet eftersom produktionen av
legitimeringsgrunderna uppenbarligen framst gér att finna dar. Aterigen hade det varit
intressant att med en kvalitativ undersokning se hur manga larare det faktiskt & som manar
om att fa fortbilda sig och hur manga skolor som ger sina anstallda den mojligheten.

N&r den nya laroplanen, Lpo94, kom upplevde flera av respondenterna att fokus
flyttades fran laslust och estetiska legitimeringar till instrumentella sadana. Det &r den
utveckling som har paverkat forandringen av lararnas motiveringar for litteraturlasning mest
under deras yrkesverksamma period. Det "klassiska bildningsidealet” ar dock fortfarande att
man ska lasa litteratur i skolan, och nyttan med lasningen &r sjalvklar for lararna. Fragan ar
hur det kommer att se ut i framtiden, kommer litteraturens legitimerings- och vérdefraga
fortsatt att diskuteras inom litteraturvetenskapen och kommer den diskussionen att na ut i

grundskoleverksamheten och hjalpa en utveckling av svenskamnet.
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Bilaga

Intervjuguide

Respondentens bakgrund

Alder
Utbildning och utbildningsniva
Arbetslivserfarenhet

Egen litteraturl&sning

Varfor ska man lasa litteratur i svenskundervisningen?

Vad for litteratur véljer respondenten att anvanda i undervisningen?
Varfor ska man lsa litteratur i skolan?

Vilka grundlaggande legitimeringar upplever respondenten att han/hon
utgar ifran i sin egen undervisning?

Respondentens medvetenhet om vad som star i laroplanen?

Upplever respondenten att hon/han har gjort sin
litteraturlasningpedagogik till en reflekterande process dar denne

konkret har stallt sig sjalv fragan varfor?

Overtygelserna kring motiveringarna

Ovrigt

Overtygelse fran borjan?

Testat olika metoder?

Overtygelse nu?

Vid &ndrad 6vertygelse — varfor?

Ursprung? — Utbildning, fortbildning, lararkonferenser, samarbete

mellan lararna pa respondentens arbetsplats?

Finns det nagot respondenten vill tillagga som denne har funderat pa

under intervjun?
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