Kurs: pedk01

Kandidatuppsats, 15 poang
= 61-90 hp

LUNDS Datum: 2008-06-05

UNIVERSITET

Pedagogiska institutionen
Box 199, 221 00 Lund

Dyslexiidentifiering

— En kvalitativ studie om dyslexiupptackter pa gymnasiet

Nilay Useinovska och Helena Olivestedt

Handledare:
Elsie Anderberg



Lunds universitet
Pedagogiska institutionen

ABSTRACT

Arbetets art:
Sidantal:
Titel:

Forfattare:
Handledare:
Datum:
Sammanfattning:

Nyckelord:

Kvalitativ studie om dyslexiupptackter

34 sidor

Dyslexiidentifiering

— En kvalitativ studie om dyslexiupptackter pa gymnasiet
Nilay Useinovska och Helena Olivestedt

Elsie Anderberg

2008-06-05

Vi har undersokt hur man identifierar dyslexi pa
gymnasieniva for att fa svar pa varfor dyslexiproblematiken
ser ut som den gor i hogre utbildningar. Syftet med studien
ar att ur ett pedagogiskt perspektiv undersdka hur en
process av dyslexiidentifiering ser ut pa gymnasieniva samt
se hur verktyg/metoder som tillhandahalls fungerar. Vart
arbete har utgatt ifran fragor som:
« Vilka erfarenheter har pedagoger pa gymnasiet av
dyslexiidentifieringar?
e Hur fungerar resurser, sasom metoder och verktyg,
ar de tillrackliga for att upptacka dyslektiker?

Forskningsomradet har angripits med en kvalitativ metod
genom intervjuer med olika typer av pedagoger pa fyra
gymnasieskolor i sodra Sverige. Resultatet av intervjuerna
visade att dyslexiidentifieringen &r ett komplext problem
dar sprakets betydelse har stor vikt for upptackterna. Som vi
kan se utifran intervjuerna ar identifieringen resursstyrd
satillvida att man har anpassat specialpedagogsbehovet. Var
slutsats ar att dyslexiidentifiering ar ett véldigt komplext
problem med manga faktorer att ta hansyn till oavsett om
det ar pa gymnasie- eller hogre niva darav upplevs
medvetenheten och hjalpen inom diskursen som ojamn.
Slutligen o©nskar vi att det skulle forskas mer om
tvasprakighetens betydelse for dyslexiidentifiering.

dyslexi, las- och skrivsvarigheter, specialpedagog,
sprakbruk, skollag
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’Lite hjalp ar mer &@n ingen hjalp”
Kélla: Svenskt ordsprak

Forord

Vi wvill bdérja med att tacka alla som pa
nagot vis har bidragit med hjalp till wvart
arbete.

Ett varmt tack till vara nara och kara, £for
ert ovarderliga stdéd, var handledare, for
att du alltid tar dig tid f&r oss samt de
personer som stallt upp pa vara intervjuer,
fér att ni tog er tid och stallde upp. Det
ar tack vare alla er vi har kunnat
fadrdigstalla var uppsats.



”Att borja med en inledning ar bra, for da vet folk i alla fall att man har borjat”
Kalla: Okénd

1 Inledning

Hela vart samhélle utgar ifran och &r uppbyggt pa att alla kan lasa och skriva. Det &r en
sjalvklarhet och en mansklig rattighet (atminstone i Sverige). Men verkligheten ser
faktiskt lite annorlunda ut. Det &r inte sa att vi ar analfabeter men det finns en stor del av
populationen som har problem med att tolka, forsta och reflektera éver en texts innehall.
Enligt undersokningar som gjorts har atta procent i Sverige lag lasférmaga, vuxna
inkluderade. Vilket innebér att det finns 100 000 tals personer som upplever att de har
svarigheter i sin vardag, bade i skola och i yrkesliv, i motet med skriftspraket. Dock &r
alla inte dyslektiker (URL 1). Det finns manga forklaringar och orsaker till att det ar pa
detta vis, vilka vi kommer att aterkomma till langre fram i undersokningen. Dyslexi &r
forknippat med sprakbruk och dyslexi ar komplext. Detta dr nagot som kan ses ur
manga perspektiv och kraver forstaelse av hur spraket ar uppbyggt samt hur det anvands
for att det ska bli en helhet av problemet.

Idén att skriva denna uppsats uppkom efter ett samtal vi hade med en
funktionshindersamordnare pa ett universitet. Hon berattade om studenter med las- och
skrivsvarigheter och de problem som finns i samband med att de ska borja sina studier.
Hon upplevde att det finns en problematik i att man som student inte alltid &r medveten
om sitt funktionshinder. Samordnaren menar att dessa studenter kan delas in i tre
grupper; de som ar helt omedvetna om sitt handikapp och upptécker det forst under
studietiden vid universitet/hdgskola, de som &r medvetna men inte har fatt adekvat hjalp
samt de som kanner till sitt handikapp och far det stod och den hjalp som behovs.

Vi vill belysa denna fraga for att se vad ojamnheten kan bero pa och valde darfor att
intervjua specialpedagoger vid olika gymnasieskolor. Under studiens gang visade det
sig att det inte bara ar specialpedagoger som arbetar med dessa frdgor utan aven andra
pedagoger sasom larare. For att det inte ska bli rorigt for lasaren har vi valt att anvanda
pedagoger som ett samlingsord for bade larare, specialpedagoger och rektorer. Genom
intervjuer med pedagoger ville vi soka svar pa hur de arbetar for att upptacka dyslexi
hos elever pa gymnasiet. Anledningen till att vi valt att gora studien pa gymnasiet ar att
vi kdnner att det &r den instans som narmast foregar hogre utbildning och att nar man
kommit sa langt som gymnasiet borde man enligt oss ha nagon sorts uppfattning om
huruvida man &r dyslektiker eller inte.

Vi kan inte i denna undersokning se forbi sprakets betydelse. 1 dagens
informationssamhélle ar sprakforstaelse viktigare an nagonsin i den bemarkelsen att vi
snabbt behdver kunna forsta det vi laser och hor for att gora oss en bild av dess
relevans. Las- och horforstaelsen ar viktig ocksa ur den aspekten att vi behover kunna
reflektera 6ver textens trovardighet i dess kontext. Det finns manga som har problem
med lds- och horforstaelse av olika anledningar men oavsett om de &r dyslektiker,



invandrare eller av andra orsaker inte kan forsta fullt ut vad man laser ar det for den
enskilde individen ett handikapp. Sa vart sprakbruk och var sprakforstaelse har
betydelse i denna kontext. For att ge ett lite annorlunda perspektiv pa sprakets
mangsidighet vill vi ta Althoff (1999) till hjalp. Enligt forfattaren kan man gora om
tretton ord i en mening pa dver sex miljarder olika sétt. Det skulle, menar Althoff kunna
sysselsatta en heltidsanstalld i 12 000 ar. Det &r stort om man betanker att det ror sig om
bara tretton ord och att det i Svenska Akademins Ordlista finns 120 000 ord (all slang
exkluderad). Vilka oandliga kombinationer! Det ar inte svart att med denna vetskap
forsta hur komplicerad sprakforstaelsen kan te sig for en dyslektiker och/eller en
tvasprakig individ.

Men for att komplicera det lite ytterligare maste vi dven ta hansyn till att spraket ocksa
ar kulturellt betingat. Det &r inte bara spraket som ar relevant i dyslexidiskursen (med
diskurs menar vi inom detta specifika omrade, Winther Jorgensen & Phillips, 2000) utan
vara inlarda erfarenheter paverkar ocksa hur vi anvander vart sprak. Bourdieus begrepp
habitus innebar att individens erfarenheter och kunskaper hjalper individen att forsta
samhallet och spraket. Habitus menar Bourdieu sker spontant, utan att individen &r
medveten om det. Det vill séga att habitus ar individens omedvetet inlérda erfarenheter
och klassrelaterade handlingar. Habitus kopplar vi samman med det sociokulturella
perspektivet. Detta for att individen préglas av sin uppvaxt och sina tidigare erfarenheter
(Andersen & Kaspersen, 1999; Bourdieu, 1994).

Séljo (2005) uttrycker det pa ett annat vis, han menar att vara omedvetna inlarda
erfarenheter sen urminnes tider tillbaka ar vart kollektiva minne”. Han menar att vi
omedvetet anvander oss av dessa minnen for att slippa “uppfinna hjulet om och om igen



”Bdrjan ar halften av det hela”
Kélla: Platon

1.1 Syfte

Syftet &r att ur ett pedagogiskt perspektiv understka hur en process av
dyslexiidentifiering ser ut pa gymnasieniva samt se hur verktyg/metoder
som tillhandahalls fungerar.

1.2 Fragestallning
Utifran syftet har tva fragestallningar formulerats:

« Vilka erfarenheter har pedagoger pa gymnasiet av dyslexiidentifieringar
« Hur fungerar resurser, sasom metoder och verktyg, ar de tillrackliga for att
upptécka dyslektiker?



Det ar béttre att frdga och verka dum, an att inte fraga och forbli dum”
Kalla: Kinesiskt ordsprak

2. Begreppsdefinition

For att mojliggora en djupare forstaelse av problematiken kring dyslexi och las- och
skrivsvarigheter for lasaren borjar denna uppsats med att klargora vissa begrepp.

2.1 Dyslexi

Enligt Hoien & Lundberg (1999) kommer ordet dyslexi fran latin och betyder
svarigheter med skrivna ord och betecknar stora och ihallande lassvarigheter. Dys
betyder svarigheter och Lexia betyder ord. Dyslexi & en del av las- och
skrivsvarighetsproblematiken.

Dyslexi ar ett ganska svardefinierat begrepp med manga snarlika forklaringar, en bra
definition finns pa Svenska Dyslexiforeningens hemsida. Det ar en dversattning av "The
International Dyslexia Association 1994”:

Dyslexi ar en av flera olika inlarningssvarigheter. Det ar en specifik sprakbaserad
stérning med konstitutionell bakgrund som yttrar sig i svarigheter att avkoda
enskilda ord. Vanligen avspeglar den en otillracklig fonologisk
bearbetningsformaga. Dessa svarigheter i att avkoda enskilda ord avviker ofta
fran det som kan forvantas i relation till alder och andra kognitiva férmagor; de
ar inte beroende pd en allmidn utvecklingsstérning eller sensorisk
funktionsnedsattning. Dyslexi visar sig i olika former av sprakliga svarigheter.
Ofta forekommer problemen i lasning tillsammans med patagliga problem att
tillagna sig fardigheter i skrivning och stavning (URL 2).

2.2 Lasa

Ett annat begrepp som kan anses relativt sjalvklart ar ordet ”ldsa” men som i detta
sammanhang kanske behover fortydligas. Lasning &r enligt Elbro (2004) avkodning
(identifiering och igenkdnnande av ord) + forstaelse (resultatet av tolkningen av
sprakliga medel). Nar man férdjupar sig i forstaelsen av avkodning stéter vi pa ett annat
ord som kanske inte &r lika sjalvklart, fonologi. Fonologi &r enligt nationalencyklopedin
(URL 3) vetenskapen om sprakens ljudstruktur. For att fortydliga detta lite ytterligare
menar Wellros (1998) att ord &r ljudkombinationer som oftast bestar av en mangd olika
kedjor av ljud som var och en bidrar till betydelsen och ibland &r avgdrande for
betydelsen. En ihopkopplad kedja av ljud bildar ett ord och ibland kan ljuden var for sig
skilja ett ord fran ett annat, till exempel rosor, riset, ruset, raset, roset, reser, ryser.



2.2.1 Morfem, Fonem och Grafem

Morfem, Fonem och Grafem &r inga centrala begrepp i studien men for att forsta
sprakets uppbyggnad i detta sammanhang och problematiken runt dyslektikern vill vi
garna belysa detta omrade.

Ett morfem ar den minsta betydelsebéarande delen av spraket. Vi kan ta nagra olika ljud,
fonem, till exempel r, 0, s. Var for sig har de ingen speciell betydelse, det ar forst nér
man satter samman dem som det sker, ros. Det ar inte sa enkelt att man kan sdga att
varje bokstav motsvarar ett fonem. Bokstaven o kan ju uttalas bade Iang [0:] och kort
[0]. De tecken som symboliserar olika ljud, bokstéverna, kallas grafem. Grafemen kan
ses som skriftsprakets motsvarighet till talsprakets fonem. | skrift ar det dessa som ar de
minsta betydelseskiljande enheterna, och grafemen kan alltsa ses som skriftsprakets
motsvarighet till talsprakets fonem. De skrivna orden zon och son skiljs at med
grafemen z och s (Andersson, 1993).

For att kunna lasa och skriva maste man lara sig sambanden mellan skrivtecken
(grafem) och ljud (fonem) i det talade spraket som den alfabetiska skriften baseras pa.
En forutsattning for en saker las och skrivformaga ar att kunna kénna igen och komma
ihag olika ljud i spraket. Det alfabetiska systemet bygger pa att varje bokstav i princip
ska representera ett ljud. De ljud som varje bokstav representerar har inte ensamt nagon
betydelse. Den uppstar forst nar ett fonem lases ihop med andra fonem i vissa
kombinationer. Dessa ljud smalter vid uttalet ihop till nagot annat an vad deras uttal i
tur och ordning annars skulle bli. Denna samartikulation eller koartikulation gor
lasningen svar att lara sig (Stadler, 1998).



’Om du tror att du vet allt ar du daligt underrattad”
Kalla: Kinesiskt ordsprak

3. Bakgrund

Den viktigaste uppgiften for specialpedagoger som arbetar pa gymnasieskolor &r att ge
elever med sarskilt stodbehov en handledning i undervisningen i form av adekvat hjalp.
Genom gemensamt arbete med andra l&rare driver specialpedagoger &ven ett
utvecklingsarbete for att forbattra och forandra arbetsmetoder och arbetssatt. De gor
pedagogiska utredningar och hjalper till att utforma atgardsprogram for att stodja elever
med sérskilda behov (URL 4).

Det ar svart att berakna det exakta antalet individer som har dyslexi da det har varit
svart att veta var gransen for dyslexi ska dras. En orsak dr att manniskor beharskar
lasning och skrivning pa olika nivaer (URL 5). Hur manga individer i Sverige som ar
paverkade av dyslexi ar svart att faststdlla, eftersom gransen for nagot som ska kallas
svarighet blir valdigt komplext, och denna gréans dras pa olika satt i olika sammanhang.
Man kan som namnts ovan inte ange det exakta antalet for hur manga personer som &r
drabbade av denna svarighet. Om man vill ange en procentuell bedémning av
befolkningen med las- och skrivsvarigheter ligger denna pa cirka 5-8 procent.

En 1ALS-undersokning (International Adult Literacy Survey) som gjordes pa vuxna
1996 visade att 8 procent i Sverige hade lag lasformaga, det visade sig dven att fler man
an kvinnor har las- och skrivsvarigheter (URL 1). Aven en annan studie som gjorts dar
de studerat barnens sprakutvecklingsproblem visar tydligt att pojkar har dyslexi 3-5
ganger mer an flickor (Ericson, 2007).

Dyslexi eller specifika las- och skrivsvarigheter anses idag som ett varaktigt
funktionshinder. Med tanke pa kraven manniskor stélls infor i dagens samhalle kan ett
funktionshinder ses som ett allvarigt handikapp. Detta handikapp innebar att individen
har en viss svarighet med att lasa och skriva eftersom de sprakliga fardigheterna ar en
stor del av ens tillvaro (Ericson, 2007).

Ett viktigt verktyg ar de olika hjalpmedel som finns till hands. For sjélva dyslexin kan
inte behandlas, man kan inte bli av med den, men med hjalpmedel kan det underlatta
tillvaron. Hjalpmedlen anvéands for att individen ska fa en lattare tillvaro och att det inte
ska ka&nnas som ett hinder. De adekvata verktygen skall underlatta de vardagliga
sysslorna. Dessa verktyg skall bidra till att eleven kan leva ett normalt och aktivt liv, dar
ens handikapp inte gors synligt och darmed kan de leva med samma villkor som de som
inte har ett funktionshinder. Med olika sorters hjélpmedel underlattar det for individer
att lattare kunna delta i olika moment allt efter individens individuella behov.

Wertsch (1998) menar att de fysiska och sprakliga redskap som hjalper individen i sin
vardag ar medierande redskap. Genom att elever anvander sig av dessa redskap lar de
sig att hantera dem och oOkar darmed sitt larande. Nedanstaende bild illustrerar ett
konkret fall. Figuren illustrerar att alla ar olika individer och darmed inte kan antas ha
samma forutsattningar. For att alla djur ska kunna komma upp i trddet behover till
exempel fisken hjalpmedel for att kunna uppna samma mal som till exempel ekorren.



Detsamma géller for elever, alla ar olika individer. Med réatta verktyg/medierande
redskap kan alla fa likvardiga majligheter. Malet maste anda vara att varje elev ska
kunna klara sig i samhallet med samma villkor som de som inte har ett funktionshinder
dér kan de vara en del av samhallet (Rabe, 1996).

MU SKA N\ FA VISA VAD
N HAR LART ER_FO=
ATT DET S¥A BL] RAFVIST

ALLA SAMMA UPPEIFT.
H\ SKATA ER UPP |- TRADET

Figur — Undervisande uggla (Lanad fran dyslexiforelasning pa Luled Tekniska Universitet)

Detta resonemang &r helt i linje med Emanuelssons diskussion. Enligt Rabe (1996, sid.
17) anser Ingemar Emanuelsson att
Skolans uppgift ar att motverka att svarigheter uppkommer, dvs. forandra

villkoren for den sammanhallna gruppens gemenskap sa att den ska ge béttre
mojlighet till helt och fullt deltagande for alla elever.

Emanuelsson anser att dyslexihjalpmedel ar viktiga for att individer med handikappet
ska kunna integreras med Ovriga elever och for att de ska kunna delta i
skolverksamhetens aktiviteter med minimala hinder (ibid.).
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”Man lar inte for skolan utan for livet”
Kalla: Latinskt ordsprak

4. Skollag

Skolan &r som vi tidigare namnt styrd av olika styrdokument sasom laroplan och
skollag. Dyslektiker har enligt dessa styrdokument rattigheter som skolan maste beakta.
Det finns ingen specifik lag for dyslexi utan det ingar i de styrdokument som innefattar
barn och ungdomar med sérskilda behov. | skollagen (Sveriges Rikes Lagar) kan man
hitta de grundlaggande malen och riktlinjerna som maste foljas. Det ar riksdagen och
regeringen som har beslutat dessa lagar. Kommuner och andra huvudman maste sedan
se till att dessa linjer foljs upp. Varje skolform &r indelade i respektive kapitel, men hér
tas det upp vilka skolformer som ska finnas inom det offentliga skolvasendet. Dessa &r
de allmanna foreskrifterna for de allmanna skolformerna. Nar det galler Friskolor finns
sérskilda forordningar. Med friskolor menas att det &r en enskild fysisk eller juridisk
person som startar skolan enligt 1 kapitlet 3 § Skollagen (1085: 1100). I lagen om
friskolor handlar det mer om skolans uppbyggnad men lagen for elever med
funktionshinder &r densamma som star under de allmanna lagarna och férordningarna.

Skollag (1985: 1100)
1 kap. Allménna foreskrifter:

1 § FOr barn och ungdomar anordnar det allménna utbildning i form
av forskoleklass, grundskola och gymnasieskola samt vissa
motsvarande skolformer, namligen sarskola, specialskola och
sameskola.

Forskoleklassen, grundskolan, gymnasieskolan, sarskolan,
specialskolan och sameskolan bildar det offentliga skolvasendet for
barn och ungdom. Dessutom finns sarskilda utbildningsformer som
anordnas av det allméanna for dem som till féljd av sjukdom eller av
annat skal inte kan delta i skolarbetet inom det offentliga
skolvésendet.

| foljande paragraf i skollagen tas réatten till utbildning for alla barn och ungdomar upp. |
andra stycket star det "I utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sarskilt
stod”. FoOrut stod det "barn med sérskilda behov” vilket nu har &ndrats. De som behover
sérskilt stod kan bland annat vara de elever som har funktionshinder som dyslexi eller
las- och skrivsvarigheter.

2 § 2 st. Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter
samt, i samarbete med hemmen, framja deras harmoniska
utveckling till ansvarskannande manniskor och
samhallsmedlemmar. I utbildningen skall hansyn tas till elever i
behov av sarskilt stod.
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| propositionen 1998/99:105 forde staten samman en kommitté som fick namnet
FUNKIS. Kommittén sattes samman for att de skulle diskutera hur de skulle fordela
ansvaret mellan kommunen, staten och landsting gallande det offentliga skolvasendet
och friskolorna. | propositionen diskuterades dven hur man skall ga till vaga for att
skolorna ska kunna vara for alla, oavsett vilket funktionshinder eleven har. For att
kunna nd detta mal maste utbildningen vara densamma for alla och inneha god kvalité,
alla ska kunna fa stod och likvérdiga villkor maste nas.

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, dennes vardnadshavare eller pa
annat satt har framkommit att eleven behover sérskilda stodatgarder, skall rektorn se till
att ett atgardsprogram utarbetas. Eleven och elevens vardnadshavare skall ges mojlighet
att delta vid utarbetandet av programmet.

Vart att notera ar att det som skiljer en elev med diagnos dyslexi fran att inte ha en
diagnos (bara las- och skrivproblem men anda vara i behov av specialundervisning) i
denna kontext &r att om man har en diagnos har man enligt lag rétt till hjalpmedel. Har
man ingen diagnos kan man inte krava att fa hjalpmedel.

12



”Det kravs ett helt nytt satt att tdnka for att 16sa de problem vi skapat med
det gamla sattet att tanka™

Kélla: Albert Einstein

5. Teoretisk genomgang

Att hitta forskning om dyslexi och las- och skrivsvarigheter ar inte speciellt svart. Man
har studerat fenomenet sedan slutet pa 1800-talet och det finns en del dokumenterat. Det
var i och for sig forst pa 1970-talet som forskningen kom i gang pa allvar och darefter
har det gjorts alla upptankliga varianter, bade nationellt och internationellt om varfor
man far dyslexi, vad det innebar och vilka stodatgarder som fungerar bast. Man har i
huvudsak agnat sig at fallstudier men pa senare tid har aven populationsbaserade
tvarsnittsstudier och longitudinella studier som kontrollerade experiment tagit sin plats i
forskningen (Myrberg & Lange, 2005). Det som ocksa ar nytt och lite mer intressant
idag &r att forskningen har blivit mer gransoverskridande. Man studerar idag dyslexi
inte bara inom pedagogiken utan &ven inom neuroforskningen, inom psykologin och
inom genforskningen (Borgstrom, 2006). Dessutom har man bdrjat intresserat sig for ett
storre problem som uppmarksammats idag, det vill sdga andra former av las- och
skrivsvarigheter och da kanske framst textforstaelseproblem hos bade barn, ungdomar
och vuxna. Dar har man funnit att de som redan laser daligt blir samre och att de som
laser bra blir battre. Det har ocksa visat sig att det ar fler som laser samre an tidigare
vilket man bland annat menar skulle bero pa att det stélls hogre krav av och i samhallet
idag an det gjorts tidigare och att vi dven har ett stérre informationsflode nu (Ericson,
2007).

5.1 Lasproblem

Var hypotes ar att det finns elever som faller mellan stolarna” i processen pa grund av
att det inte ar helt latt att diagnostisera dyslexi och att de som har fatt diagnosen inte
alltid far det stod dem har rtt till. Detta leder till att man upplever att det finns en ojamn
fordelning av stodatgarder hos de elever som kommer till universitet och hogskolor.
Men som vi namnt &r det en ganska komplex problematik, las- och skrivsvarigheter och
dyslexi gar hand i hand vilket Stefan Samuelsson (2002) visar i sin artikel. Han
beskriver déar en undersokning som gjorts av Svanfeldt (2002). Studien &r en
populationsbaserad undersokning och syftet &r att studera férekomsten av olika typer av
lasproblem med fokus pa fragan: hur vanligt ar det med lasproblem av dyslektisk
karaktéar (ordavkodningsproblem) jamfort med generella lasforstaelseproblem? Studien
omfattade 224 elever, av dessa var 4 elever av invandrarbakgrund, pa en
mellanstadieskola i Mellansverige. 74 av eleverna gick i ar 4, 69 i ar 5 och 81 i ar 6. 104
var flickor och 120 var pojkar och upptagningsomradet innefattade bade villa- och
hyreshusomraden. | Samuelssons artikel har man valt att redovisa 6 olika uppgifter,
ordkedjor, horforstaelse, ordforstaelse, fonologiska val och ortografiska val. Uppgifter
med ordkedjor och horforstaelse ar de tester som anvandes for att hitta de elever som
har avkodnings- och forstaelseproblem. Det man kom fram till i Svanfeldts
undersokning enligt Samuelsson (2002) var att det tycks finnas fler med
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forstaelseproblem an dyslektiska elever och att det spelar ingen roll om eleven sjalv
laser texten eller om eleven far den upplast. Samuelsson avlutar artikeln med att
konstatera att en stor grupp elever har forstaelseproblem inte bara genom textlasning
utan de har aven problem med att tillgodogoéra sig muntlig kunskapsdéverforing.

5.2 Vem ar dyslektiker?

Den fragan har Idor Svensson (2003) stallt sig. Han har i sin doktorsavhandling studerat
hur man utreder och avgoér vem som har dyslexi. Avhandlingen bestar av fyra studier,
tvd om elever pa sarskilda ungdomshem, en om en familj (med manga som har problem
med att lasa och skriva) och en sista studie som handlar om elever i arskurs 3 med
skriftsvarigheter. Han har utgatt ifran att dyslektikern framst har fonologiska problem.

Svensson (2003) har for att fortydliga dyslexins komplexitet satt samman Frith och
Lundbergs (1997, 2002 och 1999) modeller och gjort en illustration i form av en
blomkruka déar jordlagret star for den biologiska nivan, gener och hjarnstruktur. Hogre
upp i krukans jordlager symboliseras av den kognitiva nivan sdsom kognitiva
kapaciteter, minne och intelligens. Stjalken och blomman beskriver den manifesta
nivan, det vill sdga det synbara till exempel svarigheter med skrift. Runt om hela krukan
ligger miljopaverkan. Nedan illustreras “krukan” vilken &r hamtad fran
dyslexiféreningens hemsida (URL 1).

Lisning

Ord X Lisforstielse
avlkodning

Manifest nivi

Biologisk nivd

Miljo

5.3 Vad ar orsaken till dyslexi

Enligt Myrberg (2007) finns det genom historien manga tankbara orsaker till dyslexi.
En del av forklaringarna &r lite forlegade idag, som att dyslexi ar ett synproblem, dar
begreppet “ordblindhet” har sin uppkomst och fortfarande lever kvar, dock inte i
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forskningssammanhang. Men synen har betydelse i den bemarkelsen att vi anvénder
6gonen nar vi laser och man kan mata 6gonrorelserna genom elektriska aktiviteter fran
musklerna runt dgonen eller genom att utnyttja reflexerna fran infrarott ljus fran
hornhinnan. Detta gér man enligt Hoien och Lundberg (1997) for att faststélla hur 6gat
ror sig nar vi laser, det ror sig ryckvis och det kallas for sackadisk rorelse. Utifran dessa
matningar har man i studier sett att dyslektiker har Ogonrérelser med manga
osystematiska sackader vilket forsvarar lasningen.

Andra forskare menar, enligt Myrberg (2007), att dyslexi skulle ha nagot med
horselsinnet att gora, andra att det beror pa perceptionen (varseblivning) av vissa
sprakliga stimuli. Studier har kommit fram till att barn med dyslexi har specifika
problem med taleperception, men inte generella problem med auditiv (horsel)
perception.

Daremot rader det stor enighet inom forskningen att dyslektiker har fonologiska
problem. Men inte heller har & man helt eniga. Det finns forskare som menar att las-
och skrivsvarigheterna grundar sig i visuella problem och att man skulle ha en stérning i
att uppfatta snabba rorelser eller forandringar. Vidare menar Myrberg (ibid.) att om
dessa funktioner &r storda skulle larprocessen kunna paverkas negativt. Man har, enligt
Myrberg funnit i olika undersokningar att barn med dyslexi har samre funktionsniva an
barn utan dyslexi inom olika omraden dar perceptuella och sensoriska funktioner ingar
som till exempel att upptécka om ett ljus flimrar.

Men den mest relevanta modellen ar kanske den fonologiska forklaringsmodellen dar
man redan for 30 ar sedan tog betydelsefulla steg i den riktningen. Myrberg (ibid.)
skriver att Liberman och Shankwieler gjorde en rad olika studier tillsammans som
pekade pa att barn med stora las- och skrivsvarigheter hade stora problem med att
uppfatta sprakljud och stavelser i talande ord. De ar innan barnet borjar skolan anser
bade Myrberg (ibid.) och Elbro (2004) vara da den fonologiska medvetenheten
utvecklas, framst av genetiska faktorer men man kan inte utesluta den variation det finns
i miljon och hur den paverkar den sprakliga utvecklingen. Ju mer variation desto mindre
roll spelar det genetiska arvet eller som Myrberg (2007) skriver ”Ju storre genetisk
belastning desto mindre miljobelastning kravs for att man skall hamna i zonen for las-
och skrivsvarigheter”. I Myrbergs avhandling kan man lasa att man i oberoende studier
har lokaliserat omraden pa kromosomerna 1, 2, 3, 6, 15 och 18. Det har dessutom gjorts
tester enligt Myrberg dar man undersokt sexmanaders barn med ERP (Event Related
Potentials i Hoien & Lundberg, 1997, sid. 187) dar foraldrarna har dyslexi och hittat
annorlunda svarsmaonster an pa barn utanfor riskzonen.

5.4 Undergrupper av dyslexi

Som vi skrivit tidigare ar dyslexi svar att upptdcka. Genom historien har man gjort
forsok att kategorisera olika typer av dyslexi for att underlatta forstaelsen av problemet.
| vetenskapsradets rapportserie 2:2007 finns en omfattande kunskapsoversikt om
dyslexi. Det ar en avhandling av professor Mats Myrberg. Han bérjar med att ta upp hur
forskningen sett ut historiskt samt hur det nordiska samarbetet har fungerat. En av
forgrundsgestalterna inom denna diskurs &r Hans-Jorgen Gjessing, professor i
pedagogisk psykologi i Bergen. Han blev kand pa 1950-talet for sina undergrupper av
dyslexi; Auditiv dyslexi, visuell dyslexi, audiovisuell dyslexi, emotionell dyslexi,
pedagogisk dyslexi samt andra dyslexiformer.
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Hoien och Lundberg (1997) menar att anledningen till att man forsokt kategorisera
dyslektiker ar att man skulle kunna effektivisera undervisningen genom att anpassa det
pedagogiska upplagget till de speciella behov som finns. Men det har senare visat sig
vara svart da problemet ar komplext som det &r, men begreppen dyker fortfarande upp i
olika dyslexitester.

Pa mitten av 1970-talet tog Gjessing kontakt med Ingvar Lundberg frdn Umeas
Universitet och Mogens Hansen i Ljungby med en forfrigan om samarbete och det ar
har som det nordiska samarbetet borjar med det s.k. Bergen-projektet. Har skulle man
screena av elever i ak 2 fran fyra kommuner for att fa en bedémning av dyslexins
prevalens (term inom epidemiologin for den andel av befolkningen som en viss tid har
en viss sjukdom) men dven for att fa ett underlag till en diagnostisk och
behandlingsmassig fas. Detta projekt fick en stor och vetenskaplig pedagogisk vinst
med flera doktorsavhandlingar, artiklar och bocker som f6ljd vilka har haft betydelse for
modern forskning. Umeds Universitet samarbetade senare aven enligt Myrberg (2007)
med Danmark och Finland.

5.5 ”Elever som behover stod men far for lite”

For att ytterligare peka pa dyslexiupptackternas svarigheter behover vi mer kunskap om
vad som sker inom denna diskurs (inom detta specifika omrade) ute i vara skolor.

En rapport (URL 6) som vi kanner &r relevant for var studie ar en sammanfattning av en
uppfoljningsstudie pa tva tidigare genomforda undersékningar som gjorts pa uppdrag av
skolverket 2002. Rapporten &r gjord av Wester & Eriksson 2003 och den bygger pa en
fallstudie av tio skolor och analysen utgar fran de studerade skolornas verklighet. Syftet
med avhandlingen &r att se om det gar att urskilja sarskilda kannetecken hos de elever
som far extra stod i skolan samt att se pa etnicitet, kon och socialgruppstillhrighetens
betydelse i denna kontext. Man har &ven valt att gora en kartlaggning Over vilka elever
skolorna anser skulle behéva mer stod an de far idag. Man har intervjuat cirka 50
rektorer, larare och specialpedagoger, 25 elever och deras foraldrar. Studien bygger pa
en elevbas pa ungefar 2300 elever och av dessa ar det knappt 700, det vill saga drygt 30
%, som far det stod de &r berattigade till. Det finns inga signifikanta skillnader mellan
pojkar och flickor vad det géaller bristande stod och barn med ensamstaende foralder far
heller inte mindre stod &n de barn med tva foraldrar.

Det har enligt Wester & Eriksson konstaterats i tidigare studier att det finns ett samband
mellan socialgruppstillhdrighet och specialpedagogiskt stdd, men i studien &r det stor
variation mellan skolorna s& man kan inte siga att det finns nagot entydigt samband.
Man kan déremot se att det i vissa skolor ar arbetare, studerande och arbetslosas barn
som inte far sina behov av sarskilt stod tillgodosett. Det ar stora skillnader skolorna
emellan om vad skolorna anser att de skulle behdva i form av stéd men i princip alla
skolor uppger resursbrist som orsak till varfor det forhaller sig pa detta vis.
Avslutningsvis menar Wester & Eriksson att undersékningen visar att de som inte far
stod trots att behov finns &r ofta antingen tysta, initiativsvaga och blyga eller utagerande
och stokiga. Dessutom visade studien att de tvasprakiga barnen var éverrepresenterade
och att de inte fick det stod de var i behov av. | de fall da eleven blir stokig blir
konsekvenserna att man lagger resurserna pa att halla dessa barn lugna och atskilda fran
klassen, nar de i sjalva verket kanske &r dyslektiker och skulle behdva en helt annan typ
av stod. Man lagger atgarden pa beteendet for att fa eleven att upptrada sa normalt som
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mojligt. Slutligen menar man att det tas for givet att det ar eleven som behdver sarskilt
stdd men man riskerar att se forbi skolans definition av sérskilt stod. Vidare menar
Wester & Eriksson att nagra viktiga fragor man bor stélla i detta sammanhang ar: vilka
analyser har gjorts i samband med Kklassrumssituationen? Hur ser personalens
kompetens ut? Hur fungerar olika gruppsammanséttningar? Hur fungerar ledningen och
vad anses som avvikande och inte?

5.6 Utredningar

For att ta reda pa varfor ett barn har svart med att lasa och skriva bér man ta reda pa
vilka hinder utvecklingen har hos barnet i just detta. Vad vi sett i ovanstaende
genomgang kan det vara oerhort manga faktorer som har stor paverkan pa problemet.
Ibland kan fallet vara att individen har dalig syn vilket kan leda till las- och
skrivsvarigheter, da kan en synundersdkning hos en optiker ge svaret. Ett annat satt att
fa svar pa dessa oklarheter ar att en larare gor pedagogiska utredningar i form av olika
tester (Ericson, 2007). Just oklarheten kan vara svart att bara for manga, precis som
Ericson sjalv skriver:

Ett barn med las- och skrivsvarigheter har ratt att fa veta varfor det laser och
skriver daligt, dvs. har ratt att fa en diagnos och dessutom adekvat hjélp (Ericson,
2007 sid. 37)

Vill man komplettera utredningarna sia kan man ga till en logoped. P4
arbetsformedlingens hemsida beskrivs logoped pa féljande sétt:

Logopeder arbetar med manniskor i alla aldrar som har svarigheter att
kommunicera. Du utreder, diagnostiserar och behandlar storningar i manniskors
sprak-, tal-, rost- och svéljningsférmaga. For att bedoma patienternas stérningar
anvénder du olika logopediska test i kombination med att du observerar och
intervjuar patienten om besvaren och om bakgrunden till dem (URL 7).

Aven lakare, psykologer och sjukgymnaster kan komplettera utredningar kring
individens svarigheter, for att kunna fa en helhetsbild utav individens problem for de
psykosociala konsekvenserna (Ericson, 2007).

Men &r dessa utredningar verkligen nddvandiga? Ericson beskriver varfor det ar
relevant att gora en utredning pa féljande sétt:

Malet med en utredning skall vara att ge en helhetshild av elevens
situation, av starka och svaga sidor, sa att man tillsammans med eleven
kan valja en lamplig atgard (Ericson, 2007 sid. 97).

Vi kommer nedan att beskriva nagra olika tester for utredningar av las- och
skrivsvarigheter, framst de som kom fram under intervjuerna.

5.6.1 Kvalitativ och kvantitativ utredning

Man kan vélja pa att gora kvalitativa eller kvantitativa utredningar. Dessa tva metoder
skiljer sig at. Till att borja med vill vi beskriva den kvalitativa metoden. Denna metod
utfors i samverkan mellan pedagogen och individen. Pedagogens uppgift &r att komma
fram till hur eleven l&ser och skriver for att sedan kunna veta vad eleven behdver for att
kunna léra sig battre och finna en béttre I6sning till dennes situation. Pedagogen maste
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kunna fa en klarhet i individens lage samt veta vilka las - och skrivkunskaper individen
har.

Den andra utredningsmetoden ar kvantitativ, den anvands for att man ska kunna se vilka
las- och skrivkunskaper individen besitter. Det test man tillampar i denna metod &r en
normaliserad skala for att veta i vilket ”grupp” individen tillhor. Ericson skriver att
Egidius beskriver det pa foljande sétt:

Tanken med test av olika slag ar att man skall kunna registrera forekomsten av
och méta styrkan i egenskaper eller skickligheter i fardigheter (Egidius, 1994 sid.
542 ref. i Ericson, 2007 sid. 99).

5.6.2 Screening

Den grundlédggande kvantitativa utredningen av dyslexi &r ett speciellt I&s- och skrivtest
dar man tittar pa verbala fardigheter. Testet kallas Screening. Det finns i dag ett antal
tester som kartlagger svarigheter pa gruppniva. Screening ar ett av de tester som gors i
grupp. Detta test ger en klar insikt av vilken niva gruppen samt vilken niva den enskilda
individen ar pa. Ett vélkant screeningtest ar de nationella proven. Syftet med screening
ar att identifiera individer som bor foljas upp med individuella diagnoser. Ett av de
tester som anvands hos eleverna i forsta aret pa gymnasiet ar utvecklad av pedagogen
Maj-Gun Johansson, dar man tittar pa klassdiagnoser i lasning och skrivning.

Ls [las- och skrivtest] &r avsett att anvandas for att fa vetskap om vilka elever i en
klass som har bristfallig avslasningsteknik samt att i arbetet med enskilda elever
ge mojlighet till en kvalitativ analys av 18s- och skrivfunktionen som underlag till
individuellt anpassade atgarder (Ericson, 2007 sid.121).

Screeningtesten bestar enligt Ericson (2007 sid.121) av:
e Avlésning av ord
e Avlasning av nonsensord
e Ordforstaelse I, 11
o Lasforstaelse I, I1, 111
e Diktamen L. II, 1l

Poangen med denna sorts test ar att se om eleven ar innehallsorienterad eller ord for
ord-orienterad.

Nar ett screeningtest ar klart foljs elever med laga resultat upp. Detta leder till ett
individuellt anpassat test. Det finns valdigt manga olika tester som till exempel Basis
sprak och bokstav, Basis text och ord, ordlasningprov och lastest. Det finns manga
lastester och vért att ndmna ar Sigrid Madison, specialldrare i Lund, som har utvecklat
ett antal av dessa tester. Nagra av dessa heter "Madison ord-2 min”, ”48 ord- lasriktning
hoger — vanster” och “tystlasning med lasforstaelsekontroll”. Dessa tester ar utvecklade
for att kunna andvandas i alla aldrar. De tester som anvéands pa elever fran skolar 9 och
uppat heter "Delfin6n” och "Jerusalem”.

18



Ytterligare en annan dyslexiscreening for ungdomar och vuxna heter "Duvan”. ”Duvan”
mater som regel sex olika delprover genom individuella prestationer och ett prov pa
individens sjélvskattning. Testet ar utformat av Ingvar Lundberg och Ulrika Wolff.
Denna test ar utarbetat utifran det fonologiska antagandet dar man systematiskt
beskriver elevernas fonologiska skickligheter.

5.7 Hjalpmedel

Som vi ndmnt tidigare ar de pedagogiska verktyg som finns till hjélp for att utjgmna
villkoren for elever med behov av sérskilt stoéd. Vi kommer i resultatdelen att redovisa
vilka hjalpmedel som finns att tillga hos vara informanter, men vi kanner att vi har vill
fortydliga nagra utav dem.

5.7.1 Digitalt inlast material

Hjalpmedel for elever med las- och skrivsvarigheter borjade anvandas i mitten pa 90-
talet av skolverket med avsikt att bedoma vardet av lararnas pedagogiska férmaga att
forsta och hjalpa eleven. Hjalpmedlet fungerar pa sa satt att elever med svara las- och
skrivkunnigheter anvéander sig av olika laromedelskassetter i undervisningen i form av
"talbocker” och “kassettbdcker”. Talbocker kan inte kdpas utan bara lanas pa bibliotek
och finns som skonlitteratur, facklitteratur samt barn- och ungdomsbdcker.
Kassettbocker ar ocksa bocker inlasta pa band men kan dock kdpas i bokhandeln.

Den senaste anvdnda digitala tekniken for inlasning av litteratur kallas for
Daisyspelaren, som ar en speciell och modern talboksspelare. Med hjalp av en dator kan
man gora denna nya teknik majlig for att lyssna pa inspelad litteratur (Ericson, 2007).

5.7.2 Datoriserade hjalpmedel

De individer som anvander sig av datorn som hjalpmedel anser sig ha fatt positiva
resultat samtidigt som lararna fatt en gynnsammare pedagogisk bedémningsformaga.
Det utmarkande med datoriseringen &r att nya hjalpmedel framstalls och uppgraderas i
ett allt snabbare tempo. Datoranvéndningen har 6kat motivationen och éppnat ett helt
nytt perspektiv for elever med svarigheter att gora skolarbeten. Ericson (2007) har
nedan hanvisat till fyra positiva egenskaper fran hjalpmedelsinstitutet som har
utvecklats parallellt med datoriseringen:

e Datorn ger mgjlighet till individuell anpassning.
e Datorn hojer formagan till skriftligt formulerande.

e Datorn ger mojlighet att forbattra barnens formaga till automatiserad kunskap
nar det galler exempelvis tabeller, stavning och glosor.

e Vid arbete med pedagogiska program far eleven omedelbar feedback. Det finns
program som Ovar upp féardigheter som fonologisk medvetenhet och
avkodningsférmaga. Det finns aven program som Ovar upp lashastigheten,
lasforstaelse, studieteknik och rattstavning. (Ericson, 2007 sid. 142)
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5.8 ”Konsensusprojektet”

Bland det senaste inom dyslexiforskning ar att man har tagit bort fokus ifran metoder,
pa grund av att metoder fungerar olika pa olika individer. | dag lagger man mer fokus pa
hur man bemoter dyslektiker vilket konsensusprojektet bevisar.

| den har studien dar dven Myrberg var involverad tillsammans med Lange (2006 ref. i
Myrberg, 2007) har man konstaterat genom intervjuer att istallet for att rekommendera
en viss metod vill man lagga fokus pa ett antal generella krav for att forebygga las- och
skrivsvarigheter. Nagra av dessa krav ar extra tid och omsorg for barn i riskzonen eller
att trana elever att ta risker for att 6ka pa sjalvkanslan.

Urvalet av informanter i ovanndmnda studie bestod av samtliga forskare som disputerat
pa nagot omrade om laslarning, las- och skrivsvarigheter och las- och skrivpedagogik i
Sverige samt att de ska vara aktiva forskare eller lagt fram en doktorsavhandling de
senaste tio aren.
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”’Om snoret inte haller, utan gar av, ar det bara att forsoka med ett annat snére”
Kélla: Nalle puh - A. A. Milne

6. Metodredovisning

6.1 Studiens tillvagagangssatt

Efter atskilliga “snoren” kom vi fram till att gora en undersokning av pedagogers
upplevelser av dyslexiupptackter pa gymnasieniva. Vi utgick ifran empirin, det vill saga
att vi har gjort en induktiv studie med en kvalitativ utgangspunkt. Att man studerar
nagot induktivt betyder enligt Hartman (1998) och Merriam (1994) att man utgar ifran
en observation eller en intervjuundersokning och att man forutsattningslost gar in i en
studie utan nagon form av teori att luta sig mot. Begrepp och hypoteser ar inte med fran
borjan utan fods daremot ur den information, de data, man far fram ur observationen
eller intervjuerna. Merriam (1994, sid 35) menar att:

Kvalitativ metod ar induktiv, vilket innebar att den fokuserar pa process,
forstaelse och tolkning snarare &n att vara deduktiv och experimentell.

Enligt Reinecker (2003) utgar man fran en iakttagelse som sedan vécker funderingar
och fragor angéaende ett specifikt omrade. Det kan ocksa vara idéer man far och sa utgar
man ifran dem och forsoker hitta svar och slutsatser till dessa. Harifran skapar man
fragor eller pastdenden som man undersoker och till slut far man férhoppningsvis ett
svar pa fragan eller ett bekraftande/icke bekraftande pa pastaendet. Men det finns vissa
krav for att det ska anses vetenskapligt, bland annat ska man komma fram till slutsatser
och resultat pa egen hand, nagon (handledare, annan larare) ska ga i god for att
rapporten ar vetenskaplig och rapporten bor vara avgransad. Dessutom bor det inte
redan finnas studier av samma problem for att undvika plagiat och man bor lagga sig pa
en relevant svarighetsgrad.

Var studie tog sin borjan med att vi fick andra idé ett antal ganger pa grund av att vi
stotte pa patrull i diverse sammanhang. Anledningen till att vi vill ta upp det ar att var
tidsplan inte gick att halla sig till och att vi fick valdigt lite tid till intervjuerna. Darav
har vi bara fyra informanter.

Vi sokte efter gymnasieskolor i sodra Sverige pa Internet, dér fick vi tag pa en del
adresser som vi E-postade till (se bilaga). Utav 18 tillfragade var det 4 stycken som
svarade att de gérna stéllde upp. Vi bokade tid dels genom E-post och dels genom
telefonkontakt. Informanterna fick intervjufragorna skickade i forvag. | intervjuguiden
(se.bilagal) har vi skrivit specialpedagoger vid nagra tillfallen. Né&r intervjuerna
utfordes byttes detta ut till pedagog vid behov. Den forsta intervjun gjordes av bara en
av oss eftersom den andre hade lite problem med ett forsenat tdg. Pa den intervjun
gjordes bara anteckningar eftersom minidiscen (inspelningsapparaten) var pa det
forsenade taget. De tre resterande intervjuerna gick till sd att en av oss intervjuade
medan den andre gjorde anteckningar, samt att vi spelade in allt med informanternas
medgivande. Dérefter skrev vi rent anteckningarna och lyssnade av inspelningarna, la
till det vi missat men vi har inte transkriberat det vill sdga att vi inte har skrivit av
ordagrant vad som sades. For att bibehalla anonymiteten har vi valt att dopa
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informanterna till A, B, C och D. Analysmomentet bestod sedan i att analysera och
kategorisera de separata intervjuerna. Vi letade efter kategorier som belyste vilka
skillnader det fanns i informanternas svar for att ge en nyanserad bild av vad som kom
fram. De kategorier vi anvande oss av var: dyslexiidentifiering samt hjalpmedel och
resurser.

6.2 Val av metod

Enligt Trost (1997) finns det olika slags intervjuer, kvantitativa eller kvalitativa.
Kvalitativa intervjuer menar Trost &r komplexa, tolkningsbara svar pa raka, enkla fragor
som kan kategoriseras och analyseras. N&r det géller att valja mellan kvantitativa och
kvalitativa intervjuer skriver Trost att om man vill ha reda pa hur ofta, hur manga eller
hur vanligt nagot ar ska man valja en kvantitativ metod men vill man undersoka, forsta
eller hitta monster ska man vélja en kvalitativ metod. Trost beskriver de kvalitativa
intervjuerna som dels standardiserade, det vill sdga att man staller samma fragor utan
variation till olika informanter (detta & dock mer utméarkande for den kvantitativa
metoden  till  exempel i en enkdt) och dels som strukturerade,
semistrukturerade/ostrukturerade. Aven de strukturerade kan anvandas i kvantitativa
intervjuer, dar enkéten har fasta svarsalternativ. Men “en hdg grad av strukturering” har
enligt Trost &ven den betydelsen att man vet vad man vill fraga om och fokus ligger pa
det amnet, att man haller sig till det omradet.

Var studie ar saledes en kvalitativ studie dar vi har samlat in kvalitativ data i form av
semistrukturerade intervjuer for att fa en forstaelse for informanternas erfarenheter av
dyslexiupptackter och for att kunna besvara problemformuleringen. Genom att anvanda
sig av intervjuer soker man som intervjuare en uppfattning om hur nagot ar och far
tilltrade till den intervjuades tdnkande och kan darigenom skaffa sig en bild av dennes
upplevelser och erfarenheter (Kvale, 1997 och Trost, 1997).

Anledningen till att vi valde just denna metod ar ganska uppenbar eftersom vi inte &r ute
efter att fa reda pa nagra kvantiteter som till exempel hur manga som upplevt nagot utan
hur och vad man erfarit. Vi ville ha mojlighet att kunna diskutera runt fragorna, nagot vi
kdnde gav ett mer nyanserat resultat vilket ocksa visade sig vara bra for att forsta
komplexiteten runt diskursen. Vi hade kunnat gora ett kvantitativt metodval och skickat
ut enkater for att fa ett stérre material men dven tid och ekonomi styrde. Vi utforde en
intervjuguide med 6ppna fragor dar vi anvande oss av riktlinjer for vilka fragor man vill
ha svar pa och i vilken riktning man vill ga med samtalet (Grénmo, 2006). Tanken var
att respondenten fritt skulle berétta samtidigt som vi vagledde.

Innan intervjuerna utférdes fick vi tillatelse av informanterna att spela in intervjuerna pa
en minidisc/bandspelare.

6.3 Urval av intervjupersoner

Vi visste innan vi borjade med intervjuerna att det bland annat &r specialpedagogerna pa
skolor som gor dyslexitester. Darfor var det denna yrkesgrupp som blev relevant for var
studie. Pa grund av att den for studien aktuella populationen &r sa pass omfattande har
vi enligt Hartman (1998) gjort en urvalsundersokning. Vi gjorde saledes ett strategiskt
urval nar vi valde ut informanterna pa gymnasieskolorna. Genom brev via E-post fick vi
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4 pedagoger att stilla upp for en intervju. Vara informanter var tva rektorer, en
bitradande rektor/specialpedagog och en specialpedagog.

6.4 Avgransningar

| var undersékning har vi valt att intervjua fyra pedagoger pa kommunala och fristaende
gymnasieskolor i sodra Sverige. Anledningen till att vi valde gymnasieskolor héanger
ihop med den process vi gatt igenom under studiens gang samt pa grund av den
diskussion vi haft med en samordnare pa ett universitet. Hon upplevde att det fanns en
ojamn fordelning om medvetenheten av dyslexi hos dyslektiker.

6.5 Etik

Vi har foljt de forskningsetiska principer som finns antagna av Humanistisk-
samhallsvetenskapliga forskningsradet (URL 8) dar man staller fyra huvudkrav:

1. Informationskravet: Forskaren skall informera berérda om den aktuella studiens
syfte.

2. Samtyckeskravet: Deltagare i en studie har sjalva ratt att bestdmma &ver sin
medverkan.

3. Konfidentialitetskravet: Uppgifter om alla personer i en undersokning skall ges
storsta mojliga konfedentialitet och personuppgifter skall forvaras pa ett sadant sétt att
obehdriga inte kan ta del av det.

4. Nyttjandekravet: Har man samlat in uppgifter om enskilda personer far dessa endast
anvandas for forskningsandamal.

6.6 Validitet och tillforlitlighet

Patel & Tebelius (1987) menar att validitet (giltighet) innebér att vi som forskare
verkligen mater det vi avser att mata i vart syfte. Vi anser att var studie har en hdg
validitet. Tillforlitligheten ska pavisa palitligheten i arbete. Med detta menar vi att
tillforlitligheten utifran var forskning i storsta mojliga man ar utford med en sa hog
palitlighet som mojligt. Vi har forsokt att ha alla forsiktighetsatgarder i atanke for att fa
en sa hog tillforlitlighet som mojligt. Vi ar dock medvetna om att forskaren aldrig kan
uppnd total vetenskaplig noggrannhet eftersom forskaren inte vet om informanten
paverkats av studien. Vi har férsokt i mojligaste man att inte farga studiens gang men
sjalvklart har den var tolkning.

Det svaraste i en studie dr nog att vara sa objektiv som majligt. Detta férenar Hartman
(1998), Merriam (1994), Ehn & Klein (2007) med Foucault (Persson, 2001) de menar
att svarigheten i forskning ar att forhalla sig neutral och att inte farga studien, varken vid
observationer, intervjuer eller i resultatet, vilket i stort sett & omdjligt. Som vi har
forstatt sa finns det diskussioner om hur den personliga praglingen gor studien
tillrackligt vetenskaplig, framst i induktiv kvalitativ forskning. Men Foucault (Persson,
2001) papekar att just detta gor den humanvetenskapliga forskningen unik genom att vi
intar tva roller, bade att man blir forskningens subjekt genom att definiera vad som ar
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veteskapligt samtidigt som vi &r objektet for den teoretiska och empiriska
beskrivningen. Han menar ocksa att denna “dubbelhet” har bidragit till en obalans i den
humanvetenskapliga forskningen. Han skriver:

att den enda mojligheten att forstd manniskligt handlande i relation till
samhélleliga foreteelser dr att gora detta i dess historiska, politiska och
institutionella sammanhang. Det ar i sadana diskurser det manskliga handlandet
kan analyseras och forstas (Persson, 2001 sid. 40)

Vi & medvetna om att resultatet fran vara intervjuer saknar adekvat replikation det vill
sdga, det ar inte mojligt for nagon annan att identiskt aterge dessa intervjusvar under
exakt samma intervjuforhallanden. Skalet till detta star att finna i det faktum att
intervjuerna bygger pa den enskilda individens erfarenheter av sin egen verklighet
(Backman, 1998 sid. 37). Vi ar dessutom medvetna om att svaren kan bli lika varandra,
men inte identiska eftersom det &r olika individer/pedagoger vi har intervjuat.
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”’500 000 svenskar lider av dylexi”’
Kélla: Helsingborgs Dagblad

7. Resultatredovisning

Vi har intervjuat 4 pedagoger; 2 rektorer, 1 bitradande rektor pa halvtid och
specialpedagog pa halvtid och 1 specialpedagog. De ar samtliga kvinnor fran 46 — 55
ars alder. De ar alla larare i grunden med olika inriktningar sasom specialpedagog med
inriktning pa komplicerad inlarning, speciallararutbildning for grund och
gymnasieskola, rektorsutbildning och webbkursutvecklare fér matematiksvaga. Vi har
varit pa 3 friskolor och 1 kommunal skola dar elevantalet varierar fran 140 — 850 elever.
Den skola som har 140 elever har i dagslaget 3 dyslektiker, skolan med 200 elever har 4
stycken, skolan med 204 elever har 2 med diagnos och 3 potentiella och den storsta
skolan med 850 elever har 22 elever med dyslexi. Vilket procentuellt ser ut att stdamma
ganska bra med de generella siffror av dyslektiker som finns pa Svenska
Dyslexiforeningens hemsida (URL 1). Vara informanter har arbetat som
pedagoger/specialpedagoger i 4, 6, 20 respektive 34 ar. Vi har valt att kalla vara
informanter for A, B, C och D i slumpvis utvald ordning.

7.1 Dyslexiidentifiering

Informanterna A, B och C anvander sig av olika tester och avscanningsmetoder
for att identifiera dyslektiker medan D mer satsar pa att lara kanna eleven genom
samtal, D anvander sig av dessutom av nationella prov och lararkompetens for att
identifiera elever med dyslexi.

A skannar sjalv av alla nya ettor samt de eventuellt nya i tvaan och trean forsta veckan.
Déarefter har hon med lararnas hjélp samtal med alla elever, lararna har samtal med dem
som inte visar nagot och hon sjalv tar hand om de elever som "dippar”.

B har ingen direkt metod, de anvinder sig av ett lasforstaelseprov och ett
ordkunskapsprov. Men detta prov ligger bara till grund for vilket spar (niva) eleven ska
valja. Givetvis ger detta prov ocksa en indikation pa om det ar nagot som inte star ratt
till. Eleverna gor daven en form av sjalvskattning éver vilken niva de ligger pa. |
kombination med prov och samtal forsoker man fa eleven att hamna pa ratt niva.

C anvander sig av olika dyslexitester dar man tittar pa las- och skrivtestens varde vilket
kallas “’Staninevarde”. Man anvénder sig av en skala mellan 1- 9. Man tittar pa varje
enskild elevs vérde darefter hela klassens varde. Har man 1-2 sa f6ljs detta upp eftersom
detta kan innebéra att eleven har las- och/eller skrivsvarigheter. Istallet for att kalla det
for utredning har de valt att kalla det for intervju. | denna intervju scannas elevens
fonologiska medvetenhet och hur spraket ar uppbyggt. De kontrollerar deras avkodning
och lasforstaelse, dar man tittar pa lashastighet, horforstaelse och ordforstaelse. Elevens
sekvensminne checkas av genom fri skrivning.

25



D har inga metoder, mycket beroende pa att de inte har nadgon specialpedagog pa skolan.
De verktyg de har & samtal och prov och lararnas kompetens, da framst i svenska och
engelska.

Ingen av informanterna kan sjalva gora en diagnos pa dyslexi, men A och C gor
sjalva las- och skrivtesterna medan B och D inte har nagra pedagogiska tester utan
skriver ut en remiss med hjalp av skolskoterska till andra instanser sasom logoped
eller psykolog.

A gor las- och skrivtesterna sjalv men stéller inte diagnos sjalv utan det gor en
utomstaende logoped eller psykolog som gor ett Wisktest.

B har valt att skicka ivag eleven pa remiss till specialist vid misstanke och anledningen
ar att det tar for mycket tid i deras verksamhet om de skulle gora det sjalva.

C arbetar med att titta enskilt pa eleven, flera ganger utférs pedagogiska tester och
intervjuer innan de avgér om de ska tillkalla en psykolog som faststéller diagnos. Det
finns 2 specialpedagoger pa skolan som samarbetar med varandra och tillgodoser
elevernas behov. Det ar specialpedagogerna som gor de olika “obligatoriska testerna”
och psykologen som staller diagnosen.

D gar igenom skolhélsojournaler i ettan, pedagogerna samtalar mycket med sina elever
och forsoker lara kdnna dem ordentligt innan de borjar med diagnoser och annat. De har
samtal, mentorer och skolskoterskan som hjalps at att identifiera eventuella problem,
inte bara dyslexi. Mentorerna samtalar ofta med eleverna de tre forsta veckorna och
sedan har svensklararna extra koll pa eleverna i borjan. Men de vill inte ha nagra
diagnoser forsta veckorna utan de vill lara kanna eleven forst. Dédremot anser de att det
skulle vara énskvart att 6verlamningen fran grundskolan var lite battre. Misstanker de
att nagon har dyslexi efter dessa veckor sa diskuteras detta med rektor, skolskoterska
och den specialpedagogutbildade larare som de har och skolskoterskan skriver en remiss
till sjukhuset eller psykolog for vidare utredning och diagnos.

A, C och D ar eniga om att antalet dyslektiker inte har 6kat idag medan B tror att
det ar vanligare med dyslexi idag.

A menar att man knappt visste vad dyslexi var forr, fast nu tycker hon att det slagit 6ver
lite at andra hallet. ”Ett handikapp &r lika stort som vad omgivningen ar”, det ar lite
hysteri 6ver det ibland och hon tror att det finns ett tolkningsproblem av definitionen av
dyslexi med i bilden. A tror inte att det ar fler dyslektiker idag.

C menar att dyslexi &r lattare att upptdcka idag eftersom man har mer kunskaper. Man
har mojlighet att gora fler pedagogiska tester for att kunna upptacka dyslektiker. Fast
hon ser ingen 6kning av dyslexi "Nej, det har varit detsamma, men man har mera
forstaelse idag”.
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D kan utifran sina egna personliga erfarenheter se att det kanske har blivit en ckad
forstaelse for problemet. Hon tror inte att det ar nagon skillnad pa antalet dyslektiker
idag, daremot tror hon att  koncentrationssvarigheter  och  andra
bokstavskombinationsproblem har 6kat.

B tror att det ar vanligare med dyslexi idag och i och med det ar det lattare for eleven att
ta till sig utredningen. Det &r inte lika skambelagt langre men det &r ocksa svarare for att
de ar duktigare pa att gémma sig.

Daremot ar de ganska eniga om att det har blivit en 6kad forstaelse av problemet
och att miljon paverkar dyslektikerns framgangar. Informant A séager:

”Miljon paverkar ocksa hur man tar sig an problemet pa olika skolor.”

Vad som kommit fram under denna studie ar tvasprakighetens betydelse i
dyslexiidentifieringen. Man har svart att skilja pa dyslexi och sprakproblem eller
bade och.

A: Tvasprakigheten kan ocksa stalla till problem for att det da blir svart att utreda om
det ar spraket i sig sjalvt eller dyslexi som forsvarar larandet. Aven ifall man blandar in
ett tredje sprak gar det inte entydigt att utesluta dyslexi eller spraksvarigheter och detta
gOr det svart att stalla ratt diagnos.

B séager foljande om tvasprakigheten: “Tvasprakigheten staller till det, svart att leva med
tva sprak.” B menar att ha tva sprak kan stélla till en hel del problem da detta ékar i vart
samhalle vilket leder till att problematiken kring dyslexiupptéackten blir svarare. ldag nar
informationssamhaéllet ar har blir det viktigare med lasforstaelse och klyftan mellan de
som kan l&sa och skriva och de som inte kan ldsa och skriva blir mycket tydligare.

C sager att undervisningen har forandrats da man forr hade hoglasning, numera ar det
inte s, i stallet delas det ut en massa stenciler och var och en far lasa for sig sjalv.

D anser att tvaspraksproblematiken staller till det for manga.

7.2 Hjalpmedel och resurser

Det skiljer sig inte speciellt mycket at pa de olika skolorna, man har pa ett ungefar
liknande hjalpmedel att tillgd. Det som skiljer sig &r mojligtvis hur man tar reda
pa vilka hjalpmedel som behdvs. Informanterna A, C och D provar sig fram i en
diskussion med eleven vad eleven behdver medan B styrs av utredarens utlatande.
Informant D menar att det inte bara finns traditionella hjalpmedel som l6sning:
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— Jag skulle ocksa vilja saga att hjalpmedel inte alltid &r enda losningen
for en dyslektiker. Som jag ser det sd ar det brist pa sjalvkansla och
sjalvfortroende som &r det storsta problemet for manga.

A provar sig fram till vilket stod eleven behdver. De har inspelade bocker, datorer,
lastraning, stava ratt- hjalpmedel (Vital), program som man kan lana hem och lagga in i
datorn hemma for att kunna scanna av information, see-penn, langre tid vid prov,
muntliga prov, writeboard och det nya som galler nu enligt A & minnesarbetstréning.

C berattar att ett atgardsprogram gors som &r valdigt individuellt for varje elev. Man
pratar med eleven dar man tillsammans forsoker komma fram till 16sningar och
forbattringar. Elever brukar diskutera med specialpedagogen om vad de har svart med.
Dyslexi gar inte att "bota” utan man far anvanda sig av adekvata hjalpmedel. Eleven far
anvanda sig av hjalpmedel som; inlast material som finns pa biblioteket, Daisyspelare,
program som laddas hem i datorn. Detta finns &ven till mobiler, vilket &r valdigt
populart hos eleven eftersom att det inte ar sa synbart som Daisyspelare och ingen som
lagger maérke till att du har ett funktionshinder. Annan hjalp som finns &r ett
rattstavningsprogram som heter “stava ratt 3”. Det finns 4 olika traningsprogram
utvecklade for dyslektiker som ligger i natverket pa skolans datorer. Pa skolan erbjuds
dessutom gratis kopieringskort. Man kan fa studietips fran specialpedagogen om hur
eleven ska planera sin studiesituation. De kan fa langre skrivtider vid prov och sarskilda
rum samt fa géra muntliga prov.

D Alla elever har bérbara datorer vilket underléattar for dem med dyslexi, dar har de
program som de behover. De hjalps at att ta reda pa vad eleven behdver, det star ocksa
pa utredningsresultaten i de fall det finns ett sadant. Man har mojlighet att fa mer tid pa
prov, muntliga prov, talbdcker, cd-skivor, Textit som &r ett webb-baserat svensk- och
engelsklasprogram och bérbara datorer. De undersoker nya hjalpmedel hela tiden men
eleverna tycker inte ar alltid att det ar sa enkelt. De far forslag i utredningen av
logopeden men det ar inte alltid det &r de basta hjalpmedlen for just den eleven. ”Jag
skulle ocksa vilja saga att hjalpmedel inte alltid &r enda losningen for en dyslektiker.
Som jag ser det sa &r det brist pa sjalvkansla och sjalvfortroende som &r det storsta
problemet fér manga.”

B skaffar den hjalp eleven behdver genom det utlatande skolan far fran utredaren, och B
upplever att manga tycker att det ar skont att fa reda pa vad det ar. De har talbdcker,
langre tid pa sig vid prov, spela in lektioner och talsyntes pa personlig dator (ett
hjalpmedel de far som &r personligt). De far dven anteckningshjalp av klasskamrater.

Vi vill ocksa lyfta fram hjalpmedlens/utredningarnas positiva och negativa
funktioner och informant A och C patalar garna hjalpmedlens positiva funktion
for dyslexielever medan A, B och D ar lite mer tveksamma da de har elever som
inte vill ha den hjalpen.
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A poangterar att specialpedagogerna har en betydande roll som resurs for elever med
sarskilda behov. A upplyser oss om att de har frangatt att diagnostisera eleverna for att
de anser att eleverna inte &r behjalpa av detta. A upplever att Sigri Madisons metod &r
det som fungerar bast men andra metoder sdsom Maj-Guns las- och skrivmetod
anvandes ocksa, och denna metod fungerar bra. Flera metoder anvandes for att tacka
behovet. A sager: ”Dessutom ar det elevens acceptansniva pa hjalpmedlen som avgor
dess funktion.”

C patalar att specialpedagogerna har en betydande roll som resurs for elever med
sérskilda behov. Specialpedagogerna tillsammans med eleverna utarbetar de adekvata
hjalpmedlen som okar inlarningsférmagan. C anvéander sig utav ett las- och skrivtest
som gors forsta aret i gymnasiet. Har kollas elever upp som far testresultat 1 och 2 pa
staninevardet. Darefter gors ytterligare tester pa dessa elever for att kunna diagnostisera
hjalpbehoven. I regel fungerar verktygen véldigt bra menar C eftersom man kan fanga
upp de elever som har dyslexi och darmed kan man sétta in ratt pedagogiska medel.

B anmarker pa att de har véldigt sma problem med dyslexi och det &r inte alltid s att
eleverna vill ha hjalp. B anvander sig inte av nagra verktyg forutom “provet” som é&r ett
lasforstaelse- och ordkunskapsprov. Detta prov dr egentligen ett prov som ligger till
grund for elevens inriktning pa gymnasiet. B anser att samtal och resultaten pa provet
ger den indikation som behovs for att kunna gobra en rattvis bedémning av
funktionshindret.

D upplyser att det ar svart att hitta hjalpmedel som passar varje enskild elev. D papekar
att de inte har nagon specialpedagog pa skolan och darfor inte gor nagra speciella prov
pa eleverna. Daremot anser D att hennes lararkollegor har den kompetens som kravs for
att kunna fanga upp barn med las- och skrivsvarigheter. Vid eventuell misstanke om
dyslexi skickas en remiss till sjukhuset och logopeden. Logopeden gor darefter en
utredning och eventuell diagnos, som de sedan foljer.

Resurser kan man tolka pa fler an ett satt. Vi menar i var undersokning dels rent
ekonomiskt men ocksa tid och kompetens.

Ekonomiskt kan vi inte hitta nagra skillnader, alla skolorna anser att det inte
handlar om nagra stora pengar och det gar alltid att samarbeta runt den
ekonomiska fragan med andra berérda. Informant A sager:

— Nej inte direkt, men man far vara lite smart och se till att vissa grejer kan
betalas av andra, lite samarbete dver budgetomradena. Jag har 20 000 bade
for grundskola och gymnasiet och det récker. Vi kopierar mycket och
anvander aldrig fylleriévningar.
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Dessutom satsar man Over lag pa kompetensutveckling bade for specialpedagoger
och for larare. Daremot beror det nog pd vem man pratar med. Man kan lasa ut
av svaren att specialpedagogerna ar mer Kritiska till lararnas kompetens an vad
rektorerna ar.

A séger att hon utbildar nya larare i dyslexi inom skolan. A séger vidare att de larare
som ar pa gymnasieniva saknar kunskap om dyslexi. Specialpedagogerna far genomga
en vidareutbildning var tredje ar. Manga ganger maste man ga ner pa basicniva for att
lararna skall kunna visualisera dyslektikernas problematik. A poéngterar att
specialpedagogerna har en betydande roll som resurs for elever med sarskilda behov.

B patalar att de inom koncernen har 3 specialpedagoger att tillgd vid upptackt av
dyslexi. Det finns &ven mojligheter for vidare utveckling for larare som vill fordjupa sig
i dyslexi. Men samtidigt sager hon ocksa att det inte finns nagon speciell larare med
dyslexikompetens.

C berattar att de ar tva stycken specialpedagoger som verkar pa skolan. Deras
arbetsomraden ar hela skolan och darmed anser hon att kompetensbehovet ar uppfylit.
Men samtidigt 6nskar hon att lararna skulle ha stérre kompetens inom dyslexiomradet.
Vid en eventuell hdgre kompetens hos lararna skulle detta medféra en mer positiv
atmosfar for dyslexieleverna. C patalar att specialpedagogerna har en betydande roll
som resurs for eleverna med sarskilda behov.

D upplyser om att svensklararna och engelsklararna gar kontinuerligt pa
kompetensutveckling och ambitionsnivan ar hog pa att lararna skall fa ratt kompetens
och utbildning. Det &r valdigt viktigt att kompetensen finns déar den skall anvéndas,
bland eleverna. D forklarar att dom lagger kompetensutveckling pa deras svensk- och
engelsklérare, som skall kunna ta hand om dyslexielever i “klassrummen”, déar D sager
foljande: Vi jobbar bara lite i elevvardsteam for vi vill ha hjalpen déar den behovs, i
Klassrummet”.

30



”Uppriktighet ar inte att sdga det man téanker utan att mena det man sager”
Kélla: Hypolite de Livry

8 Diskussion

Vi kan bara utifran var undersokning konstatera att det finns bade vilja, resurser och
kompetens for att ta hand om och identifiera dyslektiker pa gymnasieniva. Men i vissa
skolor saknas huvudresurser sasom specialpedagoger och kompetent personal
(dyslexiutbildade) vilket ar helt i linje med den litteratur som vi tidigare redovisat i var
studie.

Dyslexiindentifiering ar ingalunda ett latt och otvetydigt arbete och det &r styrt av
skollagen och en tolkningsbar definition, vilket vi menar &r svaret pa hela var
problemformulering. Att det forvaxlas med och att det inte riktigt gar att dra en grans
fran las- och skrivsvarigheter gor att det hela blir mer komplicerat och komplext. Vi har
i teoridelen redovisat olika avhandlingar och annan litteratur for att belysa det komplexa
i problemet med att identifiera dyslektiker. Det a&r manga faktorer att ta hansyn till och
det &r latt att ta fel sorts beslut.

Dyslexi r, som vi skrivit manga ganger och inte kan poangteras nog manga ganger, ett
komplext begrepp som &r svardefinierat och dar handikappsbegreppet ar svarformulerat.
Handikappet flyter ut i sidosvarigheter, vi kan exempelvis hitta skriv- och lassvarigheter
langt ut i periferin. Dessa svarigheter kan bland annat bero pa tvasprakigheten. | andra
andan av periferin har vi rent fysiologiska svarigheter som gor det svart att skriva eller
lasa. Som exempel kan synproblem namnas. Den satsning som samhallet gjort pa
skolorna idag gor att icke visuella och komplexa handikapp inte har tilldelats de resurser
som dessa handikapp behdver/kréver. Skolornas samarbete med logopederna ar, vad vi
kan se utifran var studie inte optimalt. Kanske skulle en utbildad logoped vara till hjalp
den forsta terminen pa gymnasiet. De skulle kunna vara ett stod till specialpedagogerna
samt kunna hjalpa till med identifieringen av potentiella dyslexifall. Trenden &r dock att
det ska till hjalp i sa tidig alder som majligt vilket ar i linje med Myrberg (2007) och
Elbro (2004) i diskussionen om fonologisk medvetenhet. Forskare har ocksa kommit
fram till att det inte & metoden som &r det viktiga utan hur vi ser och bemdoter dessa
barn (konsensusprojektet). Det kan vara, som vi redovisade i teoridelen: krav pa extra
tid och omsorg for barn i riskzonen eller att tréana elever att ta risker for att 6ka pa
sjalvkanslan. Man é&r relativt ense om att dyslektiker kan trana upp sina fardigheter och
den mest relevanta modellen &r kanske den fonologiska forklaringsmodellen som vi
namnt tidigare. Kan man mota dessa barn redan i tidig alder tror vi att problemen pa
gymnasieniva och senare skulle minska drastiskt.

Vad vi har kunnat lasa ut av vara informanters svar sa skulle man behova utbilda
specialpedagoger i storre grad &n man gor i dag, dessutom finns en énskan om att en del
av lararutbildningen skulle innehalla teorier och praxis med problematiska och/eller
handikappsinriktade studier for att oka forstaelsen hos lararkaren. Men till detta kravs
resurser och det &r nog dar anser vi, med forskningen som stdd, att ett stort hinder anda
ligger. Inte sa att man inte har pengar till hjalpmedel eller utredningar utan att man
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skulle behdva mer kunskap och fler idéer om hur man kan l6sa l&s- och
skrivsvarigheterna Gver lag i skolan. Det finns manga idéer och tankar runt dessa
problem och inte helt ovéantat jamfor man med hur det var forr. Informant C séger i ett
uttalande att:

— Undervisningen har forandrats da man forr hade hoglasning, numera ar
det inte sa, i stéllet delas det ut en massa stenciler och var och en far lasa
for sig sjalv.

Vi menar att sa har sma medel kan man ta till men man bér kanske revidera dem lite. Vi
tror inte att en elev med dyslexi eller 1as- och skrivsvarigheter har nagon storre lust att
sitta och ha hoglasning infor en hel klass, men i liten grupp eller enbart infor lararen ar
det en ypperlig 6vning. Det kan dessutom vara sa att man inte identifierar dyslektikern i
tid, det vill saga redan i forskolan eller ettan utan tror att de véxer ifran sina problem
eller att man tror att barnet har andra sociala problem. Men dessa barn blir ofta
extroverta och man fokuserar istillet pa fel atgard. Alternativt blir de osynliga och da
finns det inget problem. Om detta beror pa okunskap hos larare eller ett daligt ledarskap
reder inte den hér studien ut men studier pekar pa att det ar ett problem i skolan och
givetvis paverkar det elevens studier genom hela livet. Givetvis kan vi inte utelamna
foraldrarna i detta sammanhang. Det &r trots allt de som kanner sina barn bast. Utan
deras forstaelse och engagemang kommer detta problem fortsattningsvis ocksa att sopas
under mattan. Ett samarbete mellan skolan och hemmet menar vi &r en del av 16sningen
for detta komplexa problem.

Skolorna har ytterligare ett problem att brottas med och det ar tvasprakigheten eller om
man vill saga, det mangkulturella samhalle som vi har i Sverige idag. De barn och
ungdomar som vaxer upp som nysvenskar, upplever vara informanter, saknar nagot i sitt
sprak. Vi menar att det ocksa ar vart "kollektiva minne” som staller till det. Man har
varken sin egen historia eller det nya landets. Vi tanker da pa sadant som inte ar direkt
uttalat till exempel kroppssprak, normer, myter, oskrivna regler, intonationer
(satsmelodier), pauser och kanske till och med skrattet. Alla dessa faktorer &r kulturellt
betingade och vi har olika erfarenheter och kunskaper som hjalper individen att forsta
samhallet och spraket. Detta ar det "kollektiva minne” som Séljo (2005) beskriver eller
vart habitus av Bourdieu, (1994) om man hellre vill. Vi menar att detta paverkar hur vi
tolkar och forstar en text, vi menar vidare att det har kan paverka de individer som é&r
tvasprakiga pa ett negativt satt och att det gor att det blir svart att diagnostisera dyslexi
eller om det da "bara” ar hemspraket som genererar denna felmarginal. Samtidigt menar
vi ocksa att dessa elever berikar det svenska spraket med nya uttryck och fraser. Men
det finns fler faktorer som paverkar spraket och dyslexiupptackter. Den massiva
tekniska utveckling som vi genomgatt och genomgar paverkar dven den vart moderna
sprak. Vi syftar har pa mobiltelefonerna och textmeddelande. Med tanke pa de
subkulturella skrivsatten blir det svarare att uppticka dyslexi. Detta fenomen
forkommer &ven i datorvérlden.
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Ett kant ansikte som har dyslexi & kung Carl XVI Gustaf, men kunskapen och
vetskapen om dyslexi ar inte sa kant och utbrett som sjalva handikappet ar. Det &r heller
inte ovanligt att man gor sig lustig pa handikappets bekostnad till exempel i media. |
dagens dato kanner man fortfarande skam och olustkdnsla Over att man har ett
handikapp. Dessa kanslor och den olustkdnsla som kommer med detta gor att eleverna
forsoker dra sig undan och bli ”osynliga”. Att vara "dum”, att man inte kan stava eller
lasa gor att manga tappar sjalvkanslan. Detta i sin tur gor att studieresultaten dippar och
i forlangningen blir det att en duktig elev pa grund av sitt handikapp inte kan prestera
det resultat som eleven egentligen ar kapabel till. Det &r inte enbart den egna
sjalvkanslan som ger en negativ tendens till inlarningen utan aven andra elever (eller
media) forstarker och forstorar en “dummerjons” roll. Det ratta ordet for denna handling
ar mobbing. Denna handling gors enligt oss av okunskap och ovetande.

| texten ovan har vi beskrivit en stor del orosmoln och mdrka exempel. Men allt &r inte
becksvart. Skolorna har vilja och styrdokument (skollagen) att arbeta fér en human och
rattvis skolgang for sina elever. Darfor tror vi att skolorna gor allt de kan med de
resurser de har till sitt forfogande. Som vi ser i intervjuerna och den debatt som
forekommer i medierna genomfors flera olika forsok for elever med dyslexi och/eller
andra handikapp, sa att de kan fa en sa bekvam tillvaro som mojligt. Detta gor att vi har
en tilltro till den vidare utveckling och framtid som vantar vara gymnasielever. De
intervjuer vi gjort pekar alla at ett och samma hall. De dyslexifall man upptacker
forsoker man hjalpa pa olika satt. Vi haller med vara informanter att en bra och
kostnadsfri metod &r att ge eleverna mojlighet till langre tid vid provskrivning, vilket ar
en utomordentlig och rattvis behandling. Muntliga prov till elever med dyslexi kan bidra
till att de svar och resultat som presteras visar ratt ambitionsniva for dem.

Datoranvandningen har ocksa visat sig 6ka motivationen och Oppnat ett helt nytt
perspektiv for elever med svarigheter att gora skolarbeten. Detta bekréftades aven av
vara informanter. Vissa skolor med en storre budget har dven tillgang till datorprogram,
talbocker, program till mobiltelefonerna m.m. Dessa anser vi &r en utomordentlig hjalp
till elever, om de sjélva vill. Alla hjadlpmedel som underlattar studiesituationen &r
positiva da de lattare kan smalta in i omgivningen utan hinder. Skolornas ambitionsniva
verkar vara tillrackligt hoga for att tillgodose de upptéckta handikappsfallen. Men vi vill
anda pasta att den storsta resursen som dessa elever har att tillgd ar specialpedagoger
och logopeder. Med tanke pa att dyslexi ar ett sa komplext och abstrakt handikapp
behdver man l6sa problemen i samrad mellan specialist, elev och foraldrar. Utifran var
studie kan vi konstatera att problemet inte ligger i stodatgarden i sig utan i
identifieringen av dyslektiker.

Vi menar att det kanske vore bra om man har en rikstackande kunskapsniva for dyslexi
hos pedagoger (larare m.fl.) Den erfarenhet vi fatt av undersokningen séger oss att olika
skolor har olika behov av specialpedagoger. Vissa skolor behdver fler och det skulle
kanske vara ett krav pa att skolan hade en specialpedagog anstalld. Vi ar medvetna om
att detta ar en kostnadsfraga, men studerar man skolor ute i landet finns det de som
klarar av detta utan mer ekonomiskt stod. Det géller att anvanda de resurser man har pa
ett adekvat satt och samarbeta mot samma mal.

De intervjuer vi gjort, det massmediala bevakandet i denna diskurs och vara slutsatser
pekar at samma hall. Den allra férsta atgarden som bér sattas in ar att synliggéra och
informera om dyslexi s tidigt som majligt. Pa detta satt tror vi ocksa att skamkéanslorna
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minimeras och sjalvkénslan byggs upp och darmed kommer dessa elever att prestera
maximalt. Steg tva ar att vara politiker far upp 6gonen for problemet och kan lagga
resurser pa skolan. Vart tredje forslag ar riktad lite till framtiden och har galler det att
fortsatta och nyskapa forskningsprojekt som undersdker och involverar nya adekvata
hjalpmedel, metoder, strategier, och forslag pa losningar. Men detta ar ihardigt arbete
som vi alla behover bedriva tillsammans. Ty dyslexi ar ingen sjukdom utan ett
handikapp som inte gar att bota.

8.1 Kritisk granskning

Den begransning som gjorts i denna uppsats har formats efter ett antal informanter,
vilket i sin tur har medfort att vi enbart har kunnat studera ett fatal skolor. Pa grund av
detta kan denna uppsats inte bli generell for dyslexiupptackter i Sverige. For att fa ett
mer omfattande och réattvisande resultat bor svar fran informanter samlas in fran sa
manga skolor som mojligt.

En annan paverkande faktor ar de svar vi samlat in fran informanterna. Med tanke pa att
skolorna maste tanka pa sitt anseende kan vi inte sékert veta att de svar vi fatt ar helt
arliga. Vi kan bara utga fran att de svar vi fatt ar arliga men vi har inte kunnat forankra
det. Ytterligare en faktor i denna kontext som kan paverka svaren vi fatt, ar att vi skickat
ut vara intervjufragor i forvag till informanterna. Detta anser vi kan vara bade positivt
och negativt. Positivt kan vara att man som informant hinner forbereda sina svar, att
man inte blir nervos eller att man inte drar ut for mycket pa tiden, det negativa kan till
exempel vara att man inte far spontana svar.

Vart att ndmna 4r att intervjuaren kan paverka svaren genom att stalla ledande fragor.
Eftersom att vi har fatt en indikation (av samordnare) om att den hjalp dyslektiker fatt
tidigare yttrar sig ojamnt nar studenten kommer upp pa universitetsniva samt de egna
upplevda erfarenheter vi har som forskare finns alltid en risk att vi paverkar studien.

8.2 Vidare forskning

Vi & medvetna om att var undersokning inte utmarker sig fran tidigare forskning.
Forskningsméssigt sett bidrar den inte med nagot nytt till diskursen men for oss
personligen har den bidragit till var utokade forstaelse och utveckling. Det vi har saknat
under studiens gang &r forskning om tvasprakighetens betydelse i dyslexiidentifieringen
och darfor foreslar vi detta till vidare forskning.
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Bilaga 1

Helena Olivestedt Lund den 31 mars 2008
Nilay Useinovska

Pedagogiska Institutionen

Lunds universitet

Hej!
Vi heter Helena Olivestedt och Nilay Useinovska och laser pedagogik pa C-niva i Lund.

Var uppgift ar att skriva en uppsats utifran en empirisk undersékning med syfte att ur ett
specialpedagogiskt perspektiv undersoka vad som foregar dyslexiupptackter.

Darfor ar vi intresserade av att fa veta om ni skulle vilja hjélpa oss och stélla upp pa en
intervju? Intervjun berdknas ta ca 30 min. Vi kommer att behdva genomféra intervjun
mellan den 9 och 16 april, i dvrigt kan vi anpassa tid och plats efter vad som passar er.
Vi kommer att vara narvarande bada tva, en av oss kommer att halla i intervjun medan
den andre for anteckningar samt att vi med din tillatelse gor en ljudupptagning av
intervjun.

Allt som ségs under intervjun behandlas konfidentiellt, det vill sdga att ingen annan &n
vi tva som utfor intervjun kommer att kunna identifiera intervjupersonerna.

Eftersom intervjun &r frivillig har ni méjlighet att avbryta och angra er nar som helst,
men nar intervjun val ar slutford kan vi inte langre utesluta materialet fran var
undersokning.

Vi ar verkligen tacksamma om ni kan téanka er att bli intervjuad, men om ni av nagon
anledning inte kan eller vill sd vore det snallt om ni dnda hor av dig och meddelar oss
detta, sa att vi kan forsoka fa tag pa nagon annan sa snart som mojligt. Ni far saklart
ocksa garna hora av er om ni har nagra fragor kring intervjun eller undersékningens
syfte.

Med vanliga hélsningar
Helena Olivestedt. E-mail: helena.olivestedt@gmail.com tele:0702231905
Nilay Useinovska. E-mail: nilay.useinovska@yahoo.se tele: 0735310321
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Bilaga 2
Intervjuguide

Bakgrundsfragor:

Skolform (kommunal eller privat)

Alder

Kon

Vilken utbildning har du gatt?

Hur manga ar har du arbetat som specialpedagog?
Far ni ofta ga pa vidareutbildningar kring dyslexi?
Vad har du for uppgift som specialpedagog?

Hur manga dyslektiker har ni pa er skola?

Hur ser processen ut fran misstanke av dyslexi till diagnos?

Foljdfragor vid diagnostisering:

Vilken/Vilka metoder anvénds, vilka &r bendmningarna

(Fungerar metoden positivt eller negativt?)

Vilka verktyg har ni till ert férfogande?

Vilka verktyg anvander ni?

Hur upplever du att verktygen fungerar?

Hur stéller ni diagnosen dyslexi?

Ar du ensam eller &r ni fler som tillsammans staller diagnosen dyslexi?

Kénns det som att du saknar nagot nar du jobbar med att identifiera dyslektiker?

Hur ser nésta steg ut, efter diagnos?

Foljdfragor efter diagnostisering:

Vilka verktyg finns hér till ditt forfogande?
(Fungerar de positivt eller negativt?)
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Kénns det som att du saknar nagot nar du jobbar med att stodja dyslektiker?

Hur ser du pa ekonomiska begransningar och ekonomiska mojligheter?

Ar det svarare eller lattare att upptacka dyslektiker i dag jamfort med for 20 &r sedan?
Har dyslexi okat eller minskat bland elever under dessa ar?

Hur tycker du att forandringen i att uttrycka sig i tal och skrift jamfort med for 20 ar
sedan paverkar dyslexiupptackter?

Ar det ndgot mer du vill tillagga innan vi avslutar intervjun?
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