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Title
Bilingualism and reading promotion — How linguistic composition among pupils affects
the school librarians” reading promotion

Abstract

In today’s” multicultural society increasing numbers of school librarians are faced with
a relatively new target group of pupils. This group is linguistically less homogenous
than previously and this requires modern adaptations of pedagogic methods.

Information literacy and reading promotion are two important topics that school
librarians work with. Information literacy is essential for problem based tuition and to
increase it requires a well developed language. This study is focusing of the school
librarians work with reading promotions. We are interested in how the direction and
structure of this work is influenced by the linguistic composition of pupils.

To gain insight about the views on multilingualism in primary schools in Skéne a
questionnaire was distributed. In thirteen of the seventy schools that replied, more than
fifty percent of the pupils were multilingual. These thirteen schools are situated in five
of the larger municipalities of Skéne. The general view on multilingualism varies within
and between municipalities and due to the poor response to the questionnaire it is not
possible to make any comprehensive conclusions.

To gain a deeper insight into the work concerning reading promotion on schools with a
large proportion of multilingual pupils’ three school librarians were interviewed. The
result shows that despite similar conditions regarding multilingual pupils the work is
carried out in very different ways. The information gathered in three interviews is not
sufficient to create a general picture of school librarians” work with reading promotion.
However, because of the dissimilar replies it may be perceived that the support unities
present via the view of the municipalities and schools on multilingualism in conjunction
with the school librarian’s own ambitions and ideas is what affects their work with
reading promotion.
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Inledning

”Alla ménniskor har ritt till ett sprak. Det dr en ménsklig rattighet att f tala och utveckla de sprik
som man har behov av. Barn som lever i Sverige men har fordldrar med annat modersmal har alltid
behov av minst tvd sprik: familjens och samhillets.

Familjens sprék dr viktiga for ett barn pd ett sdtt som inga andra sprék kan bli, darfor att familjen ar
viktigare 4n ndgon annan tillhdrighet for barnet. Sambhéllets spradk behdver man kunna for att leva
som fullvirdig samhillsmedlem. Det finns ingen motséttning i detta, eftersom barn kan léra sig
ménga sprak.

Det handlar inte om antingen eller, inte om modersmaél eller svenska. Det handlar alltid om bade-
och. Det som avgoér dr vilka moéjligheter som vi vuxna ger barnet.”

(Forsberg 1996, s 5)

Under uppvixten tillbringar barn en stor del av sin tid i skolan. Den miljé skolan
erbjuder i form av materiella forutsdttningar och skolpersonal som barnen mdter, samt
skolpersonalens instédllning till och forhdllningssdtt gentemot eleverna har dirfoér en
avgorande betydelse for barnens utveckling. Som Meri Helena Forsberg, davarande
ordforande i Riksforbundet for internationella foreningar for invandrarkvinnor, skriver
ovan handlar det om vilka mojligheter barnen ges av de vuxna i sin omgivning.
Skolbiblioteket och dess personal dr en neutral resurs for barnen, i den mening att man
inte bedomer eller betygsitter barnen eller barnens arbete. Skolbibliotekets verksamhet
syftar till att vara en resurs for skolarbetet men bidrar ocksa till barnens personliga
utveckling. Paverkas dé skolbibliotekariens arbete av flersprikiga elever?

Bakgrund
”...look at the influence of reading and books in childrens’ personal development and education —
how access to books through libraries and the role of libraries in supporting childrens’ learning and
early literacy can help to prepare them for life in an uncertain world.”

(Elkin & Lonsdale 1997, s 1)

Globaliseringen av vér virld gér snabbare och snabbare, skillnader i kulturer och mellan
nationer krymper och mojligheterna till kommunikation via olika tekniker okar. I vart
mer och mer mangkulturella, flersprékiga och mangreligiosa samhille stélls fler och fler
skolbibliotekarier infér en elevgrupp som &dr mindre sprakligt homogen 4n tidigare.
Bibliotekarierna, generellt ensprikiga, vilutbildade och litterdrt intresserade, star
numera allt oftare infor en forhdllandevis ny mélgrupp som kriver moderna specifika
anpassningar. Brigitte Kiihne, bibliotekarie och lektor i biblioteks- och
informationsvetenskap vid Véxjo universitet, skriver i sin avhandling att skolbiblioteket
har tva huvuduppgifter: “att tjina som inspirationskilla for upplevelse/inlevelseldsning
(skonlitteratur) framst 1 dmnet svenska” samt “att tjanstgoéra som “kunskapsbank” for



den som soker information i olika &mnen, vilket innebar att biblioteket ses och anvinds
som ett ldiromedel bland skolans &vriga laromedel” (Kiithne 1993, s 11).

Liasstimulering och informationskompetens dr i stort sett de tvd huvuduppgifter som
skolbibliotekarier arbetar med. Tonvikten pendlar mellan dessa tvd uppgifter under
skoltiden. Lédsstimulering prioriteras vid skolstart for att utveckla elevernas
laskunnighet. Lésstimulering &r viktigt for att eleverna ska fi och utveckla ett
funktionellt sprak som sedan anvéinds och vidareutvecklas under resten av skoltiden.
Lasformagan som dr nddvindig genom hela livet har stor betydelse for individens
informationskompetens. 1 takt med att eleverna blir &ldre minskar skolbibliotekets
lasframjande atgérder och informationskompetensutbildningen introduceras och tar efter
hand over, for att eleverna ska klara av det undersokande arbetssétt gymnasiala och
eftergymnasiala studier krdver. Ingen undervisning i skolan &r befriad fran sprék, utan
spraket ar ett verktyg som anvénds inom alla &mnen. Dagens mer problembaserade
undervisning kréver ett fungerande sprak hos alla elever eftersom god kommunikation
ar en forutsittning for att eleverna ska klara sina studier. Vikten av
informationskompetens blir alltmer uppmérksammad och didrmed Okar é&ven
lasstimuleringens betydelse. Detta synliggdrs i samhéllet genom Okade satsningar pa
skolbibliotek och skolbibliotekarietjdnster. Barns ldsvanor paverkas av savil kultur som
familj, och i de fall det enbart dr i skolan barnen moter en ldstradition fOrstarks
betydelsen av skolbibliotekets ldsfraimjande arbete.

Infor wvalet 2006 debatterades dagens undervisning i1 det svenska spréaket.
Riksdagsledamot Cecilia Wikstrom foreslog i artikeln ”Skapa svensk litteraturkanon”
(Wikstrom 2006) att det skulle sammanstéllas en lista over litteratur som alla skall ldsa.
Detta skulle enligt henne ge samtliga skolelever en béttre spraklig grund, oavsett en
eventuell invandrarbakgrund eller hemmiljé utan studietradition, och didrmed hjilpa
dem att klara sig i livet genom att ldttare kunna kommunicera och dédrigenom éven ta del
av det samhalle de lever i.

Ebba Witt-Brattstrom, professor 1 litteraturvetenskap med genusinriktning vid
Sodertorns hogskola, argumenterade 1 Sydsvenskan for en stirkt svenskundervisning i
skolan d& den utbildning som skolan idag erbjuder dagens ungdomar med utléndsk
bakgrund enligt henne &r simre dn den hon sjédlv fick som invandrarbarn i Sverige
(Witt-Brattstrom 2006). Kenneth Hyltenstam, professor i tvdsprakighetsforskning vid
Stockholms universitet, 4r en av dem som svarat pd Witt-Brattstroms artikel och som
ocksa ser ett behov av forstirkt undervisning i svenska men menar att detta inte far ske
pa bekostnad av de tvasprdkiga elevernas stod 1 sina modersmal.
Modersmalsundervisning dr, enligt Hyltenstam, gynnsamt av fler skil, bl. a for att
utvecklade kunskaper i ett forstasprak frdmjar elevens allmidnna kunskapsinhdmtande,
fortsatt sprakinldrning inom alla sprak, lds- och skrivinldrning, identitetsbildning, samt
for kontakt med familjens kulturella bakgrund (Hyltenstam 2006). Hyltenstam avslutar
sitt inldgg 1 debatten med att konstatera att for att det ska bli en forbéttring av
skolresultaten for invandrarelever behdvs inte bara mer svensk litteratur i
undervisningen, utan ocksa andra attityder, kunskaper och forstaelse for
invandrarelevernas verklighet.

Vi tycker, till skillnad fran Kiihnes ovan ndmnda definition, att skolbiblioteket i dagens
samhélle inte enbart skall tjdina som inspirationskilla for upplevelse/inlevelseldsning



(skonlitteratur) begrinsat till &mnet svenska. Som Meri Helena Forsberg (1996) skriver
i det ena inledande citatet dr det nodvéndigt att barn stimuleras inom alla sina sprék for
att uppnd en tillrickligt hog total sprakkompetens och dirmed kunna bli
informationskompetenta. Utan informationskompetens frintas individen sin rétt och
mojlighet att vara en aktiv medborgare i vart demokratiska samhille. Hér ser vi att
skolbiblioteket fyller en viktig funktion, vilket ocksa betonas av Judith Elkin och Ray
Lonsdale (1997) 1 det inledande citatet. Skolbibliotekets roll blir &n viktigare eftersom
det 1 vissa fall kan vara det forsta bibliotek ménga barn kommer i kontakt med.

Genom aren har skiftande teoretiska perspektiv pa sprakutveckling lett till olika syn pa
spraktillignande och medfort olika praktiska forhallningssétt och olika tillvigagangssatt
for att stimulera barn sprakligt. Inom sprakutvecklingsforskning forekommer teorier om
att det dr de medfodda egenskaperna som bestimmer barns sprakutveckling, eller att det
ar miljon som barnet befinner sig i som péaverkar utvecklingen. Mest troligt &r dock att
det dr en blandning av arv och miljé som avgdr barnens sprakinldrning och
sprakutveckling. Oavsett hur man lar sig sprék kvarstar det faktum att sprak ar viktigt,
inte minst i aspekter utanfor skolvdrlden som identitet och kultur, och spréket méste
stimuleras for att utvecklas.

Vi véljer darfor att i denna undersokning lagga vikten pé skolbibliotekariens arbete med
lasstimulering. Vi intresserar oss for hur flersprakighet bland eleverna péverkar
inriktning och utformning av skolbibliotekariens ldsstimulerande arbete. Detta omrade
ar till stor del outforskat. Vi anser att d&mnet dr aktuellt och viktigt och att det har en
sjdlvklar plats inom biblioteks- och informationsvetenskap dd tvasprakigheten okar i
Sverige och skolbibliotekariens arbete darfor dkar 1 betydelse.



Syfte och fragestédllningar

Syftet med var studie var att undersoka om skolbibliotekariens arbete med
lasstimulering paverkas av den sprékliga sammansittningen hos elevunderlaget, och hur
denna paverkan i sa fall yttrar sig.

Inledningsvis ville vi undersdka skolornas generella instillning till flersprékighet och
vilken situation de befinner sig i ndr det géller flersprakighet. Detta for att fa en
bakgrund att relatera till och ddrmed kunna uppfatta hur den generella instéllningen till
flersprakighet paverkar skolornas situation. Vi ville i detta led av var undersokning fa
svar pa foljande fragor:

* Hur manga elever av det totala elevunderlaget pé skolan &r flersprakiga?
* Hur definierar skolan flersprékighet?
* Hur ir skolans instdllning till och hantering av flersprakighet?

Efter att ha genomfort den inledande studien och med hjélp av den valt ut ndgra
skolbibliotek, ville vi férdjupa oss i skolbibliotekariens arbetssituation.

Vi identifierade tre huvudaspekter som vi, i detta fall, tror direkt inverkar pa
skolbibliotekariens arbete och som vi tror kan vara relevanta i denna undersokning,
ndmligen ldsstimulering, specialkompetens inom medieforsorjning och bemdtande, samt
samarbete. En fjarde aspekt, sprakutveckling, inverkar indirekt.

Utifrdn dessa aspekter som vi tror inverkar pa skolbibliotekariens arbete har vi
formulerat tre forskningsfragor som utgdngspunkt for vér studie:

e Hur arbetar skolbibliotekarien med ldsstimulering i flersprakiga grupper?

* Vilken specialkompetens behdver skolbibliotekarien for att arbeta i flersprakiga
klasser/grupper, och hur kommer den till uttryck i mdtet med elever och
medarbetare?

* Med vem samarbetar skolbibliotekarien for att nd ut med ldsstimulering till alla
flersprékiga elever?

Ett sétt att arbeta med elevers sprakutveckling &dr olika former av ldsfrdmjande och
lasstimulans, dir bestdndet och medieforsdrjningen ingér som viktiga delar. Bemotandet
av eleverna ar viktigt och nadgot som all skolpersonal borde reflektera Gver. Samarbetet
med skolans lararkar, inklusive modersmalslarare, vilka ofta inte dr knutna till en
specifik skola, inverkar sannolikt ocksé pa skolbibliotekariens arbete.



Begrepp och definitioner

I vért arbete anvénder vi oss av ett antal centrala begrepp. Dessa definieras i detta
avsnitt for att det tydligt ska framgé for ldsaren vad vi avser med respektive term.

Flersprakighet

Var uppfattning ar att begreppen tvasprakighet och flersprakighet anvinds i stort sett
som synonymer i litteraturen, dven om termen flersprakighet enligt var mening tydligare
visar pd det faktum att savil fler dn ett som fler &n tva sprdk kan behidrskas av de
talande. I var studie véljer vi dérfor att anvénda oss av begreppet flersprakighet, utom i
direkta citat och hdnvisningar fran litteratur dir begreppet tvasprakighet anvénds.

Kultur

I Nationalencyklopedins ordbok definieras kultur pa tva sétt; ”form 1 vilken (viss) storre
grupp manniskor ordnar sin forsorjning och organiserar gemensamma angeldgenheter
pa sambhdllelig niva; sérsk. 1 dldre tider el. i avligsna omraden” och “sammanfattningen
av allt som skapats av manniskor for att ge (hogre) andliga upplevelser sérsk. om konst,
litteratur, musik o.d. men dv. om vetenskap; 1 allménhet el. under viss tid, inom visst
omrade” (Nationalencyklopedin).

Lasfrimjande

Lasfrimjande innebdr verksamhet, aktiviteter eller atgidrder som genomfors med syfte
att stimulera och frimja méinniskors ldsning och lédslust (Ledin, 2005, s. 3).
Lisframjande arbete &r av Overgripande karaktér, exempelvis skyltning av media i
biblioteket och forfattarbesok, och innefattar dessutom skoldvergripande arbete.

Liasstimulans

Begreppet lasstimulans eller lasstimulering ingér som en del i det l4sfrimjande arbetet,
och avser ett nirmare, mer interaktivt arbete mellan pedagog och elev/er for att
stimulera elevernas ldsutveckling och litteraturintresse, exempelvis bokprat och
boksamtal.

Mangkultur

I Nationalencyklopedins ordbok definieras méngkulturell pad foljande sitt: “som
innefattar minga olika kulturer och kulturyttringar ofta med tonvikt pa de positiva
mdjligheter detta ger” (Nationalencyklopedin).

Disposition

Det forsta kapitlet i denna uppsats ar Inledning/bakgrund, dér vi kortfattat sitter in vér
studie i ett storre sammanhang och forklarar varfor vi finner amnet viktigt och relevant
att studera. Direfter foljer kapitlet Syfte och fragestdllningar, déar vi presenterar syftet
med vér undersokning samt de forskningsfragor vi har utgatt ifrdn. Dessutom definierar
vi hér ett antal centrala begrepp. I kapitlet Metod, urval och avgrdnsningar redogor vi
for de metoder vi har valt att anvdnda oss av i var studie, samt for det urval och de
avgransningar vi har gjort. Vi presenterar dven de analysmetoder vi planerar att anvinda
for att analysera vart material. I nistkommande kapitel, Sprdakutveckling och
flersprakighet och Ldsstimulans och flersprdkig skolmiljé, skriver vi om vad som
tidigare gjorts i form av forskning och undersdkningar, och vad olika forskare och



forfattare kommit fram till. Det senare kapitlet innehdller dven en genomgang av
aktuella styrdokument, regler och resurser som paverkar skolbibliotekens verksambhet.
Sedan foljer kapitlet Resultatredovisning, dar vi redogdr for var enkidtundersokning och
de intervjuer vi gjort med skolbibliotekarier. Slutligen kommer kapitlen Analys och
diskussion dér vi analyserar och diskuterar resultaten av var studie samt Slutsatser dér vi
redovisar slutsatserna av var undersokning. Darefter foljer Litteraturforteckning och ett
antal bilagor. Som bilagor har vi lagt de dokument vi anvént i kontakten med vara
informanter, bade i samband med enkéiten och i samband med intervjuerna vi
genomfort.
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Metod, urval och avgransningar

I detta kapitel presenterar vi de metoder vi har valt att anvidnda oss av i var studie, och
motiverar varfor vi anser att just dessa metoder ar lampliga. Vi beskriver ocksa det urval
vi gjort och redogdr for de avgrinsningar vi sett oss tvungna att gora.

Metod

Goran Ejlertsson, professor i folkhélsovetenskap vid hogskolan i Kristianstad, forklarar
kortfattat skillnaden mellan kvantitativa och kvalitativa intervjuer, samt vad som
kinnetecknar en enkét, i sin bok Enkdten i praktiken: en handbok i enkdtmetodik
(2005). Kvantitativa intervjuer kénnetecknas enligt Ejlertsson av en hog
standardiseringsgrad, dir de flesta intervjufrdgorna ar formulerade i forvdg och é&r
desamma vid alla unders6kningens intervjuer. Kvalitativa intervjuer &r déremot enligt
Ejlertsson i lag grad standardiserade, med endast overgripande teman definierade pé
forhand, och inga exakta frdgor. Fragorna kan dessutom utvecklas olika under olika
intervjuer d& de ska anvéindas for att folja upp, vidareutveckla och fordjupa det
informanten tidigare sagt under intervjun. En enkit definieras av Ejlertsson som ett
frdgeformuldr med fasta svarsalternativ, som informanten fyller i pd egen hand, oftast
utan nirvaro av den ansvarige for enkéten (Ejlertsson 2005, s 7). Vi kommer i var studie
att anvénda oss av bade en enkit och intervjuer, och presenterar nedan véra tankegangar
kring detta.

Enkat

For att fa kinnedom om skolornas egna uppfattningar och definitioner av flersprikighet
samt hur stor del av varje enskild skolas elevunderlag som ér flersprikig bestdmde vi
oss for att skicka ut en enkait till berérda rektorsomraden via e-post. D& var avsikt var att
4 en generell bild av skolornas instéllning och elevunderlag holl vi fragorna korta och
fa, vilket vi forestdller oss ger en hogre svarsfrekvens. Visst stod for detta ges i Alan
Brymans Samhdllsvetenskapliga metoder (Bryman 2001, s 148-149). For enkiten, se
bilaga 1. Vi bestimde oss for att vid behov skicka ut hogst tvd paminnelser for att fa ett
sa stort och rittvisande underlag som mojligt att bearbeta, se bilaga 2 och 3.

Vi beslot oss for att med véir enkdt genomfora vad Ejlertsson kallar en
totalundersokning, dvs. att alla individer i en viss population studeras. Enligt Ejlertsson
ar denna typ av studie sdllan mgjlig att genomfora, utan vanligtvis anvinder man sig av
olika typer av stickprov fran populationen (Ejlertsson 2005, s 18-19). I vér inledande
enkdtundersokning vénde vi oss dock till hela populationen; rektorerna for alla Skénes
F-6-skolor i kommunal regi, eftersom vi dels ansdg att det rérde sig om en relativt
begrdansad médngd ménniskor, dels ansig att var metod med utskick via e-post och en
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liten médngd fragor gjorde det ekonomiskt och tidsméssigt mojligt att savél skicka ut
enkidten som att hinna ta hand om och bearbeta de svar den gav.

Intervju

Utifran resultatet av enkétundersokningen hoppades vi kunna identifiera tre till fyra
skolor som har en hog andel flersprakiga elever. Dessa skolors bibliotekarier hoppades
vi kunna intervjua for att fi en djupare bild av hur denna elevgrupp inverkar pa det
lasstimulerande arbetet. Om en skola har ett elevunderlag med stor méngd flersprikiga
elever, forestdllde vi oss att det inte gér att blunda infor detta faktum. Detta i sig innebér
givetvis inte att vi anser och tror att skolor med farre flersprékiga elever kan ignorera de
flersprékiga barnen och deras behov.

Vi bestimde oss for att, allt eftersom svaren pa enkdten borjade komma in, inleda
kontakt med de rektorer som svarat for skolor med hog andel flersprakiga elever for att
friga om de berorda skolorna har ett skolbibliotek till sitt forfogande och om detta
bibliotek 1 s& fall bemannas av en utbildad bibliotekarie. Bland de skolor som uppfyllde
dessa tre kriterier beslot vi att vilja ut de bibliotekarier vi i det andra ledet av var
undersokning Onskade intervjua. I detta urval hoppades vi om mojligt kunna ta viss
geografisk hdnsyn for att fa spridning pa véra intervjuobjekt och dédrmed undvika
likartade svar grundat i sirskilda forutséttningar i en viss kommun.

Val av metoder

Vart val av metoder grundade sig i véra fragestédllningar. Valet av enkdt i det inledande
ledet av studien grundade sig i att vi ville kunna ge en kort och generell 6verblick over
Skénes F-6 skolors syn pa flersprakiga elever, deras behov och de mgjligheter skolorna
har att tillgodose dessa behov. Vi gor inga ansprék pé att ge ndgon heltdckande, djup
bild utan ville snarare fa en 6verblick och dérfor fann vi att en enkét skulle vara lamplig
for vara dndamédl. Att t ex genomfOra en sd stor médngd intervjuer hade inte varit
praktiskt genomforbart pa den korta tid vi hade till vart férfogande for denna studie, och
vi fann inte att vi kunde hitta och fa ta del av motsvarande information pé annat sitt &n
genom ndgon form av kontakt med de berdrda skolorna. Vi ville dessutom genom
resultatet pd var enkét finna de informanter som vi i steg tvd av var studie avsig att
intervjua. Valet av intervju i steg tvd av var undersokning grundade sig i att vi ville fa
den mojlighet till fortydliganden av fragor och ddrmed undvikande av missforstdnd och
mdjlighet till f6ljdfradgor och fordjupade svar som intervjuer kan ge, till skillnad frén
enkdter (Ejlertsson 2005, s 11-13; Bryman 2001, s 147). Kombinationen av
enkédtundersdkning och intervjuer ger bade en generell och en fordjupad bild som svarar
pa vara forskningsfragor.

Analysmetod

I bearbetningen och redovisningen av véra enkitsvar har vi anvént oss av Microsoft
Excel. For redovisningen av enkéten anvinds diagram for okad tydlighet. De fyra
enkitfrdgorna redovisas och presenteras var for sig, och de berdrda skolorna
anonymiseras.
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Intervjuerna har transkriberats. For redovisningen av intervjuerna har vi hidmtat
inspiration  fran  Ulrica Nyléns bok A#t presentera  kvalitativa  data:
framstdllningsstrategier for empiriredovisning (2005). Nylén, forskare och lirare vid
Handelshogskolan vid Umed universitet, redogér i sin bok bland annat for négra olika
framstéllningsstrategier varav vi inspirerats av och valt att utgad ifrdn hennes forsta
metod ’den sammanhallna fallbeskrivningen”. Denna metod kénnetecknas enligt Nylén
av att framstdllningen &r en sammanhéllen helhet med tydlig struktur. Den dr ocksa
relativt opersonlig och neutral och framstills utifrdn informanternas perspektiv (Nylén
2005, s 70-72). Detta till skillnad frdn exempelvis “den sjdlvbiografiska berittelsen”, en
redovisningsmetod som enligt Nylén kénnetecknas av att den bygger pé forskarens
ndrvaro i studien. Forskaren kan ocksa enligt Nylén tolka och generalisera i sin
framstéllning (Nylén 2005, s 72-73). Detta dr négot vi inte vill géra dd vi i
presentationen vill forhalla oss s& neutrala som mojligt. Var analys och vara
kommentarer viljer vi istéllet att redogora for i kapitlet Analys och diskussion. Vi vill
inte presentera véra intervjuutskrifter i sin helhet och sa detaljerat och med ordagrann
exakthet som Nylén beskriver framstdllningsmetoden “den unika konversationen”,
eftersom vi kdnner att detta skulle forsvéra ldsningen och forstaelsen av intervjuerna
och gora dem mindre tydliga och tillgingliga (Nylén 2005, s 75-77).

Urval och avgriansningar

For bada leden av védr undersokning giller att vi av praktiska skél begrinsade den
geografiskt till rektorsomraden i skdnska kommuner, eftersom vi redan tidigt visste att
vi i det andra ledet i var undersokning skulle komma att besdka nagra utvalda skolor for
intervjuer.

Som ndmnts i det inledande kapitlet behovs ett fullgott sprak for att bli
informationskompetent och fungera i dagens samhélle. Generellt &r inldrning och
stimulering av sprak prioriterade under grundskolans tidiga &r och fokus pa detta avtar
med tiden. Vi valde darfor att begrdnsa oss till skolor med ar F-6 da det ar i dessa ar
skolbibliotekarier arbetar som mest med ldsstimulering. Skolornas arbetssitt skiljer sig
markant mellan de tidigare stadierna och hdgstadiet vilket ocksd ger en naturlig
brytning vid ar 6.

Infor enkdtundersokningen gjorde vi inget urval, utan vi skickade ut var enkdt for
vidarebefordran till alla ansvariga for F-6-skolor i Skéne. Att vi valt att skicka den till
dessa beror pa att vi forestdllde oss att det &r rektorerna som har den samlade
overblicken Over skolan, dess elevgrupp och skolans policy ifrdga om flersprikighet.

En forutsittning for urvalet av skolor till intervjudelen av vér studie var att det finns
skolbibliotekarier anstdllda pa skolorna da det &r skolbibliotekariens arbete vi
undersoker. Detta gor att ett helt sSlumpmaéssigt urval av skolor inte varit mdojligt.

Vi fokuserar pé flersprakiga elever oavsett vilka sprak de talar och vilket skriftsystem
de anvénder. Vi har valt att inte gora ndgon atskillnad sprak emellan da vi inte anser att
detta &r relevant for var studie.
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Sprakutveckling och flersprakighet

For att ge en bakgrund till flersprakiga barns sprikutveckling och barns behov av
lasstimulans anser vi det viktigt att redogdra for olika forskares och forfattares
infallsvinklar pa flersprakighet och praktiska erfarenheter av sprékinldrning och
sprakutveckling, samt hur flersprakighet inverkar pd barns intellektuella och kulturella
utveckling. Pa detta stddjer vi senare vér analys och diskussion.

Enligt Anders Arnqvist, fil dr i psykologi och verksam vid hogskolan i Kristianstad, &r
sprakets huvudsakliga roll att formedla budskap. Detta beskriver han i sin bok Barns
sprakutveckling (1993). ”Barn anvénder sprak for att formedla sina behov, kénslor och
attityder till omvérlden” skriver Arnqvist (Arnqvist 1993, s 10). Spraket dr ocksd en
viktig del i minniskans formaga att 16sa problem.

Arngqvist beskriver hur ménga forskare har studerat barns sprékutveckling och att ett
flertal teorier kring sprakutveckling har formulerats eller vuxit fram under é&rens lopp.
Somliga teorier dr oOvergripande, medan andra begrinsats till en viss aspekt av
sprakutvecklingen och belyser denna mer i detalj (Arnqvist 1993, s 20-21). Ann-Katrin
Svensson, fil. dr i pedagogik och verksam vid hogskolan i Jonkdping, betonar i Barnet,
spraket och miljon: Fran ord till mening (1998) hur de skiftande teoretiska perspektiv
som antagits under drens lopp har medfort att olika tillvigagangssitt valts for att
stimulera barn sprakligt. Darigenom har den radande teorin fatt konsekvenser for sévil
synen pa barns spraktillignande som for de praktiska pedagogiska forhallningssitten
(Svensson 1998, s 23).

Flersprakighet

Som tidigare ndmnts, under rubriken Begrepp och definitioner, kommer vi att i var
studie anvinda oss av termen flersprakighet. Vi har dock inte funnit denna term som
uppslagsord, men om individuell tvasprakighet sdger Nationalencyklopedin f6ljande:

”Det finns ingen allmént vedertagen definition av tvésprékighet som individuellt fenomen. I en snéiv
anvindning av termen avses med tvasprakiga endast personer som behérskar bada spraken lika vil
som ensprékiga i resp. sprak. Denna innebord av termen &r spridd i icke-vetenskapliga sammanhang.
I en mycket vid betydelse ticker tvasprakighet alla grader av behdrskning av mer 4n ett sprék, dvs.
bland tvésprikiga inkluderas d& dven personer som endast i mycket begransad utstrickning forstar
eller kan uttrycka sig pa ett annat sprék &n modersmaélet. Den vetenskapliga anvindningen av termen
tvasprékighet motsvarar ndrmast denna senare betydelse. [...] Om bada spréken lars in samtidigt fran
spddbarnsélder talar man om simultan tvasprakighet. Termen successiv tvasprakighet innebér att ett
andra sprak lars in forst sedan det forsta blivit etablerat.”

(Nationalencyklopedin)



14

Detta overensstimmer med vad Gisela Hakansson, professor i allmén sprikvetenskap
vid Lunds universitet, skriver om tvésprakighet i sin bok Tvasprdkighet hos barn i
Sverige (2003). Hakansson definierar flersprakighet som det faktum att ndgon anvinder
mer &n ett sprdk. Det dr en vid definition, som Hakansson sjilv tillstar inte
overensstimmer med allas uppfattning om vad flersprakighet ar. Flersprakighet kan
enligt olika definitioner vara alltifran att inneha viss kunskap i flera sprak till att vara
simultant flersprakig (Hékansson 2003, s 13). Hékansson beskriver fyra olika typer av
flersprékighet, med hanvisning till Tove Skutnabb-Kangas verk Tvdsprdkighet, fran
1981. Dessa fyra typer, eller kriterier, ar:

* Ursprungskriteriet: Enligt detta kriterium &r modersmalet det sprak man lér sig
forst och flersprakig blir darfér den som fran borjan tillignat sig tvd sprik
parallellt. Bada dessa sprak blir dd modersmal.

* Kompetenskriteriet: Enligt detta kriterium 4r modersmélet “det sprdk man
behérskar bdst och den ar tvasprdkig som behdrskar tva sprdk lika bra”
Hakansson invdnder dock mot detta kriterium att det dr mycket svért att méta
savdl vad det vill sdga att behdrska ett sprdk som huruvida den sprakliga
kompetensen &r lika hog pa tva sprak.

* Funktionskriteriet: Enligt detta kriterium &r modersmalet det sprdk man
anvinder mest. En flersprékig person dr ddrmed ndgon som “kan anvénda tva
sprak i de flesta situationer i enlighet med egna 6nskemal och samhillets krav”.
Detta kallas ocksa enligt Hakansson for funktionell tvasprakighet.

* Attitydkriteriet: Detta kriterium “bygger pa att modersmalet dr det sprak man
identifierar sig med och att den dr tvésprdkig som antingen identifierar sig sjalv
som tvasprakig, eller identifieras av andra som en tvasprakig person” (ibid., s
15).

I Sverige finns en nédgot kluven syn pd flersprékighet och konsekvenserna av
flersprakighet skriver Hdkansson. Ménga tror att det ar svart for sma barn att lira sig
och halla isdr flera sprak, medan andra anser att flersprakighet dr en tillgdng for barnen.
I ldnder som huvudsakligen &ar ensprikiga, som Sverige, ses ensprakighet som det
vanliga och naturliga men faktum &r att det egentligen &r vanligare med flersprakighet i
vérlden (ibid., s 10). Detta &r ndgot som dven Gunilla Ladberg, fil dr i pedagogik, beror
1 Skolans sprak och barnets: att undervisa barn frdan sprdakliga minoriteter (2000).
Ladberg skriver dér att

”Sprakforskare som har studerat sprdk runt om i vérlden har noterat att de flesta av jordens barn
véixer upp med mer dn ett sprak i sitt vardagsliv. Det &r lika naturligt som att vdxa upp ensprakigt,
och sprékinldrningen dr oberoende av begdvning. Den nivd som barnet formér uppna pé ett sprak
klarar det dven att uppna pa fler sprak”.

(Ladberg 2000, s 77)

For den enskilde individen &r flersprakighet inte nagot sjélvklart bestdende hédvdar
Hakansson. Ett sprdk som inte anvénds och inte stimuleras tillrickligt forsvinner efter
en tid fran minniskans medvetande. Hékansson skriver att ett tydligt exempel pa detta
ar internationellt adopterade barn som, om de inte dr mycket sma vid tidpunkten for
adoptionen, redan talar ett sprik, ett sprak som de efter en kort tid i Sverige mister och
sedan inte kan tala eller forstd langre (Hékansson 2003, s 11). Denna process tycks ga
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fortare ju mindre barnen dr vid tidpunkten for flytten. Da barnen kommit upp i
skolaldern dr modersmalet mindre kédnsligt och sarbart vid kontakter med andra sprak
(ibid., s 197).

Flersprakighet kan delas in i tvé olika typer skriver Hakansson, simultan och successiv
flersprékighet (ibid., s 166). Barn som vixer upp i familjer med tva eller flera parallellt
talade sprak kan fa flera sprdk som forstaspréak och blir ddrmed simultant flerspréakiga.
Dessa sprik utvecklas i princip som ensprikiga barns forstasprdk (ibid., s 150). Den
frimsta skillnaden 1 inldrning mellan successiv flersprakighet och simultan
flersprakighet r enligt Hékansson att vid successiv flersprakighet paborjas inldrningen
av det andra spréket senare, i regel efter tredrsdldern, nér barnet redan har ett utvecklat
sprak, sitt modersmal (ibid., s 165). Hakansson beskriver vidare hur successiv
flersprékighet ocksa skiljer sig frdn simultan flersprakighet genom att successivt
flersprékiga barn séllan nar upp till samma sprakliga nivaer som simultant flersprakiga
barn. Inldrningsprocessen kan avstanna av olika skél och framforallt uttalet av ett sprak
ar svart att 1ara sig behirska fullt ut vid hogre alder (ibid., s 165).

Hakansson pekar pa att flersprikiga barn med god behdrskning av modersmalet dven
visat sig behidrska svenska bra, men ocksa att empiriska undersdkningar visar att “det
behdvs en storre insats d&n ndgra timmars modersmalsundervisning for att barn ska
uppnd hog behérskning av modersmalet. Vissa barn nar en god fardighet genom skolan,
men andra gor det inte” (ibid., s 86). Hakansson ndmner nigra olika faktorer som kan
inverka pa barnens inldrning av modersmalet, bland annat “&lder, motivation, hur
mycket spraket i friga mérks i miljon, om det finns jdmnariga kamrater som talar
samma sprak” (ibid., s 86).

Var undersoknings syfte dr som tidigare ndmnts att undersoka om skolbibliotekariers
lasstimulerande arbete paverkas av den sprakliga sammanséttningen hos elevunderlaget.
Undersokningen kan sdgas bygga pd forhdllandet mellan elevers flersprakighet och
skolbibliotekariers ldsstimulerande arbete. Dérfor finner vi det vésentligt att ge en bild
av vad flersprakighet dr, vilket vi gor genom att hdmta information frdn Hékansson
(2003). Hékanssons forklaringar av olika aspekter av flersprakighet, vad flersprakighet
innebar och vilken typ av stod de flersprikiga eleverna kan tédnkas behdva for en fullgod
sprakutveckling tycker vi ger en nddvéndig forforstaelse och en intressant bakgrund till
de svar vi fitt fran den enkédtundersokning vi genomfort, dir vi bland annat efterfragade
skolornas definitioner av flersprakighet, samt hur de hanterar elevernas flersprikighet.
Vi anser ocksa att Hakanssons forskningsresultat pekar pé vikten av olika former av
spréklig stimulans, och ser hir hur behovet av ldsstimulering kommer in i bilden.

Sprakutveckling och vikten av att fi anvinda sitt modersmal
Gunilla Ladberg, fil. dr. i pedagogik, skriver i Barn med flera sprak: tvdasprdkighet och
flersprakighet i familj, forskola, skola och samhdille att barn som lever med olika sprék i
sin familj eller narhet ocksa behover alla sina sprak (Ladberg 2003, s 126).

“Familjen 4r ett barns viktigaste tillhorighet. Familjens sprak, ett eller flera, dr dérfor djupt
forknippade med de djupaste kdnslorna av sjdlvklar tillhérighet, trygghet och kérlek pa ett sitt som
andra sprak sillan blir. Darfor kan vi sdga att varje barn har behov av de sprik som talas i barnets
familj. Familjens sprik kan aldrig ersittas av andra sprdk. De kan ddremot kompletteras med de
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sprdk som barnet behdver ute i samhéllet, skolan, kamratkretsen. Ju mer barnet kan utveckla sitt eller
sina familjesprik, desto ldttare blir det att ta till sig ett nytt, stick i stiv med den vanliga
forestéllningen att sprak skulle hindra varandra. Det som kan stilla till problem &r inte nérvaro av
flera sprak utan frdnvaro av moéjligheter att utveckla nagot eller flera av spréken.”

(Ladberg 2003, s 127)

Ett viktigt forhdllningssitt &r i detta sammanhang enligt Ladberg att betrakta alla
barnets sprakkunskaper som just kunskaper och som virdefulla och anvdndbara
kunskaper. Ladberg hdvdar bestimt att det pedagogiska arbetet lyckas bast om barnet
tillats ta avstamp i det barnet redan kan. ”Genom att betrakta elevens kunskapsméssiga
bagage som en tillgdng, inte som en belastning, kommer pedagogen att stitta eleven
intellektuellt sdvil som socialt” och Ladberg skriver vidare att ’sjalvfortroendet véixer
nir man blir sedd som en som har nagot véirdefullt att bidra med” (Ladberg 2000, s 9).

Vidare skriver Ladberg att de flersprékiga barnens modersmal “fungerar som en vig
eller bro till det nya spraket” och inte som manga i det svenska samhillet tror, att det
hindrar dem frén att ldra sig svenska. "Néar man kan ett ord pa sitt sprak dr det latt att ta
till sig det pa det nya spriket” fortsitter Ladberg och menar att nir barnen far anvdnda
sitt modersmal parallellt med det nya spriket aktiveras deras tdnkande och de far battre
mdjligheter att lara sig de nya orden. ”Om vi hindrar barnen fran att anvénda sitt sprak
hindrar vi dem fran att tdnka”, skriver Ladberg (Ladberg 2000, s 181).

P4 ett nytt sprék blir barnets tinkande mycket begrénsat. Det blir darfor lattare for barnet att lara sig
allt det nya om det fir engagera sina tidigare sprak i processen. Kunskaper och tinkande pé dessa
sprék kan anvéndas for att utveckla det nya. Genom att anvénda sina sprdk kan barnet aktivera
tidigare kunskaper och kénna igen, jdmfora, associera, dra slutsatser. Om de gamla spraken avfirdas,
om barnet foérbjuds eller avskrécks fran att anvéinda dem, blir det ocksé svarare for barnet att tanka.”

(Ladberg 2000, s 154)

Detta dr ocksd vad Kenneth Hyltenstam, professor i tvasprékighetsforskning vid
Stockholms universitet, och Veli Tuomela, fil dr 1 tvasprakighet, hdvdar i Tvdsprakighet
med forhinder? — Invandrar- och minoritetsundervisning i Sverige (1996).

“en avstannad utveckling i ett forstasprak innebaér [...] ocksé ett avbrott i begreppsutvecklingen. Och
det tar lang tid for ett nytt sprak att fungera i den fortsatta begreppsutvecklingen. Under denna tid har
ett barn som abrupt byter sprak alltsa inget effektivt redskap vare sig for kommunikation eller for sitt
eget tinkande.”

(Hyltenstam & Tuomela 1996, s 40)

For att underlétta inldrningen av ett nytt sprak dr det enligt Hyltenstam och Tuomela
viktigt att barnets fOrstasprak far en mangsidig utveckling. De anser att ett barn som
utvecklat sin formaga att forstd och kommunicera om omvérlden pa ett sprék léttare kan
fora Over denna kunskap till ett nytt sprdk dn ett barn med ett mindre utvecklat
forstasprak, som maste ldra sig savil nya ord som nya begrepp parallellt. Hyltenstam
och Tuomela liknar detta vid att sdtta nya sprékliga etiketter pa kdnda begrepp”
(Hyltenstam & Tuomela 1996, s 40). De forklarar ocksa svarigheterna med att tvingas
lara in fakta pé ett sprak man inte behdrskar, ndmligen att
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“det nya spraket inte pad lang tid fungerar effektivt som stod for minnet och tinkandet. De nya
begreppen blir svéra att fanga, och forhallandet mellan ordformen och ordets begreppsinnehall kan
bli suddigt.”

(Hyltenstam & Tuomela 1996, s 40)

Att barnet fir ldttare att ldra sig ett nytt sprdk om de sprak barnet redan kan ar
véalutvecklade dr nagot som Ladberg instimmer i. Liksom Hyltenstam och Tuomela
skriver hon att det blir lattare for barn att lira sig nya ord om sjélva tingen och
fenomenen orden betecknar redan ar kénda for barnen och om barnen redan har exakta
ord och begrepp klara for sig. Da blir det ldttare for barnen att lira sig lika exakta ord pa
det nya spraket eftersom dessa enbart kompletterar det barnen redan kénner till. Ladberg
kommenterar ocksa att 4ven funktioner barnen lart sig pa ett visst sprak, t ex att leka
vissa lekar eller att stélla fragor och ge svar gar att dverfora till det nya spréket lattare dn
om barnet forst skulle ha lért sig sjdlva funktionerna. “Ett starkt sprak (eller flera starka)
gor det alltsd lattare att ta till sig ett nytt. Ett barn har littare att tilligna sig ett nytt sprék
ju béttre utvecklade dess tidigare sprak dr” (Ladberg 2003, s 99 -100).

”Barnets modersmal har frdn borjan ett férsprdng framfér andra sprak, dven som tankeredskap. En
ménniska ténker, associerar och drar slutsatser med de sprakliga medel hon har till sitt forfogande.
Det sprak som har utvecklats langst fungerar bist for tinkande. Det blir alltsé ldttare att dra slutsatser
och léra sig nya saker om man far anvénda det eller de sprdk som man har utvecklat laingst. Om man
i skolan vill att barnet enbart héller sig till det nya spraket med tanken att barnet d lér sig det spraket
snabbast, s& forsvarar man barnets ldrandeprocess. [...] Barn som har svart att utveckla sitt svenska
sprék och “fastnar” pd en ligre niva, kan behdva hjilp med att fortsétta utveckla sitt modersmal. Nar
modersmalet gar framéat "lossnar” det ofta dven i det nya spraket ”.

(Ladberg 2003, s 100 - 101)

I ”Tvasprékig — varfor det?” i Biblioteket mitt i virlden (1998) tar Tuomela upp en
enligt honom vanlig missuppfattning, ndmligen den att flersprakiga barns modersmaél
utvecklas tillrickligt av att barnet talar sprdket i hemmet med sin familj. Tuomela
skriver att ménniskor som delar denna missuppfattning inte forstdr behovet av
modersmalsundervisning eller sérskilt kulturutbud for dessa flersprakiga barn. Enligt
Tuomela finns det flera skél till att det ar viktigt for flersprakiga barn att fa stod och
stimulans for sprékutveckling d&ven pd modersmalet, bland annat att spréket &r en stor
del av minniskans personlighet och identitet. Darfor &r det av betydelse att 4 utveckla
spraket for att utveckla sig sjdlv, och for att kunna kommunicera med sin familj och
slakt om annat @n de mest basala vardagliga tingen och héndelserna. De flersprékiga
barnens familj och sldkt har ofta inte tillrdckliga kunskaper i svenska for att kunna
samtala om svdrare dmnen, och for att inte de flersprakiga barnen ska isoleras frén sin
tillhorighet 1 familjen krivs da ett utvecklat modersmél (Tuomela 1998, s 13). Tuomela
pekar ocksd pa det faktum att de flersprékiga barnen anvinder svenskan och sitt
modersmdl i olika sammanhang; svenskan i formella sammanhang i skolan och i
samhéllet och modersmalet i mer informella sammanhang som i familjen. Detta
missgynnar och forsvarar en allsidig utveckling av de flersprakiga barnens modersmaél
enligt Tuomela (Tuomela 1998, s 23).

Sammanfattningsvis forefaller forskarna vara Gverens om att, som Monica Axelsson,
universitetslektor 1 tvéasprikighet vid Centrum for tvésprikighetsforskning vid
Stockholms universitet, sidger i “Sprak och litteracitet i Stockholms flersprékiga
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forskolor” 1 antologin Skola, sprdak och storstad: en antologi om sprdkutveckling och
skolans villkor i det mangkulturella urbana rummet (2006), for de flersprakiga barnen
ar det inte fragan om antingen eller” i1 frdga om det svenska spraket kontra
modersmaélet eller modersmalen utan perspektivet maste vara “bade och” (Axelsson
2006, s 142).

Kultur och kommunikation

Séttet att tala till och med barn skiljer sig 4t mellan olika ldnder och kulturer skriver
Ladberg. I vissa kulturer samtalar vuxna mycket med barn och stiller fragor som syftar
till att barnen ska utveckla sina svar och visa sina sprakliga fardigheter. I andra kulturer
forvintas barnen mest svara pa kortare fragor fran de vuxna, och den sprikliga
utvecklingen sker i huvudsak i kommunikation med andra barn. Barnen hor de vuxnas
samtal, men deltar inte déri, utan anvénder istéllet de nyvunna orden och sprikliga
vindningarna i samtal och lek med andra barn. Barn frn sddana kulturer kan ocksé fa
del av spréket genom att lyssna till beréttelser och sagor som de vuxna beréttar. Ladberg
beskriver hur barn fran “berittarkulturer” kan fa torftigare spréklig stimulans i en
flyktingsituation d& de som forut beréttade for barnen kanske inte ens dr med pa flykten,
eller inte ldngre har sinnesro att berdtta pa grund av stress och oro (Ladberg 2000, s
120-122).

Ladberg skriver ocksa att “’kultur uttrycks genom sprak™ vilket innebér att

”den som ldmnar ett sprék i en viss mening ldmmar den kultur som spraket bdr. Om man slutar tala
ett sprdk med ett barn, s& slutar man att féra 6ver manga kulturella sjdlvklarheter som ligger
inbidddade i spraket och som man har tillgdng till utan att tinka p4 det. [...] Den som helt limnar sitt
modersmadl eller sin barndoms sprék riskerar dérfor att utarma den sprékliga och kulturella
kommunikationen, till exempel med sina egna barn eller med de barn man arbetar med”.

(Ladberg 2000, s 130)

Vidare papekar Ladberg att ocksa humor, skdmt och spréaklig lekfullhet tillhor det som
ar svart att behdrska pé ett nytt sprdk. Humor &r ofta mangbottnad och syftar dessutom
inte séllan pd kulturella foreteelser som man maste kénna till for att forstd att uppskatta
skdmtet. For den som inte &r uppvixt med spraket och kulturen kan det vara mycket
svart att lira sig skdmta pa det nya spriket, att forstd ndr andra skdmtar och att
kinslomissigt uppskatta skimten. Aven om man forstr ordens betydelse forstir man
kanske inte podngen (Ladberg 2000, s 73-74).

I Kulturmoten till vardags (1993) skriver Seija Wellros, larare och psykolog, om de
krockar och missforstaind som kan uppstd nidr minniskor fran olika kulturer mots och
ska samverka med varandra. Hon beskriver hur ménniskan fran tidig barndom far med
sig en uppfattning om hur man bor uppfora sig och bete sig, och att denna uppfattning ar
starkt rotad i den kultursfiar inom vilken man &r uppvéxt och har uppfostrats. Nér
ménniskor som fatt med sig olika beteendenormer mots och blir varse den andres
frimmande beteende uppstér létt en kollision som forsvarar kommunikationen mellan
ménniskorna (Wellros 1993, s 22). Wellros skriver ocksa att en komplikation i motet
mellan ménniskor fran olika kulturer ligger i de signaler man omedvetet formedlar
genom sitt kroppssprak och de tonfall man anvédnder, som ocksa dessa skiljer sig at
mellan olika kulturer (Wellros 1993, s 23-25). Aven Ladberg noterar denna



19

problematik, och skriver att det kan vara svért for manniskor med ett annat sprak och en
annan kultur att uppfatta och ta till sig de subtila markdrer 1 det svenska spraket och i
svenskars fOorhéllningssitt och kroppssprak som visar gridnsen mellan acceptabelt
beteende och oforskdmdhet, medan det i andra sprék kan finnas sérskilt hovliga
tilltalsord att anvénda till dldre och en underdanighet hos yngre gentemot &ldre
minniskor (Ladberg 2000, s 74-75). Ulf Fredriksson, lektor i pedagogik vid
Mittuniversitetet, och Karin Taube, fil dr i psykologi och professor i pedagogik vid
Mittuniversitetet, skriver i "Svenska som andrasprék och kulturméten” i Barn utvecklar
sitt sprak (2003) att Sverige ldnge varit forhéllandevis sprikligt och kulturellt homogent
och att manga svenskar darfor har en storre ovana att mota flersprakighet och hantera
mdten med méinniskor fran andra kulturer an vad ménniskor i1 kulturellt och sprakligt
mer heterogena samhéllen har (Fredriksson & Taube 2003, s 155).

Forutsittningar for sprdkinldrning och lasutveckling

Hur ska da sprakinldrningen och sprikutvecklingen underlittas for de flersprakiga
barnen? Som svar pa fradgan “Varfor ldr sig barn ett sprak?” framfor Ladberg i Barnen
och spraken: tvdsprakighet och flersprakighet i familj och forskola (1996) att spraket
maste vara kdnslomadssigt viktigt for barnet. Ladberg hdvdar att barnet 1ir sig de sprik
som talas av de som barnet tycker om och vill kunna tala med och de som barnet
identifierar sig med (Ladberg 1996, s 12-13). Ladberg visar ocksd pa ett flertal
anledningar till att ett barn kan fa svart att ta till sig och ldra sig ett nytt sprak. Barn som
kommer till Sverige frdn andra ldnder, kanske krigshérjade linder, kan bdra med sig
starka kénslor av sorg och saknad, men ocksad skrickfyllda minnen av traumatiska
upplevelser i hemlandet. Dessa minnen héller barnets tankar upptagna och forsvarar
mdjligheterna att koncentrera sig pa ett nytt sprdk. Om barnet i det nya landet inte kan
gora sig forstddd pd det eller de sprdk barnet redan kan kinner barnet sig kanske
dessutom otryggt, och far da &nnu svarare att ldra sig det nya spraket. Manniskor i
omgivningen kanske bemoter barnet negativt, med avstandstagande, kyla och ointresse,
och da minskar barnets vilja och intresse for att tilligna sig svenska. Barnet behdver
ocksa komma in i ndgon barngrupp for att f4 vanner att prata det nya sprket med, men
om barnet kdnner sig uteslutet ur barngruppen lar det sig heller inte spraket (Ladberg
1996, s 14-17). Men mycket av detta negativa finns det mojligheter att motverka eller
avhjilpa enligt Ladberg. Om otrygghet forsvérar barnets inldrning, underléttar trygghet
for barnet. Tryggheten finns i det nya landet dels hos det vélbekanta, hos nagon som kan
barnets sprak och som barnet kan tala med, givetvis den egna familjen, men ocksa
modersmélsldraren som kan forklara for barnet och forbereda det pa kommande
héndelser.

”[...] Tryggheten och upplevelsen att bli forstddd [...] bekréftar barnet, gér det tryggt och fyllt av
tillforsikt, och underlattar dirmed kommande sprakinlérning”.

(Ladberg 2000, s 117)

Att ldra kdnna nagon frdn det nya landet som barnet kan tycka om och komma néra
kinslomaissigt underléttar ocksa barnets trygghet och dkar barnets motivation att ldra sig
det nya spraket. Ladberg hdvdar att barn lar sig ord for det barnet upplever och for det
som barnet vill ldra sig uttrycka. Att fa delta i1 intressanta aktiviteter som stimulerar
barnen pé olika sitt och att fa mojlighet att samtala med olika ménniskor i skiftande
sammanhang berikar ocksa barnets sprak (Ladberg 1996, s 18 —21).



20

I ”Svenska som andrasprak — varfor det?”” i Den mangkulturella skolan (1996) utvecklar
Lena Sjoqvist, grundskoleldrare, och Inger Lindberg, lektor vid centrum f{or
tvasprakighetsforskning, flera tankegangar kring vad det innebdr for skolan att
undervisa flersprikiga elever. En av deras podnger dr att alla ldrare har ansvar for att
undervisningen dr sprakutvecklande for de flersprakiga eleverna, utan att for den skull
vara sprikldrare. Sjoqvist och Lindberg skriver att ldrarna bor samarbeta kring de
flersprakiga eleverna, for att Oka forstdelsen for dessa elevers villkor och for deras
forutséttningar att tillgodogora sig undervisningen. Enligt dem kan undervisningen
behova modifieras for att bittre mota elevernas forforstdelse — men inte genom
forenkling utan genom att satsa péd det centrala i kursplanerna. Lérarna maste ocksé vara
Oppna for att de flersprikiga elevernas forforstielse i manga fall inte dr den ldrarna
forvintar sig, men att den @ndd kan vara minst lika rik som de ensprékigt svenska
elevernas och erbjuda manga mojligheter till intressanta och berikande diskussioner och
tillfallen att visa att olika utgédngspunkter kan leda till samma resultat. Pa detta sitt
menar Sjoqvist och Lindberg att de flersprakiga eleverna med sin tillgéng till mer &n ett
sprak och mer an ett perspektiv och sitt att tinka har en stor tillgdng och att de méste
uppmuntras att ta vara pa dessa sérskilda resurser till att bilda sig en positiv identitet
som flersprakiga (Sjoqvist & Lindberg 1996, 102 — 104).

I inledningen till “Samhillsorienterade dmnen &r sprdk och kultur” 1 Den
mangkulturella skolan (1996) betonar Inger Wikstrom, grundskolelérare, att “’skolan dr
en utpriglat spriklig milj6”, och i denna milj6 4r ldsningen en av de viktigaste
metoderna for att ta del av och inhdmta ny kunskap. Wikstrom hédvdar att utan ett
fungerande och vélutvecklat sprik klarar eleverna inte av att ta till sig kunskap 1 skolan
och ges didrmed sdamre fOrutséttningar att efter grundskolan klara av vidare utbildning
och yrkesliv (Wikstrom 1996, s 128-129). Max Strandberg, grundskoleldrare med
erfarenhet bland annat frdn Rinkebyskolan i Stockholm, skriver i ”Mangfalden en
guldgruva” 1 Den mdngkulturella skolan (1996), att lasforstaelsen inverkar pad de
flersprakiga elevernas forméiga att tillgodogdra sig undervisningen i matematik
(Strandberg 1996, s 119). Dessa exempel visar att spraket behovs i alla skolans olika
dmnen fOr att kunna ldsa och fullgott kunna tillgodogora sig undervisningen.

Betréaffande lisinldrning betonar Hakansson starkt att l4sinldrning gér ldttare om barn
far anvinda en sprakvarietet de behérskar vél (ibid., s 79). Hékansson hinvisar bland
annat till en undersdkning gjord 1961 av Tor Osterberg som visar pa hur barn som fick
lara sig ldsa pa sin egen sprakvarietet larde sig ldsa snabbare och bittre dn de barn som
fick undervisning pa standardspréket. Denna formaga kunde barnen sedan Gverfora till
standardspraket och de liste och skrev sedan bittre bade pé sin egen sprakvarietet och
pa standardspriket 4n vad barnen i en kontrollgrupp gjorde (ibid., s 79). Hékansson
skriver att “det kan verka sjdlvklart att man ska lidra barn ldsa pd det sprak de
behdrskar”, men att det inte dr alltid det fungerar i praktiken; bland annat kan det vara
svart att f4 tag pa liromedel for lisinlirning pa barnets sprikvarietet (ibid., s 80). Aven
Ladberg instammer i att barn uppnar bést resultat om de far lara sig ldsa pé sitt starkaste
sprak.

P4 vilket sprék bor barnet ldra sig 14sa? Det forsta svaret &r: pa det sprak som barnet behérskar bést.
Ju bittre barnet behdrskar ljudsystemet desto ldttare blir det att forknippa skrivtecknen med
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sprékljuden, Men detta forutsdtter att det finns ett val — vilket det kanske sédllan gor. Ofta &r
majoritetsspraket det enda alternativet”.

(Ladberg 2000, s 164)

Fredriksson och Taube diskuterar ett flertal olika faktorer som de anser inverkar pa
flersprékiga barns forutséttningar och mojligheter att lara sig ldsa svenska och darmed
deras framgang i skolan. Inledningsvis hdvdar de att det forefaller rimligt att elever med
ett modersmal som &r likt svenska i frdga om exempelvis grammatik och ordforrad torde
ha det littare att tilldgna sig fullgoda kunskaper i att ldsa pa svenska dn barn med
modersmal som visentligt skiljer sig fran svenskan. Flersprikiga barn med modersmaél
med andra skriftsystem och ldsriktningar &dn det latinska alfabetet och ldsmonstret
vénster-till-hdger far enligt Fredriksson och Taube storre svérigheter att stdlla om sig
om de redan hunnit ldra sig ldsa pé sitt modersmal. De ndmner ocksa att sprak kan skilja
sig at avsevart 1 fraga om hur en berittelse struktureras och hur saker beskrivs, och att
dven detta paverkar inldrningen av svenska spréket. Hur den kultur och det samhille
som de flersprakiga barnen hdrstammar fran ser pa skriftsprdk och utbildning kan ocksa
enligt Fredriksson och Taube spela en avgorande roll i hur vil de flersprakiga barnen liar
sig ldsa. De pédpekar att 1dskunnighet i sig kan ha olika status och tillskrivas olika virde
och nodvindighet och att listraditioner kan variera stort fran kultur till kultur. De
flersprékiga barnens hemmiljo; familjens ldsvanor, tillgang till bocker och dagstidning i
hemmet och hemmets ekonomiska standard &r ocksé faktorer som Fredriksson och
Taube anser spelar stor roll for barnens ldskunnighet och skolresultat (Fredriksson &
Taube 2003, s 158-164).

Sammanfattning

En lyckad sprikinldrning och lasutveckling hos ett barn beror till stor del pa den milj6
som omger barnet och vilket bemdtande barnet far. Kunskaperna, insikten om det
flersprékiga barnets situation och inlevelseférmégan hos de vuxna i barnets miljo,
déribland skolmiljon, paverkar dérfor avsevirt barnets sprakinlédrning och lasutveckling.

For att kunna utvecklas sprakligt och utveckla sin ldsformaga behdver barn en
stimulerande och trygg milj6 didr de moter forstédelse och bemdts utifran sina
individuella forutsittningar. Barnen behdver stimulans i alla sina sprak for att fa
mdjlighet att upprétthalla kunskaper och utveckla kunskaper i de sprak de beharskar och
lar sig. De behdver ocksa utveckla sin 1dsformaga, en forméaga som dr nddvéndig for att
tillgodogora sig kunskap 1 dagens samhélle. Ladberg papekar att

”Lasformaga behover [...] vidmakthdllas genom 6vning — péd varje sprék. Om man inte ldser ett
sprék pd lainge kommer ldsférmégan pé det spraket att forsdmras”.

(Ladberg 2000, s 164)

Flersprakiga barn behover diarfor mojlighet att ldsa pé sina olika sprak, och bor
foljaktligen stimuleras till detta.
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Lasstimulans och flersprakig skolmiljo

I detta kapitel presenterar vi litteratur som behandlar ldsstimulans och specialkompetens
for skolbibliotekarier, innehdllande bemoétande, medieforsdrjning samt samarbete och
samverkan. Utformningen av var enkdt och intervjuguide har grundat sig pa de
kunskaper vi forvdrvat frdn denna litteratur, liksom frén litteraturen som behandlar
flersprdkighet och sprakinldrning. Litteraturen har ocksd varit nddvindig vid
bearbetandet av resultaten, samt vid analys och diskussion.

Lasstimulering

Liasstimulering dr viktigt for elevernas samlade lds- och skrivkunnighet. Som tidigare
ndmnts dr skolbibliotekarien och biblioteket en del av skolvirlden som arbetar mot
skolans mal. Genom medvetenhet och planering utformas det ldsstimulerande arbetet
efter de uppsatta malen. Litteraturgenomgéngen roérande ldsstimulering inkluderar olika
pedagogers teorier, metoder och erfarenheter inom omradet. Tva ldsstimulerande
metoder dr bokprat och boksamtal. Vi har valt att fokusera pa dessa metoder da de &r
vanliga och vilbeprovade sitt att vicka ldslust och utveckla 1ds- och skrivférmagan.
Litteraturen vi funnit &r mer omfattande géllande bokprat dn boksamtal, vilket ocksé
visar sig i denna genomgéng.

Louise Limberg, verksam vid institutionen for Biblioteks- och Informationsvetenskap
vid Hogskolan 1 Boras, skriver i sin kunskapsoversikt Skolbibliotekets pedagogiska roll
frén 2003 att det dr tydligt att bibliotekarier pa F-6-skolor dgnar en stor del av sin tjénst
at lasfrimjande arbete. Genom litteraturen faststiller hon att bibliotekarien pa en skola
bidrar med specialistkunskap om litteratur och bibliotek, fridmjar informations- och
biblioteksanvdndningen, och ser till att dessa intressen héalls igdng och utvecklas.
Bokkdnnedomen och &verblicken som skolbibliotekarien besitter dr véirdefull for att i
utbudet hitta meningsfulla och intressevdckande texter for eleverna (Limberg 2003, s
60-61). Limberg finner att forskning om skolbibliotekets roll for ldsning och
litteraturpedagogik saknas. Bibliotekariens roll i lasfrimjandet ifrdgasitts inte, men
forvanansvart fa studier dr gjorda med fokus péd skolbibliotekets roll for elevernas
lasutveckling och litteraturldsning (ibid., s 53). Angéende ldsstimulering tar Limberg
upp tva huvudmetoder, bokprat och boksamtal. Bokprat dr enligt Limberg en etablerad
metod sedan borjan av 1900-talet for aktiv litteraturformedling och ett stod i
lasutvecklingen, genom att berdtta om och presentera bocker och dela med sig av
lasupplevelser for att vicka lust att 14sa (ibid., s 62ff). Hir finns enligt Limberg, genom
balansen mellan bibliotekarie och ldsare, chans att samtala pa en jamnare nivd med
bittre dialog om ldsupplevelser och ldserfarenheter. Genom mindre grupper blir
samtalen mer lyhorda for 6nskemal och dsikter déir varje individ kan komma till tals.
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Staffan Thorson, idag lektor i litteraturvetenskap vid Goteborgs universitet och blivande
professor 1 svenska med didaktisk inriktning vid Malmo hégskola, for i sin artikel Den
(o)mdjliga ldroboken (med hanvisning till Aant Elzinga) fran 1988 fram tre strategier
for att beskriva forhallandet till litteratur: traditionalistisk, pragmatisk och
emancipatorisk (Thorson 1988, s 127ff). Att nidrma sig litteraturen som kultur och
tradition, som ett sitt att 6ka allménbildningen, &r att anvinda sig av den traditionella
strategin, en upplysande strategi, dédr litteraturen har ett virde och en plats i kulturen
som man bor kénna till (ibid., s. 127). I den pragmatiska strategin &r snarare nyttan och
resultatet betonat. Att man ldser, vad man lédser och att successivt 6ka svarighetsgraden
pa spraket i det man lédser ar av storre betydelse (ibid., s. 127). Den tredje strategin, den
emancipatoriska, betonar mera det kritiska forhallningssittet. Litteraturen sétts in i sitt
sammanhang, politiskt och socialt, utan att utesluta bildning eller nytta. Strategin &mnar
sitta igang ett ifragasittande forhallningssdtt och leda till personlig utveckling for
individen (ibid., s. 127). En formedlare av litteratur, exempelvis vid bokprat, kan
saledes vinkla urvalet av litteratur for att uppna specifika mél. En skolbibliotekaries
lasstimulerande arbete kan utformas pa sa sitt att bibliotekarien, forutom att specifikt
vicka elevernas ldsintresse, dven ger dem en insikt i klassisk litteratur, 6kar textens
sprakliga niva och didrmed lédsarens lasforstaelse, eller ger en insikt i den ldsta textens
samtid.

Aidan Chambers, sprakldrare och forfattare, har skrivit ett antal bocker om
litteraturpedagogik som riktar sig till alla vuxna som arbetar med barn och bdcker.
Framst vinder han sig till ldrare men metoderna &dr vilbeprovade &dven inom
biblioteksvirlden. Chambers har skapat en cirkel for ldsande som illustrerar den process
han anser maste sattas igdng hos alla barn for att deras ldsning och litteraturintresse ska
utvecklas (Chambers 1983, s. 49).

Hllustration 1 : Chambers cirkel for ldsande

Selection
(stock, availability, presentation)

Reading Response

(time, setting) (talk...)

(Chambers 1983, s. 49)

All pedagogisk personal pa skolan maste arbeta for att sitta igang ldsprocessen.
Grundforutsittningen for att starta denna cirkel dr val av text. Chambers betonar vikten
av att eleverna fér strosa bland bocker i olika miljoer och att de far mojlighet att ta fram
och titta pa, kdnna pa och t o m lukta pa olika bocker. Att kunna lana med sig bocker
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eleven sjdlv valt, &ven om de kanske inte representerar just det han eller hon ska lésa i
skolan, &r viktigt for att halla intresset for ldsning vid liv. Fysisk nérhet och
tillgdnglighet till bocker betonas, oavsett vilken typ av bocker det dr. All ldsning leder
till vidare lasning enligt Chambers, i vissa fall med hjilp fran nagon vuxen. Viktigt dr
ocksa att ge eleverna tid att 14dsa i skolan, eftersom att ge dem chansen att fa borja ldsa
en bok de sjélva valt och lanat kan ha stor psykologisk betydelse for deras intresse for
lasning. Vad Chambers mest betonar dr vikten av att elever maste fa prata om sina
lasupplevelser pa olika sitt (Chambers 1983, s. 78). Den spontana ostrukturerade
diskussionen ér lika viktig som ett planerat boksamtal, menar han.

”When there is a give-and-take of opinion in which responses are honestly stated without imposition
from the teachers, a continuing dialogue grows up between teacher and child as it does between two
people sharing mutual interests, and so books are brought into the center of everyday life, which, as I
have stressed, is a basic condition in the education of young readers”.

(Chambers 1983, 5. 78)

Vanligen vill eleverna diskutera vad de last, for att dela med sig av entusiam, ménster
de sett eller problem de st6tt pa (Chambers 2003, s 18). Samtalen ger reflektioner och
stimulerar tidnkandet samtidigt som det ger ldsandet en helhet. Att diskutera
lasupplevelser hjdlper dven eleverna att utveckla sina firdigheter i att kunna uttrycka sig
om andra saker &n litteratur.

Chambers betonar att ett daligt forberett boksamtal kan géra mer ont dn gott, eftersom
eventuella forvédntningar inte infrias, vilket kan ge en negativ erfarenhet som hdmmar
fortsatt ldsutveckling. Tyngden i det planerade boksamtalet ligger i att det dr vil
genomtidnkt och planerat; man maste veta vad man vill diskutera, varfér och vad
resultatet ska bli. Chambers foresprakar ”jag undrar’-samtal som baseras pa de fyra
grundfrdgorna: Vad gillade du? Vad ogillade du? Fanns det nagot du tyckte var svart
eller inte forstod? Ser du nagra monster eller kopplingar i beréttelsen? (Chambers 2003,
s. 114). Lararen eller bibliotekarien bor hér undvika fragor med “varfor” da detta ofta
kan uppfattas som aggressivt och slutet. Likasa &r det viktigt att lararna eller
bibliotekarierna sjdlva aktivt stiller sig fragor nér de ldser litteratur som ska formedlas
till elever, fragor som: Vad hidnde med mig nir jag ldaste? Vad i boken reagerade jag pa?
Varfor dr denna bok vird att ldasas? Vilket sétt skulle jag bést presentera denna bok pa?
for att sjdlva veta varfor de presenterar just denna litteratur (Chambers 1983, s. 174).
Valet av bocker till ett bokprat far inte vara slumpmassigt utan skall tidnkas igenom
noga. Liraren eller bibliotekarien maste halla sig ajour med ny litteratur, samtala med
andra vuxna om vad man ldst, om sina ldsupplevelser och om undervisningsmetoder
(Chambers 2003, s. 91). Oavsett vilken litteratur man ldser eller har Idst, och hur
boksamtalen planeras paverkas dessa enligt Chambers bade av elevernas och
pedagogernas inre och yttre forutsittningar (Chambers 1995, s. 20). De inre, sa som
attityd, erfarenhet och kunskap, influerar mer 4n den yttre fysiska omgivningen
individens instdllning till vad den ska foreta sig. Dessa forutsittningar paverkar
genomforandet och resultatet.

Chambers framfor, till skillnad fran Thorsons strategier som mer visar pa vinster i
samband med ldsandet, en teori att det dr samtalet om litteraturen som utvecklar ldsaren
och dess lds- och skrivférmaga. Genom att diskutera lasupplevelserna trénas eleverna i
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att tanka och resonera kring det de lédst och pa sa sitt dven fa insikt i vad de sjélva tycker
om.

Ulla Lundgqvist, fil dr i litteraturvetenskap, ldrarutbildare, kritiker, skonlitterér forfattare
och litteraturundervisare, beskriver i Ldsa Tolka Forstd — litteraturpedagogiska
modeller (1995, s 8-9) fyra olika typer av ldsare:

* den mekaniska ldsaren, som just ldrt sig se sambandet mellan sprak, ljud och
tecken, som kan ldsa samman tecknen till ord, satser och meningar. Detta dr en
lasare som kan Overleva i en vérld dér det skrivna ordet &r fundamentalt for
nastan all verksamhet;

* den automatiska ldsaren som avkodar av sig sjilv, forutom vid okdnda ord eller
begrepp och som kan halla samman meningar fran borjan till slut. Att komma
till slutet ar viktigt for denna ldsare d& den yttre handlingen ar det viktiga.
Berittelser med underforstddda meningar uppfattas som svara/trakiga;

* den begrundande ldsaren ldser inte enbart for tidsfordriv. Lasning handlar om
livet ddr man provar tankar och livsmonster, 1ir sig ge svar pa tal, uttrycka
gillande eller protest och ldsa mellan raderna. Lésandet (vdgen) ar lika viktig
som att fa reda pd hur det slutar (mélet);

* den skapande ldsaren uppskattar texten for sprakets skull och uppméarksammar
interpunktioner, styckeindelning, liknelser, upprepningar mm.

Lundqvist betonar att det &r skolans uppgift att locka fram den begrundande ldsaren i
alla elever (ibid., s 8-9), nagot all personal pé skolan bor arbeta for. Metoderna for detta
kan variera utifran elevens forutsattningar och dven andra mal som anses kunna uppnas
vid dessa tillfillen. Pedagoger kan utga ifran olika teorier, som ovan nimnda Thorson,
Chambers eller Nilsson, och applicera dessa pa beprovade metoder som till exempel Jan
Nilsson for fram.

Jan Nilsson ar larare samt ldrarutbildare i svenska, litteraturpedagogik och metodik vid
Malmo hogskola, och har sedan i borjan pa 80-talet publicerat alternativa sitt att arbeta
med svenska i skolan for att lyfta fram ldsningen och didrmed o6ka intresset hos eleverna
(Nilsson 1981, s 3). Han efterstrdvar ett mer verklighetsforankrat, utétriktat och
undersokande arbetssitt dir eleverna moter autentiska texter och darmed lir sig forsta
dessa (ibid., s 5). Genom ldrarens eget lasintresse och inspiration foresprakar han att han
hellre ser att elever lar sig ldsa, forstd och uppleva en bok, @n att de lir sig olika
ordklasser, da spréket dr ménniskans viktigaste redskap att skaffa sig kunskaper med.
Genom nérheten mellan ldrare och elev skapas ett forhallande dar lararna litt kan kdnna
av vilka bocker som uppskattas av eleverna, samt att eleverna kénner fortroende fér och
blir inspirerade av en intresserad larare (Nilsson 1989, s 3). Jan Nilsson och forfattaren
UIf Nilsson menar att i skolan ldser eleverna traditionellt for att tridna ldsteknik och att
innehallet dr underordnat, men genom att tillhandahélla texter som passar elevernas
egna individuella intressen och erfarenheter, visar ldrarna att

”... lasning dr ett bra sétt att f reda pa saker och ting, att fa tankestimulans och fantasirikedom, att
f4 vara med om hisnande dventyr, att riva murar, att se sammanhang, att frigéra intellektet och
tanken, att f4 svar pa frigor, att formulera egna fragor. Kort sagt att ldsa dr att ldgga en liten tum till
sin andliga véxt.”

(Nilsson & Nilsson 1990, s 70)
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Nilsson beskriver vidare i sin bok Tematisk undervisning (1997) hur man med
skonlitteratur som central pedagogisk kunskapskélla kan arbeta tvérvetenskapligt
tematiskt. I denna bok ldnkar Nilsson samman egna undervisningserfarenheter med
teoretiska avsnitt. Den tematiska undervisningen integrerar olika dmnen, samt
fardigheter som att ldsa och skriva &vas i ett funktionellt sammanhang och elevers
erfarenheter och forstaelse av samhéllet kopplas in. Oberoendet av traditionella
laromedel leder till att de skonlitterdra texterna ger en bade fordjupad och generell
kunskap om temat enligt Nilsson.

Nilsson redovisar fem sitt att se pa ldsning:

* Lésning som fardighet domineras av ldsteknokrati, att barnen ska ldra sig ldsa
och bli bra ldsare genom mycket trining, vilket kan leda till att barnen ser
lasning som en meningslds och betydelselds aktivitet.

* Lésning som ldsframjande aktivitet &mnar fa eleverna att ldsa s mycket som
mdjligt av den “goda” litteraturen, for att bli socialt och kulturellt kompetenta
men kan dock leda till att kvantiteten blir for dominant och de djupare
innehallsliga aspekterna forbises.

* Lésning som kulturell aktivitet sétter det litterdra kulturarvet i centrum genom
textanalys och kunskap om forfattarens bakgrund.

Utifran dessa tre forsta modeller for 1dsning, skapar Nilsson tvd nya som mdter hans
egna pedagogiska intentioner:

e Lisning som upplevelse blandar de tre forsta modellerna och ger konturer till en
undervisning déir den individuella ldsupplevelsen och utvecklingen prioriteras.
Kulturarvet dr i fokus och texterna bearbetas endast med syfte att forhoja
lasupplevelsen for att bidra till elevernas personlighetsutveckling.

* Att se lasning som kélla till kunskap ar ett forhallningsséitt som bygger pd en
kunskapssyn som dr mer relativistisk, ddr det inte finns nigra sanningar eller
svar som betraktas som ritt eller fel utan det viktiga dr att forhélla sig till och ta
stdllning till det man moter.

Detta anser Nilsson att eleverna klarar av utifrdn de erfarenheter de bar med sig, vilket
ocksa bidrar till deras mojlighet att se sig sjdlva som en del i det stora, nagot som &r
nddvindigt for att kunna léra sig mer och kdnna delaktighet i sin omvérld. Nilsson ser
skonlitteraturen som ett bra verktyg att anvénda for att hitta en ldink mellan den “lilla”
eleven och den stora” vérlden. Det dr hér skonlitteraturen fyller en stor och viktig plats,
fundamental som killa till kunskap. Nilsson ser boksamtal som ett sitt att knyta
samman tre omraden; textens innehall, elevernas erfarenheter och temat de arbetar med.
Samtalet kan rora sig inom enbart ett av dessa omraden, men det dr forst genom att fa
igdng ett samtal déir alla de tre omrddena ingdr, som resultatet fungerar
kunskapsfordjupande. Nilsson undviker fradgor som innebér stéllningstagande for
eleverna och han foresprikar en mjuk ingéng till samtalet.

Lararna Barbro och Bo Wingard vill genom sin bok Ldsstimulans i skolans vardag
(1994) dela med sig av sina egna erfarenheter genom praktiska tips kring hur elevernas
intresse for bocker och ldsning kan stimuleras. Wingard motiverar bokpratens betydelse
med att man inte kan veta vad man vill 14sa om man inte vet vad man har att vilja bland
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(Wingérd 1994, s 52). Bokpraten &r viktiga fOr att sitta igdng ldsandet, och skall goras
sd intressevickande som mojligt utan att avsldja for mycket. Alternativt kan man ldsa
ett kort vél valt stycke hogt ur boken for eleverna. Wingérd podngterar vikten av att ha
last in sig i bockerna och att ha valt dem utifrdn det sammanhang de ska presenteras.
Genom ldsningen far ldsarna tillfdlle att leva sig in i olika dden och personligheter,
vilket utvecklar empati. Bokpraten bor foljas upp med boksamtal i grupper om tva eller
fler anser Wingérd. Boksamtalen ska inte vara redovisningar av den ldsta boken utan en
diskussion dir man delar med sig av de upplevelser lasningen gett (Wingard 1994, s
56).

Lundqvists begrundande ldsare kan, med samlad teoretisk bakgrund och beprovade
metoder, utvecklas hos varje elev. I skolan &r det en Overgripande uppgift och
skolbibliotekarien dr en del av denna som arbetar mot samma mal. Oavsett vilken tjdnst
skolpersonalen har krivs det bakgrundskunskaper om hur detta gér till. Pedagogerna bor
halla sig uppdaterade med framgéingsrika metoder for lasstimulering. I huvudsak &r det
svenskldrare som skrivit om teorier och metoder angdende bokprat och
skolbibliotekariens arbete &r mindre omskrivet. Litteraturen utifran bibliotekariens
synvinkel dr innehdllsmédssigt mer praktisk i sin natur och grundas till stor del pé
erfarenheter.

Karna Nystrom, bibliotekarie och litteraturpedagog, skriver i Pd tal om bécker — Om
bokprat och boksamtal i skola och bibliotek (2005) att en av bibliotekariens viktigaste
uppgifter ir att formedla ldsupplevelser. Bokprat dr enligt henne det béista da det dr en
flexibel metod som kan anpassas efter alder, malgrupp och olika dmnen. Vil utformat
ska bokpratet presentera bocker for en viss grupp ldsare pa ett entusiasmerande och
girna personligt sétt (ibid., s 10). Nystrom betonar vikten av bokprat for barn som
behover fa kunnig och ldsvdckande inspiration for att kunna hitta litteratur som passar
dem (ibid., s 11). Liksom Nilsson framhaller Nystrom att man for att kunna bokprata
madste ldsa och vara intresserad av litteraturen. Att stélla sig sjilv frdgor under tiden man
laser, hjilper till att hitta infallsvinklar till bockerna for presentationen och att formedla
dessa olika kinslor gor bokpratet mer genuint och intressevickande (ibid., s 17).
Nystrom avrader frén att prata om bocker man inte l4st, dd det blir svart att hantera
fragor och reaktioner frdn barnen (ibid., s 18). Ett ndra samarbete med ldraren &r viktigt
da denne kidnner barnen narmre och kan se till att réatt bok och ritt barn hittar varandra,
samt ge tid till ldsning i anslutning till bokpratet eller se bokpratet som en start infor ett
boksamtal (ibid., s 26).

Precis som Nystrom, hdvdar Judith Elkin och Roy Lonsdale, i sin artikel ”The Child”,
att bibliotekariens viktigaste uppgift i skolan &r att stodja elevernas ldsning. En uppgift
som utfors genom ldsstimulerande atgarder och ett brett och tillgdngligt bestaind som
gor det mojligt for eleverna att hitta bocker ldmpade for dem, oavsett kon, ursprung,
alder, social eller geografisk tillhorighet (Elkin & Lonsdale 1996, s XI). Att detta dr en
viktig del av skolbibliotekariens arbete bekréftas i Limbergs forskningsoversikt. Sétten
att arbeta skiljer sig at mellan skolor och bibliotekarier, vilket grundar sig i att det dr den
egna skolans forutsattningar och mal som skall utforma arbetet.

Malin Ogland skriver i Skolans bibliotek — Om att utveckla samarbetet mellan
skolbibliotek och arbetslag fran 2002 om sitt arbete vid Granséterboskolan i Hébo att
har eleverna vél blivit ldshungriga s& kan man 6verbygga méanga svérigheter. T ex sa
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laser manga barn mddosamt den engelska upplagan av Harry Potter for att de tycker att
det tar for lang tid for den svenska utgdvan att komma ut. Att Ogland och hennes
kollega sjdlv ldser mycket, samt att alla har tillgang till varierande litteratur, goér att
spontana boksamtal uppstar dir de far chans att lira kiinna eleverna nirmre (Ogland
2002, s. 15). Bokprat ar arbetskrdvande men uppskattat, roligt och relativt ldtt att
genomfdra men kriver mycket forarbete och omtanke enligt Ogland. Samtalen om
bocker bldser liv i bocker som det tidigare bokpratats om. Av erfarenhet har Ogland
bestdmt att bara genomfora bokprat da liraren nérvarar, for att di veta att ldraren vet
samma saker om bdckerna som eleverna och kan knyta undervisningen till dem (Ogland
2002, s 30ff)

Ett engagerat och idogt arbete kan alltsé skapa ringar pa vattnet och stimulera laslusten.
Det kan behdvas stora, arbetskrdavande och tidskrdvande satsningar for att fa igang det
lasstimulerande arbetet. Tre skolor som arbetet mycket med ldsstimulering pa skolor
med en stor andel flersprikiga elever dr Rinkeby skola utanfér Stockholm, Vahl skole i
Oslo samt Mollevéngsskolan i Malmd. Deras arbete skiljer sig at, betrdffande metod,
forutsittningar och mal men de arbetar aktivt for en flersprakig miljo i skolan dér en
total spraklig stimulering foresprékas.

“Listiga rdven” dr ett 3-drigt projekt som startade VT94 i en sexarsgrupp i Rinkeby i
Stockholm. Projektet ar intressant ur var synvinkel d4 Rinkeby &r en méngkulturell
stadsdel. I den aktuella klassen talades 12 olika sprak. En stor del i detta projekt, med
mal att eleverna ska bli sjdlvstindiga ldsare, var bokprat som folkbiblioteket stod for.
Projektet byggde pa ldsinldrningsmetoden "Whole Language” fran Nya Zeeland dar
man tar fasta pa hur barn lér sig och att lara dem hjilpa sig sjdlva. Utgédngspunkten &r att
barnet redan besitter kunskap och att denna och barnet ska sittas i centrum. Genom att
lasa, facklitteratur och skonlitteratur, som man tycker ar intressant och da skolan later
lasning och skrivning fé ta plats under hela skoldagen, blir man en sjdlvstindig ldsare
(Alleklev & Lindvall 2000, s 11). De tre forsta drens intensiva arbete visade klara
skillnader mellan projektklassen och Ovriga jimforbara klasser, bade i svenska och i
matematik. Projektets resultat ledde till en fortsatt satsning under namnet Listiga Réiven
smyger vidare, vilket innebar tillsdttning av skolbibliotekarier pa samtliga skolor i
kommunen samt en allmin uppbyggnad av skolbiblioteken. Ett resultat som visar vikten
av och den skillnad skolbibliotekarier kan gora for att nd skolans méal. Léraren Birgitta
Alleklev och bibliotekarien Lisbeth Lindvall skriver om projektet i bockerna Listiga
rdven — ldsinldrning genom skonlitteratur (2000) och Listiga rdven smyger vidare
(2003), och betonar dir ocksad att metodiken visserligen &r testad pa barn med
invandrarbakgrund men att den ir lika anvéndbar i1 alla klasser oavsett bakgrund
(Alleklev & Lindvall 2000; Alleklev 2003).

Lararbibliotekarien Gry Enger och Robert Vaagan, aktiv vid Oslo Universitet inom
Biblioteks- och Informationsvetenskap, skriver i Developing the multicultural school
library: Vahl Primary School, Oslo (Vaagan & Enger 2004) om den relativt nya
situation manga skolor och bibliotek idag star infor, d& mangkulturella skolor numer
snarare dr regel @n undantag. P4 Vahl Skole har 95 % av eleverna utlindsk bakgrund
och de talar 24 olika sprdk. Pa skolan har man utvecklat en policy som innebér ett nira
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samarbete med foréldrar, fritidsaktiviteter, ICT-projekt' och skolbiblioteket, och skolan
har 1 ménga é&r inspirerat andra norska skolor ndr det gdller hur man péd ett
uppfinningsrikt och framgéangsrikt séitt kan arbeta med mangkulturella elevgrupper.
Skolbibliotekets framsta uppgift dr att uppmuntra till ldsning som ger eleverna mojlighet
att utrycka sig och forstd, och som i sin tur gor att de kan anvénda biblioteket som
informationscentrum 1 skolarbetet. Tyngdpunkten ligger pa sprakstimulans och att
elevernas kunskap i norska successivt utdkas, vilket bland annat gors genom
sagostunder upp till 12 ars &lder dér bibliotekarien dven har hjdlp av fem flersprakiga
larare. Genom bilderbocker visualiseras spraken, speciellt det frimmande spréket, och
gors mer tillgéngligt. Enger och Vaagan hinvisar till Boysen och Ozerk som menar att
utbildning i modersmal dr vésentligt for barnens totala intellektuella utveckling och
sociala integration. De norska kommunerna &r skyldiga att ge eleverna undervisning pa
modersmél, tvasprakigt eller pa forenklad norska tills eleverna kan tillrackligt bra
norska for att delta i den ordinarie undervisningen. Eleverna trdnas i att anvinda
biblioteket och kan genom prov och ansdkningar f4 book certificate” och bli “book
police” (Vaagan & Enger 2004).

Elisabeth Niskakari, skolbibliotekarie pa Mollevangskolan i Malmo, skriver i sin artikel
Mollevangskolan — i mdngfaldens tecken, ur Skolbibliotek Syd medlemsblad nr 4 2005,
om sitt arbete med ldsfrimjande atgirder pa F-6 skolan. Skolan é&r, nér artikeln skrivs,
alldeles ny och har ett centralt placerat skolbibliotek uppbyggt i samverkan mellan
larare, pedagoger och elever. Bibliotekets verksamhet baseras pa léslust,
informationshantering och kultur. Niskakari anser det sjdlvklart att alla elever har ritt att
ldsa bocker pé sitt modersmal. Vid bokprat tar Niskakari alltid med arabiska bocker som
ar Oversatta frdn svenska och parallellsprikig litteratur i den man det finns, men hon
anser det svart att nd ut med bocker som hon sjélv inte har ldst. For att rdda bot pa detta
har arabisktalande ldrare varit med 1 biblioteket, och man har haft en studiecirkel med
arabisktalande fordldrar som visat sig vara en viktig resurs. Niskakari konstaterar dock
att eleverna inte lanar s& mycket arabisk litteratur som hon dnskat och att det delvis nog
beror pé att hon sjdlv inte talar arabiska och darfor inte kan bokprata om denna litteratur
och ta tillvara elevernas forforstdelse. Hon ser fram emot ett samarbete med en
arabisktalande biblioteksassistent och hoppas att ldslusten dkar (Niskakari 2005). Detta
ar ett tydligt exempel som svarar pd var forsta forskningsfrdga, hur skolbibliotekarien
kan arbeta med ldsstimulering i flersprakiga grupper.

Bibliotekarierna Lina Svanbrink och Jessica Andersson skriver i Studiebesok: Det
mangkulturella skolbiblioteket (2006) om en konferens kring mangkultur, anordnad av
Skolbibliotek Syd, pda Mollevangsskolan i Malmo. Kerstin Smith, skolbibliotekarie pa
Sorgenfriskolan, och Elisabet Niskakari, skolbibliotekarie pd Mbollevangskolan
berdttade om sina enskilda arbeten och gemensamma samarbete. Skolorna tillhor
stadsdel Sodra Innerstaden som har utarbetat ett sprakutvecklingsprogram med
styrdokumentsstatus for skolor och forskolor som skall arbeta med elever fran olika
kulturer. I programmet ses flersprakigheten som en resurs och alla kulturer och sprak
anses likvérdiga och skall synliggéras genom hela skolarbetet. Detta mdjliggérs genom
fortbildning av personal samt diskussioner pa olika plan. I Sodra Innerstaden finns fem
skolor som fokuserar pd olika sprakgrupper utifran behov och elever pa respektive
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skola. Genom samarbete med modersmaélsldrare och praktikanter har man kunnat
genomfora bokprat pd arabiska. Skolan och skolbiblioteket har anordnat fordldracirklar
och fordldraméten for att hoja ldsningens status i hemmen. Ett problem man stott pa
under arbetet dr bristen pa tvasprikiga pedagoger vilket man tror hade underlittat
integrationen (Svanbrink & Andersson 2006).

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man se vissa gemensamma linjer 1 arbetet med
litteraturpedagogik. Nilsson for fram fem sitt att se pd ldsning, varav de tre forsta
overensstaimmer till viss grad med de strategier Thorson presenterar. “Lésning som
fardighet domineras av ldsteknokrati” kan liknas vid Thorsons pragmatiska strategi;
’lasning som ldsfradmjande aktivitet” kan liknas vid Thorsons traditionella strategi och
’lasning som kulturell aktivitet” &r jamforbar med Thorsons emancipatoriska strategi.
Att vilja bdsta metod och utforma ldsstimulerande arbete péd ritt sétt krdaver god
kédnnedom om elevunderlaget s& att nivdn passar malgruppen och leder till forvéntat
resultat. Elevunderlag och mal méste styra valet av upplidgg och upplidgget méste vara
genomténkt for att ge bést resultat.

Chambers, Lundqvist, Nilsson och Thorson poéngterar alla utifrdn sin syn som ldrare
vikten av att elever fir yttre stimulans for att lasforstaelsen skall gynnas. Genom
information om och presentation av ny litteratur far eleverna nédvéndig inspiration och
det Chambers kallar den ldsande cirkeln kan borja, ett maste for att eleverna skall
utveckla sin ldsning och sitt litteraturintresse. Chambers betonar ocksd vikten av
valmojlighet géllande litteratur, ndgot som gors mojligt forst da eleverna vet vad de har
att vélja mellan, d v s far litteratur presenterat for sig. Chambers, Lundqvist, Nilsson
och Thorson for ocksa fram betydelsen av att ldsningen f6ljs upp genom att eleverna far
diskutera sina ldsupplevelser. Detta fridmjar elevernas tal, sprék, tankar, ldsning och ger
dem en chans att utvecklas som individer.

Spréklararna framfor i litteraturen mer teori och metod, ofta med mojlighet att dubbla
resultatet genom att medvetet utforma sitt arbete sa att bade lds- och skrivformaga dkar
och att eleverna ldr sig ndgot samtidigt. Litteraturen ger oss ur bibliotekariernas
synvinkel mer praktiska och yrkesrelaterade erfarenheter. Sammantaget ser vi att det
krdvs medvetna satsningar for att fa igdng elevernas lédslust, ndgot som aligger
skolbibliotekarien men vars delaktighet méste vara forankrad i den gemensamma
maélséttningen. Lisstimuleringen, som &r en stor del av skolbibliotekariens arbete,
krdver en bred kompetens for att genomféras framgéangsrikt. Limberg ndmner
litteraturkdnnedom, Overgripande syn pa arbetet, samt samarbete med &vrig
skolpersonal som delar av den kompetens skolbibliotekarien bidrar med. Det dr for
eleverna oerhort viktigt att fa litteratur presenterat for sig och att fA en chans att
diskutera lasupplevelserna. Metod och tillvigagangssitt for detta varierar men det finns
likheter i hur man forbereder, genomfor och foljer upp bokprat och boksamtal. Just
mdjligheten att kunna anpassa metod efter mal, tema och grupp ir viktig dd dessa ar
foranderliga variabler. Bibliotekarierna Niskakari, Svanbrink, Eenger och Allenklev
framfor erfarenheter och tankar relaterande till lasstimulering av flersprakiga elever.
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Specialkompetens for flersprakig skolbiblioteksverksamhet

I arbetet med flersprakiga elever i skolbiblioteket dr inte det ensprakiga perspektivet
alltid tillrackligt. Skolbibliotekarien behover, i sin skoldvergripande roll, en bred
kompetens for att kunna mota olika individer och tillgodose de olika behov som finns
pa skolan. Tvé stora delar av denna kompetens dr medieforsorjningen och bemdtandet
av elever och personal, dd flersprikiga elever kan behova medier och lasstimulans pa
andra sprdk dn svenska, och deras behov kan skilja sig frdn de ensprikigt svenska
elevernas behov. Detta stiller andra krav pa skolbibliotekariens kompetens i
medieplanering och ldsstimulerande arbete d&n om detta arbete berdr ensprakigt svenska
elever. Genom att ha en god litteraturkinnedom och samarbeta med skolpersonalen
anvinds skolbibliotekariens kompetens bést till gagn for elevernas utveckling.
Bemotandet ar viktigt, bdde mellan elever och personal men dven inom dessa grupper,
for att pa bésta sitt forsta varandra och 6verbygga eventuella hinder.

David V. Loertscher beskriver i Taxonomies of the school library media program
(2000) de fyra huvuduppgifter skolbiblioteket har: “’collaboration, reading, enhancing
learning through technology, information literacy”. Dessa fyra uppgifter ska
tillsammans med bibliotekets samling och service till personal och elever leda till
forbattrade studieresultat pd skolan. Arbetet méste planeras efter skolans mél och
laroplan, regionala och nationella mél samt elevernas alder och kulturella bakgrund.
Oavsett vilken form arbetet tar ar skolbibliotekarien ansvarig for att verksamheten
bedrivs framgangsrikt (Loertscher 2000, s 12-13). De fyra huvuduppgifterna maste
enligt Loertscher alltid komma i forsta hand oavsett forutsittningar och tidsramar (ibid.,
s 15, 23). Bibliotekariens roll dr inte att ge service utan att vara delaktig i arbetet, ge
rad, foresld fordndringar, rekommendera och ge alternativ (ibid., s 70). Loertscher
konstaterar att skolbibliotekariens arbete med ldsfrimjande arbete har ifragasatts 1 det
nya informationssamhillet, men hinvisar till flera forskare som Kraschen, Elley,
McQuillan och Garver som fastslagit att skolbibliotekets roll for lasutveckling ar
nddvindig, speciellt for andraspraksinldarning, dé det utvecklar ldsforstaelse, stavning,
ordkunskap, grammatik och skrivande (ibid., s 119-120). For att kunna tillhandahélla
rétt litteratur pa rétt niva till varje enskild elev méste skolbibliotekarierna besitta en god
litteraturkdnnedom, ha tillgdng till ett varierande och stort bestdnd, ha kunskap om
lasinldrning, samt ha insikt i elevers intressen, asikter och kulturella bakgrund (ibid., s
125). For att kunna méta elever med olika bakgrund bor skolbibliotekarien ha nagon
utbildning i barn- eller vuxenpsykologi for att forsta hur individer utvecklas psykiskt,
kanslomassigt, socialt och andligt (ibid., s 186).

Denise E. Agosto skriver i ”The cultured word: cultural background, bilingualism and
the school library” (2001) att elever ldser utifran sin egen kulturella bakgrund och om
denna inte Overensstimmer med textforfattarens kulturella bakgrund kan detta skapa
svarighet att tolka och forsta texten, vilket forstidrker det Loertscher skriver. Agosto
skriver vidare att skolbibliotekarier darfor maste vara medvetna om hinder som dessa
och forsoka Overbygga dem genom att tillhandahélla texter med olika kulturell
bakgrund bade till elever och till ldrare. Det dr ocksd viktigt att gora flersprakiga elever
uppmirksamma pa sambandet mellan flersprékighet och sprakutveckling (ibid., s 48).
Medvetna satsningar pd flersprdkighet och méngkultur stodjer eleverna i deras
sprakutveckling i alla sprak och stirker lasforstdelsen anser Agosto. Detta kan goras
genom att biblioteksmiljon utvecklas sa att den stodjer och uppmérksammar olika
kulturer och arv, men enklast genom att forvdrva méngkulturell litteratur som ar
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utvecklande for hela elevgruppen pé skolan (ibid., s 50-51). Detta kréver naturligtvis att
bibliotekarierna sjdlva utvidgar sina ldsvanor for att 6ka sin kdnnedom om materialet
och genom det kunna uppmérksamma bestandets méangtfald (ibid., s 53).

Skolbibliotekarien har genom sin dvergripande roll inom skolan en stor och viktig roll
att fylla. Genom goda kunskaper inom kultur och ett planerat mediebestind kan
biblioteket tillhandahalla litteratur som ger elever mdjlighet till personlig identifikation
som stirker dem individuellt men som dven gor dem medvetna om virldens méngfald.
Agosto understryker att eleverna behdver kénna igen sig i det de ldser. Loertscher
framhaller biblioteket som en del av skolans verksamhet som dérfor bor arbeta efter
samma mal som skolan. Detta leder till en delaktighet i den totala verksamheten som
arbetar for elevernas utveckling. Skolbibliotekarien skall utnyttja sin kompetens till att
ge rad och rekommendationer, foresla fordndringar och alternativ, vilket, ndr det géller
lasstimulering, kréver god litteraturkdnnedom.

Samarbete

I alla organisationer och verksamheter arbetar olika enheter mot samma mal. Inom
skolan innebdr detta att all skolpersonal skall arbeta for att pa bista sitt uppfylla skolans
mal. Skolbiblioteket ses inte alltid som en integrerad del i undervisningen utan placeras
lite utanfor bade fysiskt och i1 sjdlva arbetet. FOor att pd bista sitt utnyttja den
specialkompetens som skolbibliotekarierna besitter och de mojligheter detta medfor att
forbéttra skolans verksamhet kriavs samarbete mellan alla parter.

Mark Dressman skriver att det &r svart att fi till ett naturligt samarbete mellan
bibliotekarier och ldrare, eftersom det dr tva olika professioners kulturer som mots.
Dressmans slutsats dr att 1 klassrummen arbetar man, medan skolbiblioteket finns mer
for personlig utveckling. Han tycker sig se att de tillfillen d& elever skickas till
skolbiblioteket eller bibliotekarien dr involverad i undervisningen &r mer undantag dn
regel (Dressman 1993, s 161).

Sarskiljningen mellan de tva olika kulturerna och insikten att de maste motas for att pa
bista sétt uppfylla uppsatta mal uppmérksammas mer och mer. Patricia Montiel-Overall
beskriver 1 sin artikel "Toward a Theory of Collaboration for Teachers and Librarians”
(2005) sitt forsok att borja utveckla en teori for samarbete inom biblioteksverksamhet
mellan ldrare och skolbibliotekarier. Samarbete &r ett sitt att fornya undervisningen och
en mojlighet att hitta nya losningar pa komplexa utbildningsproblem. Genom att
kombinera kompetenserna hos tva eller fler pedagoger nidr man pa bista pedagogiska
satt ut till s& manga elever som mojligt. Montiel-Overall ser rektorn som en
nyckelperson for ett framgangsrikt samarbete. Rektor i sig behover inte aktivt delta i
sjdlva utvecklingsarbetet men ska vara medveten om vikten av samarbete, stodja detta
genom att ge tid till planering och kunna se vilka resultat detta mynnar ut i (Montiel-
Overall 2005).

Jean Doham van Deusen rapporterar i sin artikel "The school library media specialist as
a member of the teaching team: ’insider’ and ’outsider’” (van Deusen, 2006) hur detta
kan ta form genom att redovisa resultaten av sin fallstudie pd en nystartad skola.
Fallstudien beskrev vilken specialkompetens, samt vilka egenskaper och perspektiv en
skolbibliotekarie anvinde sig av nér hon i en inledande planeringsprocess samarbetade
med pedagogiska arbetslag. Varje deltagare i ett team skall tillféra specialkunskaper
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genom att se uppdraget genom sitt kunskapsfilter (ibid., s 240). Skolbibliotekariens
position som en aktor inom skolan men med annan kompetens &n ldrarna
uppmirksammades av ldrarna som positivt dd det bidrog till att undervisningen
forbéttrades genom att klargéra maél, planera undervisningsverksamhet samt Oka
kvalitén pa mediebestandet (ibid., s 247). Dessutom framkom fordelarna med
skolbibliotekariens generella insikt i skolans samlade verksamhet, nagot som kunde ta
form i Overgripande information till pedagogerna som oOkade forstaelsen for andras
arbete och situation och didrmed resultera i en totalt sett battre undervisning for eleverna
(ibid., s 240).

Skolbiblioteket har inte alltid en sjdlvklar roll i skolans undervisning. Dressman skriver
att det dr tva olika kulturer som méts och att samarbetet inte alltid &r naturligt. Detta
bidrar till skolbibliotekets och bibliotekariens utanforskap i den samlade verksamheten
och ddrigenom nyttjas inte heller den specialkompetens som finns. Eleverna ér de som i
slutindan drabbas av denna brist pa samarbete. Montiel-Overall forslar att
undervisningen skall fornyas och att, genom tydligt styre fran rektorn, all kompetens pa
skolan skall anvdndas. Van Deusen knyter an till detta d& han belyser
skolbibliotekariens generella insikt i skolans samlade verksamhet, en Gverblick som
behovs for att skapa en helhet och pé bista sétt anvénda de resurser, bade materiella och
personalmissiga, skolan forfogar 6ver. Skolans personal dr och bor arbeta som ett team
dér varje deltagares specialkompetens skall utnyttjas for att undervisningen skall bli s&
bra som mojligt. Samarbetet for att uppna det gemensamma maélet, hér skolans vérld,
innebdr det att all personal pd skolan samarbetar for att uppna de mal eleverna skall ha
natt efter olika ar. Den dominerande yrkeskategorin dr givetvis ldrarna som, efter
skolledare har det Gvergripande ansvaret, men som tillsammans med annan personal kan
forbattra det dagliga arbetet och ddrmed resultaten.

I Skolbiblioteket — skolans informationscentrum (1998) betonar bibliotekarien Monica
Nilsson skolledarnas betydelse 1 att frimja samarbete mellan ldrare och
skolbibliotekarier. Genom att krdva visioner, uppmuntra och visa uthallighet och
envishet stodjer ledaren pedagogerna i sitt arbete. Det ligger pa skolledaren att tillsétta
en bibliotekarietjénst pd skolan, tillhandahalla lokal, media och budget, samt en kanslist
for att ta hand om det administrativa arbetet som annars litt tar over. Nilsson papekar
omriden som ldrare och bibliotekarier tillsammans maste planera for sitt samarbete, t ex
tidsatgang, mal, forutsittningar, redovisningsmetod, tillgédngligt material, riktlinjer,
utvirderingsmetod (Nilsson 1998, s 40).

Ett tydligt bevis for vad Nilsson argumenterar for far vi i rapporten 7id for ldrande, dir
erfarenheter fran Sprékrums’ skolutvecklingsprojekt Helvetesgapet, som genomfordes
under tvd ar med start 2001, redogors. Projektet fokuserade pé skolbibliotekens
pedagogiska roll och kreativa sprakmiljoer, med syfte att oka de deltagande
arbetslagens tanke- och kunskapstillvixt. En central frdga var hur skolbibliotek aktivt
kan bidra till elevers hantering av information och hur skolbiblioteket blir en aktiv del
av skolan. De deltagande arbetslagen har frimst genom samtal fétt utveckla sina egna
arbets- och synsitt. Tvd “medvetenhetsspar” genom Helvetesgapet har varit rektorns

2 Sprékrum genomfér Myndigheten for skolutvecklings uppdrag fran regeringen att stddja och stimulera skolors
sprékutveckling med inriktning pa forbattrade 14s- och skrivmiljoer samt att forstirka skolbibliotekens pedagogiska
roll.
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delaktighet samt skolbiblioteket som kollektivt ldromedel (Tid for larande 2003, s 19).
Projektet har visat att rektorn har mojlighet att dverbrygga de tva traditionellt sedda
polerna: skolans reglerade, styrda och maélinriktade verksamhet med bibliotekets mer
fria och sjdlvstindiga verksamhet for den enskilda individens lust och mgjlighet till
kulturell upplevelse (Tid for larande 2003, s 13). Genom detta kan den “nya”
undervisningen ta vid som bygger pd béade traditionell formedling och ett forskande
arbetssétt. Rektorns stod uppskattades av personalen och spreds ocksd naturligt till
resterande pedagoger pa skolan som inte var med i projektarbetslaget.

”Rektor kan inte vénta pé att ldrarna ska fordndra undervisningen enbart av egen kraft, utan maste
utmana ldrarnas forestdllningar om lérande, initiera méldiskussioner och arbeta for att skapa en
gemensam pedagogisk inriktning”.

(Tid for ldrande 2003, s. 17)

I rapporten skildras ocksd olika syner pd vad samarbete &r, samt att de olika
yrkesgrupperna ofta tog for givet att den andra parten hade samma syn som man sjalv
(Tid for larande 2003, s 48). Larare sag ofta bibliotekarien som formedlare av material,
vilket 1 praktiken ofta infriats. Bibliotekarierna ifrdgasatte forvéntningarna att de alltid
skulle vara beredda att ta emot en eller en grupp elever, och att deras pedagogiska roll
forbiseddes. Ett Overgripande problem var att ldrare och rektor var daligt insatta i
bibliotekariens kompetens och i bibliotekets roll i undervisningen. Genom samtal
mellan yrkesgrupperna okade forstdelsen och insikten om varandras yrkesroller och
begrepp reddes ut (Tid for ldrande 2003, s 50-51). Helvetesgapet ledde till en dmsesidig
forstaelse inom skolan for varandras villkor.

Samarbete kan tyckas vara en sjdlvklarhet for att uppna verksamhetens krav.
Litteraturen visar dock att det forekommer ett glapp mellan yrkesgrupperna lirare och
bibliotekarier, men att det finns tankar och teorier om hur deras gemensamma arbete
mot skolans mél kan utformas. Vikten av en deltagande och kunnig skolledare betonas
dé det dr genom de centrala maldokumenten och ledarna som verksamheten kan stodjas
och utvecklas for elevernas bdsta. Skolbibliotekariens ldsstimulerande arbete med
flersprakiga elever paverkas av samarbetsmojligheter med 6vrig skolpersonal och de
forutséttningar skolledningen ger for verksamheten.

Bemotande

Vikten av ett vil genomtinkt bemdtande av sina medménniskor gar knappast att forneka
1 ndgot sammanhang, men i motet med tvasprakiga barn dr det extra viktigt hur man
forhaller sig till barnens olika sprak och kulturella identitet. Gunilla Ladberg betonar

detta 1 Skolans sprdak och barnets — att undervisa barn frdn sprdkliga minoriteter
(2000).

Savil det man gor och pratar om som det man inte gor och inte pratar om 1 skolan har
betydelse for de flersprakiga barnen och deras uppfattning om sin egen identitet, sitt
sprak, sin kultur och sitt ursprung skriver Ladberg. Om endast det omgivande
samhdllets sprak och kultur uppmirksammas i samtal och undervisning i skolan och det
spréak de flersprakiga barnen har med sig forbigds med tystnad lir sig de flersprikiga
barnen att deras sprak och kultur dr ointressant och inget som dr vért att kunna eller att
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prata om (Ladberg 2000, s 180). Ladberg citerar ocksd en ej namngiven skolpsykolog
som sager att

”skolan har en vildig tendens till att titta pd vad de hdr /minoritets-/eleverna saknar, vilka svenska
ord dom inte kan. Istéllet for att se att dom har tillgang till tvd sprékliga system, vilken tillgdng det ar
jamfort med svenska elever som bara har ett.”

(Ladberg 2000, s 153)

Max Strandberg, grundskolelédrare, skriver att en vanlig, och i och for sig vdlmenande
asikt i skolor med flersprikiga elever fran flera kulturer, dr att man i en strdvan att
behandla alla lika inte vill fokusera pa varifrin eleverna kommer. Strandberg anser dock
att denna iver att vara jimlik och demokratisk istéllet resulterar i respektloshet mot
eleverna. Eleverna kan ha mangfalt olika spraklig och kulturell bakgrund och om denna
inte blir sedd i skolan blir det for eleverna likvardigt med att deras sprak och kultur
ingenting ar vart. Enligt Strandberg ar det darfor onskvirt att uppméarksamma barnens
sprak och kultur for att fa eleverna att kdnna att de, just som de dr, &r en tillging for
skolan och samhéllet; men ocksa for att battre forsta och kunna avhjdlpa de svarigheter
de kan ha i skolan och med det svenska spraket (Strandberg 1996, s 110-111).
Skolbiblioteket skulle, genom sin Overgripande verksamhet, kunna lyfta fram olika
kulturer och sprak pa ett naturligt och allmént vis och gora detta till en sjdlvklarhet pd
skolan.

I Barn med flera sprak: tvdsprakighet och flersprakighet i familj, forskola, skola och
samhdlle (2003) beskriver Gunilla Ladberg hur forebilder péverkar vanor och
varderingar, inte bara genom att iaktta hur och vad vuxna gor utan ocksa vad andra inte
gor. Ladberg beskriver ocksé hur ett barns negativa upplevelser av att tala ett sprak kan
leda till att det helt vdgrar att tala spraket och vill trainga undan det. Hon betonar &ven
hur den som borjar skdmmas dver sitt sprak ocksa skidms for sin identitet och ddrmed
sig sjdlva (Ladberg 2003, s 106). Elevernas forforstaelse paverkar hur de tar till sig och
bearbetar ny information och Ladberg podngterar att mycket av det som vi tar for givet
och anser sjédlvklart och neutralt i sjdlva verket ér kulturellt betingat. Ladberg foreslar
dérfor att man i en undervisningssituation inleder med att lata eleverna samtala om sina
tidigare erfarenheter av dmnet, for att klargdra elevernas forforstaelse, deras tidigare
kunskaper och deras instéllning och forhéllningssitt (Ladberg 2000, s 176-177)

Vidare beskriver Ladberg hur skolarbetet blir svarare béade “intellektuellt och
emotionellt” for “barn som inte kénner igen sig i1 ldrobdckerna eller i ldrarens
beskrivningar och exempel”. Hon skriver ocksa att detta “att inte kénna igen sig har
dessutom en mer djupgaende effekt pé identitet och tillhorighet i samhéllet” och fragar
vad undervisningen betyder och varfor den skulle vara viktig att ta till sig for dem som
kénner att undervisningen inte &r till for dem, inte berér den egna situationen, eller
behandlar den egna miljon och erfarenheterna som om de vore nagot som inte rdknades
eller betydde ndgot i samhéllet (Ladberg 2000, s 177-178). Uno Nilsson, bibliotekarie,
berdr detta i sin text "Bokprat” i Barnspdret: idéebok for bibliotek (1994) dir han
berédttar hur han anser att ett bra bokprat ska Overbrygga de hinder som bristande
forforstaelse kan innebdra vid ldsning. Nér en bok presenteras for barnen ska det som
kan tdnkas vara oklart for barnen forklaras av den som beréttar, for att underlétta
identifikationen och forstaelsen av boken och didrmed oOka barnens ldsupplevelse.
Nilsson ndmner exempelvis miljo, kultur och geografi som @mnen som kan behdva
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sittas in i ett sammanhang och pédpekar att kartor kan vara ett bra hjélpmedel (Nilsson
1994, s 93-94).

Ulla-Britt Nordin Siebolds, davarande chef for vad som da hette Invandrarlanecentralen,
nuvarande Internationella biblioteket, knyter an till Ladbergs tankar i sin text ”Barn med
andra modersmal &n svenska” i Barnspadret: idébok for bibliotek (1994). Hon betonar
vikten av smidighet i kontakten med flersprakiga barn; barn som kanske fatt signaler
frén sin omgivning som antyder att deras sprak inte dr lika mycket vért som svenskan
och som kanske skdms for sina fordldrar som talar med brytning. Nordin Siebolds
framhaller vérdet i att uppmirksamma andra sprdk &n svenska pa ett positivt och
naturligt sétt 1 biblioteket, t ex vid skyltning och bokpresentationer. Nordin Siebolds
anser ocksé att det kan betyda mycket for stoltheten och sjilvfortroendet for barn med
andra modersmaél att se att forfattare frdn deras ursprungslinder ldnder har skrivit
intressanta bdcker som finns pd biblioteket och att deras modersmél ansetts virt att
oversitta svenska bocker till. Hon berédttar ocksd hur viktigt det &r att lata barnen sjdlva
vilja vilket sprék de vill ldsa pa. Med eftertryck framfor hon att man inte ska uttala sig
nedlatande om bocker pa barnens modersmal eller att bara tillata dem att l&na bocker pé
modersmélet om de samtidigt lanar bocker pa svenska eftersom hon anser att detta
brutalt dodar barnens lisglddje vilket kan fa starka negativa konsekvenser sett i ett
langre perspektiv. Enligt Nordin Siebolds &r det dven betydelsefullt att ha bocker pa
barnens modersmal i biblioteket. Dels for att barnen ser att spraket finns representerat
pa biblioteket, vilket kan hdja sprakets status i barnets 6gon, men ocksa for att ge barnet
mdjlighet att fa l&na atminstone ndgon bok pa sitt modersmal, &ven om biblioteket inte
forfogar 6ver nagon storre mingd bocker péd det aktuella spriket. Att fa sévil
hemspréksldrare som andra ldrare att komma till biblioteket pé klassbesok ar ocksé
viktigt for att se till att barnen far tillgéng till biblioteket och de mojligheter det ger
barnen (Nordin Siebolds 1994, s 114-118).

Medieforsorjning

En fOrutsdttning for att mojliggdra arbete med ldsfrimjande genom ldsstimulans mot
okad laslust dr ett vl utvecklat mediebestand och en medvetenhet i sin medieplanering.
Utifran malgrupp, arbetsmetoder, resurser och mojligheter géller det att bygga upp en
egen vilanpassad samling som uppfyller mélen for verksamheten. I de fall de egna
resurserna inte rdcker till giller det att hitta alternativ medieforsorjning for att
lasstimuleringen ska kunna mojliggoras. Judith Elkin och Ray Lonsdale betonar vikten
av tillgang till litteratur som speglar elevernas personliga och andra elevers vardag och
kultur (Elkin & Lonsdale 1997, s 14ff). Limberg (2003) uppmérksammar ocksa
betydelsen av ett bra bestand for att kunna hjélpa eleverna i sin sprakutveckling och sitt
litteraturintresse. Limberg hinvisar vidare till tidigare forskning och redogdr att det
finns samband mellan vilforsedda skolbibliotek och barns ldsutveckling (Limberg 2003,
s 55). Limberg pekar pa USA dir man for att vicka elevers ldsintresse och stimulera
och underlétta lasutvecklingen, satsar huvuddelen av bibliotekets resurser, s& som media
och arbetstid, pa detta (Limberg 2003, s 60-61) En viktig del av det
litteraturpedagogiska arbetet dr att i samspel med ldrare och elever bygga upp bestdndet
(Limberg 2003, s 61).

Mark Dressman presenterar i sin bok Literacy in the library — negotiating the spaces
between order and desire frin 1993 resultatet av sitt projekt diar han undersoker fordelar
och nackdelar med skolbiblioteket som en kulturell plats dir ldsande elever, oavsett
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etnisk tillhdrighet, kon och social klass, omvixlande anpassar sig till, gér motstand mot
eller generellt ombildar skolans och sérskilt bibliotekariens underliggande maél att
vigleda (Dressman 1993, s. 3) Dressman betonar vikten av att ldsaren kan identifiera sig
med personer i litteraturen, att kdnna att de ar “just like us” (ibid., s. 19). Speciellt
viktigt dr detta for barn och unga vars kulturella, sprékliga och etniska tillhorighet blir
alltmer blandad. Samhéllet &r inte lika homogent som forut vilket kraver fordndringar pa
alla plan (ibid., s 19ff). Att skolbibliotekets bestdnd inkluderar litteratur av forfattare
frén olika linder och om ménniskor fran olika kulturer stirker elevernas identifikation
samt stimulera léaslusten.

Ray Lonsdale faststiller, i sin artikel “Collection Development”, att medieplanering, att
planera, bygga upp, underhalla och marknadsféra samlingen, ar ett av bibliotekariens
absolut viktigaste ansvarsomraden (Lonsdale 1997, s. 133). Lonsdale diskuterar vidare
vikten av en skriven policy och att skolbibliotekarien vid medieplanering bl. a. bor
tainka pa faktorer som att malgruppsanpassa inkopen och kontinuerligt utvdrdera hur
bestandet anvinds.

P& Mollevangsskolan i Malmd anser man att eleverna sjdlvklart ska ha ritt till och
tillgdng till att ldsa litteratur pa sitt modersmél. Detta var utgangspunkten nédr
pedagoger, ldrare, elever och bibliotekarie borjade utveckla mediebestindet. Ett bra
exempel pa samverkan inom skolan som dessutom bidrar till lasstimulering da eleverna
far vara delaktiga i processen. Skolbibliotekarien Elisabeth Niskakari skriver dven i sin
artikel Mollevangskolan — i mdngfaldens tecken, ur Skolbibliotek Syd medlemsblad nr 4
2005 att man, som stdd i medieforsorjningen till elever inom alla sprak, anvént sig av
Internationella bibliotekets tjdnster genom att terminsvis l&na in depositioner av
litteratur (Niskakari 2005).

Vidare berdttar Svanbrink och Andersson i1 Studiebesék: Det mangkulturella
skolbiblioteket att man pa Mollevangsskolan i Malmo talar 42 olika sprak, varav
arabiska dr den storsta sprakgruppen. Mollevangsskolan fokuserar ddrmed pa och
ansvarar, inom stadsdelen, for media pa arabiska. Man arbetar mycket med ldslust och
kultur, vilket har lett till ett dominerande inkdp av skonlitteratur och ndstan inga rena
laromedel. For att kunna uppni ett bra mediebestdnd och en bra mediehantering har
arabisktalande personal pa skolan hjdlpt till vid forvédrv och katalogisering av media.
Vid diskussion mellan besdkarna pa konferensen uppmirksammades en viktig aspekt,
ndmligen brist pd bra skonlitteratur som ger positiva bilder av barn frén andra lidnder.
Litteraturtips formedlades och besokarna uppmérksammades pé ett projekt, Macondo’,
vars syfte dr att lyfta fram vérldslitteraturen genom att presentera forfattare fran hela
vérlden pa sin virtuella moétesplats (Svanbrink & Andersson 2005).

Styrdokument, regler och resurser

All kommunal verksamhet foljer ett antal styrdokument. Vad betraffar skolbibliotek &r
det flera olika dokument som styr verksamheten mot dess mal, dokument fran olika
delar av den kommunala organisationen. Bibliotekslagen, Unescos folkbiblioteks- och
skolbiblioteksmanifest, Grundskoleférordningen och Léaroplanen sitter ramarna for

3 www.macondo.nu
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skolbibliotekens verksamhet. Utdver dessa dokument finns det andra instanser som kan
paverka verksamheten, nationellt genom Internationella biblioteket, regionalt genom
lansbiblioteket och lokalt genom folkbiblioteket och lokala skol- och arbetsplaner.
Dessa styrdokument och regler presenteras i detta kapitel for att ge en uppfattning om
vad som styr och reglerar skolornas arbete med flersprékiga elever. Vissa resurser som
paverkar pd lokal nivd diskuterar vi bara Overgripande, exempelvis
skolbibliotekscentraler och AV-centraler.

Bibliotekslagen

Femte paragrafen i bibliotekslagen frdn 1997 lyder “Inom grundskolan och
gymnasieskolan skall det finnas lampligt fordelade skolbibliotek for att stimulera
skolelevernas intresse for ldsning och litteratur...”. 1 paragraf 8 faststdlls att ...
skolbiblioteken skall &gna sédrskild uppmirksamhet &t funktionshindrade samt
invandrare och andra minoriteter bland annat genom att erbjuda litteratur pa andra sprak
an svenska och i1 former sirskilt anpassade till dessa gruppers behov”, och i paragraf 9
att ... skolbiblioteken skall 4gna sirskild uppmérksamhet at barn och ungdomar genom
att erbjuda bocker, informationsteknik och andra medier anpassade till deras behov for
att framja sprékutveckling och stimulera till 1dsning”. 1 lagen finns séledes stod for
skolbibliotekens ldsstimulering i allmdnhet, men dven for att vissa mélgrupper som barn
och ungdomar sidrskilt behdver detta for att deras sprdk och litteraturintresse skall
utvecklas, vilket skall goras genom att biblioteket tillhandahaller relevanta media.
Lagen sdger ocksad att det &r kommunerna som ansvarar for skolbiblioteksverksamheten,
men att bibliotek och bibliotekshuvudmin inom det allmédnna biblioteksvdsendet skall
samverka. Alla av staten finansierade bibliotek ska avgiftsfritt samverka med folk- och
skolbibliotek for att bistd dem 1 deras strdvan att erbjuda lintagarna god
biblioteksservice (Bibliotekslagen, 1997).

Unescos folkbiblioteks- och skolbiblioteksmanifest

Davarande utbildnings- och kulturminister Leif Pagrotsky och dévarande skolminister
Ibrahim Baylan skriver i forordet till Unescos folkbiblioteks- och skolbiblioteksmanifest
(2006) att det i en demokrati maste finnas tillgéng till bibliotek. Manifestet &r viktigt
som végledning i1 arbetet med att utveckla biblioteksverksamhet. Enligt Pagrotsky och
Baylan skall varje elev kunna tréna och utveckla sin ldsformaga, vilket kriver ett ...
bra skolbibliotek med en inspirerande méngfald av litteratur och medier, forfattarbesok
och bokprat.” Folkbiblioteksmanifestet utarbetades redan 1949 och har reviderats ett par
ganger sedan dess och idag finns det dversatt till mer dn 20 sprik. Till formen 4r det en
rekommenderande deklaration for medlemmarna 1 Unesco att verka for.
Skolbibliotekens manifest utvecklades i samarbete med IFLA (International Federation
of Library Associations) 1999. Skolbiblioteksmanifestet konstaterar att

”Skolbiblioteket ar till for alla i skolsamhillet, oavsett alder, ras, kon, religion, nationalitet, sprak,
befattning eller social status. Skolbiblioteket skall erbjuda alternativ for dem som inte kan ta del av
géngse material och tjénster.”

(Unescos folkbiblioteks- och skolbiblioteksmanifest 2006)

Skolbibliotekens mal enligt manifestet dr bland annat att stddja och frimja skolans
utbildningsmal, laslust och ldsning, vilket kan uppnés med tydligt utarbetade mal och
prioriteringar for skolbiblioteket utarbetade efter laroplanen.
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Grundskoleférordningen

Grundskoleforordningen fran 1994 hénvisar redan i paragraf 4 till bibliotekslagens
bestimmelser om skolbibliotek inom grundskolan. Under paragraf 7, Tvasprakig
undervisning, anges kommunernas mojligheter att anordna tvasprakig undervisning, for
elever med ett annat sprdk &n svenska som dagligt umgdngessprak med sina
virdnadshavare. Tidsmdssigt far hogst hélften av undervisningstiden vara pé
umgingesspraket, samtidigt som madngden undervisning pé svenska ska oka successivt
med tiden. Paragraf 9, Modersmalsundervisning, anger att elever med vardnadshavare
som har ett annat sprak &n svenska som modersmal och om detta sprak utgor dagligt
umgangessprak for eleven, ska fa modersmélsundervisning om eleven har
grundlidggande kunskaper i sprdket och oOnskar denna undervisning. Svenska som
andrasprak behandlas i paragraf 15. Skolorna skall anordna undervisning i svenska som
andrasprak till elever som har ett annat sprdk dn svenska som modersmal,
invandrarelever, eller elever med svenska som modersmal som tagits in frén skolor i
utlandet (Grundskoleférordningen 1994).

Laroplan (Lpo 94)

I 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet uppges att undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar
och behov med utgingspunkt frdn elevernas bakgrund, erfarenheter, sprdk och
kunskaper. Skolan skall tillsammans med hemmen arbeta med utbildning och fostran,
for att oOverfora och utveckla kulturarvet genom vérden, traditioner, sprak och
kunskaper. Att stirka elevernas sprakliga formiga genom samtal, ldsning och skrivning,
starker ocksa deras identitetsutveckling och fardigheter i kommunikation. Forsta mélet
som skall uppnas efter grundskolan ar att eleverna behérskar det svenska spréket och
kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. Rektor &r
skolans pedagogiska ledare och ansvarar bland annat for arbetsmiljo, resursfordelning,
samt samordnad undervisning 6ver amnesomrdden. Ett dvergripande mal for skolan &r
att ge overblick och sammanhang, och ett perspektiv dr det internationella som &r viktigt
for att kunna se den egna verkligheten 1 ett storre ssammanhang och skapa internationell
medkénsla och insikt i olika kulturer och ldnder (Utbildningsdepartementet 1994).

Lokala skolplaner och arbetsplaner

I den lokala skolplanen konkretiserar kommunerna mélen och riktlinjerna som anges i
Skollagen, liroplanen och kursplanerna. Atgirder som man dmnar vidta for att nd malen
skall anges i skolplanen som antas av kommunfullmédktige. Varje enskild skola utarbetar
efter den lokala skolplanen en lokal arbetsplan dér man anger hur verksamheten skall
organiseras och utformas for att nd malen.

Internationella biblioteket

P& nationell nivd kan Internationella biblioteket stodja skolorna med media.
Internationella biblioteket ingdr i Stockholms stadsbibliotek, men fungerar som
lanecentral for alla folkbibliotek i Sverige som behdver lna fack- och skonlitteratur péd
andra sprak dn svenska. Biblioteket har sitt ursprung i den Invandrarlanecentral som
grundades i borjan pa 1990-talet med statligt, regionalt och kommunalt stod
(Internationella biblioteket). Internationella biblioteket skall vara mdotesplats, stimulera
till nya tankar, vdcka ldslust och nyfikenhet. Dess media ska lyfta fram olika
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uppfattningar 1 politiska, religiosa och moraliska fragor, sa linge de inte strider mot
FN:s deklaration for de minskliga rattigheterna. Pa Internationella biblioteket finns
litteratur pa over 120 sprak och personalen behérskar ménga sprik och har kunskap om
olika lénder. I samlingarna finns bade fack- och skonlitteratur, film och musik frn hela
vérlden. Forvirvet styrs mycket av efterfrdgan.

Léansbiblioteken

I Sverige stir ldnsbiblioteken for den regionala kompletterande media- och
informationsforsorjningen, i Skénes fall Lansbibliotek Skéne. I verksamhetsberittelsen
for 2005 star att “Lansbiblioteket bistar [...] skolbiblioteken [...] 1 Skane med
kompletterande medieforsorjning [...] i syfte att ge regionens invanare tillgang till en
effektiv och likvérdig informations- och biblioteksservice” (Lansbibliotek Skéne).

Folkbiblioteken

De svenska kommunerna har fatt i uppdrag att arbeta fram lokala biblioteksplaner som
giller kommunernas samlade biblioteksverksamhet, vilket &ven innefattar
skolbiblioteken. Kommunen &r deras gemensamma huvudman for folkbiblioteken och
skolbiblioteken, och pa lokal niva dr det folkbiblioteket som stddjer skolbiblioteken.
Denna gemensamma ndamnare kan ibland innebéra att mojligheterna till stod inte &r sa
stora mediamissigt men diremot kan personalen vara viktig som lidnk mellan
skolan/skolbiblioteket och andra instanser. Folkbiblioteket kan ocksd fungera som en
samordnare mellan skolor, och av det kommunala materialet. Har ar det den kommunala
overgripande synen p& och de lokala arbetsplanerna for enheterna som péaverkar
samarbetsmdjligheterna.

Skolbibliotekscentraler och AV-centraler

En AV-central dr enligt Nationalencyklopedin en “inrdttning som koper in, tillverkar,
lanar ut och lagerhaller AV-hjilpmedel (film- och filmvisningsapparater, bandspelare
etc.)” (Nationalencyklopedin 2006). Kommuner kan ingd avtal med AV-centraler for
breddad medieforsorjning. Inom vissa kommuner, ofta stérre kommuner, har man sjélv
startat liknande verksamhet som ofta kallas skolbibliotekscentral eller pedagogisk
central. Gemensamt for verksamheterna &r att de centralt formedlar och lanar ut material
som skolorna kan behova som komplement till sin medieférsorjning.
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Resultatredovisning

I detta kapitel redogér vi for resultaten av vara undersokningar. Resultaten av
enkdtundersdkningen och intervjuundersdkningen presenteras var for sig, dels for att
intervjuundersokningen bygger pa enkitundersdkningens resultat, men ocksa for att
metoderna vésentligt skiljer sig &t. Forst presenterar vi hur respektive undersdkning
genomforts och sedan foljer redovisning av resultaten. Som tidigare ndmnts dr savél
skolor och skolbibliotekarier som ingar i undersékningarna anonymiserade.

Genomforande av enkdtundersokning

Genom enkédtundersokningen undersokte vi skolornas generella syn pa flersprakighet
och hur hog andel av respektive skolas elever som anségs vara flersprékiga. Vi valde att
skicka ut enkdten med e-post eftersom vi ansag det vara en snabb och enkel metod, bade
for enkéten i sig och for eventuella paminnelser.

Innan vi skickade ut enkiten genomforde vi en mindre pilotstudie genom att vi testade
enkiten, dess utformning och dess fragor pa en person som inte senare skulle ingd i
undersokningen. Da denna person svarat pa enkéten och bidragit med sina kommentarer
gick vi vidare med vér enkdtundersokning.

For att sdkert na ut till alla med var enkét, och inte hindras av inaktuella e-postadresser
pa hemsidor, eller tjénstlediga personer, beslot vi oss for att gé via respektive barn- och
ungdomsforvaltning eller motsvarande hos varje kommun vid utskick av enkiten.
Inledningsvis tdnkte vi skicka enkéten direkt till varje berord rektor, men fann efter viss
undersokning att det inte var létt att f4 fram e-postadresser till rétt personer, ej heller att
veta att vi verkligen fann och nédde ut till alla de vi 6nskade né ut till. Darfor dndrade vi
var taktik, och bestdmde oss for att istéllet g& via barn- och ungdomsforvaltningen pa
varje kommun, och vinligt be att vir enkdt med tillhdrande f6ljebrev vidarebefordrades
ut till alla rektorer pad F-6 skolor i kommunerna. Ett antal enkétsvar kom in snabbt,
somliga redan samma dag som enkiten skickades ut, och andra ldt vinta pa sig. Ménga
kom inte alls och frdn hélften av Skénes kommuner hade vi efter en vecka inte fatt
nagra svar Overhuvudtaget, vilket gjorde att vi inte ens kunde veta att var enkét
verkligen skickats vidare ut till de berdrda rektorerna. Darfor sdnde vi ut en paminnelse
(se bilaga 2) till de kommuner vi ingenting hort ifrdn. Detta ledde till att ytterligare
nagra svar kom in, och i en kommun tackade den person pa barn- och
ungdomsforvaltningen som vi haft kontakt med for paminnelsen d& denne tidigare
missat att vidarebefordra var enkit.

Nar en vecka kvarstod av svarstiden for var enkét beslot vi att skicka ut en andra
paminnelse (se bilaga 3). Denna ging inte till dem som fatt forsta pdminnelsen,
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eftersom vi gjorde beddmningen att de tva paminnelserna skulle ligga for nira varandra
i tid, utan till de kommuner som vi redan tidigt hort ifrdn, men dir vi bedomde att det
var sannolikt att minga berdrda rektorer inte svarat. Detta resulterade i &nnu nagra svar.
Fran de sammanlagt 426 skolor i Skane som har ar F-6 fick vi totalt in 70 enkétsvar,
vilket ger en svarsfrekvens pd 16 %. Vi dr vl medvetna om att detta dr en mycket lag
siffra, utifrdn vilken vi inte kan dra ndgra slutsatser, men vi upplever &ndé att
enkdtundersokningen inte ar helt misslyckad eftersom den trots allt bidragit med en
intressant bredd i definitionerna av flersprikighet, och lett fram till de intervjuer vi
genomfort.

En fordel med vart tillvigagangssitt dr att vi bara behdvde kontakta de skolor som har
en betydande andel flersprakiga elever. En nackdel ar att det externa bortfallet kan ha
lett till att vi inte alls fann de skolor som skulle ha varit bast ldmpade for deltagande 1
led tvd av var undersokning. Det stora bortfallet har ocksa lett till att vi inte kunnat dra
ndgra generella slutsatser utifran var enkétundersokning.

Presentation av enkétsvar
Hir presenterar vi enkétsvaren frdga for frdga. Vi kommer ockséd att forklara véra

tabeller och resonera kring svaren och bortfallet. Se dven bilaga 1 for enkédten i sin
helhet.

Totalt ingér enkitsvar frdn 70 skolor i 22 kommuner. Vi saknar svar fran elva
kommuner. Enkédtsvaren kommer frin foljande kommuner: Bjuv, Bromdlla, Eslov,
Helsingborg, Hissleholm, Hoganids, Klippan, Kristianstad, Kéavlinge, Landskrona,
Lomma, Lund, Malmo, Perstorp, Sjobo, Skurup, Staffanstorp, Tomelilla, Vellinge,
Astorp, Angelholm och Orkelljunga.

Enkdtfrdaga 1

”Hur manga elever av det totala elevunderlaget pa er skola ér flersprakiga?”
Ifyllnadshjélp till denna fraga var: “Totalt antal elever:” och Antal flersprakiga
elever:”.

Totalt svarade 70 skolor pd fragan. Tva svar bortfoll d& en skola enbart angav antal
flersprakiga elever och inte det totala elevantalet och en skola enbart fyllde i det totala
antalet elever. En skola angav direkt delen flersprékiga elever i antal procent, ett svar
som vi kunnat anvinda i undersokningen fastin den svarande inte anvént
ifyllnadshjélpen.
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Diagram 1: Skolornas andel flersprdkiga elever angett i procent

40 -

35 +——

30 +——

25 +——

20 +— Antal skolor

Antal skolor

10 +—

1-10% 11-20%  21-30% 31-40% 41-50% 51-60% 61-70% 71-80% 81-90% 91-100%

Procent
Diagram ett visar att mer dn hélften av de svarande skolorna har 14g andel flersprakiga
elever. I var femte skola dr minst hilften av eleverna flersprékiga. Var tionde skola har
néstan bara flersprékiga elever.

Enkdtfrdaga 2

“Hur definierar er skola flersprakighet hos elever? (Kort svar riacker)”

Totalt svarade 70 skolor pé fragan. Tre svar bortfoll da svaren inte besvarar fragan: ”Vi
har inga elever som anvénder ett annat modersmal @n svenska. De elever vi har hos oss
har en dansk, islindsk eller spansk fordlder.”; “enligt de foreskrifter som finns” och
“Modersmaélet dr av avgorande betydelse for den personliga och kulturella identiteten
och for den intellektuella och emotionella utvecklingen”.

Skolornas definitioner av flersprikighet har sorterats in i fyra olika grupper: “Talas ett
annat sprak hemma”, ”Talar tva sprak vardagligen hemma”, "Modersmal &r ett annat
sprék dn svenska”, Talar ett annat sprak &dn svenska och behdrskar det”. Grupperna
utkristalliserades vid noggrann studie av skolornas definitioner och utgér ifran skolornas
krav eller forvintningar pa elevernas sprakliga niva i sin flersprékighet.

Grupp 1 Talas ett annat sprak hemma

Till grupp 1 ”Talas ett annat sprak hemma”, har vi sorterat de svar som innebdr att det i
elevens hem talas ett annat sprék @n svenska, men skolan forefaller inte ha krav pa
elevens egen kompetens i detta sprak. Definitionerna vi sorterat in i denna grupp é&r:

« Om det pratas ett annat sprak i hemmet. Om eleven véxer upp med annat sprak
an svenska. Om eleven kommunicerar pd mer &n ett sprak.

* En av fordldrarna talar annat sprak dn svenska i hemmet.

* Dir det forekommer och pratas ett sprak till utover svenska eller bara ett annat
sprak.

* Elever i vars hem det talas mer 4n ett sprak dagligen.
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* Elever som "lever" med mer en ett sprak.

* Barn med minst en fordlder med utlandsk bakgrund.

*  Om barnet har en vardnadshavare som har ett annat modersmal &n svenska.

* Nagon av fordldrarna har ett annat modersmal 4n svenska.

* Behérskar hjélpligt annat sprak som talas i hemmet.

* Flersprakighet kan definieras som att nér eleven paborjar sin obligatoriska
skolgéng ska eleven behirska tva eller fler sprak motsvarande sin alders
sprakutveckling.

¢ Att de har minst en fordlder som talar ett annat sprak och anvénder det nir de
talar med barnen.

* Man talar ett annat sprék hemma, oftast.

* Dir man i hemmet anvinder annat sprik dn svenska och barnet dven behérskar
svenska.

Grupp 2 Talar tva spriak vardagligen hemma

Till grupp 2 “Talar tva sprak vardagligen hemma”, har vi fort de svar som innebér att
eleven i hemmet talar ett annat sprik dn svenska, dock fortfarande utan krav pa viss
spraklig nivd. Nyckelord frén definitionerna &r tala” och "hemma”. Definitionerna vi
sorterat in i denna grupp ér:

* Talar ett annat sprak hemma eller svenska och ett annat sprak.

* Nir eleven talar ett annat sprék 4n svenska hemma.

* Atteleven har ett annat levande sprak i hemmet.

* Elever med ett annat levande modersmal i hemmet.

* Nir spréket anvinds aktivt i hemmet.

* Annat/andra sprék idn svenska som talas, och kan anvindas som dagligt
umgéangessprak.

* Elever som pratar mer dn ett sprak i vardagen i skola och eller hemma.

* Atteleven talar/anvinder mer &n ett sprak.

* Nir barnet anvinder ett annat sprak dagligen i hemmet med ndgon av sina
foraldrar.

* Elever som talar ett annat modersmal hemma.

* Elever som anvinder mer dn ett sprak i vardagen é&r flersprakiga.

* Nir eleven har ett annat sprak i hemmet 4n svenska. Man kan naturligtvis ha
flera aktiva sprak s& som svenska + sprak + sprak.

e Spraket ska talas aktivt i hemmet.

* Talar annat sprék &n svenska i hemmet.

* De som talar ett annat sprak &n svenska hemma.

* Flersprakig innebdr att man talar ett annat sprak &n svenska hemma.

* Elever som i hemmet har annat umgéngessprak én svenska.

Grupp 3 Modersmal ér ett annat sprak in svenska

Till grupp 3 "Modersmal &r ett annat sprék &n svenska” har vi fort alla svar som betonar
termen modersmal och att detta modersmal skall vara ett annat &n svenska. Elever kan
ocksd vara flersprakiga av andra “orsaker” ocksd t.ex. intresse/sldktband/andra
relationer”. Definitionerna vi sorterat in i denna grupp ar:
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* Modersmaél (flera) eller landets sprik (skolans)

¢ Modersmaél (flera) eller landets sprik (skolans)

* En elev som talar och levandehaller mer an ett sprak

* En elev som har mer 4n sitt modersmals sprak

e Modersmal talas 1 hemmet, svenska 1 skolan

* Elever som har annat modersmal &n svenska.

¢ Ett annat modersmal (4n svenska) i grunden. Elever kan ocksé vara flersprakiga
av andra "orsaker" t.ex. intresse/sldktband/andra relationer.

* Nir modersmalet dr ett annat aktivt sprak dn svenska

* Nir modersmalet dr ett annat aktivt sprak dn svenska

* Annat modersmaél &n svenska

¢ Barn med annat modersmal én svenska, eller dir en av fordldrarna har ett
modersmél som talas i hemmet

* Att eleverna anvinder sig utav mer dn ett sprak, t.ex. sitt modersmél och svenska

* Barn med annat modersmal dn svensk

*  Modersmal + minst ytterligare ett sprak

* Med annat modersmaél

* Har annat modersmal

* Ett barn som é&r flersprékigt kan ha ett eller tvd modersmal och ett

¢ Talar annat modersmal &n svenska

Grupp 4 Talar ett annat sprak fin svenska och behérskar det

Till grupp 4 “Talar ett annat sprék &n svenska och behdrskar det” har vi fort de svar som
har som krav en viss spraklig nivd, men varken betonar att spréket talas i elevens
hemmiljo eller dr elevens modersmal. Definitionerna vi sorterat in i denna grupp ar:

* Barn med mer én ett levande sprakbruk

* Barn med mer én ett levande sprakbruk

* En elev som talar och levandehaller mer an ett sprak

* Annat/andra sprak dn svenska som talas, och kan anvindas som dagligt
umgéangessprak

* Annat/andra sprak idn svenska som talas, och kan anvindas som dagligt
umgéangessprak

* Att barnet obehindrat talar bada spraken

* Talar mer én ett sprék flytande

* Elev som behirskar mer dn ett sprak i det dagliga umgénget med kamrater, ute i
samhdllet och i klassrumssituationen

* Man talar/anvdnder mer 4n ett sprak

* Har forutom sitt modersmal minst ett annat aktivt sprak som de behérskar nédstan
som sitt modersmal

* Att hon/han talar mer &n ett sprak

¢ Alla barn som aktivt talar minst tva sprak

* Elever som talar annat sprék i nigot sammanhang

* Da eleverna talar mer dn ett sprak. Flersprékig dr du om du ex talar sv

* En elev som anvéinder sig av fler dn ett sprak

* Flersprakighet kan definieras som att nér eleven pabdrjar sin obligatoriska
skolgéng ska eleven behirska tva eller fler sprak motsvarande sin alders
sprakutveckling
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* Att barnet pratar ytterligare (ett eller flera) sprék utdver svenska och att det
anvinds regelbundet

* Att ett barn har mer 4n ett sprak. Bada spraken ska vara levande och talas i
naturliga situationer.

* En individ talar fler &n ett sprak

Enkdtfrdaga 3

”Vad anser ni om betydelsen av att eleverna sprékstimuleras i alla sina sprak?”
Svarsalternativ pa fragan var: "Mycket hog”, "Hog”, "Lag”, och "Mycket lag”.

Totalt svarade 70 skolor pd frdgan. Fyra interna bortfall som ej angett nagot
svarsalternativ, varav ett genom den kommentar de ldmnar, “Givetvis ar all
sprakutveckling betydelsefull. Vilket annat svar finns att ge?”, skulle kunna tolkas och
foras in under nagot svarsalternativ, vilket vi dock avstatt fran. Denna plus tre andra
kommentarer ldmnades till frdgan. Tvd av kommentarerna befdster valet av
svarsalternativ: “Ja. Oerhort viktigt. Har stor betydelse for elevernas utveckling, bade
socialt och kunskapsmissigt” och “Betydelsen av stimulans anser vi dr hog”. En
kommentar meddelar svarighet att tolka fragan: “vet ej, vi forstar nog inte fragan”.

Diagram 2: skolornas dsikt om betydelsen av total sprdkstimulans
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mycket hog ‘ hog ‘ 1&g mycket 1&g

Betydelsen av sprikstimulans
Diagram 2 visar att av de 66 svaren anger 51 att sprakstimulans dr av mycket stor
betydelse medan 15 anger att det har hog betydelse.

Enkdtfrdaga 4
”I vilken grad anser ni att er skola har mojlighet att tillgodose flersprakiga elevers
behov?”
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Svarsalternativ pa fragan var: "Hog grad”; "Ganska hog grad”; Ganska liten grad” och
”Liten grad”.

Totalt svarade 70 skolor péd frdgan. Fem interna bortfall da skolorna inte fyllt i ndgot
svarsalternativ, dock har fyra av dem ldmnat kommentarer: "Mellan ganska hog och
lag”; ”Alla som onskar modersmélsundervisning till sina barn erbjuds detta”; ”Var skola
har liten eller ingen mojlighet att ge hemspraksundervisning pga. att personal med de
kvalifikationerna saknas pa skolan. Vilka andra behov anser du att dessa elever har?”
samt Vi kan inte pdverka tillgdngen till modersmélsundervisningen, den dr en
samordningsfraga i kommunen, utdver att uppmana forédldrarna att 1dmna in dnskemal
om att f4 undervisning. Flera av véra elever som ir flersprakiga far SV2-undervisning”.
En skola viljer att inte ta stdllning utan genom kommentaren ligga sig mellan tva
svarsalternativ, en annan befdster sitt val av svar genom att ldmna kommentaren Vi
anser att vi kan tillgodose behovet i ganska hog grad”. Tva andra skolor har ldamnat
foljande kommentarer: “Endast bosniska och polska” och “Elevernas fordldrar kan
ansdka om modersmalstrdning men eleven hos oss har inte fatt mojlighet att f& hjilp
med sitt *andra sprak’ ”.

Diagram 3: Skolornas dsikt om sin mojlighet att tiligodose flersprdkiga elevers behov

35 4
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25

N
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Antal skolor

Antal skolor

=
u

10

Hoég grad Ganska hég grad Ganska liten grad Liten grad
Mdjligheten att tillgodose behoven

Diagram 3 visar att 33 skolor anser sig till ganska hog grad kunna tillgodose de
flersprékiga elevernas behov, 20 skolor till ganska liten grad, 10 skolor till hog grad
samt 2 skolor till liten grad.

Sammanfattning

Svarsfrekvensen péd enkiten blev lag, 16 %, men vi anser dnda att enkidten i sig har
fungerat pa ett tillfredsstillande sétt. De interna bortfallen &r fa, vilket vi anser tyder pa
att frdgorna och de angivna svarsalternativen dr vélformulerade. Enkédten fyllde ocksé
den tidnkta funktionen att ge wunderlag till urvalet av informanter till
intervjuundersokningen.
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De 70 svar vi fick pd enkidten visar att var tionde skola ndstan bara har flersprikiga
elever, i var femte skola dr minst hélften flersprikiga och mer 4n hélften av de sjuttio
skolorna har 1ag andel flersprakiga elever. Skolornas definitioner av flersprikighet har
kunnat sorteras in under fyra grupper med olika krav eller férvintningar péd elevernas
sprakliga niva i flersprékigheten. Dessa grupper har blivit ungefér lika stora géllande
antal skolor som hamnat i samma grupp: “Talas ett annat sprdk hemma” 13 svar, “Talar
tvd sprak vardagligen hemma” 17 svar, "Modersmalet dr ett annat sprék dn svenska” 18
svar samt “Talar ett annat sprik dn svenska och behérskar det” 19 svar. Tre fjardedelar
av skolorna svarar att den totala sprikliga stimulansen dr av mycket stor betydelse,
medan en fjdrdedel anger att det har stor betydelse, en relativt enhetlig asikt. Daremot ar
inte mojligheterna att kunna tillgodose de flersprakiga elevernas behov lika mellan
skolorna. Merparten av svaren anger svarsalternativen ganska hog grad (33 skolor) och
ganska liten grad (20 skolor), medan 10 skolor tycker de till hog grad kan tillgodose
behoven och 2 skolor ser sina mojligheter som ganska sma.

Genomforande av intervjuundersokning

Genom intervjuundersdkningen undersokte vi hur skolbibliotekarierna arbetar med
lasstimulans 1 flersprékiga grupper, vilken specialkompetens skolbibliotekarierna
behover och vilka de samarbetar med. Vi valde att ha en intervjuguide med
forformulerade fragor for att inte missa ndgon aspekt av den information vi efterfragade.
Dock har vi vid varje intervjusituation tidigt tagit stéllning till hur den enskilde
informanten svarade pd véra frdgor och vid behov modifierat och formulerat om
enskilda frdgor och deras ordningsfoljd i intervjuguiden s& att de bittre passat
respektive situation.

Medan enkétsvaren fortfarande kom in borjade vi undersoka de svar vi fatt och bearbeta
resultaten. Fragorna visade sig ha fungerat vil da de allra flesta enkéterna fyllts i korrekt
och fa enkétsvar var ifyllda pé sadant sétt att de inte gick att anvénda. Till de 13 skolor
som svarat att elevunderlaget till ca 50 % eller mer bestod av flersprakiga elever sinde
vi ut en foljdfrdga rorande huruvida skolan ifrdga hade tillgang till skolbibliotek och
bibliotekarie (se bilaga 4). Hér fick vi manga nedsldende svar. De flesta hade inte
tillgang till skolbibliotek alls, och bland dem som hade skolbibliotek saknade méanga
behorig bibliotekarie. Ett flertal l&mpliga skolor foll darfor bort da dessa antingen
saknade tillgéng till skolbibliotek eller endast hade ett obemannat séddant. Till de &tta
skolor som svarat att de hade savidl bibliotek som bibliotekarie hérde vi av oss
ytterligare en gang, denna géng direkt till bibliotekarien, for att hra om hon eller han
kunde ténka sig att stdlla upp pa en intervju. I detta e-postmeddelande presenterade vi
dven oss sjidlva och vér studie for att forklara varfor vi intresserade oss for
bibliotekariens medverkan (se bilaga 5). Ytterligare nigra lampliga skolor f6ll hér bort
dé skolbibliotekarien uppgav sig inte ha tid att medverka, eller i vissa fall inte svarade
oss alls. Slutligen fick vi svar frdn tre bibliotekarier som var intresserade av att
medverka och under sista veckan av oktober genomfdrde vi intervjuer med dessa tre
skolbibliotekarier i olika kommuner i Skéne. Den intervjuguide vi anvinde oss av vid
vara intervjuer aterfinns i1 bilaga 6. Intervjuerna spelades in och vi tog &ven
anteckningar som stod. Dessa ligger till grund for foljande intervjuredovisningar. Savél
skolorna som de intervjuade skolbibliotekarierna &r anonymiserade. Vi har valt att
numrera skolorna kronologiskt efter nidr vi besokte dem och att kalla
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skolbibliotekarierna for X, Y och Z. Detta for att undvika att uppge de intervjuades kon
och for att undvika de forutfattade meningar om alder som fiktiva namn kan medfora.

Intervjuredovisning skola 1

Skolbibliotekarien X pé skola 1 &r utbildad mellanstadieldrare, verksam sedan mer &n
30 ar tillbaka. De senaste 12 aren har X arbetat 60 % av sin heltid som skolbibliotekarie
och bibliotekspedagog pé tva F-5 skolor, och ansvarar ensam for medieinkdp. X
undervisar dven 1 matematik for “nyanldnda” elever och anvidnder sig did av
problemldsande metoder for att skapa en sprakforstielse.

Lasstimulans

Skolbibliotekariens ldsstimulerande arbete bestir av bokprat, boktips, presentationer
och skyltning. Metoderna anpassas inte enligt X med flersprakiga elever i dtanke. X
upplever att framfor allt bokpraten inspirerar eleverna i sitt ldsande, ”Det gor de helt
klart, det &r det som jag sdger, att det visar sig att dr det mer bemanning i biblioteken sa
okar ldsformagan och ldsningen av bocker”. Vid de spontana bokpraten i biblioteket d&
eleverna kommer for att 1dmna och l&na diskuterar de vad de lést, vad de tyckte och
kommer ofta in pd om det finns fler bocker i samma serie eller i samma genre. Det
forekommer inte négra bokprat pé eller om litteratur pa andra sprék &n svenska.

Pa skolan stéller X och modersmaélsldrarna som villkor att eleverna dven méste lana en
bok pa svenska da de lanar en pa sitt modersmal. En viss kontroll av vad eleverna lést
genomfors vid dterlimnande s& man far en uppfattning om ifall eleven har last boken
och forstatt vad han eller hon ldst. Detta for att X och ldrarna anser att for att lira sig ett
nytt sprak krdvs ldstrdning som ger eleverna mojlighet att ldra sig de nyanser och
fenomen som finns i ett sprak forutom ren ordkunskap och grammatik. Som med allt
annat maste man trdna for att bli bra pa nagot, ”som pa nigon annan trining som sport
sa trdnar man ju pa att 14sa och ldsa och ldsa och det dr inte alla, det dr motigt for alla
och det dr inte sa kul att trina pd ndgot som man inte ar sa bra pd”. Skolan accepterar
inte att eleverna séger “jag vill inte” eller “det finns inga bra bocker”, utan de ska ldsa
och lastrana. Eleverna far heller inte tala andra sprak dn svenska i skolan. Hoglisning
har stor betydelse och det ar viktigt att f igdng denna anser X, nagot som foresprakas
framst for elever 1 F-klassen. Eleverna dr véldigt intresserade av faktabdcker inom olika
teman och lédnar gdrna sddana, ndgot som rekommenderas d& dessa kan ldsas
tillsammans med forilder eller syskon.

Specialkompetens

X berittar att skolan har borjat kdpa in media pa andra sprék dn svenska, da det bland
eleverna funnits en efterfrdgan pa detta, framst litteratur pa arabiska, kurdiska, bosniska,
albanska och arabiska. X anser att det har varit och fortfarande ar svért att fa tag pé
relevant litteratur genom den lokala bokhandlaren och BTJ, men har fatt tips, hjdlp och
onskemél av modersmalsldrare och ldrare i Svenska A. N&igon ldrare, och &dven
skolledarna, har inforskaffat litteratur da de varit pa besok 1 olika ldnder. X upplever det
som ett problem att det inte gir att katalogisera den arabiska litteraturen och den
kurdiska pd grund av att skriftsystemet skiljer sig frdn det latinska alfabetet. Bestdndet
ar dnnu inte stort, under 30 titlar, men X upplever att eleverna uppskattar och anviander
litteraturen pé andra sprak @n svenska, bade genom att ldna men dven bara genom att se
att det finns och uppmérksammas genom skyltning.
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Som komplement till det egna bestdndet kan skola 1 anvénda folk- och lénsbiblioteket
och dven bokbussen som besoker skolan regelbundet. Bestillda bocker levereras via
bokbussen. Bocker som ldrarna lanar in via ldnsbiblioteket l&nas dock inte ut i andra
hand till eleverna. I staden finns &ven en central enhet som fungerar som en
skolbibliotekscentral som forser skolorna med hel- eller halvklassuppséttningar av
populéra, bade klassiska och nyare titlar, sa att man pa skolorna kan arbeta med samma
titel 1 storre elevgrupper. X upplever att centralen ar forvanansvart valforsedd och att
det sdllan &r nagot problem att fi tag pa det man Onskar. Skolbibliotekscentralen i
kombination med bokbussen utgdr enligt X ett bra komplement till skolans eget bestdnd
och moter efterfrdgan. Genom sin tjénst pd tva skolor mdjliggors det dven for X att 1dna
bocker mellan de tva enheterna och bdocker som inte dr populdra pa ena skolan kan latt
flyttas 6ver och 14nas ut pd den andra.

X anser att man som bas bor ha utbildning i svenska spréket samt att man bor kunna
arbeta med bibliotekskatalogen. I kommunen har det péborjats en utbildning for
pedagoger om det svenska spraket och ldrande i en mangkulturell vérld, ett projekt
bestdende av foreldsningar och seminarier i olika steg. X minns speciellt en foreldsning
av en forskare i Svenska A, som berittade om svarigheter med andraspraksinlédrning och
X ser sjéilv de problem som uppstir med ordforstéelse, lasinldrning m.m. X har, férutom
sin ldrarutbildning, &ven ldst nagon kurs om lds- och skrivinlédrning som X upplever sig
ha nytta av vid litteraturformedling till eleverna. Kunskapen om mer lattlést litteratur,
storre typsnitt, smala spalter, storre radavstand, illustrerade, osv., gor det relativt létt for
X att tillgodose elevernas specifika behov och ddrmed fa fart pa lasandet. X sidger dock
att en utbildning i Svenska A hade underléttat arbetet och hojt den egna kompetensen.

Samarbete
Samarbetar gor X med

... alla, férdelen med det hér jobbet &r att jag l4r kénna alla barnen sjélv och jag har relativt litt att

komma ihag namn, det borde alla gdra pd alla skolor for att det 4r lattare att hdlla ordning pa det som

sker.”
Bland den pedagogiska personalen pa skolan &r det kollegor som dr mer eller mindre
intresserade av  bocker och ldsning som X arbetar med. Att som
skolbibliotekarie/bibliotekspedagog inte tillhdra nagot arbetslag leder till en viss
position som utomstdende d& det praktiskt begrénsar samarbetet tycker X. Tidvis
forekommer det djupare gemensamt arbete, som vid t ex temaldsning, dd X tipsar om
och ser till att det finns tillrdcklig litteratur. En faktor som inte gér att forbise i detta
sammanhang &r tiden, som skall rdcka till bade for bibliotekarie och for lérare.
Bibliotekariens tid skall ricka till for hela skolan och ldrarnas tid begrinsas av allt som
skall ingd 1 undervisningen vilket leder till att det kan vara svart att hitta den extra tiden
for samverkan. X uppskattar och ser fordelarna med att skolan satsat pd att ha en
skolbibliotekarie da det inte dr vanligt inom kommunen, samt att man gemensamt pa
skolan tar ansvar for hur miljon och ordningen skots. X dr personligen emot en skola
dér personalen dr producenter och eleverna konsumenter utan skyldigheter. Bade
personal och elever pa skolan dr delaktiga i forvirvet dd de ldmnar in onskemal pa
litteratur. Aven modersmélsldrarna, som ofta arbetar pa flera skolor i samma kommun,
deltar genom att ge litteraturtips. I Ovrigt forekommer inget ndrmre samarbete med
modersmalsldrarna.
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Utanfor skolan deltar X i arligt dterkommande inkOps- och bokpratsmdten pd den
kommunala skolbibliotekscentralen 2-3 ggr per ar. Vid dessa tillfillen kan &dven
litteraturpedagoger fran BTJ delta med olika litteraturgenomgéngar.

Intervjuredovisning skola 2

Skolbibliotekarien Y ar utbildad i Boras och avslutade sina studier 1985. Y har sedan
dess arbetat pé olika platser, mestadels inom skolbiblioteksomradet. Sedan 2001 4r Y pa
skola 2, med tvé rektorer fordelade mellan ar F-6 och 7-9, och har for tillfallet hjadlp av
en plusarbetare i det dagliga arbetet med 720 elever. Vid tva tillfillen i veckan é&r
skolbiblioteket oppet for allménheten, men besoksfrekvensen uppges vara lag for denna
malgrupp. Y:s huvuduppgifter ar cirkulation av skolbibliotekets media, inkdp av media
samt att tillse att verksamheten och samarbetet med personal och elever flyter si bra
som mojligt. Y genomfor ocksd arskursbunden verksamhet, exempelvis att forse
tredjeklassarna med lénekort och att undervisa sjundeklassarna halvklassvis i
informationssokning. Y &r ocksd sammankallande for skolbibliotekarierna i kommunen.

Lasstimulans

Liasstimulerande arbete genom bokprat forekommer vid de tillfdllen ldrarna efterfragar
detta. Y anser sjélv att det skulle kunna férekomma mer regelbundna bokprat for att fa
upp intresset for dem och hitta bra former for bokpraten. Y upplever sjélv att eleverna
lanar andra bocker dn de som presenteras men att de flesta d&nda hittar ndgon bok efter
ett bokprat. Det forekommer inte bokprat pa andra sprék &n svenska. Y ser ett mojligt
samarbete och en ldsstimuleringskedja i att bokprata for hogstadieelever som i sin tur
laser for mellanstadieelever, som sedan dramatiserar for ldgstadieeleverna. Y upplever
elevernas talsprék som bra men att deras ordforrdd och skriftsprak ar siamre, vilket Y
tror skulle kunna forbéttras genom mer l4sning.

Specialkompetens
I huvudsak anvidnds BTJ som inkdpskanal. Skolbiblioteket koper forutom litteratur pa
svenska dven in bocker pa engelska, en tidskrift pd arabiska samt en pd bosniska av typ
Lyckoslanten. Valet att kopa in litteratur pa engelska grundas i att det &r ett skolsprék,
medan de bada tidskrifterna &r inkopta péd efterfragan och anvénds flitigt. Det
forekommer enligt Y inget storre tryck pé litteratur pa andra sprak &n svenska och pa
det grundas ocksa beslutet att inte kopa media pa andra sprak. Y uppfattar det som att
”... barnen ér i svensk miljéo med manga och mycket rolig svensk litteratur och vill ldsa samma som
de svenska eleverna och hinga med.”
De lagre klasserna vill girna anvénda biblioteket. De &r aktiva efter att ha fatt sitt
lanekort i klass tre, och detta inkluderar enligt Y alla elever, inte enbart de svenska, och
barnen blir snabbt vana skolbiblioteksanvindare.

Y upplever att forutom modersmalsundervisningen uppmirksammas inte flersprikighet
speciellt pa skolan. Den svenska miljon tar dver, liksom allt annat i elevernas vérld som
affirer, kompisar, idrott mm, och eleverna tar latt till sig allt svenskt och svenskan. Y
uttrycker det som att

“Flersprakighet uppfattas inte som ett jétteproblem.”
Y anser dock att det tillsammans med modersmaélsldrarna skulle vara mgjligt att
uppmirksamma olika spraktillhorigheter mer, speciellt i de forberedande klasserna.
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Samarbete

I skolans vardag samarbetar Y frémst med larare och elever for att miljon ska fungera
for alla. I ovrigt tréffas skolbibliotekarier och lararbibliotekarier i kommunen tva ganger
per termin for anslagsfordelning och vidareutbildning. Modersmalslirare radfragas vid
efterfridgan av media péd andra sprék, och ldrare 1 F-klasser far litteraturtips av Y.

Intervjuredovisning skola 3

Skolbibliotekarien Z dr utbildad i Bords i borjan pa 80-talet och har sedan dess arbetat
pda kommunbibliotek och inom en annan bransch fram till den nuvarande
projektanstillningen som skolbibliotekarie péd skola 3. Z sokte tjdnsten inom projektet,
att bygga upp ett skolbibliotek, for att prova pa att arbeta som skolbibliotekarie.
Projektet har varat i tre terminer och Z upplever det mycket positivt. Skolbibliotekarien
ansvarar fOor allt som ror biblioteket, och nidmner t ex forvirv, utbildning i
informationssokning och ldsstimulering som arbetsuppgifter.

Lasstimulans

Z anser att begreppet ldsstimulering dr méngsidigt, och frimst innebédr det att fa upp
elevernas lislust, som kan vara lag inledningsvis, ”Det dr ménga som inte har nagon lust
att 1dsa. Det dr jobbigt”. Z anser att man ska bli en van ldsare for att bli sprékligt
kompetent och det krdver att man ldser mycket. Det ldsstimulerande arbetet pé skola 3
har genom projektet inletts fraimst genom satsning pa ar F-3 genom gruppbesok pa
biblioteket. Nagra grupper pa ungefir atta elever kommer varje vecka for att fa bokprat
och for att prata om hur biblioteket fungerar och hur man uppfor sig dir. Z har medvetet
inkluderat litteratur pa andra sprik &n svenska péd dessa bokprat och visar d& dven var
bocker pa olika sprik star placerade i1 biblioteket. Z pratar mycket om att det finns
bocker pa andra sprak, och att barnen blir glada nér de hittar bocker péd sitt eget
modersmal. Tillsammans med barnen tittar Z pé titlar som finns Oversatta till olika
sprék, t ex nidgon bok av Astrid Lindgren eller ndgon Alfons Aberg-bok, och jimfor och
diskuterar dessa. Eleverna visar enligt Z intresse for varandras olika sprék ocksd genom
att titta pa bockerna och samtala om vilka olika sprak de kan. Vid dessa tillfdllen ges
eleverna ocksa tid att ga runt och titta pa bockerna och de far gérna 1ana hem bocker sé
att dven familjen kan se dem och ldsa dem. Z upplever att besdken fungerar bra och att
de &r uppskattade. Bokpraten &r pa svenska och Z motiverar det med sina egna sprakliga
begransningar. Bokpraten utformas ocksa pa samma sitt oavsett eventuella flersprakiga
elever. Metoderna att né ut till eleverna &dr enkla men framgéngsrika tycker Z.

Pa skolan arbetar de flesta ldrarna med LUS*, dir skolbibliotekarien dr med som stod for
lararna 1 litteraturforsorjningen. Z beréttar att det gjordes en satsning pa ar 7 for att
fanga upp de som lag lite ldgre i sin ldsutveckling, dir skolbiblioteket kdpte in lamplig
litteratur som anvindes en inledande manad pa terminen for att koncentrera lésningen.

Specialkompetens
De sprak man koper in litteratur pa ar bland annat albanska, arabiska, danska, franska,
tyska, serbokroatiska och persiska. Z forsoker medvetet skaffa litteratur pd de sprék som

4 LUS: LisUtvecklingsSchema, “Ett hjilpmedel for att underliitta en gemensam bedémning av elevens lisutveckling”
, www.lus.nu, tillgénglig 2006-12-06
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anvinds av barnen, och gor didrmed en slags maélgruppsanalys for att ticka hela
sprakvidden. Inkdpen gors framst genom BTJ, men dven genom olika bokhandlare via
Internet, och det dr dven genom dessa kanaler Z haller sig uppdaterad om utgivningen.
Ett komplement dr modersmaélsldrarna, som Z upplever kan ge tips. Barnen sjdlva
kommer ocksd med forslag ibland, dven géllande litteratur pa svenska. Z ser det som
lasstimulerande att eleverna fir vara med att bestimma, och att det kan ge barnen en
kinsla av stolthet nidr de senare ser sjdlva boken i biblioteket. "Det &r ju en
lasstimulerande atgird att de kdnner att den hér boken ville jag ldsa, den boken kopte de
in till biblioteket” sdger Z. Det &r inte alltid litteraturen &r av bésta kvalité enligt Z men
det faktum att barnen kénner sig delaktiga kan dverviga tycker Z och tillagger att det
dven kan vara en vig for barnen att borja och att fortsitta ldsa. Eleverna maste tas pa
allvar och Z:s bestimda sikt dr att det inte gar att tvinga pd barnen de bocker man som
vuxen tycker att de ska l4sa utan de méste fa bestimma sjilva.

Z berdittar att skolan dven har mdjlighet att komplettera sitt eget bestdnd med 1an frén en
kommunal skolbibliotekscentral. Centralen har dock inte s mycket litteratur pd andra
spréak dn svenska. Inom de omradena dr det tvirtom de olika skolbiblioteken som har
véalutvecklade bestdnd. Eleverna uppmuntras att besdka stadsdelsbiblioteken for att
kunna lana mer litteratur pa andra sprik och Z ser detta som ett sétt att fi dem att ta ett
steg fran skolan och fa insikt i att de kan anvinda folkbiblioteket. Besok med vissa
arsklasser pa stadsdelsbiblioteket dr ocksa planerat men har inte pabdrjats dnnu.

Z betonar lyhordhet ndr det kommer till specialkompetens for skolbibliotekarier i
flersprakiga skolor och anser att det ar viktigt att lyssna pé eleverna. Ménga av dem
pratar inte sd god svenska, och ofta pratar de 4ndd béttre &dn de ldser sa det géller att
lyssna av vilken niva de befinner sig pa 1dsméssigt for att kunna hitta rétt bok till dem. Z
papekar att man dven kan bli lurad av svenska elever som kan vara véldigt verbala men
som ldser daligt. Dessutom betonar Z vikten av att i grunden vara utbildad bibliotekarie
och ha god kunskap om bdcker. Sedan skadar det inte att ha nigon specialkompetens
eller ndgot specialintresse. Z anser att man aldrig blir fullard utan att det ar viktigt att
fortsétta vidareutbilda sig for att kunna méta elevernas behov.

Enligt Z uppmérksammar skolan elevernas olika nationaliteter och spraktillhorighet,
exempelvis med flaggor och montrar i hela skolan. Tesen att alla ar lika vérda tycker Z
speglas hos eleverna da de dr vildigt harmoniska och duktiga for att komma fran det
omrdde skolan ligger i, och enligt Z forekommer heller inga konflikter mellan elever pa
grund av elevernas olika ursprung. Eleverna kénner en stolthet dver sina respektive
lander och lénar gérna bocker fran hyllan med litteratur om barn frén andra lénder.
Barnens bild av skolbiblioteket blir ocksa positiv anser Z, da de redan i F-klass kommer
till biblioteket och far se bocker pa det egna spraket och att det uppmarksammas. Oftast
har eleverna nagon form av biblioteksvana, kanske bara i form av nigot tidigare besok,
men ingen ar helt okunnig, dven om lingt ifran alla kénner till allt som skolbiblioteket
har att erbjuda.

Samarbete

Forutom samarbetet kring LUS har det borjat byggas upp samarbete vid
temaundervisning beréttar Z, ndgot som sprider sig mellan ldrarna och som ockséd dr
véldigt individuellt fran ldrarnas sida beroende pé vilket behov dessa har. Z upplever att
biblioteket har borjat hitta sin plats i skolan vilket bland annat visar sig i1 att ldrare
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sjalvmant kommer med bocker som de tycker bor finnas i biblioteket. Skolbiblioteket &r
en liten enhet pé skolan, ungefir som skolskdterskan, sédger Z och skolbibliotekarien har
varit tvungen att arbeta for att etablera den platsen. Modersmaélslirarna informeras av Z
om ny litteratur som berdr dem och de tillfragas vid medieinkdp, vilket Z tycker gynnar
skolans totala lasfrimjande arbete. ”Jag hugger tag i dem, visar vad jag kopt, fragar
efter forslag”. I ovrigt finns det i stadsdelen ett skolbiblioteksrdd som triffas en géng
per manad. D& nirvarar chefen och barnbibliotekarien vid stadsdelsbiblioteket och
berérda skolbibliotekarier som diskuterar méal och annat. Z utbyter ocksd mycket
erfarenheter med skolbibliotekarien pa den narmast beldgna skolan. Via Internationella
biblioteket sdger sig Z ha fatt bra idéer och tips om litteratur.

Sammanfattning

Fragorna i vér intervjuguide visade sig fungera vil i de fall de berérde omraden som
skolbibliotekarien var insatt i och arbetade aktivt med. Da detta inte var fallet
formulerade vi om frdgor och dndrade den inbérdes ordningen for att battre passa den
enskilda situationen. Detta ledde till att frdgorna besvarats olika utforligt av de olika
informanterna, men vi kinner inte att detta &r ndgon nackdel. Tvéirtom bidrar
skolbibliotekarierna genom skolornas olika fOrutsdttningar och sina olika
arbetssituationer med svar som gett oss skilda infallsvinklar pa véra frigestillningar.
Detta kénner vi ger oss en bredare syn pa problemet och en insikt i att likartade
arbetsuppgifter utfors olika beroende péd vilket mél verksamheten har och vilket stod
skolbiblioteken har i skolledningen.

Utav de 4tta skolorna som svarat pd var enkédt och som visade sig ha en anstélld
skolbibliotekarie fick vi enbart tag pa tre bibliotekarier frén tre olika kommuner som var
intresserade av att stilla upp pé vér intervju. Detta lilla antal kan inte ge en generell bild
av hur skolbibliotekarier i Skéne arbetar med och forhaller sig till ldsstimulering av
flersprékiga elever. Trots att mojligheten att vélja respondenter och fa ett medvetet urval
till vara intervjuer inte gavs, anser vi att de tre respondenterna ger s varierande svar att
vi dndd fatt en bred bild av hur skolbibliotekariers arbetssituation kan se ut.
Forutsittningar och dirigenom mojligheter att paverka sitt arbete skiftar mellan de tre
respondenterna och ér, tillsammans med deras personliga forhallningssétt och asikter,
avgorande for hur skolbibliotekariearbetet utformas och utfors.

Bokprat ar den vanligaste lasstimuleringsmetoden som de tre respondenter anviander sig
av, dock varierar méngd och tillvigagingssitt. En bibliotekarie har en del bokprat om
litteratur pa svenska, en bokpratar séllan och den tredje arbetar mycket med bokprat och
tar d4 det dr ldmpligt och i den man det finns med litteratur pd andra sprak och
diskuterar detta med eleverna. Uppfattningen om hur bokpraten paverkar eleverna
verkar variera och detta till viss grad i samband med méngden bokprat som gors. Ju fler
man haller desto storre betydelse verkar det ha for elevernas léslust.

Ink&psmassigt dr det i huvudsak genom BTJ man inforskaffar media. Detta i sig innebdr
en begridnsning da utbudet dr sndvt. I huvudsak &r det litteratur pa svenska som kops in,
dérefter litteratur pa skolsprdk. Det borjar dock bli lédttare att hitta alternativa
inkopsvédgar och i samarbete med modersmalsldrarna utokar detta bibliotekariernas
mdjlighet att bredda utbudet. Som stdd i medieférsorjningen har de tre bibliotekarierna,
forutom folkbiblioteken, alla ndgon slags skolbibliotekscentral. Centralernas och
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folkbibliotekens utbud uppfyller dock inte alltid dnskemalen och medieférsorjningen
begrénsas.

P& skolorna samarbetar skolbibliotekarierna i olika grad med lararna. Man kan skonja
ett visst utanforskap genom den egna yrkesrollen pd skolan. Samverkan begréinsas, ofta
pa grund av tid, till inkopsforslag, bokning av bokprat eller temauppstart. Utanfor
skolan triffar skolbibliotekarierna mer eller mindre regelbundet kollegor i samma
kommun f6r gemensam vidareutbildning men ndgot nidrmre samarbete verkar inte
forekomma.
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Analys och diskussion

I detta kapitel analyserar och diskuterar vi resultaten av véir undersokning.
Genomgaende vill vi papeka att de olika forutsittningar som rader pa de olika skolorna
madste tas med i berdkningen vid ldsning och analys, detta for att inte resultaten av var
undersokning skall jamforas rakt av mellan skolorna och ddrmed ge felaktiga signaler
om hur skolorna och skolbiblioteken hanterar situationen med de flersprikiga eleverna.

Analys och diskussion - enkdtundersokningen

Genom enkétundersdkningen ville vi undersdka skolornas generella instillning till
flersprakighet, andelen flersprakiga elever, hur skolorna definierar flersprékighet, samt
skolornas hantering av flersprikighet.

Av svaren pa forsta fragan, Hur mdnga elever av det totala elevunderlaget pa skolan dr
flersprakiga?, framgar att av de sjuttio svarande skolorna har ungefér hilften, trettioatta
stycken, mindre dn 10 % flersprékiga elever. Spannet 11-20 % flersprakiga elever ér
den nist storsta gruppen med sju skolor (se diagram 1). Alla skolor som har mer dn
femtio procent flersprikiga elever &r beldgna i stdrre kommuner, s& som Malmo,
Kristianstad, Helsingborg, Hissleholm och Landskrona.

For att undvika alltfor 1&nga och ddrmed svartolkade svar pa enkétens enda 6ppna fraga
Hur definierar er skola flersprakighet hos elever lade vi inom parentes till att ett kort
svar var tillrickligt. Genom detta tvingades skolorna i viss mén att begrinsa och
koncentrera sina svar, vilket gjort att vi kunnat sortera dem i fyra olika grupper av krav
eller forvintningar skolorna har pd elevernas sprakliga nivd i sin flersprakighet.
Grupperna, som presenterades nirmare i foregdende kapitel dr: “Talas ett annat sprak
hemma”, “Talar tva sprak vardagligen hemma”, “"Modersmal &r ett annat sprak &n
svenska” och “Talar ett annat sprak &n svenska och behdrskar det”.

Vi ser inget samband mellan skolornas definitioner och respektive kommuns storlek.
Skolorna definierar flersprékighet olika oavsett kommuntillhérighet. Mjligen kan vi se
att den tredje gruppen, "Modersmal &r ett annat sprak 4n svenska”, innehaller i
huvudsak skolor fradn storre kommuner, med undantag frdn tva skolor i Klippans
kommun och en 1 Vellinge kommun. Inte heller ser vi ndgon samstimmighet mellan
skolorna inom kommunerna. Enligt vir gruppering kan skolor fran vissa kommuner
finnas representerade i tre eller fyra grupper, sa som Eslov, Helsingborg, Kristianstad,
Lund och Malmd, vilket indikerar att det inte finns ndgon gemensam kommunal syn pa
vad flersprékighet innebaér.
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Om vi graderar grupperna sa att grupp | dr den som stéller ldgst krav pd elevernas
tvaspréakighet, och grupp 4 den som stiller hogst krav, framtrdder négra tydligare och
mer samstdmda kommunala definitioner. T ex héller sig Vellinge kommun inom de
hogre grupperingarna och Astorps och Laholms kommuner hiller sig inom de ligre
grupperna. Denna gruppgradering visar ocksa att inom samma kommun kan skolorna ha
mycket olika krav pé eleverna; exempelvis Sjobo med en skola i grupp ett och en i
grupp fyra; Staffanstorp med tva skolor i grupp tvd och en i grupp fyra; Kévlinge med
en skola 1 grupp tva och en i grupp fyra; Hoganis med en skola i grupp ett, en i grupp
tre och tva 1 grupp fyra och Héssleholm med tva skolor i grupp ett, en i grupp tva och
tre 1 grupp fyra. Detta anser vi vara nagot som kan styrka antagandet att det i vissa
kommuner inte forekommer ndgon kommunal central definition av flersprakighet.

Fran Bjuv, Lomma, Perstorp, Skurup, Tomelilla och Angelholm har vi enbart ett svar
per kommun vilket gor det omojligt att dra ndgra som helst generella slutsatser rorande
hur skolorna inom dessa kommuner definierar flersprakighet. Daremot kan vi se att vi
placerat tre av kommunerna, Lomma, Perstorp och Tomelilla, i grupp ett, Skurup och
Bjuv i grupp tvd och Angelholm i grupp fyra. Bortsett frin de kommuner dér endast en
skola har svarat pa enkiten ar Klippans kommun den enda kommun dér samtliga
skolors svar har hamnat i samma grupp.

Fragan &r vad skolornas definition av flersprakighet egentligen sédger? I
resultatredovisningen av enkéten presenterade vi de fyra grupperna med olika nivaer av
kunskap/anvandande av sprak. Skillnaden mellan grupperna ar inte stora men nyanserna
gor dndéd att vi tycker oss fa en uppfattning om vad, hur och i vilken omfattning
skolorna anser att eleverna skall tala mer an ett sprak for att definieras som flersprékiga.
Kanske kan vi forestélla sig att en skola som definierar flersprakighet sndvt och inte ser
den flersprikiga stimuleringen som ndgot viktigt, ger begrinsade mdjligheter och
handlingsutrymme for skolbibliotekarien vad betrdffar medieinkdp och eventuella
atgdrder inriktade pa de flersprakiga eleverna. Har skolorna med hogre krav ett mer
genomténkt och centralt sitt att se pa det hela, dir begreppet diskuterats och man
gemensamt kommit fram till en definition, eller krdver dessa skolor bara mer av sina
elever dn vad de skolor som placerat sig i de ldgre grupperna gor? Kanske har skolorna
med ldgre krav en annan, mer oppen, instdllning till tvisprikighet genom att de i storre
utstrdckning erkdnner flersprakighet mer liberalt och inte begridnsar den till nagot
eleverna maste inneha vissa kunskaper inom.

Kanske definierar kommuner med ménga flersprakiga elever begreppet flersprikighet
sndvare, for att ddrigenom begrinsa méngden elever i behov av sidrskilt stod och
sprakstimulans? Kommuner med férre flersprakiga elever skulle kunna tinkas ha rad”
att vara mer generosa eftersom behovet av dtgirder dnda inte blir betungande. De tretton
skolor som 1 vir undersokning visat sig ha ett mer dn femtioprocentigt flersprakigt
elevunderlag finns sammanlagt i fem av Skanes storre kommuner. Dessa kommuner dr
Helsingborg, Héssleholm, Kristianstad, Landskrona och Malmo. Vi fann det dérfor
relevant att studera kommunernas skolplaner for att undersoka om det finns en
gemensam syn pd flersprakighet inom kommunerna.

Handlingsprogram for skola i Helsingborg ndmner inte flersprikighet. Ansvaret for
eventuell flersprékighet liggs pd modersmalsundervisningen dd Bildningsndmnden
skriver i dokumentet Modersmal att:
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Studier i modersmaélet syftar till att eleven ska utveckla forméigan att forstd och gora sig forstaddd i olika
sammanhang, skapa sd bra fOrutsittningar som mdjligt for inldrning av svenska, ge vidgade
sprékkunskaper till framtidens Sverige och bidra till en god identitetsutveckling for eleven. Forutom att
stodja elevens utveckling mot aktiv tvasprakighet, ska eleven ocksd f4 mer kunskaper om sin kulturella
bakgrund.

Modersmal

De f4 timmar sprikundervisning som modersmalsundervisningen erbjuder dr dock
enligt Hakansson (2003) i regel inte tillrickligt for att uppnd en fullgod kompetens i
modersmalet och darmed utveckla en aktiv flersprakighet. Héssleholms kommun
skriver 1 sin skolplan att mélet 4r alla barn ska f& mojlighet att utveckla sin
kommunikativa forméaga och fa ett rikt sprak. Detta ska uppnds genom att varje skola
ska uppritta en plan for sprék- och begreppsutveckling. Modersmalsundervisning ska
erbjudas fran forskoleniva (Skolplan: en plan for utveckling och ldrande i Hassleholms
kommun). I 6vrigt nimns inte flersprakighet i skolplanen. 1 Alla skolor ska vara bra
skolor, Kristianstads =~ kommuns skolplan, motiveras  betydelsen  av
modersmalsundervisningen och vad denna ska leda till. Modersmalsundervisningen ska
”0ka for att stdrka identiteten och sprakutvecklingen” (Alla skolor ska vara bra skolor).
Landskrona kommun saknar Overgripande skolplan, men ger istdllet motsvarande
information 1 sju lokala styrdokument. I Handlingsplan for okad integration och
mdngfald tar man upp att relevant tvasprakighet &r meriterande vid anstdllning av
personal, vilket visar pa en medvetenhet om vikten av flersprikig kompetens i barnens
skolmilj6. Ladberg (2000, 2003) betonar vikten av att flersprakiga barn far flersprikiga
forebilder for att a4 bekréftelse pd att den egna kompetensen dr nagot vérdefullt och
anvindbart. I Landskronas handlingsplan sdgs dven att:

Nyckeln till en lyckad integration i det svenska sambhillet for barn med utlaindsk bakgrund &r att
utveckla sdvil modersmalet som det svenska sprdket. Om barnets sprdk- och begreppsutveckling
sker parallellt p4 modersmalet och pa svenska uppnds en positiv vixelverkan. I var handlingsplan for
modersmalstrdning, modersmalsundervisning och studiehandledning verkar vi for aktiv
tvisprikighet for véra barn och elever.

Handlingsplan for 6kad integration och mangfald

Detta &verensstimmer till stor del med vad Ladberg (2000) och Hyltenstam och
Tuomela (1996) anser om vikten av mangsidig utveckling av de sprak flersprakiga barn
talar for att kunna tdnka, kommunicera med sin omgivning och hidmta in kunskap.
”Sprakutveckling dr nyckelordet for Malmo stads skolpolitik™ skrivs det i Skolplan for
Malmé (2004). Man betonar inte bara svenska utan dven modersmaélets betydelse for
inldrningsprocessen. “Undervisning i och pa modersmélet ska dirfor vara en bérande
del av skolans arbete” (ibid., 2004). Langre fram i planen anges &ven att skolan ska
praglas av "mangfald och interkulturell samverkan” (ibid., 2004). Man héinvisar i planen
till forskning som pekar pa sprikets betydelse for utveckling av tdnkande, ldrande och
identitet och dérfor ska allt pedagogiskt arbete “genomsyras av en spréklig
medvetenhet” (ibid., 2004). Aven ldsférmigans betydelse for elevernas mdojlighet att
tillgodogora sig skolans undervisning betonas i planen.

Genomgangen av dessa fem skolplaner visar att inom kommuner med hog andel
flersprakiga elever varierar den plats flersprakighet ges i det overgripande synséttet pa
skolans verksamhet och mél. Man kan spekulera i om detta avspeglar en varierande
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medvetenhet om betydelsen av sprakstimulering och stod f6r individuell
sprakutveckling for flersprakiga elever. Vi kan dock genom denna undersékning inte
fullt ut finna stdd for ett sidant antagande.

For att kunna svara pé skolans instéllning till och hantering av flersprakighet stéllde vi
frdgorna Vad anser ni om betydelsen av att eleverna sprdkstimuleras i alla sina sprak?
och [ vilken grad anser ni att er skola har mojlighet att tillgodose flersprakiga elevers
behov? De sextiosex anvindbara svaren pa frdgan om betydelsen av sprékstimulering av
alla spréken, uppgav alla nagot av svarsalternativen "Mycket hog” eller "Hog”. Det
faktum att ingen av skolorna anser det vara av ”Lag” eller "Mycket 1ag” betydelse att
stimulera elevernas totala sprikstimulans anser vi vara positivt. Skolorna ser en viss
betydelse i att eleverna stirks i och utvecklar sina befintliga kunskaper. Inom denna
frédga dr enigheten inom kommunerna storre jamfort med enkétfraga tvad om definitionen
av flersprakighet. Ndgon kommun med flera svarande skolor har de flesta svaren inom
samma svarsalternativ, men nagot enstaka svar avviker fran det andra.

Bland skolornas svar rérande sina mojligheter att tillgodose de flersprikiga elevernas
behov, har den storsta gruppen angett att de anser att de till ”Ganska hog grad” har
mdjlighet att tillgodose behoven, vilket alltsa &r det nést hdgsta alternativet. Bland dessa
trettiotvd skolor befinner sig alla skolor frin Kivlinge, Staffanstorps och Astorps, de
flesta av Kristianstads skolor, samt tre av de kommuner som bara representeras av ett
svar. Synbart &r att svaren fran Malmd kommun &r utspridda &ver tre olika
svarsalternativ, fran “Hog grad” till ”Ganska liten grad”. Aven fran Hissleholm
kommun dr svaren fordelade mellan "Hog grad”, ”Ganska liten grad” och “Liten grad”.
Tvé skolor dr de enda som svarat att man till liten grad har mgjlighet att tillgodose
behoven.

Skolor fran kommuner med 14g svarsfrekvens i var enkédtundersokning, d v s med endast
ett svar, har i frdga ett hamnat i procentspannet 1-10 % flersprakigt elevunderlag, och i
hog utstrackning placerats i en grupp med ldgre krav péd elevernas sprakkunskaper
géllande flersprakighet péa fraga tva. Kanske skulle andelen flersprékiga elever kunna
paverka skolornas definition av flersprakighet d& detta faktum kanske diskuterats mer
pa skolor vars andel dr hog, for att de ska kunna arbeta vidare med klara mal for skolans
verksamhet? Detta skulle kunna forklara varfor skolorna inte i storre utstrackning svarat
pa vér enkdt, di ett lagt antal flersprékiga elever gor det till en mindre viktig fraga.
Fragor om nigot som inom den egna organisationen inte ar speciellt aktuellt eller har
klara former kan kanske uppfattas som svara att svara pa da den svarande inte sjilv ar
inforstddd med eller insatt i &mnet och dess terminologi.

Eftersom skolans andel flersprakiga elever kan vara véxlande menar vi att man inte kan
anta att skolor som stéller hdga krav pa elevernas kunskaper om och anvindande av
spraken i sin definition av flersprakighet gor detta da de haft en hog andel flersprakiga
elever och diarfér medvetet har framarbetat en genomtinkt strategi for att situationen.
Didremot dr gruppen av skolor som angett ldgre krav pa eleverna mer homogen i andel
flersprékigt elevunderlag.

Genom att studera vilka skolor vi placerat i den hogsta svarsgruppen om flerspréakig
definition, och jdmfora med deras instillning till flersprakig stimulans kan vi se att de
flesta av skolorna som stiller hogst krav pé elevernas flersprakighet dven anser att det ar
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av "Mycket hog” betydelse att eleverna stimuleras i alla sina sprék. Forutom det interna
bortfallet pa fraga tre, ér tre skolorna undantag da de anger att det dr av "HOg” betydelse
att stimulera spraken.

Pa fragan om sina mojligheter att stimulera elevernas flersprikighet har tva skolor i
Héssleholm svarat att de till liten grad kan uppfylla detta, medan en skola i Hoganis
anser sig till hog grad kunna gora det. Géllande skolan i Hogands &r det kanske tdnkbart
att om skolan inte ser ndgon storre betydelse i att stimulera elevernas flersprakighet &r
det inte heller svart att uppfylla kraven. Den storre gruppen skolor som har héga krav pa
eleverna anger olika mdjlighet att mota behoven av stimulans och forutom ett svar pé
alternativ "Hog grad” har resterande skolor svarat "Ganska hog grad” eller ”Ganska
liten grad”.

Analys och diskussion — intervjuerna

Vi kommer hér att diskutera véra intervjuresultat och relatera dem till teorin och
litteraturen som tidigare redovisats, samt diskutera positiva och negativa aspekter av de
overensstimmelser och skillnader som vi tycker oss finna mellan skolors generella syn
pa flersprakighet och hur skolbibliotekariernas ldsstimulerande arbete kan paverkas av
ett flerspréakigt elevunderlag.

I de tre intervjuer vi genomfort med skolbibliotekarier tycker vi oss se tre olika
arbetssitt och forhéllningssitt till flersprakighet och flersprékiga elever. Arbetssitten
varierar fran Y pa skola 2 dér flersprakigheten tilldelats en mycket begrdnsad plats, via
X pa skola 1 dir flersprakigheten uppmérksammades om #n relativt blygsamt, till Z pa
skola 3 dir elevernas flersprakighet tillatits paverka skolbiblioteket och dess verksamhet
1 hog grad. Skolornas olika forutsdttningar maste tas med i berdkningen i diskussion och
analys sé att inte svaren pa var undersokning jamfors pa fel grunder och fel slutsatser
dras.

Hakansson (2003) liksom Tuomela (1998) hdvdar att enbart modersmélsundervisning
inte dr tillrdckligt for att ett barn ska kunna utveckla ett fullgott sprak, ett sprdk som
fungerar dven i mer avancerade samtal én rorande det mest vardagliga. Aven Ladberg
(1996, 2000, 2003) och Forsberg (1996) lagger stor vikt vid barnens behov av alla sina
sprak, och att dessa fungerar tillfredsstéllande i de situationer dir de behovs. Vi tycker
att skolbiblioteket och dess verksamhet och bestand borde kunna spela en viktig roll i
att ge barnen ldsupplevelser och ett rikare ordforrad, nagot som vi ser uttrycker sig pa
olika sétt pd de tre skolorna. Forsberg betonar att det som avgér dr “vilka mojligheter
som vi vuxna ger barnet”, och dessa mgjligheter anser vi grundar sig i de kunskaper de
vuxna besitter. I skolans vérld &r skolledningens kunskaper och instdllning en
forutsittning for pedagogernas arbete, och vi antar darfor att atminstone delar av de
skillnader som vi upptidckt i skolornas och skolbibliotekariernas instillning till
flersprakighet grundar sig i hur vil insatta respektive skolledning &r i &mnet, samt vilka
direktiv skolbibliotekarierna fatt fran skolledningen och hur manga av eleverna som ar
flersprakiga.
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Léasstimulans

De tre skolbibliotekarierna forefaller ligga markant olika mycket tid och kraft pa
lasstimulerande arbete med eleverna. Vid jimforelse av de tre skolornas storlek,
elevmissigt, framgéar att ju mindre skolan dr desto mer tid har skolbibliotekarier
mojlighet att ldgga pa bokprat. Vi finner detta vara logiskt, eftersom bokprat kriaver
forberedelse inte enbart genom léstid utan ocksa for att planera upplidgg, for att ta
kontakt med lidrare samt medieforsorjningsméssigt.

X och Z, som arbetar vid mindre skolor dn Y, uppger sig arbeta mycket med bokprat,
och de tycker sig ocksd bada notera att det lasstimulerande arbetet ger patagliga resultat,
vilket motiverar dem till fortsatt arbete i samma form. Vi anser att man tydligt kan se att
den yttre stimulansen, genom information om och presentation av litteratur som
Chambers (1983), Lundqvist (1995), Nilsson (1989)och Thorson (1988) poéngterar,
entusiasmerar eleverna vilket gor att ldscirkeln som Chambers skapat dr igang pa skola
1 och 3. Genom bokpraten uppstar en valmgjlighet for eleverna som forst da vet vad de
har att vilja mellan. Y uppger sig ddremot inte bokprata i ndgon stdrre utstrickning,
utan endast pa begéran fran larare. Y forefaller inte vara tillfredsstilld med resultatet av
de bokprat som genomférts och ger inte heller uttryck for nagot storre intresse for
utokat bokpratande; detta trots tankar att Okat ldsande skulle kunna forbéttra barnens
sprakliga kompetens. Chambers ldscirkel kan dven vara igang pa skola 2 men for att
inspirera eleverna ytterligare bor man hir utveckla metoderna for att hitta nagot som
bade skolbibliotekarie och elever upplever fungerar. Att utforma bokprat pa ratt sitt
kraver god kdnnedom om elevunderlaget vilket kan vara svart for Y som arbetar med ett
betydligt storre elevantal d&n vad X och Z gor. Limberg (2003) anser att en av
skolbibliotekets viktigaste uppgifter &r att framja intressen och se till att de halls igang
och utvecklas, vilket kan goras genom skolbibliotekariens litteraturintresse och
lasupplevelser. Vi tycker oss se att detta intresse finns pa samtliga tre skolor men att ett
storre elevantal minskar mojligheterna att arbeta ldsstimulerande.

X nidmner de spontana oplanerade bokpraten som uppstar i biblioteket vid lan eller
aterlamning av media som givande. Z berdttar om de diskussioner och samtal som
genomfors med de sma elevgrupper som kommer till bokpraten, och hur gladjefylld
upptickten av bockerna pa andra sprak dn svenska kan vara. Dessa svar befdster vad
Chambers (1983), Lundqvist (1995) och Nilsson (1997) skriver om vikten av att
eleverna far reflektera och diskutera det de ldst och ddrmed fa en helhet i sitt 14sande.
De spontana boksamtalen vid bokldn och aterlimningstillfillen i biblioteket visar sig
vara vanliga och bra forum for eleverna att komma till tals personligen och kanske ge
uttryck for onskemal eller asikter. Z:s svar anknyter ocksa till vad Nordin-Siebolds
(1994) skrivit om vikten av litteratur pa flersprakiga barns modersmal, att den stimulans
till 1dsning och fortsatt 1dsning som bokpraten kan ge dr ndgot som de flersprakiga
eleverna behover fa maojlighet till dven pa de andra sprak dn svenska som de talar. Detta
skulle stirka och utveckla dessa sprak hos barnen och dirigenom ge dem bittre
mojligheter att utveckla dven sin svenska.

Dessvirre forekommer inte mer planerade boksamtal pa ndgon av de tre skolorna, nagot
Chambers (2003), Lundqvist (1995), Nilsson (1997) och Thorson (1988) poédngterar
vikten av da det dr dér ldsningen leder vidare till att eleverna utvecklas som individer.
Deras tankesitt, sprak, tal och dven fortsatt ldsning gor att de hittar sig sjdlva och sin
plats i samhdllet.



62

Specialkompetens

Vi ser en dverensstimmelse mellan skolbibliotekarie Z:s arbete pd skola 3 och vad
Ladberg (2000) uttrycker om flersprakiga barns behov av bemdétande generellt, med ett
tydligt synliggérande av andra ursprung och sprdk &n svenskan, och en generell
instéllning att flersprakigheten dr nagot positivt och berikande for hela skolan. Vi ser
ocksa paralleller till hur Nordin-Siebolds (1994) anser att biblioteksarbete med
flersprakiga elever bor utformas, med bokprat inkluderande bocker pé flera sprak och
tydlig exponering av bdcker pa olika sprék i biblioteket, samt till vad Fredriksson och
Taube (2003) skriver om bemotande. Tydliggérandet av den radande flersprikigheten,
och didrmed mangkulturen, gynnar elevernas mojligheter att hitta litteratur skriven
utifrdn deras egen kultur som i sin tur gor det lattare for dem att forstd texten, ndgot
Agosto (2001) foresprakar. Aven Dressmans (1997) teori att lisaren behdver kunna
identifiera sig med personer 1i litteraturen uppfylls dd inkopen gors med detta i dtanke.
Detta tydliggérande av flersprakighet och méngkultur borde vara sjdlvklart for
skolbibliotekarien, som genom sin skoldvergripande roll kan mojliggora detta behov.
Detta star i viss kontrast till hur skolbibliotekarie X arbetar. Nordin-Siebolds (1994)
betonar starkt hur man i arbetet med flersprikiga barn inte bor nedvérdera deras olika
sprak genom att endast lata dem ladna bocker pé dessa sprdk om de samtidigt lanar
bocker pé svenska, ndgot som ir just vad X pé skola 1 uppger sig gora. Till skillnad fran
X ger Z tydligt uttryck for att man inte som vuxen ska tvinga barnen till att 14sa vissa
bocker utan 14ta dem vélja sjédlva. Fredriksson och Taube (2003) skriver ocksa hur man
inte bor forsoka ersdtta barnens ursprungssprak, vilket forefaller vara vad X och skola 1
efterstravar, formodligen i all vilmening. Vad detta beror pd kénner vi att vi inte kan
analysera med utgdngspunkt i det material vi forfogar 6ver, men kanske dr det &nda
befogat att ifragasitta hur vil inldsta pedagogerna pa skola 1 &r pa aktuell forskning
rorande flersprékiga barn och bemdtandet av dem. X forefaller dock ha ett genuint
intresse for barnen och ger uttryck for en stor vilvilja vilket vi ser som mycket positivt.

Ingen av de tre skolbibliotekarierna upplever att ndgon form av kulturkrock, sa som
Wellros (1993) beskriver kan uppsta i métet mellan den svenska skolan och elever fran
andra kulturer, skulle ha uppstatt i skolbiblioteket. Varken X eller Y ger heller uttryck
for nagon specifik kénsla av att sakna virdefull kunskap rorande flersprakiga elever och
deras behov eller att de upplever att nagon sadan kunskap ens behdvs, medan Z betonar
nodvindigheten av lyhordhet infor eleverna, i synnerhet i de fall eleverna inte talar sa
god svenska. Z papekar ocksa att man aldrig blir fulldrd utan maste fortsétta utvecklas
efter de behov som uppstar i arbetet.

Skola 2, med ungefir 50 % flersprakiga elever, dér skolbibliotekarie Y arbetar, framstar
for oss som den av de tre skolorna dér flersprakighet hos eleverna uppmérksammas
minst. En mdjlig anledning till den lilla inverkan elevernas flersprékighet har pd Y:s
arbete skulle kunna vara den stora mingden elever, vars skolbiblioteksbehov skall
tillgodoses av en ensam bibliotekarie. Kanske gor tidsbrist att annat @n det mest
nodvéndiga dagliga arbetet med att uppritthalla verksamheten inte hinns med? I nuldget
framstar dock skolbiblioteket pa skola 2 som ett exempel pa hur det svenska tar over i
elevernas miljo och hur barnen ser att deras andra sprék och deras ursprung inte
synliggors, uppmirksammas eller anses vérdefullt, sdisom bland annat Ladberg (2000,
2003) och Axelsson (2006) menar &r viktigt for barnens identitet och sprékutveckling.
Strandberg (1996) skriver att ett sddant forhéllningssétt kan grunda sig i den goda
ursprungstanken att man Onskar behandla alla elever neutralt och lika, och kanske é&r
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detta fallet pa skola 2, men Strandberg papekar ocksé att detta tyvarr ofta far till effekt
att de flersprékiga eleverna inte blir sedda som en tillgdng utan att eleverna far intrycket
att deras kunskaper och erfarenheter inte ar virda négonting. Enligt Ladberg (1996,
2000, 2003) och dven Axelsson (2006) uppfattar barnen snabbt de géllande reglerna och
anpassar sig lika snabbt, pd bekostnad av sitt modersmaél, sin familjs kultur och delar av
sin egen personlighet och identitet. Hyltenstam och Tuomela (1996), liksom Ladberg
(2000, 2003), pekar ocksé pa hur svarigheterna att tillgodogora sig information 6kar for
den som snabbt Overger sitt forstasprak for att istdllet enbart ldsa pé ett nytt sprak. Y:s
upplevelser av bristande ordfoérrad och sdmre skriftsprék én talsprak hos eleverna skulle
kunna tyda pa alltfor snabb 6vergéng till svenska, vilket i sin tur skulle kunna bero pé
flersprékighetens osynlighet pa skolan och ldga representation i bestdndet pa
skolbiblioteket. Tuomela (1998) och dven Hakansson (2003) betonar vikten av
lasinldrning péd det sprak som barnen behérskar bést, vilket knappast torde vara mojligt
med ett ensprékigt svenskt bokbestdnd. Medan skolbibliotekarie Z pa skola 3 berittar
om hur en och samma boktitel kops in pé flera sprak och hur dessa inkluderas i bokprat
och barnen intresserar sig for varandras sprak, sdger istdllet Y att barnen vill ldsa de
svenska bockerna som de svenska barnen ldser. Utan ett befintligt flersprikigt bestdnd
och en uttalat positiv instillning till inkopsforslag fran barnen har vi svért att tinka oss
att barnen skulle efterfraga litteratur pd andra sprak an svenska. Vi tycker oss ana en
viss passivitet hos Y i forhéllande till efterfragan pa bocker pa andra sprék én svenska
och undrar hur situationen skulle vara om barnen tydligare gavs mdjligheten att vara
flersprékiga dven i skolan.

Elevunderlagets storlek pa skola 2, ver 700 elever, ger hir tecken pa att dven paverka
skolbibliotekariens mojlighet att effektivt kunna arbeta mot skolans mal genom att
anvinda sina specialkunskaper. Den kompetens som skolbibliotekarierna besitter kan
inte anvéndas fullt ut, d4 administrativt arbete och visst cirkulationsarbete tidsmassigt
tar Over de egentliga uppgifterna for skolbibliotekarien; att hidr genom sin
litteraturkdnnedom ge rdd och rekommendationer s& att hela skolpersonalen ser
mdjlighet till fordndringar och alternativa eller nya undervisningsmetoder. Som tydliga
exempel kan vi se Z med sitt betydligt mindre elevunderlag som arbetar néra elever och
personal, och Y som med avsevirt storre elevunderlag inte har dessa mojligheter att
arbeta lasstimulerande.

Att bygga upp en egen kompetens géllande litteratur pa andra sprék &r svéart i situationer
med ett sprakligt spritt elevunderlag. En viss insikt i och kunskap om storre
sprakgruppers litteratur kan dock med tiden vixa fram. Hér har skolbiblioteken och
bibliotekarien mdjlighet att anvénda sig av den kompetens som finns pd Internationella
biblioteket. Z uppger att hon regelbundet besoker Internationella bibliotekets hemsida
for tips och idéer, men liksom de andra skolbibliotekarierna anvénder sig ingen av dem
av mojligheten att lana depositioner av litteratur fran Internationella biblioteket for att
tillgodose elevernas behov.

Samarbete

Alla tre skolbibliotekarierna uppger sig samarbeta med modersmaélsldrarna, om &n i
varierande grad. X och Y forefaller gora detta i mindre utstrdckning, begrinsat till
litteraturtips, medan Z sédger sig ha ett ndgot mer etablerat samarbete. I egenskap av
representanter for de olika spraken kan modersmalsldrarna vara viktiga personer for de
flersprakiga barnen, och fungera som forebilder i vad det innebér att vara flersprakig,
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sdsom Ladberg (2000, 2003) skriver. Vi anser darfor att det dr viktigt att integrera
modersmaélslirarna dven i skolbibliotekariens arbete for att kunna stédja de flersprakiga
elevernas sprakutveckling pa ett s& mangsidigt sitt som mdjligt. Detta dverensstimmer
dven med vad Sjoqvist och Lindberg (1996) anser om att alla pedagoger pa skolan ar
ansvariga for barnens sprakliga utveckling.

Ett visst samarbete forekommer mellan skolbiblioteken och andra skolbibliotek i samma
kommun, samt de lokala folkbiblioteken genom olika konstellationer. I de tre
kommunerna finns &ven mdjlighet att fa rdd och stod frdn nagon slags
skolbibliotekscentral. Bdde Y och Z lyfter fram vikten av att trdffa andra i samma
situation for att diskutera arbetssituationen och byta erfarenheter. Lansbiblioteket skall
bistd skolbiblioteken med kompletterande medieforsorjning men det dr inget som vara
informanter uppger sig utnyttja.

Glappet mellan bibliotekarier och ldrare, som Dressman (1997) synliggor, ér tydligt pa
de tre skolorna. Skolbiblioteket och bibliotekarien ar tyvdrr en utomstaende faktor
istillet for att vara ndra sammanlédnkat med all undervisning. Den sammanlagda
kompetensen hos skolbibliotekarierna som Montiel-Overall (2005) framf6r, utnyttjas
inte alls eller i skola 3:s fall inte till fullo. Som tidigare nimnts anvénds inte alltid
skolbibliotekariernas kompetens, utan mycket av arbetstiden anvédnds at administrativa
och l6pande uppgifter. Darmed gér hela skolan miste om den kompetens och generella
insikt i skolans samlade verksamhet som skolbibliotekarien far om biblioteket integreras
fullt ut i organisationen. Skolorna tar inte chansen att utnyttja den Overgripande
forstéelsen for och erfarenheterna av andras arbete i organisationen och forlorar dirmed
en totalt sett béttre undervisning for eleverna, vilket &r det hela organisationen bor och
skall strdva efter.
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Slutsatser

Var studies syfte var att undersoka om skolbibliotekariens arbete med lasstimulering
paverkas av den sprakliga sammansittningen hos elevunderlaget, och hur denna
paverkan i sé fall yttrar sig. Undersokningen genomfordes med hjélp av en enkétriktad
till Skanes skolor med &r F-6 och tre intervjuer med yrkesverksamma skolbibliotekarier.

Enkéten vi anvinde oss av skulle ge en generell bild av skolornas syn pa flersprakighet
och svara pé foljande fragor:

¢ Hur manga elever av det totala elevunderlaget pé skolan ar flersprakiga?
*  Hur definierar skolan flersprékighet?
* Hur ir skolans instdllning till och hantering av flersprakighet?

En viss insyn i skolornas generella syn pa flersprakighet far vi av enkétsvaren, men vi
maste dra slutsatsen att resultatet, pa grund av den laga svarsfrekvensen, inte kan anses
generellt for en grundskola i Skane lén. Slutsatserna kan indikera pé vissa riktningar
men kan inte anvdndas for generella konstateranden. De slutsatser vi dragit utifrén
intervjuerna maste sittas i relation till de forutsdttningar som rader pa de olika skolorna
for att inte bli missvisande. Slutsatserna frdn de tre intervjuerna kan naturligtvis inte
heller anses ge en representativ bild av hur skolbibliotekarier paverkas av ett
flersprékigt elevunderlag.

Svaren pa enkéten visar pa en stor skillnad i méngden flersprakiga elever pa skolorna i
Skéne lan, med en viss tendens att skolor i storre kommuner har hogre andel
flersprékiga elever i sina klasser. I stort skiljer sig inte skolornas definitioner av
flersprékighet sérskilt mycket ifrdn varandra, men vi tycker oss dnda kunna identifiera
fyra olika nivaer pé definitionerna som kan indikera skolornas kunskap om och insikt i
flersprékighet. Synen pé vikten av total spraklig stimulans &r relativt enhetlig. Skolorna
svarar att det & av hog och mycket hog vikt att eleverna motiveras inom detta.
Mojligheterna att tillgodose detta behov anser sig skolorna dock ha olika potential for,
dven om majoriteten av skolorna bedomer att de till ganska hog eller liten grad kan
tillfredstilla denna nddvéndighet.

Utifran de tre huvudaspekter som vi trodde direkt inverkar pa skolbibliotekariens arbete,
lasstimulans, specialkompetens inom medieforsorjning och bemétande, samt samarbete,
formulerade vi foljande forskningsfragor.

e Hur arbetar skolbibliotekarien med ldsstimulering i flersprakiga grupper?

* Vilken specialkompetens behdver skolbibliotekarien for att arbeta i flersprakiga
klasser/grupper, och hur kommer den till uttryck i mdtet med elever och
medarbetare?
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* Med vem samarbetar skolbibliotekarien for att nd ut med ldsstimulering till alla
flersprékiga elever?

Var intervjuundersdkning visar att skolbibliotekariers ldsstimulerande arbete i
flersprakiga elevgrupper inte skiljer sig ndmnvirt at frén arbete i ensprakigt svenska
elevgrupper vad betriaffar uppldgg och metod. Diaremot visar en skolbibliotekarie att
litteratururvalet kan malgruppsanpassas med avseende pad elevgruppens sprakliga
sammansattning. Att litteratur pa andra sprak én svenska presenteras och synliggors for
eleverna och hur detta gors dr ocksa ndgot som skiljer sig fran arbete mot ensprakigt
svenska elevgrupper.

Alla de tre skolbibliotekarier vi intervjuat betonar vikten av god litteraturkinnedom for
att arbeta lasstimulerande, men ingen av dem ger uttryck for att litteraturkdnnedomen pa
ndgot sétt behover vinklas sdrskilt mot litteratur pa andra sprak. Daremot anser de att
andra inkdpsvégar dn de som anvinds for inkOp av svensksprékig litteratur behovs for
att finna den Ovriga litteraturen. Dessa inkdpsvigar uppger de vara kringliga att hitta,
vilket upplevs som ett hinder i medieplaneringen. Vad betriffar bemotande av eleverna
betonas lyhdrdhet gentemot alla elever. En av bibliotekarierna lyfter fram och synliggor
pa olika sétt elevernas skilda spraktillhorighet, ndgot som upplevs som positivt och
intressevickande av eleverna. Utdver detta anser inte skolbibliotekarierna att nagon
sarskild kunskap om kultur eller sprak &r nddvindig for arbetet med flersprékiga
elevgrupper.

Tva av skolbibliotekarierna uppger sig samarbeta med modersmalsldrarna vid inkop av
litteratur, ndgot som kan frimja det ldsstimulerande arbetet genom bittre tillgang till
aktuell och relevant litteratur dven pd andra sprdk dn svenska. Nagot mer utvecklat
samarbete mellan skolbibliotekarierna och modersmalsldrarna forekommer dock inte pé
ndgon av skolorna. Inom kommunerna forekommer ett visst samarbete
skolbibliotekarier emellan géllande litteraturtips, men vad vi forstatt innefattar inte detta
samarbete nédgot utbyte av metoderfarenheter. Framgangsrika metoder, liksom
misslyckanden, forblir ddrmed okénda for ovriga skolbibliotekarier. Detta leder till att
man inte drar lirdom av varandras erfarenheter, vilket i sig kan ses som ett sloseri med
resurser.

Genom var undersokning tycker vi oss se att det flersprakiga elevunderlaget i sig inte
paverkar bibliotekariens arbete med ldsstimulering. 1 forsta hand dr det skolans
generella instillning till flersprakighet och vilken vikt man lagger pa flersprékigheten
som styr skolbibliotekariens mdjligheter till 1dsstimulerande arbete. For att anpassa sitt
arbetssitt till en mindre homogen sprakgrupp krévs att skolan tillhandahaller personal,
samarbetstid och ekonomiska mojligheter. Rektorn har hér en viktig roll att fylla.

Nagot vi tyckt oss se under var studie dr att dven om medvetenhet kan finnas hos
pedagoger och bibliotekarier om lidsningens betydelse liksom insikt i flersprakiga barns
behov av sitt modersmal, tycks fa ha dragit nagra paralleller hdaremellan. Den djupare
kunskapen om flersprakiga barns behov tycks generellt vara lag, dven hos de
skolbibliotekarier vi intervjuar. Ladsning pa modersmalet tillskrivs liten eller ingen
betydelse, alternativt ndmns inte alls, och ldsstimulans syftande till 1dsning av bocker pa
andra sprak dn svenska forefaller endast férekomma i liten utstriackning. Vi tycker oss
utlédsa att den stimulans till 1dsning och fortsatt 1asning som bokprat kan ge dr nagot som
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de flersprakiga eleverna behover fa mojlighet till dven pa de andra sprak én svenska
som barnen talar. Forskningen visar att for att stirka och utveckla sitt modersmal
tillrdckligt behover de flersprakiga barnen mer och bredare stimulans &dven i sitt/sina
modersmal dn den stimulans modersmélsundervisningen kan ge. Dérigenom far de dven
battre mojligheter att utveckla sin svenska, vilket i sin tur leder till béttre mojligheter att
forsta och tillgodogora sig kunskap och bli en informationskompetent person i dagens
samhille. Hir anser vi att skolbiblioteket, dess bestind och verksamhet samt
skolbibliotekarien och dennas medieplanering, lasstimulerande arbete och kunskap om
bemoétande av de flersprakiga eleverna och dennes samarbete med skolans ldrare och
modersmalslirare kommer in i bilden. Aven om vi inte under véra tre intervjuer har
kunnat fa entydigt bekrdftat att flersprakiga elever i elevgruppen paverkar
skolbibliotekariens ldsstimulerande arbete, anser vi oss kunna utlédsa av litteraturen att
detta faktum faktiskt borde paverka pa djupet. Det ldsstimulerande arbetet borde, for att
vara heltickande och inverka maximalt positivt pa elevernas sprakutveckling, inkludera
litteratur dven pa andra sprak dn svenska. For att tjana sitt syfte och tilltala de
flersprakiga eleverna ska denna litteratur presenteras med en Gppen och tillatande attityd
till flersprakighet och mangkultur. Detta forefaller oss vara en relativt stor forandring
mot stora delar av skolbiblioteksarbetet i nuliget. Skolbibliotekarier arbetar forvisso
ofta engagerat med ldsstimulans, men i stort sett helt inriktat pa ensprakigt svenska
elever. For att foridndra skolbibliotekariernas ldsstimulerande arbete i riktning mot att
till fullo inbegripa dven de flersprakiga eleverna och deras ldsutveckling pa andra sprak
an svenska krdvs antagligen kompetensutveckling innefattande generell utbildning i
amnet flersprakighet och ett dndrat forhallningssatt gentemot flersprakiga barns lasning,
savil av bocker pa svenska som av bocker pa andra sprak.
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Bilaga 1 - Enkétbrev

Vinligen vidarebefordra detta till ansvariga pd er kommuns F-6 skolor.

Till alla ansvariga pa F-6 skolor i Skane
Hej,

Vi arbetar med var magisteruppsats i Biblioteks- och Informationsvetenskap om
lasstimulans 1 flersprakiga klasser (ak F-6). Som en del i vért uppsatsarbete vill vi
kartldgga skolornas generella instéillning till flersprakighet. Med flersprakighet menar vi
att en individ talar fler &n ett sprak.

Vi ber er dirfor besvara nedanstdende fyra korta fragor. Detta gors enklast genom att
trycka pd besvara/reply-knappen i ert mailprogram och skriva in svaren under
respektive fraga samt klicka pé skicka/send. Vi behover ditt svar senast 2006-10-20.

Tack for er medverkan i var undersdkning!

Mvh
Ulrika Bjorkman, ulrika.bjorkman. XXX @student.lu.se 07XX-XXXXXX
Magdalena Harrtoft, magdalena.harrtoft. XXX @student.lu.se 07XX — XXXXXX

1. Hur manga elever av det totala elevunderlaget pa er skola ar flersprakiga?
Totalt antal elever:
Antal flersprakiga elever:

2. Hur definierar er skola flersprakighet hos elever? (Kort svar ricker)

3. Vad anser ni om betydelsen av att eleverna sprikstimuleras i alla sina sprak?
Mycket hog
Hog
Lag
Mycket lag

4.1 vilken grad anser ni att er skola har mojlighet att tillgodose flersprakiga elevers
behov?

Hog grad

Ganska hog grad

Ganska liten grad

Liten grad
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Bilaga 2 — Enkétpaminnelse 1

Hej,

vi skickade i borjan pa forra veckan ut en enkét angéende flersprakiga elever som vi bad
er vidarebefordra till alla F-6 skolor i er kommun. Dé vi &nnu inte fatt ndgot svar frén er
kommun vill vi bara forsdkra oss om att vart mail nétt ritt person i kommunen och att
vara 4 fragor &r skickade till berérda rektorer.

Vi bifogar nedan enkétbrevet igen och hoppas att hora av er kommun fore den 20
oktober.

Med vénlig hélsning

Ulrika Bjorkman & Magdalena Harrtoft

Vinligen vidarebefordra detta till ansvariga pd er kommuns F-6 skolor
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Bilaga 3 — Enkétpaminnelse 2

Hej,

Den 2 oktober skickade vi ut en enkit angaende flersprakiga elever som vi bad er
vidarebefordra till alla F-6 skolor i er kommun.

Vi vill tacka for att ni vidarebefordrade den och for de svar vi fatt. For att fa ett mer
heltdackande och rittvisande resultat skulle vi behova svar fran fler skolor i er kommun.
Vi ber er darfor vidarebefordra detta mail till ansvariga rektorer for F-6 skolor i1 er
kommun.

Vi tackar de som redan svarat pa enkdten och ber dem vinligen bortse fran denna
paminnelse.

Med vinlig hélsning
Ulrika Bjorkman & Magdalena Harrtoft
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Bilaga 4 — Forfrdgan om skolbibliotekarie

Hej,

vi tackar for ert svar pd var enkédt om flersprikiga elever och ber att fa stdlla en
foljdfraga.

Finns det en skolbibliotekarie p& er skola och skulle vi i sa fall kunna f3
kontaktuppgifter till denne?

Med vénlig hélsning
Ulrika Bjorkman & Magdalena Harrtoft
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Bilaga 5 — Forfrigan om intervju

Hej,

Vi heter Ulrika Bjorkman och Magdalena Harrtoft och ldser Biblioteks- och
Informationsvetenskap i Lund. Under hosten skriver vi var magisteruppsats om hur
skolbibliotekariers arbete med l4sstimulans paverkas av flersprikiga elever.

I ett forsta led har vi gjort en enkét som skickats till alla Skénes F-6 skolor. Frén de svar
vi fatt har vi valt ut de skolor som svarat att de har minst 50 % flersprikiga elever och
foljt upp med en fraga till rektorerna om det finns bibliotekarie och bibliotek pd skolan.
Vi har fatt svar fran din rektor, XXX XXXXXXX, som gett oss dina kontaktuppgifter.
Skulle du vilja/kunna stélla upp pa en ca lh intervju angdende hur ditt ldsstimulerande
arbete péverkas av flersprakiga elever? Dina svar kommer att redovisas anonymt i var
uppsats.

Vi undrar ocksé vilken sorts tjanst du har, skolbibliotekarie eller folkbibliotekarie och
vilken tjénstgoringsgrad?

Vi tackar pa forhand for dina svar

Med vénlig hélsning
Ulrika Bjorkman & Magdalena Harrtoft

ulrika.bjorkman. XXX @student.lu.se 07 XX-XXXXXX
magdalena.harrtoft. XXX @student.lu.se 07XX — XXXXXX
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Bilaga 6 — Intervjuguide

Intervjun &r indelad i en inledande del samt fyra delar som foljer var undersoknings
fragestdllningar. Ta den tid pé dig som du behdver for att svara pa fragorna. Det gor
inget om det blir tyst emellanat. Om du skulle vilja spara en fraga till senare gar detta
bra, sig bara till.

Information om informanten

Vad har du for utbildning?

Vilken yrkesbakgrund har du?

Hur lange har du arbetat som skolbibliotekarie?

Ar ni flera anstillda som arbetar i skolbiblioteket?

Hur lédnge har du arbetat pa den arbetsplats du dr nu?
Vilka ansvarsomraden har du i din tjanst?
Vilka arbetsuppgifter har du?

Hur arbetar skolbibliotekarien med lisstimulering
Vad innebér ldsstimulering for dig?
Arbetar du med ldsstimulering med skolans elever?
Hur skulle du beskriva ditt ldsstimulerande arbete?
Vilka metoder anviander du dig av i ditt ldsstimulerande arbete?
Varfor anvinder du dig av dessa metoder?
Hur upplever du att dessa metoder fungerar?
Anvinder du dig av metoderna bokprat och boksamtal?
Om inte, av vilken anledning?
Bokpratar du om media pa andra sprak?
(t ex bocker som finns sévil pd svenska som pa andra sprak)
Varfor har du valt att géra det?
Hur tycker du att det fungerar?
Om du inte bokpratar om media pa andra sprak, varfor har du valt att inte
gora det?
Bokpratar du pa andra sprik dn svenska?
Varfor har du valt att géra det?
Hur tycker du att det fungerar?
Om du inte bokpratar pa andra sprik dn svenska, varfor har du valt att inte
gora det?
Upplever du att det ldsstimulerande arbetet med de flersprakiga eleverna
pa nagot sitt skiljer sig fran ditt dvriga lasstimulerande arbete?
Anpassas dina metoder pa nagot (annat) sitt efter dina flersprékiga elever?
Varfor anvinder du dig av dessa metoder?
Hur upplever du att dessa metoder fungerar?



79

Om du inte arbetar med lasstimulering, av vilken anledning har du valt att inte gora det?
Ar det ndgon annan pa skolan som arbetar med ldsstimulering?

Hur héller skolbibliotekarien sig uppdaterad i medieutbudet pa4 andra sprik én
svenska och hur skots medieforsorjningen?
Koper skolbiblioteket media pa andra sprak dn svenska?
Pa vilka sprak koper skolbiblioteket media?
Vilka dr anledningarna till att media kops pé just dessa sprak?
Hur gors urvalet?
Anvénder eleverna de flerspriakiga medier som kops in?
Vilka konsekvenser ser du av att skolbiblioteket har media pé& andra sprak
an svenska?
Om skolbiblioteket inte koper media pd andra sprak dn svenska, av vilken anledning har
skolbiblioteket valt att inte gora det?
Vilka konsekvenser ser du av att skolbiblioteket saknar media p& andra
sprak an svenska?
Upplever du att eleverna efterfrigar media pd andra sprak dn de som biblioteket kdper
in?
Har ni tillgdng/maojlighet till andra resurser for att tillgodose medieforsorjningen?
Har du mgjlighet att f& media frdn nagon skolbibliotekscentral eller AV-central eller
liknande?
Ar det en méjlighet du anvinder dig av?

Vilken specialkompetens behéver skolbibliotekarien for att arbeta i flersprikiga
klasser/grupper och hur kommer den till uttryck i motet med elever och
medarbetare?
Vad tycker du att en skolbibliotekarie behdver kunna/tinka pa for att arbeta
lasfraimjande med flersprakiga elever?
Kénner du att du har den kompetens som behdvs?
Kénner du att du skulle behdva/ha nytta av att kunna flera sprak eller
andra skriftsystem?
Kénner du att du skulle behdva/ha nytta av att kunna mer om andra
kulturer 1 ditt méte med eleverna?
Kénner du att du skulle behdva kunna mer om sprék och sprakinlarning?
Kénner du att du skulle behdva kunna mer om pedagogik?
Ar flersprikighet hos eleverna nigot som uppmirksammats och diskuterats pa din
skola?
Ser skolan skolbibliotekets plats och mdjliga roll i arbetet med de flersprakiga eleverna?
Bemdtande
Uppmaérksammar du och synliggor pa nagot sétt elevernas olika spraktillhorighet?
(Skyltar pd olika sprak, skyltning av media pd olika sprak, extra information om
biblioteket och dess verksamhet och anvandningsmdjligheter till elever mm)
Hur upplever du att detta inverkar pa eleverna?
Hur upplever du att detta inverkar pad elevernas instéillning till
skolbiblioteket?
Om du inte uppmérksammar och synliggér elevernas olika spriktillhorighet, av vilken
anledning har du valt att inte gora det?
Hur upplever du att detta inverkar pa eleverna?
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Hur upplever du att detta inverkar pad elevernas instéillning till
skolbiblioteket?

Forekommer det elever utan tidigare erfarenhet av bibliotek eller kunskap om bibliotek?
Hur beméter du i sé fall det?

Med vem samarbetar skolbibliotekarien?
Samarbetar du med nigon utanfor det egna skolbiblioteket?
Vem samarbetar du d4 med?
Vad tycker du att samarbetet innebér for skolbiblioteket?
Om det inte finns, varfor har du valt att inte samarbeta med nagon?
Saknar du ett sddant samarbete?
Vad tror du att ett sddant samarbete skulle kunna innebéra
for skolbiblioteket?
Finns det ndgot samarbete inom den egna skolan med ldsfrimjande arbete?
Vem deltar i detta samarbete?
Vad tycker du att samarbetet innebédr for skolbiblioteket och ditt
lasframjande arbete?
Om det inte finns, saknar du ett sidant samarbete?
Vad tror du att ett sddant samarbete skulle kunna innebdra for
skolbiblioteket?
Finns det ndgot samarbete mellan skolbiblioteket och eventuella hemsprakslérare
rorande lasfrimjande arbete?
Vad tycker du att samarbetet innebédr for skolbiblioteket och ditt
lasfraimjande arbete med de flersprékiga eleverna?
Om det inte finns, saknar du ett sddant samarbete?
Vad tror du att ett sddant samarbete skulle kunna innebdra for
skolbiblioteket och ditt lasfrimjande arbete med de flersprékiga
eleverna??
Deltar du i ndgot samarbete med andra bibliotekarier pa skol-, kommun- eller ldnsniva
rorande lasfrimjande arbete?
Vad tycker du att samarbetet innebér for skolbiblioteket?
Om det inte finns, saknar du ett sddant samarbete?
Vad tror du att ett sddant samarbete skulle kunna innebdra for
skolbiblioteket och ditt lasfrimjande arbete med de flersprékiga
eleverna??
Har skolbiblioteket nagon kontakt med svensk biblioteksforenings internationella
grupp?
Har skolbiblioteket ndgon kontakt med Internationella biblioteket?
Har skolbiblioteket eller skolan ndgra kontakter internationellt? (vénskola el. dyl.)

Avslutningsord

Vi tackar for att vi har fatt intervjua dig. Om vi skulle behdva nagon forklaring,
komplettering eller nagot fortydligande; far vi lov att véinda oss till dig igen?
Intervjuinspelningen kommer att transkriberas, d v s overforas till skrift for vidare
bearbetning. Vi kommer sedan att redovisa den anonymt i vir magisteruppsats.



