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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats &r att belysa hur medvetna musiklarare &r om jamstélldhetsperspek-
tivet 1 sin undervisning, om det finns skillnader mellan manliga och kvinnliga larare och hur
lararna ser pa de budskap och virderingar de formedlar 1 sin undervisning ur ett jimstilld-
hetsperspektiv.

Undersokningen genomfordes pd en skola med hjélp av observationer och kvalitativa inter-
vjuer av berorda liarare. De resultat jag kom fram till var att ldrarna, en manlig och kvinnlig, 1
stort sett behandlade sina elever pa ett jamstéllt sétt. Det forekom tendenser till uppratthallan-
de av traditionella kdnsmonster, men 1 liten skala. Av resultaten har jag dragit slutsatsen att
jag 1 princip har fétt svar pad mina forskningsfragor, men att det skulle behdvas mer forskning
pa omrédet och 1 storre skala.

Nyckelord: jamstilldhet, skola, larare, elever, musik



Abstract

Music teachers at the upper level of compulsory school
A case study of two teachers in a gender perspective

The purpose of this article is to illustrate music teachers awareness of the gender perspective
in their teaching, if there are any differencies between male and female teachers and how the
teachers think about the messages and values they share with the students in their teaching in
a gender perspective.

I accomplished the survey in a school by observations and qualitative interviews with the
teachers I watched. The results I reached were that the teachers, a male and a female, in gen-
eral treated their students in an equal way. I saw tendencies to a preservation of the traditional
gender patterns, but only a few times. By the results I come to the conclusion that my ques-
tions generally were answered, but there is need for more research on this subject and in a
larger scale.

Key words: equality between the sexes, school, teachers, students, music
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1. Inledning

Som blivande musiklérare har jag funderat mycket kring fragor om jamstélldhet och paverkan
mellan ldrare och elever i musikundervisningen. Omradet jamstélldhet r enormt, sé jag har
valt att behandla jamstdlldhet i musikundervisning for att begrinsa mig och gora omradet
overskadligt. Jimstalldhet ar ett aktuellt &mne och det finns ménga avhandlingar som behand-
lar olika delar, men eftersom jag &r inriktad pa musikundervisning har jag valt att soka mate-
rial som liknar min inriktning. Enbdck & Lidstrom (2005) behandlar musik och identitetsska-
pande 1 genusperspektiv och uppsatsen har varit en inspirationskalla for mitt eget arbete. Upp-
satsen riktar sig i forsta hand till ldrare, men ocksa till alla som &r intresserade av jamstélld-
hetsperspektiv 1 undervisningssituationer.

Till att borja med ville jag ta reda pa vad laroplanen sédger, for att veta vad som &r intressant
for mig att undersoka. I Lpo 94 star det att:

”Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika ritt och mojligheter. Det sitt pd vilket
flickor och pojkar bemots och beddms i skolan, och de krav och férvéntningar som stélls pa dem, bidrar till
att forma deras uppfattningar om vad som dr kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka
traditionella konsmonster. Den skall dérfor ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin féorméga och
sina intressen oberoende av konstillhorighet.” (s. 4)

I skolan ska eleverna fostras till att umgas med kamrater som ar lika gamla, utan att ta hansyn
till ndgons bakgrund. Alla elever ska fa en likvardig chans, men samtidigt har alla olika forut-
sattningar redan fran borjan. Detta giller bade intellektuell och fysisk mognads- och utveck-
lingsniva, samt social, kulturell, emotionell och ekonomisk uppvéxtmiljo (Garpelin, 1998).
Jag har upplevt att flickor och pojkar behandlas olika 1 klassrummet genom tilltal, tillrdttavis-
ningar, uppmuntran och bemdétande och ibland har jag fatt uppfattningen att instdllningen till
flickorna inte ar likadan som till pojkarna. Tallberg Broman (2002), menar att lirare har olika
forvantningar pa pojkar och flickor. Beteendemonster som uppstér i klassrummet motsvarar
inte hur flickor och pojkar dr. De motsvarar hur de blir i1 skolan. Detta leder latt till en pro-
blematisk undervisningsmiljo, dér alla barn ges samma undervisning. Eftersom barn lér sig pa
olika sétt ar detta en strategi som trots goda avsikter leder till ett icke 6nskat resultat. Under-
visningen blir en medelvig som inte passar nagon fullt ut (Garpelin, 1998).

Ofta delas ménskliga egenskaper upp i manligt och kvinnligt. Detta leder till att bdda konen
berdvas sin fulla ménsklighet och forstirkning av den socialiseringen till manligt och kvinn-
ligt som paborjats redan i hemmen, media och samhaéllet fortsétter (Molloy, 1992). Eftersom
budskapen finns Gverallt dr det viktigt att skolan, dar barnen tillbringar mycket tid, ser till att
inte reproducera traditionella kdnsmdnster, utan istéllet motverka dem.

Nér ungdomar kommer in i puberteten borjar ocksa en frigorelseprocess och ett identitetsska-
pande. Nér kroppen borjar fordndras dr sjdlvstdndighetsutveckling en viktig del 1 processen att
skapa sin identitet och reflektera 6ver vem man vill vara (Wrangsjo, 1994). Som en del 1 den-
na process identifierar sig manga unga med en speciell ungdomskultur med stil eller smak
som dr gemensam for alla 1 gruppen. I gemenskapen stirks de inblandades identiteter genom
att avvika fran samhéllets normer och vérderingar och istdllet skapa sina egna. Genom att en
ungdomskultur har en speciell stil, uttrycker den en skillnad till andra grupper. Detta gor varje



grupp unik och detta stirker de gemensamma banden medlemmarna emellan (Ungdomsrap-
porten, 1996).

Ofta sker identifikationen med hjilp av en for gruppen gemensam musikgenre. Dérfor tror jag
att en musikldrare kan utdva stort inflytande pa elevers tinkande och virderingar. Eftersom
barn och ungdomar lédr sig mer av larare utifrdn vad de gor dn vad de sédger, alltsd praktisk
pedagogik dr larare betydelsefulla som rollmodeller (Molloy, 1992). Om eleverna 1 musikun-
dervisningen moter stereotypa konsmonster och roller kommer dessa, istédllet for att brytas
och fordndras, att stanna kvar och upprepas.

Vad jag vill undersoka ar att se om detta verkligen stimmer. Jag vill ta reda pa om ldrare be-
handlar och bemdéter sina elever utifran traditionella konsnormer eller utifrén eleverna som
individer, men jag vill dven studera kommunikationen mellan ldrare och elever. Min under-
sOkning kommer att rora musikundervisningen pa grundskolans hogre stadier, eftersom det ar
dér jag kommer att jobba nér jag dr fardig med min utbildning. Syftet dr att 6ka kunskapen om
arbetet med jaimstilldhet och en 6kad medvetenhet om forhallandet mellan larare och elever i
undervisningen och det kommer forhoppningsvis att hjdlpa mig att bli en béttre ldrare, genom
att jag aktivt kan arbeta med dessa fragor och kanske inspirera andra lérare.

1.1 Allmén bakgrund

Efter att 1 musikundervisningen pa min egen hogstadieskola ha upplevt att jag alltid har fatt
hjalp med olika saker av ldraren eller andra elever, oftast pojkar, som att sitta igdng en bas-
forstiarkare eller stimma en gitarr, utan att jag egentligen behdvde hjilpen eller ville ha den,
bestdmde jag mig for att det dr dags att synen pd musikundervisningen fordndras. Jag har inte
alltid valt att sjunga, men blivit tvungen eftersom pojkarna har varit snabbast 1 konkurrensen
om instrumenten pd musiklektionen.

P& en del skolor dér jag har haft praktik har bAde manliga och kvinnliga ldrare ansett att poj-
kar spelar instrument och flickor sjunger, for de kan inte spela. Det kan de inte heller pé
manga stdllen, men det dr inte konstigt, eftersom de aldrig tilldts ldra sig. Detta dr en orattvis
undervisningssituation och jag tycker att det ar fel att ha ett sddant synsétt. Alla borde fa en
lika stor chans for ldrande 1 musikundervisningen och laroplanen séger att skolan ska arbeta
for alla elevers lika ritt och mojligheter oavsett om de ar flickor eller pojkar. I denna uppgift
ligger en del svarigheter, enligt Gannerud (2001), eftersom lédrare sjédlva dr en del av de tradi-
tionella konsmonster som ligger till grund for vart samhélle dér kvinnor ofta har mindre makt
an man.

Jag har valt att undersdka hur det verkligen gar till 1 musikundervisningen péd en skola och
forsoker se om det dr bittre eller simre dn jag tror. Darfor behover jag 1 liten skala ta reda pa
hur det kan se ut. Detta dr en fallstudie, men den kanske kan inspirera ndgon till fortsatt
forskning om vad som verkligen utspelar sig 1 klassrummen.

Jag borjar med en teoretisk bakgrund om jdmstilldhetsforskning for att se hur jamstédlldheten
har utvecklats, om kvinnor och mén viljer olika yrken pé grund av sitt kon och hur hérskar-



tekniker, kanske omedvetet, pagédr. Vidare tittar jag pd ungdomarnas perspektiv 1 deras ut-
veckling och identitetsskapande, samt om olika ungdomskulturer, varfor de ar viktiga och
vilken funktion de fyller. Sist 1 detta kapitel pratar jag om svérigheter 1 kommunikationen
mellan ldrare och elever och interaktion i undervisningen.



2. Teoretisk bakgrund

2.1 Jamstilldhetsforskning och arbetsmarknad

Det dr inte oként att midn och kvinnor i samhillet.har olika forutsdttningar och fordomar om
varandra Ménnen har traditionellt statt for att forvarvsarbeta och forsorja sin familj, medan
kvinnorna har varit hanvisade till att vara hemma och skoéta hushallsarbetet.

P& 1960-talet startade konsrollsdebatten 1 Sverige och den borjade fordndra svenskarnas sétt
att se pd manligt och kvinnligt. Den handlade inte bara om att 14gga mérke till kvinnans un-
derordning 1 samhéllet utan att d&ven se till hur mannen hade det stéllt. Fram till dess hade
jamstilldhetstinkande enbart varit en kvinnofraga, men genom att kvinnor borjade forvarvs-
arbeta, blev rollerna annorlunda utformade och mannen blev tvungen att ge sig in pd det som
tidigare varit kvinnans territorium och ta del av hushéllsarbetet. Detta kidnnetecknar den offi-
ciella jamstélldhetsideologin.

Under 1970-talet fick konsrollsbegreppet mycket kritik for att den utét sett visade att mannens
och kvinnans roller i samhillet var balanserade men dolde det faktum att kvinnan var under-
ordnad mannen 1 ett patriarkalt samhille. Detta synsitt utvecklades under 1980-talet med dis-
kussioner om olika kulturer. Min och kvinnor hade utvecklat skilda konskulturer med olika
vardesystem, forhallningssitt och rotter. Kvinnans kultur var forankrad i hemmet, med alla
dess sysslor, medan mannens kultur fanns pa arbetsmarknaden, dir de var fria fran hushélls-
arbete och barnomsorg. Detta ledde till att kvinnor maste anpassa sig till ett manligt sitt att
arbeta (Fiirst, 1999).

Fréan borjan ar ett yrke neutralt och inte konsbestimt, men ofta dr det ett kon som kommer att
dominera och dé kan det socialt sett bli det (Molloy, 1992). Ett exempel pa detta ar lararyrket.
Frén borjan fanns det bara manliga lirare, men efter hand har mannen férsvunnit och lararyr-
ket &r numera 1 stort sett kvinnligt. En forklaring till att lararyrket har blivit kvinnligt kan vara
principen lika 16n for lika arbete. Detta har lett till en 6kad konsuppdelning, eftersom kvinnors
arbete, egenskaper och kvalifikationer ofta vdrderas lagre 4n méns. Detta innebédr att konen
halls isdr och ménnen star for dominans och &verordning, vilket forklarar varféor mén har
tolkningsforetrdde av vad som dr viktigt och att samhillet styrs av manliga normer (Fiirst,
1999).

I Sverige finns en kultur av stereotypa konsmdnster som kidnnetecknas av att kvinnor ses som
kroppsliga; de ska ta hand om andra ménniskor och se till deras vilbefinnande, medan mén-
nen tar hand om tankeverksamheten. Dessa inre ”egenskaper” kan vi inte se med vara 6gon,
men ndr vi ser en person forvéntar vi oss olika egenskaper beroende pa vilket kon vi ser. De
egenskaper vi tror oss se dr kulturellt skapade och alltséd péhittade (Molloy, 1992). I rollen
som ldrare overskrider man stindigt dessa stereotypa konsmonster, genom att kvinnor utévar
makt och auktoritet och bedriver ett sjalvstindigt arbete, medan méin genom kénslomissigt
engagemang och sociala relationer gér 6ver griansen till det som traditionellt anses vara kvinn-
liga uppgifter. Dessa genusrelaterade forestdllningar och normer leder till att min och kvin-



nor ndrmar sig lararyrket med olika fGrutsdttningar. Samtidigt som ldrare oftast dr kvinnor
befinner sig ldromedel, kunskapsinnehdll och kunskapssyn fortfarande i en manlig vérld, vil-
ket leder till att traditionella kdnsmonster reproduceras och att kvinnors underordning bibe-
halls. (Gannerud, 2001). Traditionellt 4&r hemmet kvinnans plats. I och med att skolan till
storsta delen befolkas av kvinnliga larare blir skolan pé sitt och vis ocksd som ett hem, efter-
som det finns manga fler dimensioner 1 ldrandet &n bara kunskap. Exempel pa andra dimen-
sioner dr omsorg av barnen och till en viss del uppfostran (Nordahl, 1994).

Kvinnors underordning 1 arbetslivet och skilda arbetsuppgifter ger olika mycket makt. Mén-
nen befinner sig oftast 1 dverldge 1 hierarkin pa en arbetsplats och detta leder ofta till att man-
nen dr normen och utnyttjar det genom de, av den norska politikern och professorn i social-
psykologi Berit As, beskrivna hirskarteknikerna”.

Dessa ar:

1. Osynliggorande, dvs. att tysta oppositionella personer genom att ignorera dem.

2. Forlgjligande, dvs. att genom manipulation framstélla en person och dennes argument
som mindre viktiga och kanske rent av 16jliga.

3. Undanhallande av information, dvs. att stinga ute en person och gora dennes roll i
gruppen minimal, genom att undanhalla viktig information.

4. Dubbelbestraffning, dvs. det kommer att straffa sig om man utfoér en uppgift, likvil
som om man inte utfor den.

5. Péforande av skuld och skam, dvs. att f4 nagon att skimmas for sina egenskaper ge-
nom att antyda att det &r deras eget fel.

6. Objektgorande av kvinnor, dvs. att framstélla kvinnor som objekt (Enbdck & Lid-
strom, 2005).

Foretagens och organisationernas traditionella hierarkiska uppbyggnad har verkat till att
missgynna kvinnor. Genussystemet har bidragit till att uppratthalla gamla monster med man-
lig 6verordning. Daremot finns det numera yrken som inte har hunnit bli kdnsmérkta. Moder-
na kunskapsforetag inom t ex informationsteknologin vill ha en jdmnare konsférdelning, for
att skapa 6ppnare kommunikation (Fiirst, 1999).

2.2 Identitetsskapande

Miljon ett barn véxer upp 1 har stor betydelse for hur identiteten kommer att skapas. Redan pa
BB finns det olika forvantningar pd hur barnen ska bete sig och utvecklas, beroende pa om det
ar flickor eller pojkar (Wahlstrom, 2003). Pojkar och flickor méter redan fran fodseln olika
forvantningar och tilltalssdtt. Flickor tilltalas barnsligare och mjukare, medan pojkar tilltalas
robustare och vuxnare. Dessutom utgar ménga fortfarande fran synsittet att flickor ar passiva
medan pojkar aktiva. Dessa tankar och forhédllningssitt leder bara till att barnen blir som de
forvantas vara (Molloy, 1992).

Ett barn som véxer upp blir en del av det samhélle och den kultur med bestdmda traditioner,
normer, varderingar och beteendemonster det befinner sig i. Dessa viarderingar moter barnet i



sin ndrmsta omgivning och de kommer antingen medvetet eller omedvetet att forma barnets
identitetsskapande och socialisation. Socialisation dr en process som innebér att en individ tar
till sig och borjar leva efter en bestdmd kulturs virderingar och livsmonster. Frén borjan sker
socialisationen med fordldrar och syskon, men ganska snart borjar jdmndriga kamrater och
larare komma in 1 bilden (Evenshaug & Hallen, 2001).

Lérare har en bendgenhet att behandla sina elever pé olika sétt, beroende vilka forvéntningar
som stills pé olika elever. Detta kan leda till att elever som kanske blir avvisade inte utveck-
las och presterar lika bra som elever som far mycket uppmuntran och berém. Som lédrare har
man alltsa stort inflytande pd hur barnen beter sig i1 skolan och vilka virderingar de har. Lara-
re formedlar normer och beteendemonster 1 skolan. Detta sker bdde genom ord och genom
handlingar (Evenshaug & Hallen, 2001).

Elever beter sig ocksa pé olika sitt. Till en del beroende pé att de &r av olika kon, men ocksa
for att alla ménniskor fungerar pé olika sitt. Ofta uppfattas pojkar som brakiga, men Nordahl
(1994), menar att det dr deras sdtt att géra motstand mot de kvinnliga védrdena. Pojkar kan
kénna sig kldmda bland alla kvinnor och de skulle behova fler manliga forebilder. Med fler
man 1 skolorna ldr sig pojkar att det finns minga olika sétt att vara pojke pa. Generellt sett &r
flickor tysta, snélla och ordentliga (Nordahl, 1994). Nér pojkarna brikar blir flickorna utpla-
cerade mellan pojkarna for att hjélpa till att hilla ordning och skapa en lugn undervisnings-
miljo. Nér flickor blir hjdlpfroknar fir de inte utveckla sin sjdlvstidndighet, utan lér sig tradi-
tionella konsmonster redan frédn borjan. Pojkar far ldra sig att de blir omhéndertagna av flick-
or, istillet for att Gva pa att ansvara for sin egen ordning och sitt larande (Steenberg, 1997).

Barn som véxer upp formar en identitet, dvs. en sammanhingande uppfattning om det egna
jaget. Denna uppfattning ska dessutom innefatta en relation till den fysiska, sociala och kultu-
rella omvirlden. Att skapa sin identitet handlar alltsd om att ta reda pa vem jag dr och hur jag
passar in 1 samhéllet. Unga skapar tva sorters identiteter. En “roll-identitet” som talar om vil-
ket slags person individen dr och en ego-identitet” som talar om vilket slags person individen
vill bli. Roll-identiteten dr bunden till normerna 1 samhéllet och barnet skaffar sig den genom
socialisationen och formar den dérefter s att den passar varje individ. Ego-identiteten skapas
genom individens egen aktivitet. Barnet tar hjédlp av spraket for att kunna frigéra sig fran de
sociala roller som formar individens bakgrund och karaktidrsmonster och formar dessutom sig
sjélv till en unik person som utmérker sig 1 méngden (Kéllstrom, 1991).

2.3 Ungdomskultur

Nér barnen nidrmar sig toniren borjar hela tillvaron att fordndras. Plotsligt kommer det krav
och forvintningar frdn vuxenvérlden, vilket leder till att den gamla identiteten dd individen
var barn bryter samman. Det dr da dags att etablera en ny identitet, ddr individen kan komma
att kdnna samhorighet med den nya virlden. Det &r viktigt att kunna se sig sjdlv hur man var
som barn och vad man &r pa vig att bli, vad man vill 1 livet och hur man kommer att passa in i
samhdllet (Evenshaug & Hallen, 2001).

Ungdomar ar av sig sjdlva nytdnkande och ifrdgasittande av vuxenvérlden och dérfor bidrar
de till att fornya samhéllet. Det dr avgorande hur samhillet bemoter de unga, bédde for ung-
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domarna sjédlva och for samhéllet, och att de unga verkligen vill vara med och skapa nya syn-
sédtt och mgjligheter (Ungdomsrapporten, 1996). Ungdomar idag ar hdnvisade till att skapa sig
sjdlva och finner det darfor nodvandigt att reflektera Gver sin identitet, Gver vem man vill vara
(Ungdomsrapporten, 1996).

I utvecklandet av en ny identitet och sjilvstindighet, kommer det s sminingom en frigdrel-
seprocess. De unga borjar opponera sig mot fordldrarnas och andra auktoriteters granser, vad
giller till exempel ritt och fel. Detta skapar konflikter och dessa dr en viktig del 1 identitets-
skapandet. De unga forvéntar sig och behdver motstdnd, for att kunna utveckla sitt tinkande,
stdllningstagande till olika saker och att framfora sina asikter. Fordldrarna utgor en viktig del 1
frigdrelseprocessen. Om de upptrader auktoritdrt och inte later de unga fa ténka sjdlva och
bete sig sjdlvstindigt, eller dr alltfor eftergivna och inte sitter ndgra gréanser kan detta leda till
att ungdomarna inte far tillrackligt med stdd 1 utvecklingen av ansvarskénslor (Evenshaug &
Hallen, 1992/2001).

Under frigorelseprocessen visar unga pa olika sétt att de borjar bli vuxna. Flickor visar det
genom att bestimma sjdlv, medvetet vilja kldder hon vet att fordldrarna inte gillar, sminkar
sig mycket och vill gérna sdtta sina egna grianser om till exempel tider att passa. Pojkarna dar-
emot utmanar géarna offentlig lag och ordning. De ska gérna vara med i1 géng och visa sig stora
och véaghalsiga (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991).

I sin sjdlvstandighetsprocess dr det manga som forsoker hitta sin identitet 1 en speciell ung-
domskultur. I ungdomskulturen tréffar de unga andra i samma alder med samma intressen
eller musiksmak. Detta leder till en gemenskap som stirker banden mellan individerna. Ofta
ar syftet med en ungdomskultur att sticka ut frdn méngden, ifragasitta samhillets normer och
varderingar och utifran sitt eget nytdnkande skapa egna. Syftet dr ocksa att protestera mot
ungdomars utsatthet 1 samhéllet och forsoka hitta ldsningar genom att uttrycka sina asikter
synligt, t ex genom en klédstil eller en musikgenre. Varje ungdomskultur dr unik och gor sitt
basta for att sticka ut och skilja sig fran mangden, vilket dr en del 1 processen med att skapa
sin identitet och stidrka gemensamheten inom gruppen (Ungdomsrapporten, 1996).

For att ytterligare skilja sig frén andra grupper anvinds olika typer av symboler. En symbol
kan till exempel vara ett sitt att hilsa pd varandra, vilket alla 1 gruppen anvéinder och ser ger
gruppen dess identitet. En symbol kan ocksa vara lagets farger bland fotbollssupportrar. Olika
grupper har sdledes olika symboler for att sérskilja sig. Ofta dr symbolerna svéra att forsta och
tolka for utomstaende (Lalander & Johansson, 2002).

Med ungdomskultur och ging menas ofta en grupp som triffas ansikte mot ansikte, t ex pa
fritidsgarden eller hemma hos varandra. Men 1 vért allt mer datoriserade samhille har ménga
ungdomsgrupper flyttat inomhus och umgas via datorn och Internet istillet. Gemenskaperna 1
gruppen uppritthélls i manga fall genom forestillningar om gemenskap, snarare dn om verk-
liga moten. Gemenskapen pa Internet dr forestélld, eftersom medlemmarna kan vara spridda
over hela jordklotet och dirmed aldrig kommer att triffas eller kdnna till alla de medlemmar-
na 1 gruppen. Det finns alltsd en paradoxal klyfta mellan frdnvaro av ansikte mot ansikte —
kontakt och en stark kédnsla av gemenskap och tillhorighet. Ett exempel pé detta dr att manga
ungdomar tycker sig kdnna sin idol trots att de aldrig trdffats. Mycket av ungdomars kultur-
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och identitetskonstruktion gors med hjilp av media och artificiella forebilder (Lalander &
Johansson, 2002).

En form av gemenskap pé Internet dr chatgrupper av olika slag. Det kan handla om en com-
munity, som Lunarstorm dir alla medlemmar har en egen hemsida dir man kan skicka med-
delanden till varandra och chatta, eller MSN som &r en chat man ansluter sig till genom att
skaffa en Hotmail-adress. Det finns andra stédllen ocksd, men dessa dr mycket vanliga. En del
av attraktionen med nitgemenskapen dr att man oftast saknar upplysningar om den man pratar
med. Det kan vara vem som helst. Man kan prata med framlingar, blotta sig sjilv och ta del av
andras hemligheter, utan att ndgon behover fa reda pa vem man ar. Denna form av kommuni-
kation skapar stora mgjligheter till identitetsspel. Vissa ungdomar anvénder datorer och Inter-
net som ett sitt att fly fran verkligheten. Manga tycker att den anonyma gemenskap Internet
erbjuder dr bra, for det spelar ingen roll hur man ser ut eller hur man ar klidd och man beho-
ver bara fora ett samtal s& lange man sjélv vill. Det dr ocksé litt att skapa den personlighet
man Onskar att man hade. Denna typ av rollspel dr en viktig del i ungdomars utveckling. Att
kunna prova olika identiteter, forkasta vissa och behélla drag fran andra &r en del av det iden-
titetsarbete som pagar under ungdomséren (Lalander & Johansson, 2002).

2.4 Interaktion

Begreppet interaktion definieras som en process 1 ett dmsesidigt samspel, dar grupper eller
individer agerar 1 varandras nédrhet och pd sa sitt paverkar varandra. Denna péverkan behdver
inte bara handla om verbal kommunikation, utan dven gester och att agera bredvid varandra
(Rostvall & West, 2001).

For att interaktionen 1 ett klassrum dér undervisning pagar ska fungera bra dr det viktigt att
alla far komma till tals och séga sin mening. Om det ska kunna vixa fram en process dir lara-
re och elever samspelar dr detta nddvéandigt. Kommunikationen dr det viktigaste 1 en klass-
rumssituation. Den dr avgorande for vad som dr mojligt att 1dra sig under en lektion. Om en
larare exempelvis pratar om négot som for henne/honom ér sjélvklara begrepp, men som ele-
ven inte vet nagonting om, brister kommunikationen och eleverna kan missa instruktioner, for
att bakgrundskunskaperna inte finns. P4 samma sétt kan ldrare missa information frén elever-
na pa grund av att de inte talar pd samma sétt.
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3. Syfte och fragestillningar

Det finns manga problem som kan uppsta i en klassrumssituation. Mycket handlar om vilken
bakgrund ldrare och elever har. Manliga och kvinnliga ldrare har ofta olika synsétt och for-
domar. Eleverna kommer frdn olika familjesammanséttningar med olika synsétt pd omvarl-
den. Allt detta ska fogas samman till en situation som alla inblandade far ut mesta mojliga av.

Eftersom vi fods med ett kon blir vi uppfostrade utifrdn rddande normer och vérderingar.
Jamstélldhetsdebatten ar ett hett diskussionsdmne 1 ménga sammanhang, bland annat 1 skol-
virlden. Det pratas om att anstélla lika ménga lirare av biagge konen och kanske finns upp-
fattningen att om detta genomfors, s blir vart samhélle jamlikt. Jag tror inte att det 4r sé en-
kelt. Jag tror att allt handlar om vilken uppfostran vi far som barn. Alla vara vérderingar och
normer fér vi frén forsta borjan och det &r inte forrdn 1 tondren vi borjar ifragasitta om det vi
tror ar ratt verkligen dr det. Om jamstalldhet ingick 1 undervisningen pé ett naturligt sétt redan
pa dagis och forskola, hade nog vért samhille sett mer jamlikt ut.

Ett av problemen i undervisningen pa hogstadiet dr att manga elever har kommit in 1 sin frigo-
relseprocess, vilket gor det svart for en vuxen att néd sina elever och genomfora en vettig un-
dervisning, eftersom eleverna motsétter sig de vuxna vérderingarna och sitten att tdnka. Dar-
for ar det extra viktigt med interaktion och kommunikation mellan ldrare och elever, sa att
bada parter kan vara 6verens. Om kommunikationen fungerar kan undervisningen léttare
genomforas och dven ldraren kan ldra sig mycket 1 en sddan situation. Nar elever far komma
till tals och vara med och bestimma Over sin undervisning tror jag att de far ut mest av den.

Min undersokning innebér att jag vill observera interaktionen mellan ldrare och elever. Jag dr
intresserad av att se hur lidraren behandlar eleverna, lyssnar pa dem och ger respons och feed-
back. Jag kommer att observera olika beteenden framst 1 ett jamstilldhetsperspektiv, men vill
aven se pd andra infallsvinklar, som till exempel hur lararen kommunicerar med eleverna, om
nagon avbryts, hur lektionen gar till, vem som fér gora vad. Jag vill observera vem som styr
val av arbetssitt, gruppindelning och val av instrument, men stindigt 1 ett jimstilldhetsper-
spektiv.

Syftet med detta dr att jag har fatt uppfattningen att ldrare behandlar olika elever pé olika sitt
och vill darfér undersoka om det stimmer. Med tanke pa tidigare redovisad teori vill jag se
hur det gér till pa en skola. Om fler borjar tinka pa undervisning ur ett jadmstilldhetsperspek-
tiv tror jag att undervisningen skulle ga lattare och eleverna skulle fa ut mer av all den tid de
tillbringar 1 skolan. Detta &r ju ett 1angsiktigt projekt. Det gar inte att &ndra ménniskors synsétt
over en natt, men pa sikt tror jag att det gér att integrera jimstalldhet i undervisningen och i
resten av samhillet. En god start dr att borja pa dagis och fortsdtta i skolan. De unga for sedan
vidare dessa virderingar ut 1 arbetslivet och 1 slutdndan blir vart samhélle mer och mer jim-
stallt.

Detta dr min vision. Jag ska borja med att titta pd verkligheten.
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3.1 Forskningsfragor

Utifrdn mitt syfte med undersdkningen har jag formulerat fragor som hjédlper mig att studera
problemomrédet.

*  Hur behandlar lirare sina elever i musikundervisningen ur ett jamstélldjetsperspektiv?

* Vilka skillnader finns det mellan manliga och kvinnliga ldrare i deras sétt att hantera
jamstélldhet 1 musikundervisningen?

* Hur ser lararna pa de budskap och virderingar de formedlar 1 sina roller som lérare?

3.2 Avgriansningar

Jag har valt att avgridnsa undersdkningen till att gilla jamstdlldhet enbart mellan flickor och
pojkar. Jamstélldhet vad géller till exempel etnisk tillhorighet, funktionshinder eller sexuell
laggning har jag inte tagit hinsyn till 1 detta arbete. Jamstélldhetsaspekten dr for mig ocksa
endast intressant 1 musikundervisningssituationer.
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4. Metod

I detta kapitel kommer jag att diskutera olika metoder for insamling av empiri, vilken metod
jag har anvint samt vilka etiska regler jag har tagit hansyn till infér utférandet av min under-
sokning.

4.1 Insamling av empiri

Efter att ha behandlat tidigare forskning inom mitt intresseomrade ar det dags att diskutera
olika metoder att anvinda 1 undersokningen. Nér det jag vill undersoka ér sa komplext att jag
inte kan rycka det ur sin vardagliga situation dr observation en bra metod. D4 studerar jag hur
ménniskor upptrdder och agerar 1 olika situationer och forsoker sedan reda ut varifrn olika
beteenden kommer.

Det finns olika typer av observationer. Oftast brukar man skilja pé strukturerade och ostruktu-
rerade observationer. Strukturerade observationer utgér frin ett observationsschema dér olika
beteenden som ska iakttas finns beskrivna. Utifrén schemat kan man sedan kategorisera de
olika beteendena, dra slutsatser och generalisera resultatet.

Ostrukturerade observationer forsoker registrera allt som hénder i1 en viss situation. Man f6r-
sOker inte leta efter specifika beteenden utan registrerar allt och tolkar det 1 efterhand (Hei-
ling, 1995). Mellan dessa forhdllningssétt finns ett antal varianter och blandningar.

Innan jag borjar observera ér det viktigt att tdnka igenom vad det dr jag vill studera. Det kan-
ske dar ndgra specifika beteenden jag hoppas fa se, kanske vill jag dverblicka helheten, eller
kanske handlar det om det verbala spraket 1 jamforelse med kroppsspraket.

For att bist f4 svar pd mina fragor har jag valt att genomfora observationer av larare och ele-
ver 1 deras undervisning och efterdt intervjuat lirarna for att senare analysera resultaten. Un-
dersokningen dr ddrmed tolkande och fokuserar pé larares uppfattning av jamstilldhetsfragor
och hur de tar sig uttryck 1 musikundervisningen. Mitt synsitt kan darfor sédgas vara inspirerat
av hermeneutik, vilket innebér en vetenskaplig inriktning som studerar, tolkar och forsoker
forsta den minskliga existensen (Patel & Davidsson, 2003).

Det ar latt hant att unders6kningen speglar mina &sikter och tolkningar, och for att ge under-

sokningen en storre bredd och béttre tillforlitlighet har jag valt att komplettera mina observa-
tioner med korta intervjuer med de tva ldrarna jag har observerat.

4.2 Observation

Vid studerande av beteenden och skeenden i olika situationer dr observationer en anvindbar
teknik, eftersom man 1 en naturlig situation ser vad som sker 1 samma stund det intréffar. Ob-
servationsmetoden dr bra pa det viset att den inte krdver mycket aktivitet och samarbete av de
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observerade personerna, forutom ett visst obehag vid tanken pa att vara observerad. Annars
behover de bara bete sig som vanligt i en viss situation.

En nackdel med observation ér att den dr tidsédande. Det tar mycket tid att observera och
annu mer fOr att analysera resultatet. Andra nackdelar kan vara att det ibland &r svart att veta
ndr ett beteende dr representativt. Det behovs alltsd en viss méngd data for att kunna urskilja
representativa beteenden.

Nair man planerar en observation finns det tre frdgor att stilla sig sjalv:

* Vad ska jag observera?
* Hur ska jag registrera observationerna?
* Hur ska jag som observator forhalla mig?

Utifran vilka svar jag ger pa fragorna ser jag hur observationen bor laggas upp. Som tidigare
ndmnts finns det olika typer av observationer. Man kan 1 forvidg bestimma sig for vilka bete-
enden och skeenden man vill observera och konstruera ett observationsschema. Denna typ av
observation har en hog grad av strukturering eftersom allt &r preciserat innan observationen
borjar. Man kan ocksa ha ett utforskande syfte, vilket jag har 1 undersokningen och det inne-
bar att man vill erhélla s& mycket kunskap som mojligt, och malet &r att registrera allt som
hinder. Detta dr en ostrukturerad observation som helt utesluter ett observationsschema. En
ostrukturerad observation kriaver lika mycket forberedelse som en strukturerad, men pé ett
annat sitt. En observation 1 utforskande syfte krdaver en god kunskap om det som ska observe-
ras. Istillet for ett observationsschema skriver observatoren ner nyckelord och antecknar sé
mycket som mojligt (Patel & Davidsson, 2003).

Det ar viktigt att tinka igenom vilket forhéllningssétt observatdren bor ha 1 sin undersokning.
Observatoren kan vara deltagande eller icke deltagande i studien. Som deltagande observator
befinner man sig 1 situationen och deltar 1 aktiviteten som pagar. Som icke deltagande befin-
ner sig observatoren utanfor aktiviteten. Observatoren ska ocksa ta stdllning till om han eller
hon ska vara kéind eller okidnd. En kind observator dr synlig for alla deltagare i1 observationen
och det innebdr att alla deltagare vet om att observatdren dr dér och varfér. En okénd observa-
tor kan antingen befinna sig i1 ett annat rum och studera beteendet genom ett fonster som pé
andra sidan ser ut som en spegel, eller utge sig for att vara en av deltagarna. I bada fallen vet
deltagarna inte om att de ar observerade (Patel & Davidsson, 2003).

Alla teknikerna har sina for- och nackdelar, men jag gér bara in pa de jag finner intressanta
for min egen observation. Jag ska observera interaktionen mellan ldrare och elever i en mu-
sikundervisningssituation. Dér ar det viktigt att jag kan registrera s& mycket som mojligt av
det som utspelar sig. Min observation kommer ddrmed att vara ostrukturerad eftersom den
genomfors 1 utforskande syfte. Jag kommer att befinna mig 1 klassrummet tillsammans med
deltagarna och blir déarfor en kidnd observatdr, men for att fa ett sa tillforlitligt resultat som
mojligt bor jag placera mig 1 klassrummet sé att jag mérks sa lite som mojligt. For att pa lat-
taste sitt registrera sd mycket information som mgjligt kommer jag att sitta pa en stol och vara
icke deltagande observator (Patel & Davidsson, 2003).
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Som frimling i1 klassrummet blir man som observator latt ett orosmoment som kan stora
gruppens naturliga beteenden. Detta gor att samtal och beteenden inte sker som de brukar,
men efter en stund gloms observatdren ofta bort och gruppen étergar till sitt normala tillstdnd.
Dérfor méste man observera samma grupp eller, som 1 mitt fall, ldrare en lang stund, sa att jag
kan vara sdker pé att jag studerar dennes riktiga beteende.

Eftersom jag finns i klassrummet som kédnd icke deltagande observator och enbart for att stu-
dera gruppen har jag inget intresse av att blanda mig i undervisningen. Jag bor snarare upptri-
da som en gist. En alltfor vanskaplig kommunikation kan leda till att ldraren kanske vill pa-
verka resultatet och styra det 1 en for henne/honom 6nskvérd riktning. Om jag som observator
har alltfor fortroligt sdtt till ldrare och elever kan det leda till den icke onskvérda effekten att
jag blir inblandad 1 skolans sociala liv. Detta medfor en risk att jag forlorar min objektivitet
(Garpelin, 1998).

4.3 Observationernas validitet

Min utgéngspunkt vad géllde observationerna var fran borjan att ldrarna skulle videofilmas 1
sin undervisningssituation, s att jag litt skulle kunna fi en helhetsbild av ldraren och dennes
syn pa jamstdlldhet. Men efter problem med att fa tillstdnd att filma blev mitt alternativ att
observera utan videokamera. Lédrarna var inforstddda med att jag skulle titta pd dem i forsta
hand och att det handlade om interaktion mellan ldrare och elever i ett jamstilldhetsperspek-
tiv. Detta verkade inte pdverka ldrarna sirskilt mycket. Jag satt pa en stol och forsokte gora
mig s osynlig som mdjligt. Under de forsta minuterna av varje lektion mérktes det pa en del
elever att det fanns ett orosmoment 1 klassrummet, d v s jag, men sd fort lektionen kom igang
var jag glomd. Lirarna berdttade om mig och att jag var dir for att observera lektionen, men
att jag inte observerade eleverna 1 forsta hand, utan att min tyngdpunkt 1ag hos lararen. Efter-
som jag maérkte att elevernas intresse for mig avtog redan efter ett par minuter och att eleverna
1 vissa klasser inte ens la mirke till mig forrdn ldraren talade om att, och varfor jag var dér,
drar jag slutsatsen att observationsmetoden &r tillforlitlig och att det jag har sett dr en auten-
tisk undervisningssituation.

4.4 Intervju

Innan en intervju planeras ar det viktigt att klargora syftet med den. Man bor ocksa tédnka ige-
nom hur individens bidrag kommer att anvindas. Individen maste ocksa fa veta hur informa-
tionen kommer att behandlas.

Nir fragorna ska konstrueras behdver tva aspekter tas hénsyn till. Dels hur mycket ansvar
som ldmnas till intervjuaren genom fragornas ordning och formulering, vilket kallas grad av
standardisering, dels hur mycket plats som ldmnas till intervjupersonen att svara pa frdgorna,
vilket kallas grad av strukturering.
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I intervjuer med lag grad av standardisering formulerar vi frdgorna under intervjun, och stéller
frigorna 1 en ordning som passar for intervjupersonen. En ldg grad av strukturering betyder
for intervjupersonen att han/hon har maximalt utrymme att svara pa fragorna.

En intervju inleds ofta neutralt oavsett grad av standardisering och strukturering. Detta for att
intervjuaren behodver viss information om intervjupersonens bakgrund. Likasad avslutas inter-
vjun med neutrala frdgor. Intervjupersonen kanske vill gora négot tilligg och far da en chans
att gora det. Vid alla sorters intervjuer dr det ocksa viktigt att ticka in alla omraden som ar
intressanta. Aven en intervju med lag grad av standardisering och strukturering behdver ticka
in alla omréden.

Man skiljer pa kvalitativ och kvantitativ intervju. Eftersom jag kommer att genomfora kvalita-
tiva intervjuer bryr jag mig inte om att beskriva den kvantitativa. I en kvalitativ intervju &r
bade intervjuare och intervjuperson deltagare 1 ett gemensamt samtal. Intervjun har en lag
grad av standardisering, eftersom fragorna dr Gppna och inga givna svar finns. Intervjuaren
leder samtalet framat, genom att stilla fragor och foljdfrdgor pa det intervjupersonen séger,
for att fa svar pa de forskningsfragor som ér bakgrunden till intervjun. For att samtalet ska gd
sé bra som mgjligt giller det att intervjupersonen kadnner sig trygg 1 situationen. Som intervju-
are bor man behirska sitt sprakbruk, gester och kroppssprak och dessutom ge feedback pa
intervjupersonens tankar. Om intervjupersonen tolkar intervjuarens kroppssprak och sprék-
bruk pé fel satt kan det leda till missforstind som kan paverka resultatet av den kvalitativa
intervjun (Patel & Davidsson, 2003).

Intervjuerna genomfordes med de tvé lidrarna var for sig den 6/11 och 7/11 2006. Jag genom-
forde intervjuerna tidsmissigt néra varandra for att 1drarna inte skulle hinna tréffas och disku-
tera intervjuerna med varandra. Lédrarna har sin musikundervisning pé tva skolor, en for de
lagra stadierna och en for de hogre och jag visste att de inte skulle vara pd samma skola nir
jag genomforde intervjuerna. Varje intervju tog ungefar 30 minuter. Dessa spelades in pa
mini-disc och transkriberades senare i sin helhet.

Jag hade strukturerat mina fragor under olika rubriker, sa att frigor om samma dmne stilldes i
foljd. Detta hjdlpte ocksa till att kontrollera att jag tickte in allt pd de omrdden jag var intres-
serad av att undersoka. Fragorna var formulerade pa ett sddant sitt att det gav intervjuperso-
nerna fritt utrymme att prata och beritta om sina tankar. Det gjorde att jag kunde stéll foljd-
frigor nir det behovdes utan att styra svaren 1 nigon riktning. Jag borjade neutralt med att
lararna fick reflektera fritt om sitt yrkesval och berétta om sig sjdlva. Déarefter stillde jag fra-
gor om lérarroller och olika tankar om maél och virderingar 1 undervisningen, vidare till iden-
titetsskapande for elever och skillnader mellan flickor och pojkar, och slutligen jdmstilldhets-
perspektivet, hur det pa olika sétt speglas 1 undervisningen.

4.5 Intervjuernas validitet

Jag gjorde observationerna innan intervjuerna, dels for att jag skulle kunna stélla fradgor som
var relevanta 1 forhdllande till undervisningen, dels for att pa ett sdkrare sitt kunna tolka sva-
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ren pa ett riktigt sdtt. Det kan vara svart att veta om svaren jag fick pd mina fragor under in-
tervjuerna var sanningsenliga eller om de 1 en viss mén var tillrdttalagda. Nér jag hade upplevt
hur undervisningen gick till och vad som utspelades pé lektionerna gav det mig ett visst matt
av kontroll, eftersom jag kunde jimfora svaren med vad jag sjilv hade sett. Det jag har sett
och reflekterat 6ver har jag sedan jamfort med tidigare redovisad teoribakgrund.

4.6 Urval av undersokningsgrupp

Nir jag skulle vélja skola att undersoka hade jag som kriterium att det skulle finnas flera mu-
sikldrare, gdrna bdde manliga och kvinnliga. Eftersom jag skulle observera och intervjua, be-
hovde jag besoka skolan fler génger, vilket gjorde det till en fordel att den geografiskt g i
min nérhet. Jag ville att skolan och dess musikldrare skulle vara okénda for mig, sé att jag
skulle kunna vara sa objektiv som mgjligt nir jag observerade och intervjuade.

Vid mitt val av skolor sokte jag i de ndrmast liggande stdderna. Ménga skolor var fran borjan
intresserade, men nér jag nimnde att jag skulle videofilma mina observationer, drog sig flera
skolor ur, vilket gjorde att jag fick leta vidare pa andra hall. Slutligen hittade jag en skola dir
musikldrarna var villiga att ta emot mig. Men efter problem med videofilmande dven dér, be-
slot jag 1 samrad med min handledare att ta bort videokameran, men att stanna kvar pa skolan
jag hade kontakt med. Skolan dr en kommunal skola i en medelstor stad. Eftersom det var
lararna jag var intresserad av, spelade det inte s stor roll vilka klasser de undervisade 1, s
lange eleverna var 1 ungefdr samma aldrar.

Jag ville undersoka undervisningen hos tva ldrare, en man och en kvinna, for att kunna jamfo-
ra deras syn pa jamstédlldhetsperspektivet 1 sin egen undervisning. Jag ville att lararna skulle
ha musikhogskoleutbildning och att de varit verksamma som ldrare i ndgra &r.

Klasserna jag undersokte var tvd i ar 6 och tva 1 &r 7. Hos sexorna var antalet flickor och poj-
kar jaimnt fordelade, men bland sjuorna var det mindre jimnt. I den ena klassen var pojkarna i
klar majoritet, medan flickorna var i majoritet i den andra.

4.7 Etiska regler och dverviganden

Jag har valt att inte ndmna varken skolan eller ldrarna vid namn. Det ar viktigt for mig att be-
vara anonymiteten for alla inblandade eftersom det dr sjdlva undersokningen och det jag
kommit fram till som ar det védsentliga, inte vilka de medverkande &r. Liararna bendmner jag
som Anna och Johan, eftersom intervjuerna kdnns mer personliga én om jag hade valt att kalla
dem ”Lérare 1” och ”Lérare 2”.
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5. Resultat

Under lektionerna da jag foljde undervisningen 1 ar 6 pagick samma moment hos béda klas-
serna. Lektionerna inleddes med en musiklyssning, dér eleverna valt musiken. Sedan sjong
eleverna en sang tillsammans med lararen, som de sedan fick dva att spela pa piano, gitarr och
bas. I ar 7 var det ensemblespel 1 helklass respektive halvklass.

Under observationerna noterade jag hindelseférloppet och skrev ner det som hinde pa lektio-
nerna, som var intressant i mitt perspektiv. Direkt efter lektionerna skrev jag ner kommentarer
och mina egna tankar om det jag just bevittnat. Nér jag skulle borja analysera det jag observe-
rat upptickte jag att det var lattast att konstruera fem kategorier under vilka jag kunde sortera
olika beteenden som uppkommit (se Bilaga A).

Den forsta kategorin dr ”Aktivitet”, det vill sdga vilka olika moment som genomfordes under
lektionen, exempelvis 1 form av att eleverna larde sig sjunga en sédng, ensemblespel hela lek-
tionen eller genomgangar.

Den andra kategorin dr “Lérarens instruktioner” vilket innefattar de instruktioner ldraren gav
till hela klassen eller till enstaka elever. Jag koncentrerade mina anteckningar till instruktioner
som hade med jdmstilldhet att géra, men dven tillsdgelser av olika slag ingér 1 denna kategori.

Den tredje kategorin dr “Elevers respons pa lararinstruktioner”. I denna kategori ingér elever-
nas beteenden och hur de reagerar pa lirarens instruktioner. Aven denna kategori genomsyras
av jamstélldhetsperspektiv och jag har registrerat skillnader mellan flickor och pojkar 1 deras
respons pd ldrarens beteenden.

Kategori fyra dr ”Léararens respons pa elevers beteenden” och dir har jag registrerat hur lara-
ren reagerar pa olika sdtt pa olika elevers beteenden 1 ett jamstélldhetsperspektiv.

Den femte och sista kategorin dr ”Symboliskt jamstédlldhetssprak och normer”. Hir tar jag upp
alla de beteenden som specifikt har med jdmstéilldhet att gora. Det handlar om pa vilket sétt
elever och ldrare behandlar varandra olika beroende pd kon, om traditionella konsmonster
upprétthdlls och vilka vérderingar och normer liraren medvetet eller omedvetet signalerar.
Hér nedan presenterar jag de viktigaste resultaten frdn observationerna.

Gemensamt for bada ldrarna var att de riktade det mesta av sin uppmairksamhet till pojkarna,
oavsett om de var 1 majoritet eller inte. Instruktionerna riktades framst till pojkarna och det
var ocksd pojkar som fick stidndiga tillsdgelser. Endast en gang fick en flicka en tillsdgelse.
Pojkar fick oftare dn flickor individuell hjdlp nir de skulle 6va. Flickor fick oftast hjilp 1

grupp.

Ofta pratade pojkarna rakt ut utan att racka upp handen. Ibland ledde det till tillsdgelser, men
inte alltid. Pojkarna var de som flest ganger tog initiativ till att borja spela och fora arbetet
framat. Det var ocksa pojkar som inte gjorde vad de skulle. Flickorna satt oftast passiva och
viantade pa hjilp. Pojkarna hordes och syntes mest och det var ocksd de som fick mest upp-
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mérksamhet och hjdlp. Det ledde automatiskt till att flickorna inte 1 samma utstrackning fick
uppmaérksamhet.

Léararna gav ménga tillsdgelser varje lektion. I och med detta avbrots momenten flera gnger
och det skapade fler tillfdllen till att prata, vilket i sin tur ledde till d&nnu fler tillsdgelser.
Ibland hjilpte det att vara hogljudd pé lektionen. Manga pojkar var hogljudda och det ledde
till att de fick hjdlp nér de behdvde.

Flickorna kom 1 tid till lektionerna, men inte pojkarna. Nar eleverna kom in i1 klassrummet
hade eleverna inga bestdmda platser, utan fick sitta bredvid vem de ville. Det ledde till att
eleverna utan undantag satte sig konssegregerat och enda gingen eleverna spontant arbetade
tillsammans var 1 en ensemblesituation nér flickorna kontrollerade att pojkarna gjorde vad de
hade fétt 1 uppgift att gora, sé att de kunde spela tillsammans. Anna dgnade mer tid 4t pojkar-
na dn flickorna. Flickorna fick heller ingen uppmaérksamhet under genomgangarna. Bada la-
rarna sa vid nagra tillféllen &t flickorna att de fick vénta pa sin tur, medan de hjédlpte pojkarna.

5.1 Analys av observationerna

Vid forsta anblicken verkade de bdda ldrarna behandla sina elever pa ett jimstillt sitt vad
géller flickor och pojkar 1 sin undervisning, men efter en stund la jag mérke till att det inte
forholl sig sd. Eleverna uppvisade tecken pa de traditionella konsmonstren och lararna upp-
muntrade omedvetet till detta.

Det som var intressant var att manga pojkar befann sig i en huvudroll 1 klassrummet. De fick
sina behov tillgodosedda snabbare 4n flickorna. Enligt Wahlstrom (2003) finns det olika {or-
vantningar pd pojkar och flickor redan pa BB. Pojkar f6ds in 1 en huvudroll och flickor in 1 en
biroll och dessa roller utspelades av minga elever under mina observationer. Pojkarna tog
mycket plats och dominerade pa lektionerna dven nir de inte var 1 majoritet. Detta fenomen é&r
inte nytt, utan har konstaterats av olika undersokningar sedan 1970-talet (Gannerud, 2001).
Dérfor kan jag dra slutsatsen att det jag observerat inte dr ett tillfalligt beteende hos pojkarna
och flickorna utan ett vanligt férekommande sddant.

Vidare konstaterar Tallberg Broman (2002) att regelbrott ibland kan accepteras av pojkar,
men inte av flickor. Pojkar far ofta mer hjélp, berdm och detaljinstruktioner medan flickor blir
avbrutna, overrdstade och nonchalerade. Jag sag en del tecken pa detta mer eller mindre hos
bada ldrarna 1 och med att manga pojkar pratade rakt ut och hogljutt ropade pa hjélp, medan
flickorna satt och véntade. Deras behov av hjélp tillgodosdgs forst efter pojkarna.

Lérarna hade mojlighet att skapa konsblandade grupper pa lektionerna, men gjorde det inte.
Jag tror inte att det var ndgon medveten strategi, utan det blev sé, eftersom eleverna hade fétt
vilja instrument sjdlva och pé sétt hamnat 1 olika grupper. Detta var fallet under alla lektio-
nerna utom en, dér eleverna 6vade infor en konsert och var indelade 1 konsblandade grupper.
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Av hiérskarteknikerna kunde jag inte se manga tydliga exempel 1 mina observationer. Mojligt-
vis var det under Annas lektioner nér hon inte gav flickorna ndgon uppmirksamhet. En av
teknikerna dr ju osynliggorande vilket innebér att man ignorerar vissa personer, 1 detta fall
flickorna och de satt mycket riktigt och véntade pa sin tur medan lararen dgnade sig at pojkar-
na. Det &r svirt att sdga hur vanligt anvindandet av hérskartekniker 4r, men detta var det enda
jag observerade.

5.2 Intervjuerna

Intervjuerna var konstruerade sa att jag lét ldrarna prata fritt utifrén olika frédgor jag stéllde (se
Bilaga B). Lararna var redan fran borjan inbegripna 1 var mitt fokus 1ag. Jag talade om det
redan innan observationerna, sa att ldrarna inte skulle kdnna att jag utgav mig for att titta pa
en sak, men 1 sjdlva verket titta pd nadgot annat. Jag tror inte att denna information har paver-
kat resultatet nimnvért. Det skulle 1 sa fall vara precis i1 borjan av lektionerna, men nir lektio-
nerna vél satte igang hade ldrarna fullt upp och inte tid att tinka pa vad jag satt och observe-
rade. Utifrdn svaren jag fick om fragorna som handlade om jamstdlldhet kan jag ocksd dra
slutsatsen att kinnedomen inte paverkade resultatet.

5.2.1 Lararrollen

Intervjuerna borjade neutralt med att jag frigade om ldrarnas bakgrund och ingangar till yr-
kesval. Efter det gick jag in pd deras syn pé sin roll som ldrare. Anna menade att det inte finns
en roll som ldrare, utan manga. En av dem &r polis, d v s de stindiga tillsdgelserna och upp-
maningarna 1 form av ”sitt ner”, “var tyst” ”ta av mossan”. Det finns manga saker att brottas
med hela tiden. En annan roll 4r den som hidngiven musiklidrare som sprider entusiasm och

spelglddje 1 musikundervisningen. Det finns ménga sidor att ta hansyn till.
...sa att rollen som musiklérare dr egentligen ganska sd komplex...

Johan vill att det praktiska musicerandet ska vara 1 centrum och forhoppningen ér att sprida
ett intresse till eleverna sé att de kanske sjdlva spelar utanfor skolan. Han hénvisar ocksa till
vikten av att ha styrdokumenten i1 bakhuvudet och folja Skolverkets riktlinjer for undervis-
ningen. Men det viktigaste av allt dr det praktiska musicerandet, ofta i form av ensembleverk-
samhet.

...for manga ar det nog den enda, kanske, kontakten de har med musik. Att f4 mojlighet att spela tillsam-
mans.

Sammanlagt skulle man kunna séga att bada lirarna ser sin roll som ldrare som nagon som ska
sprida entusiasm och inspirera eleverna att musicera pa egen hand. Samtidigt som det ar vik-
tigt att reflektera dver vilken roll man som lédrare vill ha och placera sig 1, dr det ocksa viktigt
att fundera over vilka mal man har med undervisningen. Anna menar att musik sjélvklart ska
vara ett roligt &mne.
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...och sa ska de f4 med sig en liten repertoar i bagaget utav sdnger som de har sjungit, fa lite, en viss musi-
kalisk upplevelse sé att séga, lite kdnsla for musiken, timing. Och de ska ocksé veta att musik dr mycket mer
an det som de lyssnar pé idag i sina mp3-spelare. Musiken &dr s mycket mer dn den moderna popmusiken,
det finns s& manga genrer till. Det har funnits en musikalisk utveckling som gor att musiken later som den
later idag. S& man vill forsoka ge dem sma inblickar.

Johan menar att det viktigaste ar att eleverna far vara med och musicera. Oftast sker detta ge-
nom ensembleverksamhet. P4 fragan om vilka vérderingar ldrarna tror att de som vuxna fore-
bilder formedlar 1 musikundervisningen svarar Johan att en dmsesidig respekt ar mycket vik-
tig 1 arbetet med att bygga upp ett forhéllande till eleverna. Anna féormedlar medvetet en posi-
tiv attityd och forsoker fa sina elever att inte forkasta musik vid forsta lyssningen, utan istéllet
ge all musik en chans. P4 samma sitt bor eleverna ha en positiv attityd till musiklektionerna
med mottot att det inte blir roligare &n vad man gor det till.

5.2.2 Analys av ldrarrollen

Léararna har lite olika asikter om sina roller som ldrare, men de &r ganska Gverens om att det &r
en komplex roll som innehdller ménga olika delar. Det finns inte en enda roll utan flera och
dessa behandlar allt frn disciplin och respekt till att vara den som uppmuntrar och &r entusi-
astisk, men samtidigt stéller krav pa vad eleverna ska kunna.

Lérarna ar lite blygsamma nir det géller att nimna sig sjdlva som forebilder trots att jag fréa-
gade pa vilket sitt de for vidare varderingar 1 rollen som vuxna forebilder. Johan ndmner inte
ordet forebild alls, utan verkar istéllet se sig som en aktor 1 en process som formedlar ett bud-
skap, 1 det hir fallet en dmsesidig respekt. Anna har en tydligare bild av att formedla en posi-
tiv attityd, men som forebild ndmner hon sig sjdlv som mindre viktig. Om jag kopplar dessa
tankar till Ganneruds (2001), finner jag att ldrarna har blandat ihop sina traditionella roller
med varandra, vilket jag tycker dr mycket intressant. Gannerud menar att det som omgivning-
en ofta uppfattar som positivt hos kvinnliga ldrare dr omsorgsforméiga och hos manliga lirare
framhalls vikten av att kunna férmedla kunskap. I min undersdkning dr det Johan som fram-
haller vikten av att ldra kinna sina elever och utveckla ett forhadllande till dem som bygger pa
respekt och omtanke. Anna vill 1 forsta hand ge eleverna en slags musikalisk allménbildning.

Johan menar att det 4r mycket viktigt att ldra kéinna sina elever. Anna tycker att en av svarig-
heterna &r att tiden inte riacker till. Det finns s mycket man vill hinna med 1 sin undervisning,
men det blir inga djupdykningar pd nadgot omrade, utan man maéste hela tiden ga vidare for att
hinna med nédsta moment. Att pd den tiden hinna léra kidnna alla sina elever &r néstan en omgj-
lighet.

5.2.3 Identitetsskapande
En viktig del i ungdomars liv dr att skapa sin egen identitet. Eftersom eleverna tillbringar

mycket tid 1 skolan &r den ocksé en viktig plats for identitetsskapandet. Jag vill veta hur lirar-
na ser pa sina elevers identitetsskapande och om musiken pé nagot sitt paverkar dem. Lararna
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ar overens om att musik ar viktigt for en del elever, men inte for alla. Det beror helt pé indivi-
derna.

Johan menar att intresset for musik och identitetsskapande gar i vagor. Just nu &r intresset inte
sa stort som det har varit.

Jag tycker jag har kunnat notera att det har ett lite starkare liksom band mellan musik och identitet fér bara
ett par ar sen.

Anna menar att en viktig del i identiteten ar att kunna std for sina asikter och sin musiksmak.

Sen sé finns det s mycket i ungdomars identitet idag som péaverkas av musiken. Vi har till exempel alla som
klar sig i svarta kldder, mélar 6gonen och férgar haret och s&. Det handlar ju ocks&d mycket om, det &r ju en
musikstil som de har anvént pa nét sétt. De sitter sin identitet i det.

Anna menar ocksa att detta sitt att utmérka sig ar vanligt hos nagra fa elever och att det inte
finns 1 varje klass, men att det 4r ganska vanligt bland tonéaringar att koppla sin identitet till
musik och att kld sig som de som spelar musiken, oavsett vilken stil det handlar om och att
musiken fyller en viktig funktion 1 ungdomarnas liv under en viss period.

Men musiken &r inte enbart positiv som identitetsskapare. Enligt Anna ar det viktigt att tinka
pa vad man vill formedla med sin musik och eftersom ungdomarna befinner sig i en kénslig
fas 1 sina liv blir de létt priaglade av vad de ser i t ex, musikvideos som anspelar pa sex, med
djupa urringningar och mycket naken hud, vilket paverkar ménga i en negativ riktning. Nar
jag fragar om det leder till att unga tror att det ar sa det ska vara haller lararen med.

Béde i verkliga livet och att det &r s man ska vara nir man musicerar ocksa, for... Ja, det har blivit deras f6-
rebilder.

Anna tror att idolerna &r viktiga som musikaliska forebilder, men tror inte att hon som ldrare
kan bli det ndr man triffar eleverna s lite. Eleverna kinner inte till musikern hos ldrarna, utan
ser dem mer som bara ldrare och en vuxen forebild. Anna menar dock att det finns de elever i
musikklasserna som dr mer genuint intresserade av musik och dé kanske man kan bli en mu-
sikalisk forebild for dem, men for de vanliga klasserna dr det svérare.

Jag vet inte om jag egentligen kan bli en musikalisk forebild for dem nir jag bara traffar dem sa lite som jag
gor. Mer egentligen som en vuxen forebild. Det har jag inte funderat s& mycket pa, men det kanske jag kan
bli. For de ser ju inte egentligen mig i mitt eget musikaliska utférande, de kdnner ju inte mig som musiker,
de kénner ju mig som larare.

Johan tycker det ar viktigt att eleverna sjélva far vélja latar att spela ibland, s& att musikun-
dervisningen handlar om det som intresserar eleverna, men menar ocksa att det mest i under-
visningen handlar om pop och rock och da blir det létt véldigt sndvt om eleverna bara spelar
det de sjdlva kénner till. De behover ldra kinna olika typer av musik.

Eftersom jag har ett jamstélldhetsperspektiv pa undersokningen undrar jag om det finns ndgon
skillnad mellan flickors och pojkars identitetsskapande. Ingen av lirarna har tidigare funderat
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1 de banorna, men kommer fram till att det kan finnas skillnader. Anna menar att det kan fin-
nas skillnader 1 vilken person eleverna ser upp till i ett band, en slags idoldyrkan.

Ja, jag inbillar mig, jag vet inte men, tjejerna tittar nog mer pa frontfiguren i ett band till exempel. Och tar
personen som forebild dér. Medan killarna kanske tittar mer pa de héftiga musikerna, trummisen, gitarristen.

Johan menar att skillnaderna kan handla om vilket instrument eleverna viéljer.

Men om man malar med en bred pensel sa att, s& kanske man skulle kunna séga att killar ofta viljer ett in-
strument, alltsa. Att tjejer, ménga tjejer vill verkligen sjunga, och tar for sig dir s att séga, i sngen.

Han menar ocksa att tjejer ofta dr béttre pa att tolka texter och lagga sin sjél 1 det, medan killar
oftare forsoker hiarma originalet.

5.2.4 Analys av identitetsskapande

Bada ldrarna verkar tycka att musiken ofta spelar en roll och ibland en stor roll, fér ungdo-
mars identitetsskapande, men de menar att det sker pa olika sétt. Forst och frimst handlar det
om individerna och musiksmaken. En del ungdomar &r mer benégna att férsoka efterlikna sina
idoler &n andra. En del ungdomar skapar sin identitet med hjélp av en viss musikgenre och det
leder till en gemenskap bland olika individer som tillsammans skapar sin egen ungdomskultur
(Ungdomsrapporten, 1996). Johan menar ocksd att minga elever bara ér intresserade av att
spela en sorts musik och det tolkar jag som ett tecken pé just dessa elevers ungdomskultur och
identifikationsmedel. Men samtidigt dr eleverna inte frimmande att prova andra sorters musik
ndr det dr ldrarna som bestdmmer, utan gor oftast som de blir tillsagda. Detta tolkar jag som
att musikldrarna dr forebilder for sina elever, trots att de sjdlv inte reflekterat séarskilt mycket
kring det. Om eleverna inte hade sett upp till sina ldrare tror jag inte att de hade varit s& 6ppna
att prova nya musikstilar. Jag tror ocksa det har att géra med att musikdmnet intresserar de
flesta eleverna och ménga vill ldra sig s& mycket som mojligt. Bada lararna framhéller att allt
identitetsskapande beror helt och hallet pa individerna. Det kan bero pa att de inte tycker att
gar att generalisera vad som é&r typiskt kvinnligt och vad som typiskt manligt, men ocksd pa
att manga personer inte vill se ndgon konsvariabel 1 intervjusituationer, utan hellre pratar om
sina elever som kdnsneutrala individer (Gannerud, 2001)

Péverkan utifran kan nog ocksa vara stor. Eftersom vért samhélle kretsar mycket kring media
far ungdomar en uppsjo av olika forebilder. Det handlar om t ex reklamfilmer och musikvide-
or. Personerna som visas upp ses ofta som ideal och ungdomar i identitetsskapande alder tar
mycket intryck av det de ser. Ofta ser de selektivt och ténker inte pé att bilderna kanske inte
stimmer med verkligheten, eller att det som visas upp kanske inte alltid dr 6nskvért (Lalander
& Johansson, 2002). Jag syftar da pa retuscherade bilder av modeller eller avkladda tjejer i
musikvideor.
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5.2.5 Jamstilldhetsperspektivet

Jag uppfattar jimstilldhetsperspektivet som stommen 1 mitt arbete. Darfor ville jag hora vad
mina intervjupersoner hade for asikter om jamstdlldhetsperspektivet i undervisningen. Jag
borjar med att fraga om det stimmer att pojkar tar mer plats i klassrummet savil fysiskt som
verbalt, vilket forskning visar. Anna héller med och sédger att det stimmer i de flesta fall. Gi-
vetvis finns det tjejer som dominerar i vissa klasser, men oftast dr det pojkarna.

...det dr ofta s& att killarna tar valdigt stort utrymme. I en grupp har jag det sa speciellt. Dar &r det en hand-
full killar, jag tror de &r sju stycken, som, de kdkar upp 6vriga klassen totalt. Och de &r 30 stycken i klassen
och de hir killarna, de totalt dominerar. Inte pa ett positivt sétt, for man kan dominera bade positivt och ne-
gativt, men de dominerar ofta negativt.

Johan haller inte med om mitt pastaende. Han sdger att det kan vara sé i vissa klasser, men i
andra klasser kan det vara tvirtom. Han sdger att han har haft en del klasser dér tjejerna har
tagit Over och manga killar sitter tysta. Det beror helt pa vilka individer som finns i klass-
rummet.

Kanske det kan vara sa lite grann att i lagre arskurser, i arskurs sex att killarna liksom 4dr mer hégljudda och
skrikiga. Men jag tycker det ger, fram i arskurs &tta och nio sa tycker jag att diar borjar det bli mer grupp-
sammanséttning sé att siga.

Johan tycker att det kan vara bade och, bade tjejer och killar kan ta 6ver och han vill inte sdga
att det ar antingen det ena eller andra konet, utan istéllet vara uppméarksam och vara noga med
att fordela sin tid jamnt mellan eleverna. D& undrar jag vilka forvintningar lararna har pa
flickors och pojkars spel. Om det finns skillnader 1 forvéntningar mellan flickor och pojkar.

Annas spontana svar dr att det inte finns olika férvéntningar, men sen @ndrar hon sig och sa-
ger att det ibland kan finnas skillnader.

... jo man kanske forvintar sig att, att tjejer har lite mer utvecklad finmotorik. Killarna &r lite klumpigare
fortfarande. Och sen inbillar man sig kanske att alla killar fixar det hdr med att spela trummor. De fixar det
hir jattebra. Men det gor de inte. Och att tjejerna &r mer intresserade av att spela synt och sjunga och s4,
men det stimmer ju inte heller alla ganger. Jag har en tjej i sexan till exempel och hon &r jéitteduktig pé att

spela trummor.

Johan sédger ocksa att det inte finns nagra skillnader alls, men nyanserar sitt svar och kommer
fram till att det kan finnas vissa skillnader.

Ofta &r det ju kanske tjejer &r lite forsiktigare och sadér nir det giller instrument som kan lata mycket lik-
som sd... /paus/ Det dr ofta jétteskont att de dr det. Det dr lattare tycker jag for, aterigen generalisera, men
manga tjejer liksom &ar det lattare att prata med om kanske ton och tonbildning . P4 en elbas till exempel. El-
ler trummor att de hor mer, de hor littare att det hir passar inte sé bra, det 1ater for starkt eller sa.

Jag undrar om det ar svarare att prata med pojkar om att spela pa olika sitt.

Manga killar tycker jag, eller en hel del, de /tinker efter/ hade girna spelat med mycket dist. Starkt hela ti-
den.
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For att ssmmanfatta bada lararnas svar kan man siga att tjejer kan vara forsiktigare i sitt sétt
att spela, men att de har lattare for att lyssna dn pojkar. Jag fragar vidare om elevernas beteen-
den i klassrummet och undrar om det finns nagra skillnader pa pojkars och flickors sjalvsa-
kerhet 1 undervisningen.

Anna menar att det finns skillnader. Manga ganger sdger pojkarna att de gérna vill och att de
kan, men att ndr det vdl kommer till kritan vet de inte hur de ska gora. Jag fragar om det ar
likadant for flickor som for pojkar. Anna menar att det aterigen handlar om individen.

Vissa dr ju sé i sin personlighet att de tar mer for sig, jag menar tjejer kan ju vara precis likadana som killar-
na dér att ’jag kan jattemycket” och sd, men det ar inte sikert att de kan sa mycket nér de vél sitter sig och
spelar. Jag tror nog att det dr mer frdga om personlighet och inte s& mycket kon. Killarna kanske dr mer at
det hallet att de har ett sjalvsdkrare beteende dn vad méanga tjejer har.

Johan menar att det kan vara sa att méanga flickor inte dr s& sikra pé sig sjdlva, men att manga
tycker om att sjunga och nédr de kommer 6ver den forsta troskeln att sjunga i klassen sa att de
andra hor, kan de vixa mycket bara genom att vaga och det kan t o m bli sa att blyga flickor
sjunger sjdlva pa konserter. Skillnaden till pojkarna kan kinnetecknas av de ofta dr ganska
sjdlvsékra redan frén borjan.

Det finns en hel del exempel pa killar som tycker att de &r ganska sjédlvsdkra, men de &r kanske inte sé sjélv-
kritiska. Det skulle man nog kunna siga att tjejer ofta &r lite mer.

Han menar att flickor oftare lyssnar noggrant och kan vara for sjdlvkritiska, medan pojkar inte
bryr sig s& mycket, men han framhéver ocksa att det dr grovt generaliserat och att det inte alls
stimmer pa alla elever.

Jag fragar om det finns skillnader i elevernas nyfikenhet till musikdmnet beroende pa vilket
kon de r. Johan sdger att det kan finnas skillnader.

Jag kanske skulle kunna sdga liksom att i arskurs sex nér jag har dem forsta gdngen, man ska gé igenom oli-
ka instrument sdddr med dem s4, kanske det ar sa att killar ofta har /paus/ en fardig bild av vad de vill spela
for instrument. Dér kan jag kanske kénna att tjejer &r lite mer nyfikna eller gérna provar runt sadér.

Anna héller med om att flickor ofta &r lite mer nyfikna. Hon menar att flickor oftare har ett
mer genuint intresse av musiken och vill léra sig lite allt mdjligt, medan pojkarna ar inriktade
pa att t ex bara spela gitarr eller trummor. Jag fragar vidare om det finns nagra skillnader i
elevernas initiativtagande pa musiklektionerna. Johan tycker att eleverna ar ganska glada for
musikdmnet och att de flesta tar initiativ oberoende av kon. Anna menar att det 1 grund och
botten inte finns nagra skillnader, men att lektionssituationerna kan himma vissa elevers initi-
ativforméaga.

... om ett par personer kanske dominerar mer &n andra kan det ta bort initiativkraften fran vissa. Det kan
gora att de faktiskt trottnar och inte orkar anstranga sig. For att det 4r s4 ménga som kanske forstor hela lek-
tionen istillet for att gora det sa kul som mojligt. Och det kan faktiskt gora att initiativkraften forsvinner.

Jag fortsitter med fragan om det ar ndgon skillnad mellan flickor och pojkar vad géller sam-
spel och formégan att 16sa uppgifter i grupp. Anna tycker att flickorna oftast har lattare for att
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koncentrera sig och genomfora en uppgift dn vad pojkar har. Ofta ar det brist pa koncentration
som gor att det blir svart for pojkarna.

De orkar liksom inte ta itu med uppgiften ofta, utan det fallerar egentligen redan vid starten. Men killar &r
ofta, om man dé gar till ett ging som kan spela lite mer s& &r min uppfattning den att killar & mycket slappa-
re. Har mycket oftare en attityd av att ”ah, nu kan vi detta” medan tjejerna faktiskt jobbar flitigare for att fa
till det, ett bra resultat.

Johan tycker inte att det dr ndgon skillnad mellan konen vad géller samspel. Han menar att det
snarare handlar om att olika elever vill spela olika sorts musik. Han mérker en tydlig skillnad

vid latval.
Killar vill ju ofta spela snabbare och lite, vad man kan kalla tuffare latar. Det finns ett 6verslag hos tjejer,
girna vill spela lite ballader och sé.

Latvalsmaissigt ser han tydliga skillnader mellan kdnen, men inte vad géller samspel. Pa fra-
gan om det finns nadgon anledning att behandla pojkar och flickor olika svarar Anna att det
finns det inte, men ibland gér man det 1 alla fall.

... det kan ju vara sé att man har en hogre toleransnivd med tjejerna eftersom tjejerna i regel ar lugnare. S&
en lugn elev som sitter och pratar lite vid sidan om med en kompis, det kan jag tolerera mer &n en elev som
ofta stor, ofta brakar, ofta gor sig hord och ofta liksom protesterar pé olika sétt

Johan menar att han gor vad han kan for att inte behandla sina elever olika, men att det ibland
blir sa att han hjélper vissa elever mer, t ex ndgon som ar duktig.

Det har ju ofta med att géra med att det man visar dem d&, det tar lite langre tid att g& igenom.

I min sista fraga i intervjun undrar jag hur viktig jadmstélldhet dr i ldrarnas undervisning. Jag
vill veta om de tinker pd jimstdlldhet, om de planerar sina lektioner utifran ett jamstilldhets-
tankande och hur de ser pa jamstélldhet 6ver huvudtaget. Johan menar att det r mycket vik-
tigt, medan Anna inte tycker att det dr viktigt. Johan séger att

... jamstilldhet liksom det &r precis som det vi sa innan med respekt och att alla ar lika liksom oavsett sé-
klart hur man ser ut eller vad man kan och sédér. Jag vill ju gérna att nér eleverna kommer hit ner sa, s mar
man bra och kdnner att, att har man svart for det s& far man hjélp och man ar liksom lika respekterad liksom
det spelar ingen roll. Man jobbar tillsammans liksom mot ett mal.

Han asikt ar att alla elever, vilka de 4n ar ska fi samma bemotande, men han tycker inte att
aspekten flickor eller pojkar r lika viktig.

Ja men sen, jag har inte funderat saddr mycket pa just pojkar och flickor darfor att jag upplever det inte som,
som en stor grej liksom. Det hiar med konsperspektivet liksom att killar skulle ta 6ver eller att tjejer skulle

vara mer dominanta, jag kan inte se det riktigt.

Han kommer tillbaka till det konldsa individperspektivet och menar att han férsoker beméta
alla elever likadant.
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Ja det hoppas jag och det tror jag ocksa att jag gor fast inte med baktanken att liksom nu jobbar jag aktivt
med jamstélldhet utan det &r vl mer en helhetssyn att alla ska fa den hjélp de behdver liksom for att kunna
utfora uppgiften pé ett bra sétt.

Anna sédger att hon inte tdnker pa jimstilldhetsperspektiv alls, utan att hon undervisar utifrdn
ett individtdnkande. Hon forsoker ge alla elever lika mycket tid, utifrdn hur mycket hjélp de
behdver och oavsett om de ér flickor eller pojkar.

Jag avslutar intervjuerna med att frdga ldrarna om de har ndgot att tilligga. Anna kommer inte
pa ndgot, utan dr ndjd, men Johan berittar att han tidigare gjort en undersékning om flickor
och pojkar pa en annan skola &n den han jobbar pa nu och med en annan social struktur. Han
menar att om jag hade gjort min undersékning pa en annan skola, skulle jag nog ha fatt helt
andra svar. Jag héller med honom, eftersom detta ar en fallstudie dér jag vill visa pa ett exem-
pel pé hur musikundervisningen kan se ut pd en skola och vilka tankar ldrarna dér har om sina
roller, forebilder och jdmstilldhetstinkande.

5.2.6 Analys av jamstilldhetsperspektivet

Béda ldrarna anser att alla elever ska bemotas lika oavsett om de ér flickor eller pojkar. Denna
asikt kan jdmforas med Molloy (1992) som konstaterar att om man behandlar alla elever lika
betyder det ofta att man utgar frdn en norm vilket innebér att man talar om lika och olika 1
forhallande till ndgot annat. Nar man dessutom delar upp konen i kvinnligt och manligt bero-
vas bada konen sin fulla ménsklighet, eftersom bada konen far dela pa en medelvig som ska
passa alla. I Lpo 94 star det att alla elever ska fa en likvirdig chans i skolan. Men utgéngsla-
get gor det problematiskt. Alla elever har olika forutséttningar 1 utgéngsldget och det géller
allt frén intellektuell och fysisk mognads- och utvecklingsniva, samt social, kulturell, emotio-
nell och ekonomisk uppvixtmiljo. Att ge alla barn samma undervisning dr en strategi som
trots goda avsikter leder till ett icke dnskat resultat. Eftersom barn fungerar och lér sig pé oli-
ka sitt, blir det en skiktning bland eleverna. Undervisningen blir en medelvdg som inte passar
nagon fullt ut (Garpelin, 1998).

Béda ldrarna dr 6verens om att killar ibland tar mycket plats och utrymme pa lektionerna, men
att det ibland kan vara tjejer som dominerar. Det verkar dock som att det oftast ar pojkar. Jo-
han tycker att det kan vara sd 1 ar 6 och ibland &r 7, men 1 &r 8 och 9 har de flesta sddana ten-
denser forsvunnit.

P4 fragan om det finns skillnader 1 flickors och pojkars sétt att spela séger ldrarna att flickor &r
forsiktigare, dr battre pa att lyssna och att de har battre utvecklad finmotorik, medan pojkarna
kanske hellre vill 1ata mycket, spela starkt och inte lyssnar sd mycket pd hur det later. Detta
kan ha att gora med vilken sjdlvsékerhet eleverna kinner i1 klassrummet. Enligt Anna och Jo-
han &r pojkar ofta mer sjdlvsikra, vilket leder till att de vdgar prova pa olika instrument, lata
mycket och spela fel, dir minga flickor inte végar sig fram till instrumenten och &r rddda for
att spela fel for att de saknar det sjdlvfortroendet som pojkarna har. Flickornas styrka &r dér-
emot att de &r sjdlvkritiska, de godtar inte ett daligt spelresultat, utan vill att det ska lata bra,
dér pojkarna kanske inte bryr sig om att lyssna pa hur det later. Allt har ju sina for- och nack-
delar. For mycket sjilvkritik leder inte spelet framét, eftersom eleven ar upptagen med att
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tycka att prestationerna inte duger, pd samma sitt som en for hog sjalvsdkerhet kanske kan
leda till att eleven inte lér sig lyssna pé sitt spel och uppticka nyanser eller andra sétt att spela

pa.

Béde Johan och Anna tycker sig se skillnader 1 elevernas nyfikenhet till musikdmnet. Oftast &r
flickor mer nyfikna och intresserade av att uppticka och lira sig olika saker och instrument,
medan manga pojkar ar inriktade pé att spela bara ett instrument och inte si intresserade av
resten av undervisningen. Men de flesta eleverna tycker det dr roligt att ha musik, och darfor
ar det ocksd ménga elever som tar initiativ pd lektionerna oberoende av kon. Det kan dock
finnas en del elever som blir storda av dominerande elever och dirigenom tappar lusten och
orken att ta initiativ, men det verkar inte vara vanligt férekommande.

Nir det handlar om samspel ar lirarna Gverens om att det ofta kan vara flickor som klarar
uppgifterna bast. Flickor har lédttare for att koncentrera sig under ldngre stunder och arbete
flitigt och det leder till att de oftare kan slutféra uppgifter. Pojkar har svarare for att koncent-
rera sig och har en mer avslappnad attityd, vilket ibland leder till att de inte slutfoér uppgifter 1
samma utstrdckning som flickorna. Johan tycker inte att det ar lika stora skillnader som Anna.

Nir jag kommer till jimstidlldhetsaspekten har varken Anna eller Johan funderat sirskilt
mycket pd hur de jobbar med jimstélldhet 1 sin undervisning. Anna séger till och med att hon
inte tycker det dr viktigt. Jag tror det handlar om en forutfattad mening fran hennes sida, for
ndr jag forklarar att jag ser det som att alla elever ska ha lika rétt att ldra sig lika mycket 1 sko-
lan oavsett om det handlar om flickor eller pojkar och forskning visar att pojkar oftast domi-
nerar utrymmet 1 klassrummen (se Tallberg Broman, 2002 och Steenberg, 1997), sdger hon att
hon ténker pé eleverna som individer och forsoker ge alla elever den hjdlp de behover oavsett
om de r flickor eller pojkar. Johan tycker att jamstélldhet &r mycket viktigt och det visar sig
att han ocksa tdnker pa eleverna som individer istéllet {for att dela upp dem 1 grupper om poj-
kar och flickor.

5.3 Analys av observation och intervju

Vid en jimforelse av ldrarnas svar i1 intervjuerna och mina observationer kan en viss skillnad
upptédckas. Jag noterade att ldrarna riktade det mesta av sin uppmaérksamhet till pojkarna.
Anna medgav att pojkarna oftare tar storre plats én flickorna, men Johan tyckte att det inte var
nagon skillnad mer &n 1 ar 6 och ar 7. Béda héller fast vid att allt 1 slutindan handlar om vilka
individer som befinner sig 1 klassrummet och att alla elever ska bemdétas likadant. Jag tror att
det ar svart att genomfora 1 verkligheten, eftersom alla individer dr olika.

Det blir en omdgjlighet att bemota alla elever pd samma sétt, for eleverna reagerar olika bero-
ende pd vilken ldrare som pratar, liksom larare reagerar olika beroende péd vilken elev som
pratar. Anna konstaterar att hon 1 viss man behandlar flickor och pojkar olika och menar att
hon ibland har storre tdlamod med flickor &n med pojkar, eftersom elever som oftast skoter
sig inte stor lika mycket om de smapratar lite under lektionen.
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Ett exempel pa olika bemoétande som jag observerade var ndr Annas klasser hade musiklyss-
ning som start pd lektionen. I den forsta klassen var det en flicka som hade valt musik och i
den andra klassen en pojke. Nér flickans 14t spelades stod ldraren néra och pratade med henne
om laten och skivan, men nér pojkens lat spelades stod hon pd langre avstand och pratade
med flera pojkar pa en gdng. Wahlstrom (2003) konstaterar att flickor och pojkar redan fran
fodseln behandlas olika. Flickor hélls mycket ndrmare fordldrarna, sitter 1 deras knén och blir
stindigt beskyddade medan pojkar ofta far klara sig sjilva och inte sitter i kniet. Aven sittet
att prata med barnen &r olika. Flickor tilltalas mjukare och barnsligare medan pojkar tilltalas
robustare och vuxnare (Molloy, 1992). Jag tror att detta dr ett omedvetet beteende. Nér jag
som ldrarstuderande befinner mig i en undervisningssituation med ménga elever att hilla reda
pa vet jag att jag inte alltid ger alla elever den uppmairksamhet de fortjdnar och vill ha.

Under mina observationer kunde jag konstatera att det oftast var pojkar som hordes mest, vil-
ket dven traditionella konsmonster visar. Ocksa ldrarna holl med om att det kunde stimma,
men de tolkade beteendena som ett utslag av elevernas entusiasm och sjdlvsikerhet. De menar
att manga pojkar dr mer sjilvsidkra och dirmed vagar lata mer nér de spelar instrument, medan
flickor har ett forsiktigare tillvigagingssitt. Detta kan kopplas till tidigare nimnda hénvisning
om flickors och pojkars olika uppfostran, dér flickor uppmanas att vara forsiktiga, medan poj-
kar uppmanas att vaga prova olika saker (Wahlstrom, 2003).
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6. Diskussion

Jamstilldhetsperspektivet har varit grundpelaren under hela undersékningen och genom det
har jag forsokt ta reda pa hur ldrare behandlar sina elever 1 undervisningssituationer och pa
vilket sdtt de arbetar for att 6ka jamstédlldheten mellan flickor och pojkar. Jag hade nog en
forutfattad mening om vad jag skulle uppticka, men det visade sig inte stimma helt 6verens
med verkligheten. Eftersom detta &r en fallstudie dér bara en skola dr inblandad hade jag tro-
ligen fétt ett annat resultat om jag hade undersokt en annan, eftersom varje skola ar unik.

6.1 Forskningsfrigorna

Min forsta forskningsfraga handlar om hur larare behandlar sina elever 1 musikundervisningen
ur ett jamstdlldhetsperspektiv. Jag trodde att den manliga ldraren skulle vara mindre jimlik 1
sin undervisning dn den kvinnliga, eftersom forskning visar att mans och kvinnors arbete och
kvalifikationer vérderas olika, oftast till ménnens favor vilket ger dem tolkningsforetrade av
vad som &r viktigt (Fiirst, 1999). Detta forhdllningssétt giller dven 1 skolans virld. Larare &r
oftast kvinnor medan laromedel, kunskapsinnehéll och kunskapssyn fortfarande relateras till
en manlig virld (Gannerud, 2001). Min forutfattade mening visade sig delvis vara felaktig da
atminstone Johan tyckte att jimstalldhet var viktigt 1 undervisningen, medan Anna inte tyckte
att det. Mina observationer visade emellertid att bdde Johan och Anna i praktiken behandlade
sina elever till en viss del olika beroende pa kon, exempelvis nir pojkarna genomgéiende fick
hjdlp fore flickorna. I intervjuerna ddaremot, holl de inte med om att behandla elever olika, inte
heller att det skulle finnas ndgon anledning att gora det beroende pa att eleverna dr pojkar
eller flickor. Lararna var dverens om och kom hela tiden tillbaka till att alla undervisningssi-
tuationer dr beroende av vilka individer som befinner sig 1 klassrummet och att det inte spelar
nagon roll om de ar pojkar eller flickor.

Min andra forskningsfrdga handlar om vilka skillnader det finns mellan manliga och kvinnliga
larares sétt att hantera jdmstilldhet 1 musikundervisningen. Det &r lite svart att jamfora ldararna
1 deras undervisning, eftersom lektionerna ség olika ut, men jag kan dra vissa slutsatser. En
skillnad &r att under genomgangarna fick flickorna ingen uppmérksamhet av Anna, utan det
var pojkarna som fick den for att de var mest hogljudda. Johan & andra sidan dgnade en del av
sin uppmairksamhet &t flickorna under genomgéingarna. Annars fanns det inte nagra vésentliga
skillnader 1 ldrarnas sétt att hantera jamstédlldhet mer &n 1 deras instillning till jadmstélldhets-
tankande, diar Johan var mer intresserad dn Anna.

Den tredje forskningsfrdgan handlar om hur ldrarna ser pd de budskap och vérderingar de
formedlar 1 sina roller som ldrare. Bdda ldrarna dr 6verens om att de vill sprida entusiasm och
spelgliddje 1 sin undervisning och Johan dr noga med att pipeka att en viktig viardering han vill
formedla dr respekt for andra ménniskor. Anna tycker att det viktigaste dr att sprida en positiv
attityd, sd att musikdmnet blir roligare for bade larare och elever. I mina observationer tyckte
jag mig se dessa idéer hos lararna. Nér det sedan géller jimstalldhetsproblematiken sag jag att
lararnas beteende 1 stort priglades av en Overtygelse att jamstédlldhet &r naturlig och viktig.
Samtidigt kunde jag @ndd spara monster av traditionella konsroller 1 deras undervisning och-
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detta ger felaktiga signaler till eleverna som séger att pojkar skalla komma 1 forsta hand. Detta
beteende noterade jag hos Anna i hégre grad dn hos Johan. Molloy (1992) menar att man som
larare d4r mycket betydelsefull som rollmodell och forebild for eleverna. De lér sig lika mycket
av det vi gor och hur vi beter oss, som av vad vi sdger pd lektionerna. Som forebilder for sina
elever tror ldrarna sjdlva inte att de &r sé viktiga, mer d&n mojligen som vuxna forebilder. Inom
dmnet musik tror de istéllet att musikbranschen har storre inflytande @n lérarna sjélva.

Vidare tycks det vara sa att det lirarna sdger 1 sina intervjuer inte alltid speglar verkligheten
pa lektionerna. De verkar bdda tvé vara omedvetna om att de sdander ut signaler som eleverna
uppfattar pé olika sétt. Som exempel kan jag ndmna att Anna hade blicken riktad mot flickor-
na nér hon sjong och blicken pa pojkarna nédr hon pratade om att spela instrument, eller att
Johan gav spelinstruktioner till pojkar medan flickorna fick sitta och védnta. Permer & Permer
(2006) talar om detta som olika sitt att hantera makt dver sina elever och det dr inte alltid en
medveten handling fran lararens sida. Det sker genom att till exempel sérskilja eleverna och
dela in dem 1 grupper; de som foljer normen och de som inte gor det och dessa handlingar ar
en del 1 formandet av elevernas identiteter. Om eleverna skapar en negativ bild av sig sjidlva
kan det vara svart att bryta det monstret. Det dr déarfor viktigt att vara medveten om vilken
viktig roll man har som lérare och forebild.

Jag tycker att jag har fétt svar pd mina forskningsfrdgor. Jag hade kanske vintat mig andra
resultat, men det dr det mgjligt att jag hade fitt om jag undersokt en annan skola. Jag hade
bland annat vintat mig att det skulle vara storre skillnad pé ldrarnas beteenden avseende jam-
stilldhet, men det var & andra sidan en positiv Overraskning att det inte var sa stora skillnader.

6.2 Paverkansfaktorer

Frén borjan hade jag inte tinkt ndmna for ldrarna att jag var intresserad av jamstélldhet, efter-
som jag trodde att det skulle paverka deras beteenden pa lektionerna. Men nér videofilmande
kom pa tal ndmnde jag mitt intresse dérfor att jag ville vara sé arlig som mojligt, eftersom
lararna gick med pd att bli filmade. Nér sen filmandet inte blev av visste ldrarna 1 férvdg vad
jag 1 forsta hand tittade pa. Trots deras vetskap la jag inte mérke till ndgra direkt tillrdttalagda
beteenden pa grund av detta. Som jag tidigare nimnt kan det 1 en observationssituation uppsté
beteenden som inte tillhor de normala for gruppen, men efter en liten stund glommer gruppen
oftast bort observatdren och beteendena atergar till de normala (Garpelin, 1998). I mina ob-
servationer fann jag inte att ldrarna dndrade beteende, sd jag utgar ifran att det faktum att 1a-
rarna kéinde till vad jag observerade inte gjorde ndgon skillnad péd deras undervisning och be-
teende.

6.3 Framtida forskning

Jamstélldhet 1 musikundervisning ir ett @mne som verkligen intresserar mig och det var
mycket ldrorikt att observera och intervjua ldrare. Jag tinker mig att denna fallstudie kan vara
en grund for vidare forskning pa omradet, eftersom jag dr overtygad om att inte alla ldrare
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beter sig sa jdmstillt 1 sin undervisning som Anna och Johan. Det finns manga larare som éar
medvetna om att ett jamstéalldhetsperspektiv behdvs 1 undervisningen for att kunna né upp till
laroplanens maél att alla elever ska fi lika mojligheter att ldra, men langt ifrdn alla har denna
instillning. A andra sidan finns det en problematik dven om man som lirare tinker p4 ett jim-
stéllt satt. Det ar inte sdkert att tankeséttet kommer fram i undervisningen. I stressade situatio-
ner dr det till exempel létt att falla tillbaka till gamla in6vade beteenden, eftersom intellektet
kanske inte hinner med.

Det finns ménga sidor av jamstilldhet 1 musikundervisning och jag skulle gédrna se fortsatt
forskning inom detta omréde. Ett forskningsomrade skulle kunna vara att utveckla jamstalld-
hetsperspektivet till att &ven inbegripa andra aspekter, till exempel etnisk tillhorighet, sexuell
laggning, religion och handikapp av olika slag.

Amnet skulle ocks& kunna fa en psykologisk utveckling, varfor problemet i jimstélldhetsfra-
gor finns och vilka virderingar som ligger bakom.

Slutligen skulle jag tycka det var intressant att kanske i en mer kvantitativt inriktad undersok-
ning ta reda pa hur utbredd problematiken ar och jimfora flera skolor med varandra for att
kanske kunna skonja monster av olika slag. Det kanske finns monster hos mer eller mindre
jamstdllt tinkande larare och kanske har det 1 sé fall har med deras bakgrund att gora.

Min framsta tanke med uppsatsen ér att den ska vara en inledning till ett nytt sétt for l4rare att
reflektera ver sin undervisning i ett jimstalldhetsperspektiv.
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Bilaga A
Observationsfragor

Datum:
Larare: Klass:

Gruppsammanséttning

Flickor:
Pojkar:

Aktivitet
Vad pégér pa lektionen?
Lararens instruktioner

Riktade till vem?
Vem gar vart? Hur sker gruppindelning: Frivillig/styrd?

Elevers respons pa lararinstruktioner

Vem tar initiativ?
Vem hors? Vem tar plats fysiskt och verbalt?

Lirarens respons pa elevers beteenden
Uppmuntran:

Athutningar:

Ignorans:

Symboliskt genussprak och normer
Vilka virden formedlas av ldraren?

Bryter ndgon mot normen?
Uppritthalls den?
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Bilaga B
Intervjuunderlag

Bakgrundsfragor:

* Hur lidnge har du varit musikldrare?
* Hur kom det sig att du valde musikléraryrket?

Lararrollen:

1. Hur ser du pé din roll som lérare?
2. Vad tycker du ér det 6vergripande malet med din undervisning?
3. Vilka vérderingar tror du att du som vuxen forebild for 6ver pa dina elever?

Identitetsskapande:

4. I hogstadiedldern dr manga ungdomar upptagna med sitt eget identitetsskapande. Hur
tror du att musikundervisningen paverkar eleverna?

5. Spelar musik 1 sig en stor roll 1 ungas skapande av identitet?

6. Finns det skillnader 1 pojkars och flickors sétt att skapa sin identitet?

Jamstélldhetsperspektiv:

7. Forskning om flickors och pojkars beteenden har generellt visat att pojkar som grupp

har en tendens att dominera utrymmet, sévil verbalt som fysiskt. Hur ser du pé detta i

ditt eget klassrum?

Vilka forvéantningar har du pa flickors och pojkars spel?

9. Finns det skillnader 1 flickors och pojkars beteenden vad géller sjalvsidkerhet, nyfiken-
het, initiativtagande, samspel och intresse? Beskriv.

10. Finns det anledning att behandla flickor och pojkar olika i musikundervisningen?

11. P4 vilket sitt behandlar du 1 sé fall eleverna olika?

12. Hur viktigt dr jamstélldhetsperspektivet 1 musikundervisningen for dig?

13. Hur avspeglar det sig i undervisningen?

*
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