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Summary:

We consider the meaning of leisure time for the human linguistic and cultural
development of great meaning, in particular association with bilingual. We are both
bilingual and have had the privilege to use and develop our knowledge likewise our
experience during our education.

The purpose with our school essay is to investigate what the youth tell us about their
bilingual development outside School time. Our target group is Albanian-/Swedish
speakers from upper secondary youth. Based on our own experience we know that
upper secondary School contributes to an increasing awareness about themself and their
own language and identity.

In our empirical study, have we used qualitative strategy and build our interview guide
on the basis of the semi structural method. Furthermore we have carried out two
different group interviews which consisted each between 6-7 interviewees. In our group
interviews we added a structural model as we designed ourselves, a tape recorder and an
interview guide.

Our result report has its inspiration in the scientific hermeneutic approach. Since we
already have a preunderstanding of bilingual, we are therefore aware that people
understand and interpret their world by the reality they find themself to be.

Our respondents feel that they can identify themself’s with both the Swedish and
Albanian culture with language as their asset. Leisure time is the arena where linguistic
usage and linguistic thinking shifts and vary depending on the situation they find
themself to be, for example at home, at leisure activities, with friends or during their
stay in their former native countries. Our respondents feels that they have reached a
sense of flexibility in their linguistic shifting and control over their linguistic usage.

Key word: Bilingual, half linguistic, communication stress, identity,
cultural heritage, knowledge, bicultural, lifelong learning,
empowerment.



ABSTRACT

Sidantal: 57 sid. (inklusive bilaga).
Titel: Tvasprakighetsutveckling

“Albansk-/svensktalande ungdomar berdttar om sin
utveckling av tvasprakighet utanfor skolan”

Forfattare: Merita Xhemajli & Ardita Xhemajli
Handledare: Elisabeth Porath

Datum: 2007-05-29

Sammanfattning:

Fritidens betydelse for ménniskans sprakliga och kulturella utveckling anser vi har
storsta betydelse, sédrskild i anknytning till tvasprikighet.

Vi dr sjélva tvasprakiga och har haft privilegiet att anvinda och utveckla vara kunskaper
likasd vara erfarenheter under utbildningens gang. Syftet med virt projekt &dr att
undersoka vad ungdomar berdttar om sin utveckling av tvasprakighet utanfor skolan,
didr vir malgrupp &r albansk-/svensk talande gymnasieungdomar. Utifrdn egna
erfarenheter vet vi att gymnasietiden bidrar till en 6kad medvetenhet om sig sjdlv samt
om det egna spraket och identiteten.

I var empiriska studieundersokning har vi anvént oss av kvalitativ strategi och byggt var
intervjuguide utifran det semistrukturrede metoden. Vi har dven genomfort tva olika
gruppintervjuer som bestitt mellan 6-7 intervjupersoner. I vara intervjuer anviande vi
oss av en struktureringsmodell som vi sjdlva konstruerat, en bandspelare och en
intervjuguide.

Vér resultatredovisning har sin inspiration 1 det vetenskapliga hermeneutiska
forhdllningssittet eftersom vi redan har ett forforstaelse utav tvasprakighet och ar darfor
medvetna om att méanniskor tolkar och forstar sin viarld utifran den verklighet denne
befinner sig i.

Véra respondenter kdnner att de kan identifiera sig med bade den svenska och albanska
kulturen i och med att spraket dr deras tillgang. Fritiden dr arenan dir sprakbruket och
spraktinkandet skiftas och véxlas beroende pa den situation de befinner sig, exempelvis
i hemmet, pa fritidsaktiviteter, med vénner eller under vistelsen i hemlandet. Véra
respondenter kdnner att de har uppnatt en flexibilitet i deras sprakvéxling och kontroll
over sitt sprakbruk.

Nyckelord: Tvasprékighet, halvsprdkighet, —kommunikativ  stress,
identitet, kulturellt arv, bildning, bikulturell, livslangt
larande, empowerment.



Innehallsforteckning

FOTOTd. ... 1
L. Inledning ..., 1
L1 SYC e 2
1.2 Spraktillhorighet ........coccvvvieiiiiiie e 2
1.3 DISPOSILION c.ceviiieeeeeiiiiee e eeeiieee e e e e e e e e erve e e e e eeraaeeeeens 2
R <10 ) o USRS 3
2.1 LitteraturSOKNINg..........cccovvvveeeeeiiiieeeeee e, 3
2.2 TVASPTakighet.........cccoveiviiiiiiiiiiee e 3
2.2.1 Sprakets betydelSe .......cccvveeruiieiriiieeciee et 3
2.2.2 Att vara tVASPIAKIZ .....ccecvieeeeiieeeiie et ree e e e 4
2.2.3 HalvSPraKighet........cuvvieeiiieieiiie et 5
2.2.4 KOmMMUNIKAtIV STIESS..eeciuviieeiiiieeiiieeeiieeeeiieeeeireeeeireeessraeeesneeeens 5
2.2.5 Attityder till tvasprakighet ..........ccccooeeiiiiiiiieii e 6
2.3 Larande/bildning ..........ccvveveieeciiiiiieeeieeee e 7
2.3.1 BIldNINg ...t e e ane e 7
2.3.2 Kulturellt arv och bildning ...........cccooeeveiinciiiiniiecee e 8
2.3.3 IdentitetSutveCkling .......c.eeeeevieeeiiiee e 9
2.3.4 Empowerment — kan frimja tvasprakighetsutveckling............... 10
2A FIItId e 11
2.4.1 Fritidens definition .........c.cceeouvieeiiieieciie e 11
2.4.2 Foraldrarnas 1oll .........cccoiiiiiiiiiiiieeeeeee e 11
2.4.3 Faderns pAvVerkan..........cccceeecviieiiiie i eeee e 12
3.4.4 FamiljeKultur .......cccovvieiiiiiie e 12
2.4.5 Kulturella Grupper ....cceecuveeeeceiee ettt ve e e eesvae e 13
2.4.6 Det livslanga ldrandet 1 sociala ssmmanhang ..............cc.ccueeee.n. 13
2.4.7 Det informella [arandet...........cccceceeviiieniieniiieeiiecie e 14

R IR, (50 T SRR 15
3.1 Ut@AngSpUunKLer.......cceevvviieeeeeeiiieee e 16
3.1.1 FOTTOIStACISE ....vveeeiiee ettt e 16
3.1.2 Kvalitativa Strategier ..........ccceeeevuviieeiiie e 17
3.1.3 Val av intervju form .......oooecviiiiiiiccee e 17
3.2 Genomforandet ..........ccccvvveeieeeiiiiiee e 18

3.2.1 GIUPPINLEIVIUCT .ecuevveeeiiieeeeiiieeeireeeeeteeeeereeesereeesereeesssaeesnsseeeans 18



3.2.2 Urval och population...........ccceeeeeiiieriiieiiiie et 18

3.2.3 TillvAgaGANZSSALL......eeeeeiieeeiiee et e e e e eeee e 19
3.2 4 INtETVIUGUIAR ...vvieeiiieeeiiee ettt ree e e e e e e eaeeennaeeens 20
3.2.5 Observation av INtETVJUCTNA ......cvveeervreeererieeerreeeerreeeesereeensnneeens 20
3.2.6 Utforandet av IntervjueIna ...........cceeevveeeeciiieeeiieeeeieeesieeeeeveee s 20
3.2.7 ANONYMILEL....uviiieiiiiieeiiie ettt eee et e e e e e aaeeessaaeeens 21
3.2.8 INtervjuSTtUALIONEN ... ..cccuviieeeiieeeeiieeereeeeieeeeve e e eereeeeeaeeeeeaeeens 21
328 1 GIUPP ettt et b e et sa bbb s 21
3282 GIUPPZ..iieiteteeeet ettt b e h e bt st sh e bt e saesaeen 22
3L2.8.3 RESUIME ...ttt ettt ettt et s at et sae et sae et s bt besbe et e sbe et e sbeennens 22
3.2.8 Bearbetning av intervjueINa ...........cccveevveeriieniieeeiieerieeeveeeneans 22
3.3 Diskussion kring trovardigheten ............cccccooeevveeeeeennnnenn. 23
4. Resultatredovisning............eeeeeeeeeeeeeecicciiiiieieeeeeeeeee e 24
4.1 Tvasprakighet..........cccooevviiiiiiiiiee e 24
4.1.1 Sprakets betydelSe ........cccvviieeiiieeiiieeeiee e 24
4.1.2 Att vara tvasprakig .......ccccuveeevreeeeiiieeeieee e en e e 24
4.1.3 Halvsprakighet.........ccveieeiiiieiiiieeeeeeeee e 26
4.1.4 KommuniKativ StIESS.......eeervererreeriieeieeeiieenreeeieeereeeveeeseneenenes 28
4.1.5 Attityder till tvasprakighet ..........ccccoovviiiiiiiiiiiiicecee e, 29
4.2 Larande/bildning ..........cccvvveeeeeiciiieiieeiieee e 30
4.2.1 BIldNING ..ot 30
4.2.2 Kulturellt arv och bildning ...........ccccoeeeviiiiiiiiiciieeeeeeeee, 30
4.2.3 TdentitetSutveckling .........ccovveeriieriieeiiecie e e 31
4.2.4 Empowerment — kan framja tvasprékighetsutvecklingen........... 32
A3 FIItd. . 34
4.3.1 FOraldrarnas 101l ..........cccveeriieeiiieiiieieeceeeee e 34
4.3.2 Faderns paverkan..........cccoeeeeiiiieciiie e 35
4.3.3 FamiljeKultur .........cccoveiiiiiiiiiieeee e 36
4.3.4 Kulturella Grupper .......ccveeeveeeiieeeieecieeeiee e evee s 37
4.3.5 Det livslanga ldrandet i sociala sammanhang ..............ccccueeenee.. 38
4.3.6 Det informella larandet............ccoevveeiciieniieeiiieieeeeecee e, 39
5. SIUtOTd..eeiiiiiieee e 40
5.1 STULSALS ...veeeeiiieeeieee et e 40
5.2 Egna tankar och reflektioner............ccccceeveeviiiieenciinnnns 41
5.3 MetoddiSKusSion ...........ceeeeeeiiiiiieeeiiiiiiee e 43
5.4 UMANINEZAT .....ovviiiiieiiiiieeeeeeiiieeeeeeeiveeeeeeeeiveeeeeeenraeeaaens 43
5.5 Vidare forskning ...........cceeeeeeiviiiiieciiiiee e 44
6. ReferensSer ......cuvvviviiiiiiee e 45

i



T.Bilaga 1 ..o,

il



Forord

Fritiden &r ett mal 1 sig och utgdr sjélva kiarnan
1 betydelsen av att vara en fri minniska
Aristoteles (384-322 f- Kr.)

Vi fann vér uppsatsidé mycket spadnnande och intressant att jobba med, i och med att vi
sjdlva ar tvdsprékiga och detta var ett amnesomrade som berorde oss. Det mojligtgjorde
for oss att kunna relatera till den verklighet vi undersokte.

Till att borja med vill vi tacka modersmaélslararen och vara samtliga respondenter som
mdjliggjorde detta for oss. Tack, utan er hade det inte blivit ndgon uppsats!

Vi vill dven tacka var handledare for hennes végledning och for den konstruktiva kritik
vi fick under arbetets gang.

Slutligen vill vi tacka varandra for den stora forstaelsen och for det tdlamod vi haft
gentemot varandra, vilket har underldttat vart samarbete.



1. Inledning

Att vara tvasprakig och vixa upp 1 ett samhéille diar spraket ar nyckeln till
kommunikation dr en viktig process for ungdomar att brottas med i denna verklighet.
Fritiden ar den som kan skapa mojligheter for de unga att sjidlva kunna vélja det sprak
de vill tala och anvinda i olika relationer. Att vara tvasprakig innebér att kunna véxla
fram och tillbaka mellan tva olika sprak och oftast blir detta en omedveten process som
skapar en viss flexibilitet. Denna flexibilitet kan paverka de unga pa olika sétt beroende
pa hur fordldrarna fostrar dem, vilka vdnner de umgis med och vilka aktiviteter de
deltar 1.

Grunden till vér uppsatsidé ligger hos oss sjdlva. Att vixa upp som tvasprékig och leva i
tva olika kulturer har haft en stor betydelse for hur vi utvecklats som individer. Under
skoltiden var man som elev en del av "alla andra" ungdomar genom att man talade
samma sprak som dem for att bli forstddd. Daremot blev fritiden den tid som knét an de
bada sprdken och de tva olika vérldarna. Det gjorde att man skapade sig en egen
identitet. I den albanska traditionen finns ett gammalt ordsprék som lyder "om du vill se
din framtid, se dig omkring for att med de du umgés med, det &r sd du kommer att bli".
For att fa en storre forstaelse och en djupare inblick utav tvasprakighetens utveckling
bland ungdomar anvinde vi fritiden som var storsta tillgdng. Den grupp som vi valt att
fokusera oss pa ar albansk-/svensktalande gymnasieungdomar. Anledningen till att vi
valt just denna malgrupp dr for att vi personligen sjdlva &r tvasprékiga och har det
albanska spraket som modersmél. Med detta som bakgrund vet vi att fritiden har en
viktig roll i sprakens utveckling och uppritthallelse. Vi dr 4ven medvetna om att véra
erfarenheter utav att ha vixt upp parallellt med tva sprak styr var forforstéelse till en
viss grins och de faktorer vi valt att lyfta fram 1 arbetet.

Vi har valt att skriva om just tvdsprakighet for att vi sig detta projektet som en
mojlighet att fordjupa oss inom ett omrade som &r intressant att forska om. Vi ville lara
oss mer om de tillgdngar som tvasprékighet ger. Denna uppsats blev ett gynnsamt
tillfille att ldra oss mer om fritidens forutsittningar for att kunna stirka den egna
identiteten. Som ungdom dr den sprdkliga utvecklingsprocessen viktig for att kunna
identifiera sig sjdlv med sitt ursprung och sin omgivning. Fritiden &r ett tillfille att
komma i kontakt med bada de kulturella aspekterna, vilket leder till att man bygger upp
en viss flexibilitet. I vart projekt kommer vi att belysa omraden sasom bildning och
lirande ur olika perspektiv, tvdsprakighetens betydelse, identitetsutveckling och
familjens och fostrans roll. I projektet har vi forsokt uppritthalla den roda trdden genom
att hélla oss inom ramen av fritid och tvasprékighet. For att ticka de relevanta omradena
har vi anvint vara intervjuer som bakgrund. Meningen dr att ungdomarna ska upplysa
oss om deras upplevelser och mgjligheter 1 fritiden som bidrar till deras utveckling av
tvasprakighet.



Avslutningsvis vill vi pdpeka att det kan forekomma vissa sma grammatiska fel 1 var
uppsats. Detta av den orsak att dessa grammatiska fel oftast inte dr lika sjdlvklara hos
oss, sdsom kanske hos infodda ensprakiga. Detta behover nddvandigtvis inte vara nagot
negativt, utan har att géra med det faktum att man som tvasprakig kan ibland finna det
svart att skilja pd modersmélets grammatiska uppbyggnad och majoritetsspraket
uppbyggnad, vilket 1 vért fall dr svenskan. Denna framhévelse har vi valt att lyfta fram
dé vi kdnner att den har en viss relevans till det faktum att vi sjilva ar tvasprakiga, dock
behover detta inte innebéra att andra tvasprékiga individer upplever detsamma.

1.1 Syfte

Syftet med véar empiriska undersokning &r att undersoka vad ungdomar beréttar om sin
utveckling av tvasprékighet utanfor skolan.

Véra huvudomréden i uppsatsen kommer att vara féljande:

e Metod

e Lirande/bildning
e Tvasprikighet

e Fritid

1.2 Spraktillhorighet

Det centrala i vir uppsats dr spraktillhorigheten. Var malgrupp ér inte begréinsat till en
nationalitet, utan det albanska spréket anvédnds i1 flera olika ldnder sdsom Kosova,
Albanien, Makedonien, Montenegro etc. Majoriteten av véra respondenter &r
ursprungligen fran Kosova, dock dr det dven ett fital som kommer frdn de Gvriga
ovanndmnda ldnderna.

1.3 Disposition

De omraden som vi har till disposition i véar uppsats ar foljande:

Det forsta dr inledningen didr vi ger en inblick i vart valda studieomradde som
fortséttningsvis foljs med teorigenomgang. I denna teorigenomgang sammanstiller vi
relevanta teorier som vi anser stodjer var empiriska undersokning. Dédrefter kommer
metoddelen dér vi bland annat forklarar urval och strategi, en struktureringsmodell samt
tillvagagangssittet. Efter detta foljer en sammanfattning av var resultatredovisning som
knyter an till véra teoretiska utgangspunkter med de empiriska prestationerna.

Slutligen for vi en slutdiskussion dér vdra egna tankar resoneras sévél som reflekteras
kring uppsatsens innehall och forslag till framtida forskning. Vi avslutar uppsatsen med
en metoddiskussion och de utmaningar vi stott pd under arbetets gang. Till uppsatsen
foljer bilaga av vara intervjufragor.



2. Teori

2.1 Litteratursokning

Véar kamp mot litteratursokning borjade hos Lovisa, Libris och Elin med nyckelord
sasom "fritid och tvdsprakighet, halvsprdkighet, bildning, tviirkulturell fostran” etc. |
och med att det var svart att hitta relevant litteratur till vart valda &mnesomrade borjade
vi titta pad olika vetenskapliga internetsidor som Sprakforskningsinstitutet i Rinkeby,
svenska som andra sprak och Nationellt centrum for SFI publicerat.

For att forsoka fa grepp pa vart studieomrdde anvinde vi oss dven utav pedagogens
hemsida som gav oss en breddare upplysning, i synnerlighet om begreppet bildning.
Dessutom har vi nyttjat det pedagogiska magasinet och tittat pa studentlitteratur. Nagra
exempel pd den studentlitteratur som vi tittar pa dr bland annat “Barnsprdk och
ungdomssprak (1995)” av Nils Jorgensen och “Kulturmdten (2004)” av Jonas Stier.
Men for att kunna ticka samtliga relevanta teman och for att skapa en teoretisk
bakgrund fick vi ta anvdndning av Social- och Beteendevetenskapliga biblioteket, dar vi
hittade mycket utav det litteratur som vi anvént oss av.

Vi dr medvetna att en del av den litteratur som kommer till anvéindning har att géra med
barn. Detta for att det var svart att fa tag pa litteratur som refererade direkt till
ungdomar, det som vi fann exempelvis fran E Pl5jel Westmoreland 1&g inte riktig 1 den
riktlinje som vi valde att arbeta med. Dérfor kom vi till att anvinda den litteratur som vi
fann som mest lampligast inom vart valda studieomrade.

2.2 Tvasprékighet

2.2.1 Sprékets betydelse

Ett av de grundlidggande elementen i ménniskans identitet &r spriket. Sprakutvecklig,
kunskapsutveckling och identitetsutveckling anses darfér vara forknippande med
varandra. Om det sprdk man har hemma inte accepteras av samhaéllet och betraktas som
icke utvecklingsbart kan det leda till att man som ungdom inte nyttjar sina
sprakkunskaper exempelvis i skolan genom att man inte visar ett genuint intresse
(Madsen 1994: 291). Ragnhild Soderbergh anser att barn fods till ”sprakforskare” och
det som driver deras sprakutveckling framét ar de grundliggande bestdndsdelarna sdsom
“hjdrtat”, ”fantasin” och “kénslan”. Med utgangspunkt i gammal tradition skulle tanken
ligga pé hjirnan i detta sammanhang, men viljan och mgjligheten till kommunikation
anses vara det avgorandet. Darfor kan man pastd att spraket utvecklas genom att det
anvinds for individens meningsfulla sammanhang (Soderberg 1988: 13-15).

"Mdinskligt sprak kan anvdndas till att informera eller vilseleda, att klargéra ens egna
tankar eller for att vissa upp ens klyftighet, eller helt enkelt till lek”, enligt Chomsky
(Chomsky 1969: 94). Han anser dessutom att Descartes observation av sprak bygger pd
att spraket dr en “artspecifik ménsklig egenskap” som behirskas av médnniskan dven pa
patologiska och laga intelligensnivéer. Spréket anses vara minniskans mest betydande



instrument for begreppsbildningen, med andra ord méanniskans verktyg i disposition nér
hon handskas med sin omgivning. Men dven nér hon verkstéller tillvigagangssitt for att
kéinna till véarlden och begripa den (Chomsky 1969: 20-21).

Om man ska kunna nd maximal kognitiv utveckling samt ha mdjligheter till
sjdlvreflektion, reflektion till den yttre vérlden och forhdllandet mellan bdgge dessa tva
maste minniskan besitta ett vidlutvecklat instrument. Det vill siga minniskan behover
spréket for att na fullmedvetande om sin egen verklighet, savdl som de briser som
ménniskan erfar i samband med andras verklighet. For att kunna definiera sig i
forhéllande till en sjélv lika mycket som i forhallande till omvéirlden maste man gora sig
medveten om bristen pa dverensstimmelse mellan var egen definition av verkligheten
och andras definition av samma verklighet. Men dven att forsoka nd en kongruens
mellan dessa tva olika verklighetsuppfattningar (Skuttnabb-Kangas 1981: 12-13).

2.2.2 Att vara tvasprakig
“De flesta mdnniskor i virlden dr tva- eller flersprakiga. Tva- och flersprakighet dr
mycket vdrdefullt bdade for den enskilda mdnniskan och for samhdllet. Den som dr

tvdsprakig kan ocksa ldttare forsta virdet av kulturell mangfald och kan ddrigenom fd
en rikare bild av vdrlden” (Sprakforskningsinstitutet i Rinkeby 2004: 2).

Att vara tvasprikig innebdr att man kan omvéxlande anvénda tva sprdk under sin
dagliga kommunikation i de flesta situationer. Aven 6vergé fran den ena till det andra
spraket vid onskan eller behov. Diremot vem man pratar med, samt ndr man skiftar
mellan spraken beror mycket pa individens narmiljo och fordldrarnas paverkan (Huss,
1991, s.36). Sadan spraklig kodviixling anses inte vara slumpmadssig eller brist pa
spraklig formaga, utan oftast fyller ett meningsfull kommunikativ behov som istéllet
skapar en kénsla av en etnisk samhorighet (Jorgensen 1995: 162-163). Studier har visat
att barn har den formégan och viljan att anpassa sitt sprak efter de sociala sammanhang
som den sjilv anser dr noddvédndigt for henne eller honom (Huss, 1991: 33).
Sprdkinlirning har kommit till att bli en social process som utvecklas bdde medvetet
och omedvetet eftersom spriket dr nyckeln till kommunikation. Modersmélet anses
darfor vara grunden till inldrningen och en tillgang till individen (Viberg 2001: 38-43).
Undersokningar har visat att #vdsprdakighet har en positiv paverkan for
sprakutvecklingen och att tvasprakiga barn faktiskt har ett storre ordforrdd &n
ensprakiga (om man rdknar med det hela tillgdngliga ordforrddet). Man har ocksa
kommit fram till att tvasprakiga barn nér tidigare intellektuell och kognitiv mognad vad
géller tankemissig flexibilitet och kreativitet. I grund och botten anses den
socioekonomiska bakgrunden vara av storsta vikt for barnets begrepps- och
kommunikativutveckling. Darfor dr sprdkformédgan beroende av barnets deltagande i
exponering till spraket med personer i sin omgivning (Jorgensen 1995: 184-185).

Enligt Baker (1996) far tvasprakiga barn erfara en bredare kulturell upplevelse som
hjdlper till att utjimna klyftan mellan kulturerna. Tvésprakiga personer anses ha béttre
lyssningsformaga och tdlamod dn ensprakiga, sirskilt i mote med andra som inte talar
spréket sarskilt bra. Vad géller tinkandet anses tvasprakiga barn ha en storre forméga att
tanka mer flexibelt och obundet och didrmed ocksa ha en bittre detaljskérpa. Detta visar
att tvasprékiga personer i vissa sammanhang kan ha ett visst Overtag gentemot
ensprakiga (Baker 1996: 12-13).



2.2.3 Halvsprakighet

Halvsprakighet betyder att sprakfardigheten ar bristande i bada spraken (Skuttnabb-
Kangas 1981: 258-260). Skuttnabb-Kangas (1981) menar att halvsprdkighetens
definition av den sa kallade "halvsprékighet” maste betraktas som ett socialt fenomen,
istillet for en brist hos personen i fraiga. Hon menar dven att maktlosa forhéllanden och
spraklig fortryck som individen fatt uppleva borde forklara detta s& kallade begrepp.
Ansvaret bor ligga 1 samhéllet och skolans domin, inte hos personen i fraga (barnet
borde inte bli syndabock) (Skuttnabb-Kangas 1981: 258-260).

Tolkningen att halvsprakighet kan ha en negativ paverkan fanns hos tidigare forskare da
de ansag att barns intellektuella formaga forsdmras. De antydde att det komplicerade till
for barnen da de ténker pa ett visst sprdk och sen ska behdva prata pa ett annat, vilket
undersokningar idag visar att sd inte dr fallet. Hos de barn som led av halvsprékighet i
form av mindre ordforrad, mindre kreativitet och kontroll av tanke-, kdnslo- och
viljefunktion hos spréket, si hade de socioekonomiska faktorerna sannolikt haft en
avgorande roll. Men dessa faktorer dr ndgot som skulle kunna bidra till samma resultat
aven hos ensprékiga barn (Jorgensen 1995: 184-185).

Tidigare undersdkningar antydde att dessa halvsprékiga barn har ett mindre ordforrad an
ensprakiga. De ansdgs dven ha mindre komplexa meningar och fler svérigheter med
idiomatiska formuleringar.  Dessa undersdkningar dr numera osdkra, dock var
forklaringen tidigare att ensprakiga moter sitt enda sprék i fler sammanhang och bygger
darfor ett rikare ordforrad (Jorgensen 1995: 184-185).

2.2.4 Kommunikativ stress

Stress 1 samband med tvéasprakighetsutveckling kan forekomma d& omgivningen stéller
hogre krav dn vad man sjilv kan hantera (Laaksonen 1999: 19). Individens
sprakbeteende regleras bade utav paverkan frdn andra individer savdl som fran
samhillets uppfattningar av tvasprakighet, diarfér 4r den ndrmaste omgivningen
betydelsefull for den enskilda individen. Det sociala trycket att vara som alla andra och
uppfora sig som de Ovriga samhillsmedlemmarna stdller hoga krav pa
sprakkunskaperna, som 1 sin tur kan leda till frustration (i synnerlighet om man kinner
sig begrinsad 1 sin sprikutveckling) (Laaksonen 1999: 29). En tvésprakig individ kan
bli pafrestad nir han inte behérskar sitt andra sprék i enlighet med sina 6nskemal. Det
kan skapa anstrangningar hos individens mentala funktion som kan ge resultat till
minskad reservkapacitet (Laaksonen 1999: 31).

Inldrningen av ett andra sprak kan ses som en livslang process och éar alltid
anstrdngande, men det underldttar om man har kinnedom utav sprék i tidigare skeende
dock dven om det sprak man lar sig liknar ens modersmal. Uttalssvarigheten ir ocksa
en av de utmirkande faktorerna som skiljer sig frdn mangden och kan skapa dngslan och
frustration. Manga invandrare har visat att dven efter en lang vistelse 1 Sverige kan de
uppleva frustration och forvirring i vissa situationer, da de inte kan uttrycka sig i det
svenska spraket sdsom de onskar (Laaksonen 1999: 46-47).

For att komma undan stressupplevelsen soker sig dessa individer oftast till ndgon slags
handling for att fordndra relationen mellan de upplevda hoga kraven och den egna
formégan att minska stressen. En sddan handling kallas for ”cooping” och innebér att



den hjdlper individen att &ndra sin emotionella reaktion péa kraven, samt hjilper denne
att fordndra det som orsaker stressen (Laaksonen 1999: 19). Aaron Antonovsky
argumenterar for begreppet cooping. Han menar att minniskan maéste stidrka faktorer
som framjar hennes hélsa for att klara av livets fysiska, psykiska och sociala
pafrestningar. Detta innebdr att midnniskan maste uppleva sin vérld som begriplig,
hanterbar och meningsfull. Upplevelsen av sammanhang i tillvaron anses vara visentlig
for hennes cooping-forméga, vilket innebdr formagan att hantera stressreaktioner
(Berggren 2000: 51).

For att undvika stressreaktioner skulle dmsesidigt respekt for varandras sprékliga kultur
och bakgrund kunna vara ett forebyggande syfte. Modersmalet &r trots allt av storsta
betydelse for individens identitet, dirfor kdnns det viktig for invandrare att andra
respekterar deras kulturella och sprakliga bakgrund. Det ar dven lika viktigt for de
infodda hér att andra tar hénsyn till dess vilja att ldra sig dennes sprék (Laaksonen 1999:
48).

2.2.5 Attityder till tvasprékighet

Attityder dr nagot som signalerar var instidllning gentemot nagot eller ndgon och har
dérfor en viktig roll 1 var sjdlvdefinition, alltsd var identitet. Vara attityder talar om for
oss sjdlva och for andra vilka vi &r och hur vi vill bli uppfattade, av den orsaken har de
ett vardefullt innehall. Attityder dr ocksd vid sidan om delar av vart “jag - for - svar”,
vilket innebér att de skyddar oss fran obehagliga instinkter. Det kan handla om att
acceptera egna begrinsningar och erkidnnandet av sina ridslor, eller att forsta virlden.
For att kunna fordndra de egna attityderna innebér det att man inte bara maste fordndra
en instdllning gentemot nagon/nagot utan dven fordndra instéllning till den man é&r eller
tror sig vara. Darfor kan attitydfordndringar upplevas som jobbiga eller hotfulla
eftersom de kan paverka ens befinnande sdkerhet och den forutsdgbarhet som man
byggt upp (Stier 2004: 119).

Attityder till tvasprakiga individer med kulturell identitet kan i vissa sammanhang
uppfattas som avvikande, detta pa grund av de tvasprakigas vilja att hélla fast vid badda
spraken. Skuttnabb-Kangas (1981) tar upp tvdsprakighetens problematik 1 ett tidigare
Sverige. Hon menar att de formella “positiva attityderna” till tvasprékighet i Sverige &r
vidlmaskerade 1 och med att sjdlva maélsittningen anses omdjlig, da den storsta
satsningen dr pd majoritetsspraket. Hon forklarar dven att samhillet fortfarande kriver
attityddndringar for att kunna dra nytta av alla fordelar som tvasprakighet kan medfora.
Men édven hur fordldrarnas stérre medvetenhet och bestimmande Over deras barns
utbildning kan Oka tvasprakighetsutvecklingen. De nya generationernas intresse i
sokande av sina rotter anser han skapar en allt storre grad av balans mellan spraken
(Skuttnabb-Kangas 1981: 71-73).

Omgivningens attityder till tvasprakighet kan pdverka bade barnen och fordldrarna i
deras fostran till sprakutvecklingen. Om omgivningen stéller sig negativ till
tvasprakighet kan det skada barnets sjdlvkénsla och dess vilja till att vilja anvédnda sig
utav bigge spriken. Aven forildrar kan paverkas i lika stor grad om omvirlden anser att
tvasprékighetsfostran kan skada barnet. D4 kan det kanske leda till att fordldrarna
overger fostran av tvasprékigheten. En annan faktor som kan bidra till att tvasprakiga
barn inte vill anvinda bigge sprdken kan vara att han/hon inte vill skilja sig frin
mingden, exempelvis man vill vara som sina ensprakiga kamrater (Huss 1991: 30-32).



2.3 Léarande/bildning

“I Sverige har vart sjunde barn (ca 15 %) i forskolan och skolan en annan spraklig och
kulturell bakgrund 4dn den svenska. Dessa barn och ungdomar utgér en blandad grupp
som fostrats i sina familjers kulturer och lirt sig fordldrars sprak som modersméal”
(Axelsson, Séllgren & Hokkanen 2002: 15).

2.3.1 Bildning

Begreppet bildning hirstammar frén ordet “bilda” och “bild”, dir ordet bilda anses
vara sammanfogad till ménniskans aktiva strivan till skapandet av sin egen
personlighet. Darmed ligger ordet nira skapa och forma. Ordet bild diremot forknippas
med ordet forebild som innebér att man vill associeras med ett foredoéme. Gustavsson
menar att begreppet bildning skall ses som en fri och oédndlig process som ménniskan
genomgdr under sin personliga utveckling (Gustavsson 1996: 16-17).

Bildningsprocessen tar sin utgangspunkt i det personliga och subjektiva som bestér av
inre foreteelser, medan forebilder och mal bestar utav yttre karaktdr och dérfor ar
objektiva. Gustavsson menar att bildning, lirande och kunskap har sin grund i det
personliga och subjektiva som man anvinder sig med hjédlp utav den livsvirld man
befinner sig i. Det dr dir det vardagliga larandet upprepar sig och man kénner sig trygg i
detta. Ménniskan anvénder sig utav det som &r igenkdnnbart som utgdngspunkt till
dennes ldrande. Man tar anvéndning av det bekanta dd& man kommer i1 kontakt med det
frimmande. Hir forsoker man forstd genom att tolka med hjélpa av tidigare kunskaper
och erfarenheter. Darfor anser Gustavsson att “kunskap och Ildrande dr pa det sdttet en
relation mellan det vardagliga, och det nya, okdnda och frdmmande” (Gustavsson
1996: 19). Han menar dven att bildning kan betraktas som en rorelse dir manniskan
bryter sig loss fran det vardagliga och ger sig ut i det okénda for att sedan kunna
tillbakafora nya kunskaper och erfarenheter till sig sjdlv. Men problematiken for att ldra
sig nya saker ligger 1 madnniskans forforstelse. Dennes redan forutfattade meningar om
saker och ting gor att han/hon tror sig veta saker den egentligen inte har kinnedom om.
Detta for att man inte vill sétta sig sjidlv pa spel genom att omtolka sina kunskaper, trots
att oppenhet for det obekanta anses vara av betydelsefull mening for att ldra sig négot
nytt och utveckla sin forforstaelse utav virlden och sin verklighet. Bildning och ldrande
forutsitter darfor ett vaxelspel mellan det bekanta och obekanta (Gustavsson 1996: 19,
41-43).

Gustavsson tar anvidndning av Gadamers tanke om bildning ndr han antyder att
ménniskan genom nya kunskaper Oppnar sig sjdlv for ytterligare fler erfarenheter
(Gustavsson 1996: 49-50). Ur ett mangkulturellt perspektiv tolkar ménniskan en annan
kultur utifrdn sin egen bildning, vilket kan leda till att man skapar en felaktig
uppfattning. Det &r dérfor viktigt att man &r Oppen for det som é&r frammande.
Mangkulturellbildning innebiar diarmed att kunna rora sig vidare till en annan
fattningsformédga. Formagan att kunna utgd ifrdn sig sjdlv genom att dppna sig och
lamna sig till det helt frimmade ger dd mojligheten att finna det som man tidigare inte
sett 1 den egna kulturen (Gustavsson 1996: 245-246).



2.3.2 Kulturellt arv och bildning

Tove Skuttnabb-Kangas (1981) ser spraket som ett hjdlpmedel i mdnniskans delaktighet
till kulturarvet som genererat i tidigare generationer. Hon anser att spraket hjdlper
ménniskan att omskapa, omarbeta, vilja och sortera for att i sin tur kunna nyskapa
kulturarvet 1 relation med andra. Detta for att sedan kunna efterldmna till sina barn och
barnbarn. Skuttnabb-Kangas menar att spraket dr bandet som kopplar méanniskor
emellan 1 olika tid och rum vad giller historiskt (vertikal) och nutid (horisontell)
(Skuttnabb-Kangas 1981: 12). I likhet med Skuttnabb-Kangas menar Gustavsson (1996)
att minniskans forstaelse av omvirlden ligger 1 den tradition man ar fodd i. Han anser
att fostrans kulturella monster priaglar mianniskans sétt att tolka sin vérld i bade nutid
och forfluten tid. Darmed anses tolkningen vara en stdndig fordnderlig process i relation
mellan nuet och ditiden (Gustavsson 1996: 91). Kulturarvet associeras med tradition
dar sjdlva ordet kan uppfattas vid mening, men traditioner betyder ocksa att man bevarar
en del av det forflutna for att kunna bevara sina “kulturella virden”. Det kan
exempelvis vara sa att en gammal byggnad hotas att rivas ner, vilket kan ses som ett
kulturellt vdarde lika mycket som ett minoritetssprdk som héller pd att forsvinna
(Gustavsson 1996: 83-84). Traditioner star dven for de stdndiga tolkningar och
omtolkningar som sker och formedlas generationer emellan. Gustavsson menar att
dagens forstéelse av bildning ér att dteruppvicka det forflutna och ge nya inneborder till
det nya, genom att omtolka det utifrdn var samtidstolkning (Gustavsson 1996: 107).

Eriksson och Markstrom menar att de s& kallade sociala rollerna har en stor betydelse
vare sig det géller 1 kollektiva eller individuella former. Beroende pa det intresse man
har eller den bakgrund man tillhor sa innehar ménniskan sin allménna sociala roll, vilket
kan forekomma &dven inom fritids- och kulturella roller. Dessa ar oftast
situationsbaserade eller beroende pa hur vi individer uppfattar oss sjdlva i var roll.
Manga ginger intar individen roller i situationer da nagot forvintas av denne (Eriksson
& Markstrom 2000: 103-104). Socialpedagogiken avser att gemenskapen med andra
manniskor dr viktig och dirfor tar sin utgangspunkt i “situationsanpassad pragmatisk
kunskap grundad i erfarenheter”. Att veta minniskans roll i samhillet ar utav
grundtanke di man stélls infor problemlésning (Eriksson & Markstrém 2000: 204-205).

Ellstrom (1996) anser att ménniskan ska gora sin omgivning observerbar for att denne
ska ldra sig att forstd/bemdta sin omvérld. Genom observation anses individen fa en
bittre forstéelse av larandet och ett fordndrat tolkningssétt for den orientering som
denne far genom sina egna upplevelser och erfarenheter (Ellstrom 1996: 169).
Mainniskan skall kunna gi utanfor sig sjalv for att ldra sig ndgot nytt. Det &r sd hon
fordndrar sin uppfattning och kan forsta, samt tolka sin omvérld. Detta kan i sin tur leda
till nya erfarenheter som @ndrar hennes uppfattning om sig sjélv sa att hon ”blir” en
annan. P4 si vis anses minniskan uppna sitt sjélvforverkligande genom att liara kidnna
sig sjélv, genom de upplevelser och erfarenheter som hon fatt med sig i bagaget
(Gustavsson & Osman 1996: 140).

Gustavsson anser att ldrande ska ske bade 1 praktisk och teoretisk form, det vill séga
bade med handen och hjirnans arbete. Ett exempel 4r ndr minniskan reflekterar 6ver sin
situation, vilket kan leda till fordndringar i hennes tankeverksamhet och hennes
tolkningsformaga och bildandet av ny kunskap kan uppsté (Gustavsson 1996: 56).



Kunskap betraktas som en aktivitet hos individen vars uppfattning av foreteelse och
hindelser 1 dess omvirld fordndrats (Marton et al 1999: 12). Enligt Dewey ér
fordndringar en nodvindighet for den sociala utvecklingen och detta anse vara ett
fenomen som ingen kan undankomma (Dewey 1998: 65). I likhet med Dewey anser
Vygotskij att den enskildes egna erfarenheter har sin utgangspunkt i den sociala miljo
som uppfostran dgt rum. Dérfor anser han att ldraren/handledaren/uppfostraren kan
paverka individens ldrande genom att organisera och komponera dess miljo. Vygotskij
anser att detta skapar en trefaldig uppfostringsprocess vilken innebédr ’en aktiv elev, en
aktiv larare och en aktiv miljo” (Vygotskij 1996: 26).

2.3.3 Identitetsutveckling

Identitet ar ett begrepp som har ett véldigt omfattande innebdrd. Identitet bestar av
kollektiva och personliga dimensioner. Denna process till identitetsbildning ir nagot
som stdndigt pagar via sokandet till den egna identiteten. Sokandet till tillblivelsen av
det egna “sjélvet” bestdr utav sociala sévil som kulturella erfarenheter och péverkar
individens sétt att uppleva samt uttrycka sig. Identifikation baseras inte enbart pa ett
samhélle utan dven pa den kunskap, samt den kdnsloméssiga grammatik som samhéllet
bestar utav (det vill sdga dess kultur, nagot som dven gor att barns identifikation lirs in).
Den som paverkar mest dr den etniska tillhdrigheten som menar att den folkgrupp som
individen tillhor, samt det sprak som individen tdnker pé ar ldrandet till det egna forsta
identifikationen och négot som haller hela livet ut. Identifikation ar ocksd nagot som dr
“hemmahorande” och baseras pa ett personligt individuellt respektive kollektivt plan,
alltsd gruppmadssigt. Hir utvecklas bade den personliga och den sociala identiteten under
en och samma process (Westmoreland 2001: 31-32).

Déaremot definieras vi midnniskor idag utav en méngd olika omréaden som gjort att denna
friga om identitet kommit till att bli mer komplex. Medan det i de traditionella
kulturerna var fordldrarna och familjen som styrde allra storst (transformeringen fran
barndom till ungdom) i den bemirkelsen att normer och moraliska regler hade storre
innebord. Idag daremot har ménniskor blivit mer som agenter for den egna utvecklingen
och for de upplevelser som foljer med i en sddan utmaning, alltsa identifikationen
(Westmoreland 2001: 33).

Att ”en tvasprakig person tenderar att vara bikulturell 1 unik mening” anser Baker kan
vara ett sitt for tvdsprakiga att identifiera sig. Han menar att en person som é&r
tvasprakig kan ha ett komplex inom sig, men en integrerad kombination av bigge
kulturerna. Dértill beskriver han det som tva cirklar som dverlappar varandra” (Baker
1996: 30). Bada spraken ger personen mojlighet att komma in i de olika kulturerna och
didrmed identifiera sig med bada. Dock kan detta @ndd upplevas som en tydlig
identifikation med en utav den etniska gruppen eller kulturen. Exempelvis ett barn som
talar flytande engelska och franska kan identifieras som anglofranskt (Baker 1996: 30,
80). I vart fall skulle vara respondenter kunna identifieras som “albasvenkar”.



2.3.4 Empowerment — kan framja tvasprakighetsutveckling
Empowerment anses inte vara ett lattdefinierat och enhetligt begrepp. Begreppet har
betraktats utifran olika synsitt och dven setts i samband med hilsofrimjande perspektiv
(Hagquist & Starrin 2002: 315). Empowerment forknippas med foreteelser och
egenskaper som exempelvis sjélvtillit, socialt stod, delaktighet, makt, egenkontroll,
kompetens deltagande, sjélvstyre och liknande. Detta for att minniskan ska betraktas
som subjekt och person, for att denne i1 princip dr kompetent att styra sitt eget liv.
Empowerment innehéller tre centrala komponenter: ndmligen makt, kontroll och
sjalvtillit. Det kan ses som ett motivationsbegrepp som fyller individens behov till
sjdlvbestimmande (Hagquist & Starrin 2002: 309-311).

”Youth empowerment” @r kriterier som vuxna kan anvinda sig utav for att kunna bidra
till béttre forhallanden. Detta genom att skapa och forma erfarenheter som underléttar
for ungdomar att stirka och maktgora sig sjdlva i denna process. Man skapar stodjande
strukturer som motiverar de unga till 6kat empowerment. Hagquist och Starrin menar att
barn och unga ir kompetenta att anvinda demokratin med stddjande strukturer. Det
handlar om att ge de inflytande 1 fragor vilka berdér dem och bygga broar mellan
generationerna. Empowermentbegreppet omfattar skapningen av relationen mellan barn
och vuxenvirlden. Dess modell kdnnetecknas bland annat av “jag — du — relation”,
mobilisering och ett delaktighets- och sjélvtillitsskapande sprdk. I denna modell
uppmuntras deltagarna sjdlva att ta ledning. I det kinesiska ordspridket forsoker
empowerment modellen illustrera foljande: "Ge mdnniskan en fisk dr hon miditt for
dagen, ldr henne att fiska dr hon mdtt for livet” (Hagquist & Starrin 2002: 313-316).

Mobilisering av ménniskor &r en viktig komponent for empowermentmodellen. Det ér
viktigt att fordndringsarbete sker pa ett demokratiskt sitt. Ménniskor skall ha friheten att
prata fritt fran hjértat utan fruktan for pafoljder eller rddsla for utfrysning. “For att
stodja de grupper som har de sdmsta fOrutsittningarna och mgjligheter att delta i en
demokratisk dialog pa lika villkor, adr det viktig att formerna for den demokratiska
dialogen inte missgynnar nagon” (Hagquist & Starrin 2002: 318). I vart fall dr detta
speciellt viktigt hos tvasprakiga ungdomar. For att uppnd en balansgang krivs det
reflektion och eftertanke (Hagquist & Starrin 2002: 322).

Den kritiska eftertanken och reflektionen &r en grundliggande bestandsdel 1
balansgingen for att kunna ge ungdomar ritt till inflytande dver sin egen livssituation.
Detta ér dock inte i betydande utstrickning enbart ur den demokratiska stdndpunkten,
utan dven ur vélfards- och folkhélsostandpunkt. Folkhdlsoarbetare kan exempelvis bidra
till att ménniskor skaffar sig makt over sitt eget liv genom att gora det mojligt for de att
hdja sin kompetens och stirka sina resurser (Hagquist & Starrin 2002: 326).
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2.4 Fritid

2.4.1 Fritidens definition

Fritiden har med tiden kommit till att bli en social scen som ger ungdomarna
mojligheten till att utveckla deras identitet, kultur och livsprojekt. Via fritidens olika
arenor skaffar sig ungdomarna erfarenheter och lér sig livets spelregler. Pé s viss bidrar
fritiden till att de far en bild utav hur verkligheten ser ut och fungerar, likasa strukturerar
deras vardag genom att forena olika félt i livet och halla dem isédr. Fritiden innebér att
den ger ungdomarna utrymme och skapar frizoner i deras tillvaro, vilket gor att
ungdomarna kan utnyttja de for egen ambition (med undantag frdn de arenor som é&r
godkinda och kontrollerade utav vuxenvirlden). Men framfor allt handlar fritiden om
upplevelser eftersom den ger ungdomarna tid for kérlek, noje, vénskap och vila. Det &r
den enhet av levnadsloppet som ger tilltrdde till att kunna ha kul, roa sig och koppla av
(fran skolan eller jobbet) med andra ord ta det lugnt”, savél som att kunna umgas med
vanner och bekanta etc. Just av denna orsak kan fritiden inte endast beskrivas i relation
till de funktioner den har, utan dven det viarde som bestar utav (Nilsson 2000: 380-381).

2.4.2 Foraldrarnas roll

Fostrarens roll ar betydelsefull for individer som lever i en tvasprakig miljé och det
anses inte vara negativt med det faktum att fordldrar vixlar mellan tva olika sprak i
hemmet. Individens fardigheter inom tva olika sprak stér direkt i proportion till hur
mycket personen har praktiserat spraket. Det vill sdga om en person talar ”svenska” atta
timmar i skolan och en timme “albanska” 1 hemmet, d& &r det sjdlvklart att personen
kommer att bli duktigare pa att bruka det svenska spraket eftersom det sprak som den
nyttjar mest har den avgdrande betydelsen (Harding & Riley 1993: 81-82).

Det finns manga fordldrar som foredrar sitt modersmél och har en starkare stravan och
behov av att tala sitt sprak med sina barn dérfor att de vill beskydda barnen frén att
hamna i en ”identitetskris” och kdnner att de inte ska behdva tvingas avsta fran det egna
modersmalet. Harding och Riley (1993) menar att fordldrarnas egen instillning till
moderspraket dr viktigt och att deras asikter alltid dr viktigare &n omgivningens, samt
har en stérre inverkan och betydelse hos barnet redan fran bérjan (Harding & Riley
1993: 83).

Ladberg (2000) menar att motivationen till sprdakinlirningen finns redan hos individen
och &r “’personlig”, eftersom den hjélper personen att ldra sig snabbt likasa vara effektiv.
Da ungdomarna vet sitt modersmal kan de &ven kommunicera med sldktingar, bekanta
eller ndra vénner etc. via “familjesprdket”. Fordldrarnas roll dr da att se till att
individen formas till att sjdlv kunna ténka, reflektera och ldra sig nya kunskaper som
kommer att hjélpa denne 1 det nya spraket och dess kultur (Ladberg 2000: 44-45).

I likhet med Ladberg anser Baker att fordldrarna méste skapa mojligheter till olika
sprékupplevelser i1 olika sammanhang sdsom resor till hemlandet eller inom landet for
att ge barnen tillfdlle till att utova olika uttal eller intonation genom att de triaffar olika
ménniskor som talar deras modersmal. Han menar att barnet ska uppleva nya situationer
och nya héndelser som ar stimulerande och tillfredsstéllande for att kunna skapa rika
sprékerfarenheter. Baker avser att sprakindvningen inte ska kénnas som ldxforhor utan
ska vara tillfredsstillande. Men i de fallen fordldrarna inte kan mogligtgdra dessa
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direkta upplevelser for barnet ska de istéllet erbjuda TV och videoband, bocker och
serietidningar frdn hemlandet for att 6ka barnets sprikupplevelser. Ett exempel skulle
kunna vara att man genom skdmt och kloka ordsprak kan illustrera en starkare farg till
spréket (Baker 1996: 27-30).

En annan viktig faktor som dven &r vésentlig i forédldrarollen enligt Dencik (1999) ir att
fostraren skall ha uppsikt 6ver individen och hjilpa den att reda ut dennes perspektiv,
vilket ska leda till att individen kdnner sig trygg i den befinnande miljon och dess
kultur. Dencik menar att man inte ska patvinga individens synsétt utan att man mer ska
uppmuntra, overtyga och stimulera den med hénsyn till individens effektivitet och vilja.
Han papekar ocksd att man som fordlder bor ldra individen att vara “kompetent”,
eftersom denne ska ha formégan att kunna veta sitt eget intresse (Dencik 1999: 64).
Colin Baker anser att fordldrar ska fungera sdsom en trddgdrdsmdstare dir de odlar en
riklig sprdkmiljo och hjdlper till med barnets sprékutveckling, men sjilva vixandet ska
skapas utav barnet sjilv i och med att viaxandet kan jamforas med klimatforhallandena
som ligger utanfor tradgidrdsméstarens kontroll (Baker 1996: 30-31).

2.4.3 Faderns paverkan

Baker menar att forskning visat att fadern har en inflytelserik pdverkan pé barnets
tvasprakighetsutveckling. Faderns instéllning till tvdsprékighet anser han vara av stor
vésentlighet hos barnet. D& han uppmuntrar barnet till tvdsprakighet okar dennes
sjalvfortroende och attityd till spriket. Men skulle fadern stilla sig skeptisk till
tvasprakighet kan barnet snabbt uppfatta de negativa vibrationerna, vilket kan pdverka
dennes sprakbeteende. Han menar att det finns risker att faderns roll undervirderas 1
samhéllet och omgivningen, d& det tycks finnas en tro att moderns sprakliga samspel ar
grundldggande for barnet. Men i samband med samhéllets fordndringar har faderns roll
ocksa fordndrats da han fatt mer fritid att spendera med sina barn och modern kommit in
1 arbetsmarknaden (Baker 1996: 30-31).

3.4.4 Familjekultur

Att vixa upp med tva olika kulturella traditioner och fostras samtidigt utav dessa bada
kulturer innebér att man redan som liten blir medveten om att man lever i en delvis
annorlunda virld dn sina andra jimnariga kamrater (Westmoreland 2001: 36).
Familjekultur  definierar Bick-Wiklund och Bergsten detsamma som ett
familjekollektivt medvetande. Det vill sdga ett system som bestar av betydelser savil
som av symboler. Han menar ocksa att ett medvetande baseras pd erfarenheter,
kunskaper och inte minst viarden. Back-Wiklund och Bergsten anser att detta kollektiva
medvetande befinner sig 1 stindigt samspel mellan den kulturella och sociala samt
individuella nivén (en sakallad dynamisk rorelse) (Back-Wiklund & Bergsten 1997: 85).
Familjekulturen formas i en interaktion och dels i en reflexion som finns mellan den
individuella och det gemensamma forhallandet. Men den 4r ocksa en process i den
bemirkelsen att familjelivets verklighet skapas sévédl som den kan fordndras (Béck-
Wiklund & Bergsten 1997: 86).

Detta kan innebira att vissa fordldrar kanske inte dr helt redo att ta itu med barnets nya

situation eftersom de inte finner sig redo for det som det nya samhéllet foresprakar.
Manga fordldrar stélls 1 detta fall infor ett dilemma och vet kanske inte riktigt hur de ska
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hitta en balans mellan den nya och den gamla kulturen. Darfor tenderar de kanske att
misslyckas 1 den nya situationen, mestadels for att de upplever bitterhet Over
maktlosheten sdsom exempelvis eventuell arbetsloshet, utslagning etc. Dessa faktorer
gor att de istdllet Overdriver med de traditionella védrderingarna och héller fast vid den
gamla livsstilen. Det sker dé i dessa fall en reaktion fran barnets sida, eftersom livsstilen
inte Gverensstimmer med svenska samhillets normer. Konflikter skapas 1 familjen
genom att ungdomarna gor uppror gentemot sina fordldrar. Dock finns dven den grupp
av fordldrar som véljer att handskas med denna nya verklighet och gor det bésta utav
situationen, med andra ord véljer att anpassa sig till det nya samhéllets normer (Ahmadi
2003: 74-75). Foraldraskapets uppgift blir i detta fall inte enbart att forstd barnets behov
och Onskningar, utan dven att kunna svara for de krav som samhéllet savdl som den
sociala omgivningen stéller (Back-Wiklund & Bergsten 1997: 111-112).

2.4.5 Kulturella grupper

Kulturen vidmakthalls och forsvaras genom olika grupper. Den sociala pdverkan och det
sociala samspelet likavdl som den sociala kontrollen dr négra begrepp som uppstér i
dessa grupper. De ir viktiga for médnniskors socialisation och for samhillets kulturella
reproduktion. Dock ar de dven viktiga for individen i och med att gruppen forstarker
individens identitet och kinslor av samhdrighet, samtidigt som den ger trygghet (Stier
2004: 93). Dir grupper bestér utav tva eller fler individer brukar de identifiera sig som
en gemensam grupp. Dessa grupper ér oftast sma, stabila och péverkas utav tdta och
kansloméssiga relationer. De kallas for de “primdra grupperna” och det som talar for
en primir grupp dr mestadels kulturfamiljen. Ddremot definierar man begreppet
“familj” olika beroende pa vilken kultur man talar om. I Sverige handlar det exempelvis
om kdrnfamiljen, medan det i andra delar av vérlden kan det handla om hela slikten.
YSekundiirgrupperna” diremot motsvarar fler medlemmar och samspelet dar ar for det
mesta fristdende, opersonligt och mindre kénsloladdat. Sekundargrupperna avses vara
mer av en mer dylik karaktdr sdsom en idrottsklubb eller projektgrupp. Forutom dessa
grupper kan det dven handla om sociala grupper som dr mer av en formell karaktir, det
vill siga exempelvis ett arbetsutskott. Medan grupper utav informell karaktdr kan
handla om fritidsumgédnge. Sociala grupper kan dessutom handla om att man tillhor
olika kulturella eller etniska grupper. Dessa grupper kallas for referensgrupper (Stier
2004: 94).

2.4.6 Det livslanga larandet i sociala sammanhang

”Livsldangt lirande” anses vara ett integrativt begrepp som gar ut pa att sdka. Man
stravar efter att se ldrande i relation till annorlunda &aldrar, likavédl som olika omraden av
livet. De omraden som anses vara vara larprocesser i var vardagliga ldrande &r bland
annat hemmet, massmedian, sjdlvstudier, lekis, skolan, umginget med vénner,
foreningar, arbetsplatsen etc. (Gustavsson 1996: 50-51).

Har formas medvetande och vara handlingar, dock lever vi véra liv i olika ssmmanhang.
Dessa sammanhang har stor inverkan pa hur vi interpreterar vérlden, samtidigt som de
ger mojlighet till en fordndring, det vill sdga ldra. Det gar ut pd att man funderar kring
hur man fordriver sin vardag i bade tid och rum, samt hur det bidrar till larandet
(Ellstrom, Gustavsson & Larsson 1996: 16). Liarandet sker i olika sociala sammanhang
och priglas bland annat av olika krav. Under intressevickande sammanhang skapar man
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kunskaper genom att sjélv aktivt soka efter nagonting eller lira sig nagot man vill {4 en
bittre forstaelse for (Marton et al 1999: 157). Detta for att “det finns ingen inlérning
utan innehdll och inte heller finns det ndgra genvégar till kunskap” (Marton et al 1999:
167). I likhet med Karl Max tanke kring ett innehallsrikt larande anser Gustavsson att
larandet sker i olika sammanhang; alltifran skolan, hemmet och fritiden vilket kommit
att kallas for det livslanga ldrandet (det vill sdga man lér sig for livet, frdn vaggan till
graven) (Gustavsson 1996: 49). Denna tankeverksamhet ser ldrandet som en aktivitet,
vilket gor att minniskan miste ldmna sig sjdlv for att komma i1 kontakt med den
omgivande virlden och pa sa vis blir dennes kunskap och ldrande en skapande aktivitet
(Gustavsson 1996, 56-57,63).

Olika inlirningsprocesser har blivit studieféremél inom olika studier. Detta av den
orsak att minniskans karaktér vill forbéttra sin formaga och hdja sin kapacitet sa att den
kan vara effektivare i sin inldrningsprocess. (Marton et al. 2001: 85). Utifrdn Deweys
teorier om tankeverksamhet ar tankefriheten avgérande for individens medvetna och
avsiktliga handlingar. Dédrmed anser han att ”den fria tanken och den fria samtalet med
virlden” ger ménniskan sévil som samhillet och pedagogiken béttre forutséttningar
(Sundgren 1998: 267-268). Deweys uttryck ”learning by doing” kan ocksa kopplas till
ménniskans gemensamma aktiviteter som utvecklas via de samspel som dem har till sin
omvirld. Han menar att genom en bred social omgivning och deltagande i olika
aktiviteter tillsammans med andra s& 14r man sig att bemota sin omvirld och de sociala
reglerna. Med andra ord menar Dewey att médnniskan utvecklas genom att vara aktiv
(Dewey 1998: 15). Deweys tankar kring det aktiva deltagandet ligger i riktlinje med
Antonovskys uttryck for KASAM, dér han ldger vikten hos individens kinsla av att fa
vara med i ett sammanhang. Med detta menar han att individen uppnar béttre hélsa om
man kdnner en viss tillhdrighet till ndgot och har tillit till sin omvérld (Eriksson &
Markstrom 2000: 136). Faktorer som exempelvis kan skapa tillit till en omvérld &r
fordldrarnas kommunikation till barnet eller gentemot varandra, vilka i1 sin tur anses
vara grundldggande for barnets sprakutveckling. Fordldrar som pratar samma sprak har
oftast en rik och bemdtande kommunikation, som anses underlétta barnets inldrning och
sprakets utveckling. Genom att fa barnet att kdnna sig viktig och delaktig i det som sker
runt omkring den medfor det till en bittre forstielse av sprdket och en tryggare
uppvéxtmiljo med en rikare sprakutveckling (Huss 1991: 48).

2.4.7 Det informella larandet

Dolda kunskaper dr inget man tvingar fram, utan det dr nadgot som sker spontant och
overraskande. Informell bildning innebir att larandet uppstar spontant och dger rum i
en planerad och arrenderad miljo for att stimulera den kunskap man viljer att ta till sig.
I det livsldnga ldrandet finns en hel del olika kunskapssituationer. Musiken anses
exempelvis vara nidgot som ger tilltrade till rost och ljud mot fortryckta kanslor och
erfarenheter. Hir handlar det om att kunna sétta ord at ens egna “inre” upplevelser
eftersom denna process frigdr den energi som bidrar till en storre sjdlvkidnsla och
identitet. Grunden 1 processerna handlar om att lyfta fram kreativiteten, samt skapandet
hos individen. Dessa inliarningssituationer upplever ungdomarna vanligtvis i béade
hemmet, skolan och i vardagliga livet. Hiar ges det mojlighet till att kunna vixelverka
mellan idé och handlig och mellan kénsla och tanke pa ett annat sétt. Processerna finns
till for att kunna frigéra de dolda och omedvetna kunskaperna som finns inom varje
enskild individ (Bergstedt: 93-94).
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3. Metod

I vart val av undersokning borjade vi med att dgna oss at det empiriska arbetet och
datainsamlingen. Detta 1 sin tur genererade och strukturerade vara teorier, vilket
mojliggjorde det for oss att forsta och forklara véra observationer. Detta innebar att vi
hade en induktiv ingdng i virt arbete vilket enligt May (1997) innebér att forskningen
kommer fore teorin och att man forsoker generera teoretiska pastdende om det sociala
livet utifrén den insamlade data. I likhet med May menar Bryman (2006) att induktion
ar att forskaren har sin utgangspunkt i empirin och teorierna blir ett resultat av
forskningsansatsen.

I vart val av metod har vi anvint oss utav kvalitativa strategier for att f4 en djupare
inblick i vart valda studiecomradde. Detta gav oss en mdjlighet att folja vara
respondenters svar genom att observera dem i deras sitt att svara (Widerberg 2002: 16-
17). Som inledning till véra intervjuer har vi anvint oss utav en struktureringsmodell
(se bilaga 1) for att ge respondenterna en inblick om vért forskningsomréde, d& de inte
var medvetna om véra intervjufragor. Detta var ett sitt att underldtta bade for véra
respondenter savél som for oss sjélva till att guida intervjun.

Anledningen till att vi inte informerade vara respondenter om vart valda studieomride
eller intervjuns innehdll var for att vi inte ville skapa diskussioner och spekulationer
inom grupperna, innan sjdlva genomforandet utav gruppintervjuerna.

Vi valde att gora gruppintervjuer istdllet for enskilda intervjuer for att vi ansag att
detta var en ny och annorlunda metod att arbeta med. Vi ville testa ndgot nytt och se om
detta kunde bringa samma framgang som de enskilda intervjuerna vi tidigare jobbat
med under utbildningens gang. Vi dr dock medvetna om de risker som kan féorekomma
med gruppintervjuer. May (2001) menar att genom gruppintervjuer kan de unga ténkas
paverka varandra i deras svar. Denna utmaning gjorde att vi fick ldgga ner ganska
mycket tid pd den forberedande processen infor gruppintervjuerna och vara valdigt
noggranna med att hélla oss inom den strukturerade intervjumodellen.
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3.1 Utgangspunkter

3.1.1 Forforstéelse

Vér resultatredovisning har inspirerats av det hermeneutiska vetenskapliga
forhallningssattet. Vi har utgatt utifran denna forhallningssétt for att kunna forsta, tolka
och argumentera for var datainsamling. Anledningen till att vi valt att anvidnda just den
denna forhallningssétt dr for att vi har en forforstaelse av tvasprikighet. Denna
objektiva tolkning innebdr att man skall forhélla sig till &mnen “utan forutfattade
meningar®, men dd vi dr tvasprékiga dr var forstdelse redan priglad av en méngd
invanda uppfattningar som vi kommit att utveckla under forskningens gang.

Vi anser att intervjuerna hjélpt oss att fanga upp olika meningsfulla foreteelser som
speglar de ungas tvasprakighetsutveckling utifrdn deras fritid. Detta har gjort att vi
kunnat se ndrmre péd de faktorer som paverkar unga i deras sprdkanviandning. Dock far
man vara medveten om att de slutsatser vi kommit fram till kanske inte i alla
sammanhang ir en absolut sanning. Enligt Gadamer finns det ingen absolut sanning
utan bara kausala slutsatser d& ménniskor tolkar och forstdr sin virld utifrdn den
verklighet de befinner sig 1. Darfor finner vi det hermeneutiska vetenskapliga
forhallningssittet som en inspirationskaélla till vért arbete. Vi tror inte heller att det finns
en absolut sanning, dock ménga olika sétt att se pa en foreteelse (Egidius 2002: 90 - 91).

Hermeneutik handlar om att man inte ska distansera sig ifrdn studieobjektet. Detta &r ett
krav for den vetenskapliga forskningen, eftersom det som krévs ar att man som forskare
ska vara “engagerad” for att forstd det sociala livet. Véara tekniker att forstd och tolka
vart sociala sammanhang utgor inte ett hinder for forskningen, utan ses som en tillgang
till sjélva forskningen i och med att vi i denna process anvidnder och utmanar vér
forstaelse (May 2001: 26). Maélséttningen hos denna ansats ar att forsoka forsta
inneborden 1 ett minskligt agerande. Hér finns ett intresse att bilda en konsekvent och
overgripande bild av vad personen utgér ifrén i sina skriftliga intervjusvar. Tolkningen
ar kdrnan 1 undersdkningen och sjdlva tolkningsprocessen dr ett véxelspel som sker
mellan delarna och helheten, dér det 1 den hermeneutiska cirkeln innebér att delarna blir
en enhet och enheten paverkar delarna (Kvale 1997: 50-51).

Till att borja med kan tolkning ske pé olika sitt exempelvis genom “avkodning” av
konventioner eller symboler med en faststilld betydelse (sdsom trafikmérken). Det
handlar dven om att fOrstd ett meddelande trots storningar, sprékfel och
missuppfattningar. I vissa fall kan det handla om att gd pa djupare plan diar man
forsoker forstd en annans ménniskas livssituation exempelvis genom att ldra sig vissa
kulturella koder. Denna forstdelse kan hjélpa en att ta reda pa inneborden eller det
sammanhang som “ligger bakom” det direkta framtriddandet, samt en viss handling.
Dérfor inriktar sig den hermeneutiska metoden pa tolkandet utav en individs upplevelse
och handlingar (Wallén 1996: 33-34).
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3.1.2 Kvalitativa strategier

Kvalitativa strategier kan ske med hjélp av olika former av intervjuer dér forskaren har
till syfte att f4 svar pd sina frdgor i ett personligt mote. 1 var studie har vi i
gruppintervjuerna anvant oss utav den semistrukturerade metoden, vilket mojliggjorde
det for oss att skapa en storre frihet till dialog med véra respondenter. Denna form fann
vi som lampligast da vi vill ticka flera relevanta teman i vért studieomrade samt ha den
handlingsfrihet som krévs for att fordjupa svaren och lata respondenterna svara fritt pa
véra fragor. Kvalitativ forskning handlar om analyser och tolkningar vilket tillater
forskaren att vara kreativ. Denna form av forskning ses som en kollektiv miljo dér
forskaren och studieobjektet utgdér en utgéngspunkt (Widerberg 2002: 31). Enligt
Widerberg (2002) far forskaren en mojlighet till fordjupning i @mnet genom det
personliga métet. I och med att varje individ &r unik i sig och har sin egen forforstaelse
har vi som syfte att jimfora de olika svaren, samtidigt som vi vill lyfta fram det centrala
1 varje intervju (Widerberg 2002: 16-17).

Enligt May (2001) &r den semistrukturerade metoden en mellanform av fokuserade och
strukturerade metoder. Denna teknik ger mojlighet till fordjupning utav svaren. Svaren
kan fortydligas och utvecklas med hjélp av den kvalitativa informationen. Forskaren
skall di utgd fran specificerade fragor, men dven ha utrymme till att kunna stilla
foljdfragor inom det belysta @mnesomridet. Denna form av teknik ska ge mojlighet for
den som blir intervjuad att besvara frdgorna i egna termer. Férdjupningen av svaren ska
samtidigt bidra till en dialog mellan den som intervjuas och sjélva personen som utfor
intervjun  (May 2001: 150-151). Metodens flexibilitet ska ge forskaren
handlingsutrymme att guida intervjun sadsom situationen kriver. Detta innebér att man
inte kan ga utanfor intervjuguidens ramar, utan maste hélla sig till de relevanta teman
som ror sig fritt kring &mnet (Bryman 2006: 301).

3.1.3 Val av intervju form

I vara semistrukturerade intervjuer valde vi att frimst stilla vissa bakgrundsfragor och
darefter stéllde vi de frdgor som gav ungdomarna mdjlighet att svara med egna ord. En
av anledningarna till att vi valde att bygga upp intervjuerna pa sd vis var for att enligt
metodforfattaren Kvale (1997) dr det inte lampligt att borja stélla “varfor/vad fragor”,
eftersom det kan leda till att intervjun uppfattas som 14xforhoér och bidra till att
intervjupersonerna kénner sig obekvama. Vi valde dirfor att bygga upp en dialog utifran
specifika fragor sa att vi kunde halla oss inom ramen till vart &mnesomrade, dock fick vi
1 vissa fall vara flexibla och dven anvinda oss utav foljdfragor som dok upp under
intervjuernas ging. Intervjuerna genomfordes pd si sitt att en av oss antecknade och
observerade svaren, medan den andre hade fria hdnder med att leda intervjun och stilla
de olika frdgorna. Intervjuerna péagick mellan en till tva timmar beroende pa den tid
som vara respondenter behdvde till sitt forfogande.
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3.2 Genomforandet

3.2.1 Gruppintervjuer

Gruppintervjuerna skall ge forskaren mojlighet att fokusera sig pd de normer och den
dynamik som gruppen innehar i forhéllande till studieomradet. Intervjuarens kontroll
och behérskning over gruppdiskussionen anses bestimma dataframstillningen. Det ar
darfor av stor vikt for forskaren att gruppen héller sig inom de bestdmda ramarna och att
man inte hamnar utanfor det valda studieomridet. Fordelarna med gruppintervjuer ar att
de kan ge en viktig inblick om de olika sociala relationerna i1 forhéllande till gruppens
sociala processdynamik. Man kan bli berikad genom den erfarenhet och kompetens som
finns inom gruppen och tillsammans skapa en bredare forstaelse for &mnet. Detta mer dn
vad man skulle gora i en intervju med en enskild individ. Dédremot 4r nackdelarna med
gruppintervjuer att individerna i grupperna tenderar paverka varandras svar, eftersom
alla befinner sig i samma situation. Den interaktion som sker i gruppen kan ténkas
paverka ungdomarnas handlingar och asikter (May 2001: 153-154).

Enligt Brymans (2006) anses gruppintervjuer (fokusgrupper) vara ett tillvigagangssétt
for forskaren att undersdka hur méinniskor 1 grupper uppfattar och resonerar angaende
de problem man ar intresserade utav. Man ger en mdjlighet till deltagarna att lyfta fram
den fragestillning som de anser ar viktigast inom det undersokta omridet i och med att
gruppledaren ldmnar en del av kontrollen &t deltagarna. Detta dr mycket viktigt i den
kvalitativa undersokningen, d& den avgorande grundvalen grundas pd de uppfattningar
som manniskor har (Bryman 2006: 324,327).

Det viktiga med forskning i fokusgrupper ér att man far mgjlighet att undersoka hur
uppfattningar formas kollektivt och gor att dynamiken i fokusgrupper lyfts fram, nagot
som individuella intervjuer inte ger (Bryman 2006: 327). Annat som ocksa ir utav
viktigt innebord inom denna metod dr att den hjdlper forskaren att ta reda pa vad
respondenterna siger och pa vilket sétt de sdger det. Ett exempel &r hur spraket kommer
till anvéndning, det vill sdga pa vilket sdtt ungdomarna uttrycker sig sprdkméssigt under
intervjuns gang. Diktafonen ar i detta sammanhang ett viktigt redskap eftersom det visar
hur spriket nyttjas. Risken &r att om man som forskaren endast anfortror sig pa
anteckningar kan det finnas en risk att sprakets nyans gar i forlust (Bryman 2006: 328).

3.2.2 Urval och population

Urvalskriteriet for vart studieomrade var tvasprakiga gymnasieungdomar mellan 16-19
ar. Ytterliggare kriterier var att de skulle vara albansk-/svensktalande ungdomar och
bosatta inom Skaneregionen, d& det 14g inom rackhall for oss.

Enlig May (2001) innebidr strategiska urvalet att man véljer ut de som ska ingd i
undersokningen utifrdn en redan kind egenskap, i véart fall albansk-/svensktalande
tvasprdkiga gymnasieungdomar (May 2001: 121 - 122). Med denna urvalsmetod stravar
man efter “att gora teoretiska stickprov, vilket innebdr att man véljer ut fall som ar
strategiska for den frigestéllning man vill studera” (Ross 2004: 5). Vart stickprov
byggde pé ett icke-sannolikhetsurval da det innebar att man inte kan med sannolikhet
dra en generalisering for en population. Denna urvalsmetod anvinds oftast i samband
med kvalitativ strategi, darfor att det ger mojligheten (speciellt i de fall man anser &r
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viktiga) till att kunna fi respondenternas kinnedom och upplevelser kring det &mne som
ska studeras. Det bidrar samtidigt till ett mer informationsrik innehdll i intervjun. Med
detta som bakgrund ansag vi att denna urvalsmetod fyllde sitt syfte i var malgrupp.

3.2.3 Tillvagagéngssatt

For att komma 1 kontakt med var maélgrupp har vi vént oss till en albansk
modersmaélslirare.

Vi informerade honom om var projektidé och syftet med vart arbete. Han fann dmnet
som vildigt intressant och bestdmde sig for att hjédlpa oss, genom att samla ihop ett par
elevgrupper som var intresserade av att delta 1 vara gruppintervjuer. Gruppintervjuerna
genomfordes 1 olika klassrum, déir vi fick mgjlighet att intervjua ungdomarna ostdrda.
Vi anvinde oss utav en struktureringsmodell vars innehdll bestod av ett huvudomrade
som innefattade flera olika delomraden som vi var intresserade av att veta.

Modell- anvindning:

MUSIK

KULTUR ex
-fasta/bajram
-jul

-pask

TV INTERNET

FAMILJ
-foraldrar
-syskon

-slaktingar

FRITID SPRAK LARANDE .
FORENINGAR

-albanska
-svenska

SEMESTER
FESTER

FRITIDS- VANNER
AKTIVITER

Figur.1

Detta &r var struktureringsmodell som vi sjidlva konstruerat for att stodja
intervjuprocessen. Den har haft en hjilpande funktion till genomfdrandet av
intervjuerna. Vi har anvint den som ett inledande hjdlpmedel i1 borjan av
gruppintervjuerna for att ge véra respondenter en inblick pa vart studieomrade. Vi bad
dem att ta en titt pA modellen och ldgga till antigen bokstaven A eller S, dir A stod for
det albanska sprakbruket, medan S stod for det svenska sprakbruket. Vi bad de att
“kartldgga” deras sprdkanvéndning i relation till de olika teman som vi ansag berorde
deras fritid. I de omrdden dér det finns fragetecken bad vi ungdomarna att skriva till de
dmnen som dem ansédg saknades.
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3.2.4 Intervjuguide

I vara intervjuer anvdnde vi oss av en intervjuguide (se bilaga 1). Intervjuguiden
arbetade vi fram med hjdlp av vér handledare. Till grund av var intervjuguide lag vér
konstrueringsmodell d& vi utifrdn de valda omrddena (se Figl) byggde upp vara frigor.
For att fa fram en djup forstéelse 1 véra intervjuer och underlitta for bade oss sjdlva
savél som vara respondenter delade vi upp fragorna i olika omréden. Pa sa vis kunde vi
halla intervjun inom bestdmda ramar och fa fram den relevanta informationen.

Intervjuguidens omrade var foljande:
eBakgrund

oSprak och fostran

oSprék och kultur

oSprékets betydelse for fritid och identitet
oSprékets betydelse i det sociala ndtverket

3.2.5 Observation av intervjuerna

Under arbetes gang upplevde vi ménga fordelar med att vara tva stycken personer som
skriver uppsatsen. Genom att anvénda var styrka till olika funktioner kunde vi ticka de
omrdden som vi annars inte kunnat géra om vi jobbat individuellt, observationen av
intervjuerna var en av dem.

For att forsta vikten utav ungdomarnas upplevelser kring tvasprakighet observerade vi
deras beteende under genomforningen av intervjuerna. Vi tog vara pa tiden och anvinde
det till var fordel. Medan den ena utav oss ledde intervjun, fokuserade sig den andre pa
det sociala samspelet och antecknade sina observationer. Detta tillfille gav oss
mojligheten att studera var malgrupp i en tvasprakig miljo och bidrog till en storre
forstaelse utav denna malgrupp. Vi har valt att anvdnda oss utav denna typ av
observation 1 vért projekt eftersom den hjédlpte oss att inte bara tolka svaren till
intervjufrdgorna, utan dven kroppssprdk, rostlige, ansiktsuttryck etc. 1 var
datainsamling.

3.2.6 Utforandet av intervjuerna

Varje intervju dgde rum pd modersmalundervisningens undervisningslokal. Innan
intervjuprocessen startade moblerade vi om och skapade en ring med hjélp utav stolar si
att alla respondenter kunde kénna sig delaktiga i diskussionen. Vi ville skapa en bekvim
situation for samtliga. Intervjuerna inleddes med en kort presentation utav oss sjilva och
dérefter en presentation om vir undersdkning, samt syftet med intervjun. Vi fragade
aven respondenterna om de var komfortabla i att vi anvdnde oss utav en diktafon for att
spela in diskussionen. Vi informerade de om vad materialet kommer att anvéndas till
och att samtliga av de 4r anonyma i intervjusammanstéllningen. For att kunna fanga
bade det sociala samspelet och guida intervjun hade vi tva olika funktioner: En av oss
styrde intervjun och stillde fragorna, medan den andre observerade de ungas beteende
och relation till deras svar.
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Vér nista del var att vi presenterade var struktureringsmodell och forklarade dess
innehall. Dérefter delade vi ut en kopia till samtliga ungdomar och bad de ta en titt pa
sjdlva modellen. De fick skriva in ett antal saker som passade in i deras tillvaro, vilket
skapade en nyfikenhet. Nér de hade skrivit in dessa svar satte vi pa bandspelaren och
borjade inleda intervjun. Samtliga ungdomar fick gora en presentation utav sig sjilva
och under tiden utvecklades en flexibel dialog. Vi upplevde att véra intervjufragor
Oppnade méanga dorrar i och med att de unga kunde relatera till de fragor vi stillde och
oftast fick man véldigt intressanta och positiva svar. Det som vi fann som allra mest
spannande var ungdomarnas entusiastiska instéllning. Vi fick en mycket bra och Sppen
bemotande fran alla intervjupersoner, vilket gjorde var forskning véldigt rolig och
larorik. Det som vi fann som mest tillfredstdllande med gruppintervjuerna var da en
utav respondenterna berdttade (enligt henne) en "pinsam historia". Denna historia visade
sig vara ndgot som ménga utav de andra ungdomarna kunde relatera till och detta gjorde
att vi lyckades skapa en behaglig stimning och ett gott skratt.

3.2.7 Anonymitet

For att bevara véra respondenters anonymitet har vi valt att dopa om de till andra namn.
Detta for att slippa referera till dem som IP1, IP2 etc. och dels kunna skilja mellan
konen. Vi har forsokt att behélla deras anonymitet och konfidentialitet som utifran de
etiska principerna ar av storsta betydelse (Bryman 2006: 440-441). Enligt Kvale (1997)
innebdr konfidentialitet att persondata som redovisas inte gor det mogligt att kunna
identifiera personerna i friga (Kvale 1997: 109).

3.2.8 Intervjusituationen

3.2.8.1 Grupp 1

Viér forsta gruppintervju bestod av 7 respondenter, tre killar och fyra tjejer.

Liridon 16 ar, Edon 16 ar, Bekim18 ar, Stina 17 ar, Bleona 16 ar, Vera 18 ar, Vesa 16 ar,
I och med att det var vir forsta gruppintervju tog det lite tid tills vi fick grepp om
intervjugenomforandet. Det som underléttade for oss att utveckla vér intervjuteknik var
respondenternas vélvilja att 6ppna sig och bygga en dialog med oss. Detta upplevde vi
som ett tecken pa respekt och acceptans i gruppen som helhet, vilket gjorde att vi kunde
utveckla vér intervjuteknik inom en kort tid och finna snabbt passande strategier.

Det som vi upplevde fungerande var tonen pa var rost och ldge. Genom en vénlig, dock
bestimd ton kunde vi markera oss sjdlva som seridsa 1 vért arbete. Vara respondenter
forstod intervjuns vikt och gjorde sitt basta for att besvara vara fragor. En annan viktig
sak som vi kunde se var deras ansiktsuttryck sdsom att exempelvis vissa var bluga
medan andra var Oppna. Genom Ogonkontakt kunde vi se ifall de foljdfrdgor som
uppstod under intervjuns gang var relevanta. Detta uppfattade vi bade som positivt och
negativt dd vi inte ville influera de i1 deras svar.

Mycket av det som kom fram under intervjuns géng var igenkdnnbart hos oss. For att
dolja vara kénslor och skapa dialog med samtliga respondenter och for att fa fram om
alla kénde likadant eller om det fanns olikheter i deras svar anvénde vi oss utav fragan
“hur menar du?”. 1 situationer da roliga saker kom upp (sérskilt i samband med deras
upplevelser under vistelse i hemlandet) kunde vi alla skratta &t vissa berittelse i och
med att de var sa pass sjilvklara for alla albansk-/svensk talande ungdomar.
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3.2.8.2 Grupp2

Viér andra gruppintervju bestod av 5 respondenter, tre killar och tva tjejer.

Albert 18 ar, Visar 18 ar, Blerim 19 ar, Fitore 18, Donika 18 ar,

I var andra gruppintervju byggde vi ganska omgdende en dialog med samtliga
respondenter da védra kunskaper och erfarenheter av den tidigare gruppintervjun
utvecklat en hyfsad bra kdnnedom kring hur gruppintervjuer skall genomforas. Detta
underldttade intervjuprocessen och vi kom att bygga upp en mer “naturlig”
kommunikation, vilket visade sig vara uppskattad. I likhet med gruppintervjun 1
upplevde vi att rosten och ansiktsuttrycken var av stor betydelse och detta var vi vil
medvetna om.

Samtliga respondenter gjorde sitt bdsta for att besvara vara fragor. Liksom med
gruppintervju 1 upplevde vi dven 1 gruppintervju 2 att manga av véra fragor besvarades 1
en enda frdga. Detta gav oss mer utrymme for foljdfragor sé att de kunde vara mer
utforliga 1 sina svar.

3.2.8.3 Resumé

Vi formodar att anledningen till att vi fick ett sidant bra bemétande fran bada grupperna
var att vi delar samma bakgrund. De kinde sig avslappnade och hade tillit till oss, vilket
gjorde vart arbete vért all mddan. Det inspirerade oss till att genomfora denna uppsats.
Vi tror att var gemensamma bakgrund gjorde att vi fick en hogre kvalité pé intervjuerna
1 och med att man som tvasprakig oftast kan relatera till den andres berittelser och
upplevelser. Vi kunde se att de var drliga i deras svar via deras ansiktsuttryck, rostlige
och via deras diskussioner med varandra kring specifika omréden.

De var inte rddda for att utrycka sig i grupp dé de inte tyckte samma sak kring en
specifik fraga. Detta gjorde att vi fann vara respondenter som vildigt starka individer,
vilka inte var rddda for att argumentera for sina standpunkter. De kunde tala fritt om
sina handlingar och det som sker i hemmet, sdsom fordldrarnas gamla traditioner etc.
Det faktum att vi delar samma bakgrund som vara intervjupersoner gjorde att vi larde
oss mycket om var malgrupp. Vi fick se saker och ting ur deras perspektiv och detta
gjorde att vart forforstaelse utvecklades och en okad medvetenhet skapades under
arbetets gang.

3.2.8 Bearbetning av intervjuerna

Vi transkriberade de tvd olika gruppintervjuerna ordagrant. Detta for att véra
respondenters sanna berittelser skulle lyftas fram 1 resultatredovisningen dé vi ville ha
mojligheten att anvinda oss utav citat ocksd. Pa sa sitt ansig vi kunna lyfta fram det
som vi fann relevant 1 uppsatsen. D& vi redan under intervjuns gang hade tematiserat
omraden sasom sprak och kultur och sprak och fostran hade vi littare att fa en struktur i
var materialbearbetning och litteratursokning. Detta sdtt hjdlpte oss att hitta relevanta
teorier, vilka underldttade kopplingen mellan teori och empiri exempelvis i omridet
sprakets betydelse for fritid och identitet dar kopplingen mellan teori och empiri var en
sjdlvklarhet d& vi redan fran borjan visste att det vi ville f4 fram var den stora inverkan
som sprdket har pd de unga inom olika sociala sammanhang; sdsom eventuella
fritidsaktiviteter eller val av musik.
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3.3 Diskussion kring trovardigheten

For att sdkra var kvalité pa var datainsamling har vi anvint oss av respondentvalidering
1 tillforlitlighetsprincipen. Enligt Bryman (2006) &r respondentvalidering sérskilt viktigt
i kvalitativ forskning da maélet ar att f4 bekréftelse pa den beskrivning som forskaren
formedlat. Som hjdlpmedel har vi anvént oss utav diktafon och observation for att
forsoka fanga upp sd mycket som mojligt av den verklighet som vi undersokt. Under
intervjuns gang upprepade vi ofta deras svar for att vara sékra pa att vi uppfattat dem pa
ratt siatt. P4 sa vis forsokte vi ge undersokningen en tillriackligt réttvis bild av de olika
asikter och uppfattningar som forekom. Vi har diarfor d&ven anvént oss utav manga citat i
var resultatredovisning eftersom vi vill ge en nira bild till den verklighet som véra
respondenter befinner sig i.

Enligt Hammersley (Bryman 2006: 262) ir relevans ett viktigt kriterium for kvalitativ
forskning och vi anser oss ha fangat relevansen i var studieundersokning, da vi lagt
mycket tid pé forberedelserna och anvédnt oss av konstrueringsmodellen under
intervjugenomforandena. Om var undersokning bidragit till att oka deltagarnas
forstéelse fOr sin situation aterstar att se da en kopia kommer att skickas ut till samtliga
respondenter ndr var uppsats dr klar. Vi kommer med denna uppsats forhoppningsvis
aven bidra till en 6kad medvetenhet kring deras tvasprakighet utanfor skolan.
Anledningen till att vi valt att ha med en utforlig metodredovisning ar for att vi ville
visa er ldsare den spdnnande resa som vi genomgick och ge er mojligheten att sjélva
kunna diskutera och bedoma relevansen och kvalitén i vdr datainsamling. Vi ér
medvetna om att vir undersokning inte kan generaliseras till en population, men vért
resultat kan ddremot sammankopplas till de teorier vi valt att anvénda oss utav, vilket ér
”den bindande kraften i det teoretiska tdnkandet” (Mitchell 1983) (Bryman 2006).
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4. Resultatredovisning

4.1 Tvasprakighet

4.1.1 Sprékets betydelse

I var empiriska studieundersokning fick vi fram spdnnande resultat. Spriket visade sig
vara av storsta betydelse for vara samtliga respondenter. Madsen (1994) anser att ett av
de grundldggande elementen i midnniskans identitet ar spraket.

Véra respondenter var medvetna om deras brister och tillgdngar i anvindning utav
spraket, vilket vi anser bekriftar ménniskans begreppsbildning (Gustavsson 1996). Vi
anser dven att vara respondenter besitter vilutvecklade instrument i och med att deras
forméga till sjdlvreflektion och medvetenhet till bdde den yttre och inre virlden dr
vélutvecklad. De kan reflektera om bdde sadant som sker i hemmet sévil som sadant
som sker i virlden utanfor och dra samband mellan dessa tva olika vérldar:

Fitore: Nir man lir sig nya sprak uppticker man att det finns faktiskt likheter i
albanskan, nackdelen kan vara att nér man kan tva sprak da kan man inte de lika
mycket pa djupet, som man hade kunnat om man bara hade kunnat ett sprak

4.1.2 Att vara tvasprakig

Samtliga respondenter ser tvasprakigheten som en tillgang. De kédnner att de har nytta av

sin tvdsprdkighet och &r ndjda med de forméner som de far utav tvasprakigheten.

Sjalvklart dr de ocksd medvetna om de mindre bra saker som de kan uppleva ibland. Ett

av den storsta nackdelen anses vara deras kénsla av otillrdcklighet i vissa sammanhang,

da de kinner att deras sprék inte récker till for att uttrycka sig sdisom de Onskar:

Stina: Jag tycker att det dr bra att vara tvasprakig man har ju ldttare att ldra sig andra
sprak, visst ibland kan det ju ocksd vara lite jobbigt men man har ju dndd ldttare att
kommunicera med andra och forsta andras kultur ocksd. Sen kan man ju ocksd undra

for att man kan ju alltid det ena spraket béittre dn det andra sd...

Véra respondenter visar att de forstar véardet av en kulturell mangfald och kinner att de
kan relatera sig till andra i samhéllet mer dn vad man kanske skulle kunna goéra om man
endast var ensprdkig. De anser att de kan fOrstd mangfalden genom att kunna
kommunicera med olika malgrupper i samhiéllet, dels kunna relatera till dem och
anpassa spraket till de olika sociala ssmmanhangen. Enligt Baker (1996) far tvasprakiga
barn erfara en bredare kulturell upplevelse som hjélper till att utjimna klyftan mellan
kulturerna.

Stina: Alltsd grejen dr det att du far ju automatisk tva sprak och dd kan man ju kinna
samhorighet bade med svenskar och albaner, jag menar dem som kan ju bara ett sprak
de kinner ju oftast samhorighet bara med dem som kan prata likadant, trots att man dr

inte svensk sa kdanner man samhorighet med svenskarna. Hade jag ocksa kunnat
italienska flytande dad hade jag nog kint samhorighet med dem ocksd och kdnt att jag
kéinner detta folk.

— Samtliga respondenter instimmer
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En annan faktor som paverkar tvéasprakigheten kan vara kénslosprdket. Véra
respondenter har ldttare att uttrycka sig om kérlek och romans pa svenska dn pa
albanska. Detta anser de beror pa de kulturella skillnader som finns. I deras hemmilj6
anses detta fortfarande vara ett tidigt stadium att prata om, medan det i det svenska
samhillet och umgénget dr mer normalt. Daremot vad géller kérlek till familj, vanner
och barn ér det ritt sa blandade uttryck:

Albert: Jag har en lilla syrra, da dr det ju albanska jag pratar med henne, da kommer

uttrycken fram sasom: ta hangsha zemren', logh’ etc.
Blerim: Te dua’ dir det inte sd jiavla romantisk om man inte kan formulera sig, anvéinda
sana speciella ord, det kdnns ju mer normalt.
Albert: I och med att vi inte har ldrt oss dnnu sa manga romantiska ord pd albanska sa
kan man ju inte riktig uttrycka sig.

Fitore: Jag har ju en vin till mig som bor i Danmark, han dr ju alban men ndr vi pratar
om sdnt sd pratar vi pd engelska i och med att han forstar ju inte svenska och jag
forstar ju inte danska men albanska kan vi ju bada tva men det blir ju sa att man pratar
engelska, det dr ju dnda sjukt men... det kdnns ju littare att uttrycka sig pa engelska dn
albanska...

Det vardagliga spraket kan ocksa riknas som en faktor till tvasprakighet. Det dr da det
sociala samspelet mellan familj och vanner sker. Viberg (2001) menar att sprakinlérning
har kommit till att bli en social process som utvecklas bade medvetet och omedvetet
eftersom spraket dr nyckeln till kommunikation. Véra respondenter menar att deras
sprakbruk bestdms utifran det umgénge de har och de ordforrad de kénner sig bekviama
med. Deras svar &r situations- och umgingesbaserade. Vid fotbollstittande anser
majoriteten (med undantag fran Donika & Stina) att de uttrycker sig pa det albanska
spréket, eftersom de kénner ett visst behag av att uttrycka ord och svordomar i detta
sammanhang:

Albert: Jag brukar sitta och kolla pa "la - ligan” och dd dr det skont att uttrycka sig pa

albanska.
Bekim: Alltsa det beror ju pa med vem man dr, tittar jag pd tv med albaner sd klart det
blir pd albanska.

Vad giller det sprakliga bruket i koket anses svenskan dominera pa grund av brist pa
ord i det albanska spriket. Darfor anvander respondenterna det svenska spréket som en
tillgang. Vi tror detta kan bero péd att man redan vid tidig &lder har
hemkunskapsundervisning i skolan och fér lira sig en mingd namn pd de vésentliga
redskapen, medan man i hemmet endast lart sig de vanligaste orden. Undantag dr dock
Vera och Liridon, eftersom det framkommer att de har en starkare anknytning till det
albanska sprakbruket i hemmet.

Donika: Ja men typ igar jag skulle hjdlpa mamma i koket men jag kunde inte komma pa

!4t ditt hjdrta” 4r ett albansk uttryck for kirlek

* Ett kirleks begrepp som omfattar ord som “sjil, gullet, hjirta” beroende pa det
sammanhang den anvinds.

> Jag dlskar dig
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vad pldt hette pd svenska sd det slutade med att jag sa ge mig tepsi’. Det kan bara bli sd
ibland
Visar: Alltsa jag dr ju ganska duktig pa dom ddr sma sakerna pd mjol och sdnt, jag far
Jju alltid ga ivig och cykla och handla sant men jag lagar aldrig sjdlv sa den biten vet
jag inte.

For att bekrifta véra tankar frigade vi om det hade att gora med den svenska
hemkunskaps- undervisningen. Samtliga utav respondenterna ansdg att deras bredda
ordforrdd kring koket hade med hemkunskapsundervisningen i skolan att gora. Tjejerna
tilligger dessutom att det beror pa vad det #dr for mat man lagar. Ar det albansk mat
sasom “pite”, "fli” och “pasul” da anvinder man sig utav det albanska ordforradet.
Tjejerna 1 grupp 2 dr mer inforstddda i det albanska koket 1 hemmet, medan killarna
menar att de gérna gar ut och handlar matvaror, men inte 4r med och lagar maten
eftersom de inte blir tillfrdgade. Vi tror detta ligger i den kulturella traditionen att
tjiejerna dr “mer lampliga” att laga mat n killarna. En av killarna péstar ju att han inte
ens fir vara i koket och rora till det i och med att hans mamma och syster tycker att han
bara slarvar. I grund och botten anses den socioekonomiska bakgrunden vara av storsta
vikt for barnets begrepps- och kommunikativutveckling. Darfor dr sprakformagan
beroende av barnets deltagande i exponering till spraket med personer i sin omgivning
(Jorgensen 1995: 184-185).

En annan faktor som kan pdverka tvasprdkighet kan vara sprakets formella/informella
egenskaper. Vara respondenter anser att det ar ldttare att diskutera saker sdsom politik
och utbildning pé svenska, dven om det skulle vara i samtal med albanska védnner. Detta
eftersom de anser att de har léttare att uttrycka sig pa svenska kring just samhéillsfragor,
media etc. Daremot vad giller albanska nyheter s& har samtliga av dem svért att forsta.
De anser att nyhetsrapporterna talar alldeles for snabbt och ar for grammatiska:
Stina: Svenska, jag tycker just ndr det gdller lite mera svdrare dmnen som politik och
sdant dd kan det ju bli lite svarare om man vill anvinda de speciella orden annars kan
man ju prata enkel sprdk men just vad gdller sdant sd tycker jag det dr littare om man
pratar svenska i och med att man anvdinder svenskan i sin vardag.
Bekim: Bdde och, eller jag vet inte om man typ skulle prata albansk politik sd dr det
kanske ldttare att prata albanska speciellt om man har ju sett pa Tv och hort de ddr
orden som anvinds sa blir det ju littare men dr det svensk politik sa dr det sjéilvklart
svenska.

4.1.3 Halvsprékighet

Samtliga av véra respondenter visar tecken pd halvsprikighet, vilket innebér att de
blandar spraken och anpassar efter olika situationer. Skuttnabb-Kangas (1981) menar att
halvsprékighetens definition av den sd kallade “halvsprdkighet” maste betraktas som
ett socialt fenomen, istéillet for en brist hos personen i1 friga. De flesta av vara
respondenter upplever vissa situationer som jobbiga och kridvande med en respondent
som undantag:

Albert: Jag upplever inga nackdelar faktisk, det dr alltid bdittre att kunna mer.

4 Plat
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De kénner ett behov av ett storre ordforrad, men samtidigt kdnner de att de kan mer an
de ensprakiga ungdomarna. Jorgensen (1995) menar att barn som led av halvsprakighet
i form av mindre ordforrdd s hade de socioekonomiska faktorerna sannolikt haft en
avgorande roll.

Vi anser att vdra respondenter genom att anvidnda sig utav sin kreativitet, har uppnétt en
flexibel anviandning i bada spraken som gor att de kan véxla fram och tillbaka mellan
sprdken sdsom situationen kréver det. De ser sig sjdlva som mer mottagliga till nya
sprak, dn vad sina ensprakiga klasskamrater gor och har en positiv instédllning till
halvsprakigheten.

Edon: Ibland hdnder det till exempel att jag kanske blandar ihop nagra ord med
albanskan och sd det kan ju bli krangligt ibland, men jag har ju ldttare att ta till mig
nya sprak dn kanske vad en svensk gor, kinns det sd i alla fall, om man kollar i klassen
sd verkar de tvdsprdkiga barnen ha ldttare att ta till sig nya sprak.

Bleona: Det kan ju vara jobbigt att man blandar, men det dr ju bra att kunna manga
sprak.

Fitore & Donika: Jo att man blandar spraken det hinder ju, speciellt ndr man pratar
albanska ibland sa saknar man vissa ord och da tar man hjdlp av de svenska orden
istdllet.

Vi tror att tdinkandet kan vara en avgdrande faktor till halvsprakighet. Vi mirkte i fragan
om vilket sprak tdnker ni pd, dd majoriteten svarade blandat. De ansédg att beroende pa
den situation eller miljé de befinner sig i sa skiftar dem mellan de olika spraken. De
fatal respondenter som pastod sig tdnka endast pa svenska var fodda i Sverige. Dock var
Liridon ett undantag, eftersom han pastod sig tdnka endast pa albanska trots att han ar
fodd 1 Sverige. Vi tror detta beror pd att han har en starkare anknytning till det albanska
spraket 1 hemmet och en stark vilja till att fora sitt modersmél vidare till nésta
generation:
Donika: alltsa ner jag blir arg sa mdrker jag att jag hor olika svordomar i mitt huvud
pd albanska.
*Samtliga skrattar

Vesa Assa ibland nér man dr hemma, sd tdanker man mer pad albanska, men nédr man dr

ute pa stan och sd da tdanker man pa svenska.
Edon: Det dr ju konstigt for att jag rdknar typ pa albanska i huvudet och men typ sen sd

dr snacket pa svenska.
Vera: Jag vet inte riktigt, men jag drommer pad svenska.

Bekim: Bade och, det beror ju pa vad man tdnker pd ocksd, tinker man pa Kosova och
sdna saker da tdnker jag pa albanska eller tinker jag pa Sverige och saker som har att

gora med Sverige da tdnker jag pa svenska.
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4.1.4 Kommunikativ stress
Kénslan av att kdnna sig utanfor sin omgivning, begrinsningen av ordforrddet och
uttalssvarigheten verkar vara de faktorer som kan uppfattas som kommunikativ stress
hos respondenterna. Vissa har till och med infort egna metoder for att passa in i sin
omgivning, Laaksonen (1999) ”cooping”.
Fitore: Alltsa typ detta dr ju pinsamt, jag har ju aldrig berdttat det for ndgon, sd jag vet
inte om jag ska sdga det eller om nagon annan har gjort det ocksa. ..
...typ ndr jag var mindre alltsd... dda brukade jag forsvenska albanska ord som jag inte
kunde pd svenska, sd att dem ldt ju svenska men ingen fattade vad det betydde, det var
Jju for att komma undan och om ndgon fragade vad det va da svarade jag med: det var
Jju svenska jag pratade...

Uttalssvarigheten enligt Laaksonen (1999) verkar vara en viktig faktor for de unga i
den kommunikativa stressen. I samband med brytning kinner de sig utanfor bade i det
svenska och albanska samspelet. De anser att det kan ha en negativ paverkan att bryta.
Vi tror att anledningen till att de unga ser brytningen som en storande faktor i uttalet
kan ha att géra med deras sjilvkénsla av otillrdcklighet, i synnerhet om man kénner sig
begransad i1 sin sprakutveckling anser Laaksonen (1999). De kinner att de har ett
otillrackligt ordforrad 1 bdda spraken, vilket far dem att tveka pé sig sjdlva och sin
formaga att uttala sig. Vi som utomstédende upplevde inga brytningar i uttalandet i och
med att majoriteten av de unga var sd pass sma da de flyttade till Sverige (vissa fall
fodda hidr). De unga ser brytningen som en markering till ett utanforskap sérskilt i det
svenska umginget och dr radda for att inte bli accepterade. Vi tror att om de unga
kénner en mer dmsesidig respekt for varandras sprékliga kultur och bakgrund sa kan de
forebygga den kommunikativa stressen:

Blerim: Men man dr ju inte heller alltid “perfekt’ ndr man uttalar sig, ibland kan man
Jju faktiskt blanda ihop ord och séiiga saker som kan ldta helt konstigt fastin man vet ju
vad man ska sdga liksom, men for stunden kan man ju bli forvirrad...

Bekim: For min del tycker jag ocksd att det dr mycket mer positivt dn negativt att vara
tvasprakig, det negativa kan vdil vara att ibland kan man bryta ndr man snackar
svenska, grejen dr det att man kan varken jitte bra svenska eller jdtte bra albanska sa
man hamnar ndgonstans ddr emellan.

Vesa: Ja, men ndr man dr med ndgon ren svensk sd kan man se att man bryter, i alla
fall jag ibland, det dr ju klart att man pdverkas negativt, det gar inte att forklara, att
man typ inte vill skiljas sig fran mdngden och sd.

Bleona: Alltsd ndr man inte kan det albanska sprdket, man kan snacka och sa men man
dar ju inte lika duktig pa det som de dr ddr nere, sa man kéinner ju sig sa lite utanfor,
kanske inte utanfor men man dr ju inte lika duktig.

Edon: Jag vet inte, svenskan dr ju mitt bésta sprak ibland kan hédnda att jag blandar
svenskan med albanskan ndr jag pratar och det dr fult om man sdger sd, jag vill helst
inte gora det.

Bekim: Det dr ju dnda en markering att man dr invandrare.

Stina: Alltsa om man dr ute i samhdllet sa kanske kan man stétta pa andra som inte
acceptera dig for den du dr, men om man dr med sin familj och vinner da bestdmmer
man sjilv vem man ska vara med och dd dr man redan accepterat for den man dr.

- Samtliga respondenter instimmer
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4.1.5 Attityder till tvasprakighet

Vara respondenter ser tvdsprakigheten som en tillgdng och har en positiv instéllning
gentemot den. De kédnner att det &r positivt att de kan uttrycka sig fritt pa
modersmélet/det svenska spraket pd respektive omrade, utan att behdva oroa sig for att
utomstaende forstar vad de séger. Respondenterna pédpekar dessutom att det som
paverkar deras instdllning till tvasprakighet dr deras fordldrars instdllning till bruket
utav bada sprdken. De menar att den fria viljan som de har till sprakbruket bade i
hemmet och utanfér den gor att de kan vilja det sprak som passar beroende pa
situationen. Déremot det faktum att de viljer att prata albanska (modersmalet) hemma
beror mycket pa den respekt de byggt upp for sina fordldrar och den dldre generationen.
De viljer till och med att ldsa modersmal som individuellt val i skolan for att de kdnner
ett behov av att ldra mer om sitt ursprung. Stier (2004) menar att attityder ér ndgot som
signalerar var instéllning gentemot nagot eller ndgon och har darfor en viktig roll 1 vér
sjdlvdefinition, alltsd var identitet. Darfor tror vi att de viljer att ldsa modersmal, de &r i
sOkandet efter sin identitet. Vi tror att de kommit till ett stadium 1 livet d4 deras
medvetenhet kring tvdsprakigheten 6kat och ett storre intresse kring deras ursprung
skapats, vilket gor att de vill identifiera sig med nédgonting.

Aven samhiillets attityder till tvasprakighet har utvecklats med tiden. Det mirker vi i
samband med vart litteratursokande da vi stoter pa olika forskningsprojekt som ger en
positiv beskrivning av tvasprakighetsutvecklingen i1 samhillet. For att ta del av
projektrapporter som bidragit till en stérre medvetenhet géllande tvéasprikighet se
foljande: (Kélla anges under referenser).

— Den roda traden

— Sprak och kunskapsutveckling i Stockholms Stad 2004- 2006

- Bilingualism, language policy, and the European Union” av Reinhold Freudenstein

— Dokumentation: konferens om sprakutveckling i flersprakiga storstadsmiljoer 2002

— Interaktionen i ett sprdkbadsdaghem —Lirarstrategier for andraspraksanvindning

— Tva sprék eller flera: rad till flersprakiga familjer

— Sprakanvindning och kunskapsbildning

— Sprak och spréakbruk bland ungdomar i flersprakiga storstadsmiljoer 2002 — 2006

Freudenstein (1999): »Wherever schools offer bilingual schemes, there have been only
good reports and positive results about their work. Teachers involved in bilingual
instruction find that their pupils are highly motivated and more interested in a foreign
language than in traditional, textbook-orientedcourses. This is mainly due to the fact
that the learning process is concentrated on subject matter that seems to be of greater
relevance to those who study it”’ (Reinhold Freudenstein 1999: 353).
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4.2 Larande/bildning

4.2.1 Bildning

Viéra respondenter dr medvetna om deras kunskaper och lirande. De kédnner till sina
brister/tillgdngar och anser att deras tvasprakighet ar i standig utveckling genom att de
hela tiden ldr sig nya saker. De anser att deras tvasprikighet frdmjar andra &mnen i
skolan, i synnerhet sprakdmnena. Vad géller omvirlden ser de sig sjdlva som dppna och
mottagliga for andra méinniskor och kulturer i och med att deras ldrande har sin
utgdngspunkt i det som dr igenkdnnbart hos dem (det vill sdga deras upplevelser och
erfarenheter av sin egen och andras kulturer). Gustavsson (1996) menar att bildning,
lirande och kunskap har sin grund i det personliga och subjektiva som man anvéander
sig med hjélp utav den livsvirld man befinner sig i. Respondenterna framstir inte som
rddda for det frimmande och obekanta, utan istdllet stdller sig 6ppna och nyfikna till
det. Detta tror vi har att gora med deras upplevelser och det umginge de har med
minniskor frén olika kulturella bakgrund. De kénner sig bekvdma i detta umgénge,
darfor har det frimmande kommit till att bli bekant for dem. De kénner en storre
samhorighet med andra tvasprdkiga ungdomar som de kan relatera sig till.
Mangkulturellbildning innebir att kunna rora sig vidare till en annan fattningsférmaga
(Gustavsson 1996). Det som de ddremot finner som hotande och frimmande ar de
ensidiga miljoer som de ibland kdnner att de stoter pa bade hdr i Sverige och sitt
hemland:
Vera: Ja sjilvklart, man kdnner ju sig som en framling hér och en frdmling ddr i vissa
situationer
— Samtliga respondenter instimmer och sdger att de kdnner precis likadant.

Att de finner dessa miljoer som hotande och frimmande beror mycket pa att de &r vana
vid méngkulturella méten, dad deras umginge bestir utav olika kamrater fran olika
kulturer.

4.2.2 Kulturellt arv och bildning

Vi anser att vdra respondenter dr i sokandet av sitt kulturarv, d4 de soker sig till
kunskaper om sitt ursprung och sin kultur genom att delta i modersmalsundervisningen
och resor till hemlandet under sommarloven. Skuttnabb-Kangas (1981) ser spriket som
ett hjdlpmedel i mdnniskans delaktighet i kulturarvet.

Bekim: Ndr jag var liten sa tyckte jag att det var jobbigt att dka ner for man hade inte
sd mycket att géra och sant men nu ndr man har blivit dldre och kan ga ut och sant.. Nu
tycker jag att det dr bara roligt att man kan umgds med sliktingar och sdnt, man
kommer ju in overallt..

Stina: Det dr sant, jag hdller ju med att ndr man var yngre sd var man bara hemma och
hade inte sa mycket att gora men nu ndr man blivit dldre har det blivit roligare att dka
ner, man har ju kompisar och sliktingar som man gdr ut och har roligt
— Samtliga respondenter instdmmer
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Respondenterna dr medvetna om sitt modersmal och kdnner respekt for de dldre och
sina fordldrar 1 anvindningen av det albanska spriket. Gustavsson (1996) menar att
traditioner star for de stindiga tolkningar och omtolkningar som sker och férmedlas
generationer emellan. Vad giller det svenska spraket anser de att de kan uttrycka sig
mest pa svenska, d& det svenska spraket dr det sprdk som paverkar storre delen av deras
liv exempelvis genom att de gar i en svensk skolan, har svenska vidnner etc.
Socialpedagogiken avser att gemenskapen med andra ménniskor &r viktig och darfor tar
sin utgdngspunkt 1 "situationsanpassad pragmatisk kunskap grundad i erfarenheter”
(Eriksson & Markstrom 2000: 204-205). Medan det albanska spraket ar sluten till en
viss krets sdsom kirnfamiljen, vissa specifika vanner, sina dldre bekanta etc.

4.2.3 Identitetsutveckling

Majoriteten av véra respondenter identifierar sig med bdda spréken som enligt Baker
(1996) refereras till “bikulturell” identifikation. Véra respondenter anvénder bade det
svenska och albanska spraket i sitt tinkande. Deras tdnkande &r situationsbaserat, vilket
kan leda till att deras identitetsbildning &r situationsbaserad ocksa.

De som har en starkare anknytning till det albanska spréket i hemmet anses anvinda det
albanska spraket mer 1 deras tinkande, medan de som har en svagare anknytning genom
att de exempelvis dr fodda i Sverige tenderar att anvinda svenskan mer 1 sitt tdnkande.
Det avgorande betraktas dnda vara den milj6 de befinner sig i. Befinner de sig i en
sprakdominant svensk miljo och tanker pa saker som exempelvis skolan kommer det
svenska spraktinkandet i bruk, men skulle de exempelvis tdnka pa sldktingar sa
anvinder de sig utav det albanska spraktinkandet istillet.

De unga anvénder sig av den albanska kollektivkulturen savédl som den svenska
individkulturen. Bada spriken ger personen mdjlighet att komma in 1 de olika kulturerna
och dirmed identifiera sig med bada (Baker 1996). De tar det bista av bada kulturerna
och gor det till en egen kultur som passar just dem och gor sig anpassningsbara till bada
vérldarna. Detta kan de dock sjédlva ibland uppleva som jobbigt i situationer da det
kollektiva handlar mycket om att dela med sig, eftersom de kanske dr bekviama med det
privata:

Blerim: Visst dr det kul att aka ner, men sen kan man ju ocksa bli irriterad ibland pa
dem ddrnere for att de forvintar sig sa mycket utav en... Typ att man ska bjuda pd
dricka och sant for att man kommer ju fran Sverige och da anser ju dem att man dr rik
och har pengar...

Vi anser att respondenternas miljo, familjevérderingar, kulturella drag och interaktion
som sker i det sociala samspelet bidrar till deras identitetsbildning, dir spraket anses
vara utgéngspunkten. Vi delar védra tankar med Westmoreland (2001).

Viéra respondenter upplever att nir de dker pa besok till hemlandet kdnner de sig mer
”svenskar” dn vad de gor 1 Sverige. Medan 1 Sverige tar de till sig de bada kulturerna
och skapar en egen kultur som passar just dem:

Vera: I forsta hand dr jag ju stolt att jag kan tala mitt eget sprak, sen lever jag ju hdr i
Sverige ocksd sd det dr klart jag ska tala svenska ocksa och ju mer sprak man kan desto
bdttre dr det.

— Samtliga respondenter instimmer
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Stina har svart att identifiera sig med bada kulturerna. Hon kénner vare sig mer svensk
eller alban. Hon har svért att urskilja mellan de tva olika kulturen, vilket hon anser ar
inget hon medvetet tinker pa. Diaremot kunde de flesta identifiera sig med att de kidnde
sig mer som “svenskar” under deras vistelse i hemlandet och mer som “albaner” nér de
befinner sig i Sverige. Orsaken kan vara att i Kosova refererar folk till respondenterna
som “’de fran Sverige”, medan man i Sverige refereras som “alban’:
Bekim: Ddr sdger dom ju:
- hdr dr ju han som kommer frdn Sverige. Dd blir det att man kdnner sig mer svensk.
— Samtliga respondenter instdmmer

Fitore: Grejen dr att ndr man dr ddr nere pd semester sd kdnner man sig mer svensk,

men hdr kdnner man sig mer albansk sa man hor inte riktigt hemma ndgonstans ibland.
Man kollar ju bara pd skillnaderna liksom, inte likheterna...
— Samtliga respondenter instimmer

4.2.4 Empowerment — kan frimja tvasprakighetsutvecklingen

Véra respondenter har en stor handlingsfrihet i deras sprakbruk. De bestdmmer sjélva
vilket sprék de vill anvinda och nér de ska anvinda det. Fordldrarna ger stort utrymme
och skapar stddjande strukturer for de ungas sprakbruk i hemmet (Hagquist & Starrin
2002), vilket ger respondenterna mer sjélvkontroll och sjdlvtillit. Pa sa sétt kidnner de sig
ndjda med tillvaron och ddrmed har storre respekt for sina fordldrar och andra i sin
omgivning genom att anpassa sig efter olika situationers behov. Fordldrarna ger inte
sina barn de givna svaren eller strikta reglerna for vad som far eller inte far pratas i
hemmet. Istéllet skapar de stodjande miljoer sdsom albanska tv — program och albanskt
sprakbruk 1 hemmet, dock dven tillgéng till internet och resor till hemlandet. Dessa olika
metoder leder till frimjandet utav ungdomarnas sprékutveckling och pa sé sitt anser vi
att fordldrarna lyckas bygga broar mellan generationerna och bibehallit en balansgang.
Vara respondenters handlingsfrihet speglar sig i deras svar, da de kédnner sig njda med
sina valmgjligheter. De véljer att prata albanska med sina fordldrar och de dldre for att
de sjdlva vill detta och inte for att de blir tillsagda: *Youth empowerment” ér kriterier
som vuxna kan anvénda sig utav for att kunna bidra till bittre forhallanden (Hagquist &
Starrin 2002).

Liridon: De vill ju att jag ska kunna mitt eget sprak och sd, de tvingar inte mig men dem
pratar alltid albanska med mig sa att jag pd ndgot sett ska svara pd albanska.
Stina: Man forsoker ju sjdlv prata albanska och sd men det finns inga regler pa att vi
inte far lov att prata svenska.

Bekim: Mina fordldrar fragar typ varfor pratar ni svenska och inte albanska, typ ndr
Jjag snackar med min bror.

Reglerna finns i familjen redan “frdn borjan” och har med tiden blivit en sedvénja. Véra
respondenter menar att modersmalet dr ett sétt att identifiera sig och déarfor upplever de
att det ar viktigt att hdlla modersmaélet vid liv: Ge mdnniskan en fisk sd dr hon mditt for
dagen, ldr henne att fiska sa dr hon mdtt for livet” (Hagquist & Starrin 2002)
Vad tycker fordldrarna om nér ni talar svenska hemma?
Stina. Inget sdrskild, men de foredrar ju att man pratar albanska. Men de blir ju inte
sura om man inte gor det.
— Samtliga respondenter instdmmer
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Tvasprakighet kan ocksa ge de unga mer makt 6ver olika situationer i vardagen. Att
kunna tvé sprak innebér att man kan dra nytta av de olika spréken i ensprakiga miljoer.
Hagquist & Starrin (2002) menar att ménniskor skall ha friheten att prata fritt fran
hjartat utan fruktan for pafoljder eller radsla for utfrysning. Vissa av véra respondenter
menar att det ibland kan vara skont att prata fritt i vissa sammanhang utan att bli
forstddd:

Visar &Blerim. Det bésta med att vara tvasprakig dr vl det att man kan sitta och prata
med varandra till exempel pa triningen utan att nagon forstar vad man sdger. Det
behover inte innebdra att man snackar skit, men man kan ju faktiskt ta vara pa spraket
om det dr en tdavling eller ndgot sadant med andra kompisar. Da kan man typ viska till
varandra och hjdlpas dat...

Fitore: Alltsa man behover ju inte snacka skit. Ibland vill man ju bara prata lite privata
grejer med sina syskon eller sd...

Visar &Blerim: Alltsa typ att om man ska sdga ndgonting enskilt da behover man
liksom inte dra sig undan for att slippa sa att nagon annan hor, utan man kan ju
anvdnda sitt sprak bara, det underldttar... typ man kan ju prata om ndagon som sitter
framfor en utan att dem forstar, det dr ju roligt... (de skrattar)

Stina: Det kan vara skont om man sdger ndgonting som du vill att ingen annan ska
forsta, i Sverige anvdinder jag albanskan och ddrnere svenskan.

— Samtliga respondenter instimmer
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4.3 Fritid

4.3.1 Foréldrarnas roll

Fordldrarna  pratar  albanska med  ungdomarna, uppmuntrar dem  till

modersmalsundervisning och bidrar till resor i hemlandet. De bygger upp aktiva miljoer

for sina barn som 1 sin tur bidrar till ett aktivt larande. Detta anser respondenterna leder

till att de kan bevara sitt modersmal. De tar med sig de sprikkunskaper de fatt i sitt

hemland till Sverige och oftast fortséter de att tala det albanska spriket (mer &n vanligt)

en viss tid efter att de har kommit tillbaka frén besoket. Baker (1996) avser att

sprékindvningen inte ska kdnnas som 14xforhor utan ska vara ngjaktig

Bleona: Ja, det blir ju albanska som man pratar, det dr inte sa ldtt att prata svenska ndr

det dr inte sd mdnga ddrnere som forstdr. Ja, man ldr ju sig nya ord och sdnt.
Blerim: Man ldr ju sig fruktansvirt mycket, de dr ju sd pass annorlunda... ibland kan
de ju skamta om en sjdlv utan att man sjdlv fattar vad som sker utan bara hinger med
och skrattar och sen slar det ju till men... det dr ju dnda roligt..
Donika: Ndr man dker dit sa stdller man sig automatisk pa att man ska vara mer oppen,
man forvdntas prata albanska och dd ska man ju liksom forsoka, for man vet ju att man
inte kan snacka svenska ddr och da ldr man sig mer ...

Resorna till hemlandet ger de unga nya upplevelser och erfarenheter som de 1 sin tur
anviander till sin fordel, observerar och reflekterar Over. Baker (1996) menar att
barn/ungdomar ska uppleva nya situationer och nya hindelser som ar stimulerande och
tillfredsstéllande for att kunna skapa rika sprakerfarenheter. Detta tar de anvindning av i
bildandet av sin identitet och i sjélvforverkligandet. De unga ser fram emot det
kollektiva samspelet som sker, dér alla kénner alla:

Blerim: Alltsa det dr ju kul att trdffa sliktingar och sdnt och sen dr det ju sd roligt att
alla kdnner alla ddr nere och sant. Folk har inte problem med och komma fram till en
och prata och sdnt.. Ddr dr det inte sd att man ska behéva ga ut och dricka for att vaga
ta kontakt med andra och visa sig cool eller nagot, folk dr bara oppna och bjuder mer
av sig sjdlva hela tiden. De dr ju inte rddda for att prata precis...

— Samtliga respondenter instdmmer

Familjen ar viktig for barnets sprdkutveckling. Harding och Riley (1993) menar att
fordldrarnas egen instéllning till modersmalet &r viktigt och att deras asikter alltid &r
viktigare &n omgivningens, samt har en storre inverkan och betydelse hos barnet redan
frdn borjan. Véra respondenter pratar fritt kring deras familj och fostran. De péstér sig
ha en stor handlingsfrihet vad géller deras sprakbruk, men att fordldrarna foredrar att de
pratar albanska i hemmet. Detta dr ndgot de uppmuntrats till redan i tidig alder dérfor
ser de det som en sjdlvklar uppgift och héller fast vid det. Daremot med sin mamma
kinner de att dem kan prata svenska i vissa sammanhang, exempelvis i koket da det
albanska ordforradet inte ricker till. Medan men sina syskon upplever de
kommunikationen som en naturlig passage mellan det svenska och albanska spraket. I
manga fall anvénder de bagge spréken under en och samma diskussion. De kdnner en
viss trygghet 1 detta:

Fitore: “Grejen dr att ndr man pratar svenska man behéver inte tdnka, ndr man pratar

albanska da ska man kanske tinka pa vilka ord man ska anvdnda for att man kanske
inte har lika brett ordférrad pa albanska som man har pa svenska.”
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Idag finns det inga strikta regler for sprakbruket, men man kanske heller skulle kunna
kalla dem for onskemadl frén fordldrarnas sida (vilket visar sig vara vil respekterade
bland vara respondenter). Baker (1996) anser att fordldrar ska fungera sdsom en
tridgdardsmistare dir de odlar en riklig sprdkmiljé och hjélper till med barnets
sprakutveckling, men sjdlva vidxandet ska skapas utav barnet sjdlv. Reglerna finns i
familjen redan fran borjan och har med tiden kommit att bli en sedvénja istéllet. Vara
respondenter menar att modersmalet ar ett sitt att identifiera sig med nagonting och
déarfor upplever de att det dr viktigt att halla modersspraket vid liv:
Bleona: Det finns inga regler sa, men de vill ju att vi ska prata albanska hemma sa att
vi inte glommer spraket.
Stina: Min mamma pratar albanska med mig medan jag pratar med henne bade och
Vera: Vivill ju sjilva prata albanska hemma.
Vesa: Vira fordldrar brukar sdga att vi maste prata albanska hemma, det dr liksom
vdrt hemsprak och vi vill inte heller forlora vdrt sprdk alltsa.

Edon: De vill ju att jag ska prata albanska hemma sd mycket som mojlig.
Liridon: De vill att jag ska kunna mitt eget sprdk, de tvingar inte mig, men de pratar
alltid albanska med mig.

Bekim: Jag pratar albanska hemma, mina fordldrar kan inte heller jittebra svenska, sa
det blir bara albanska, medan med mina syskon blir bdde albanska och svenska.

4.3.2 Faderns paverkan

Ungdomarna anser att det ar ldttare att prata svenska med sina syskon och deras
mammor i vissa sammanhang, @n deras pappor. Detta pa grund av att papporna enbart
talar albanska med dem, dven i de fallen d& respondenterna svarar svenska tillbaka.
Vara respondenter hdvdar att deras fordldrar kan tala svenska (dock med undantag
Blerims forédldrar). Men trots detta kdnner de en storre lojalitet till att anvidnda det
albanska spréket i samtal med sina foréldrar:

Stina: Alltsa man kinner ju sig mer tvungen att prata albanska med sina fordldrar, det

dr ju ndagon slags respekt om man sdger sd.
— Samtliga respondenter instimmer

Vi tror att fordldrarna, 1 synnerlighet pappan markerar sig sjélv och sin identitet genom
att enbart prata albanska med barnen. Detta anser vi leder till att de unga kénner en viss
skyldighet eller lojalitet till att svara pa albanska. Pappan framstidr som en starkare
identitetsfigur i1 familjen och tycks vara den person som haller det albanska spraket vid
liv. Baker (1996) menar att faderns instéllning till tvasprékighet kan vara av stor
betydelse for barnet. D4 han uppmuntrar barnet till tvasprékighet Okar dennes
sjalvfortroende och attityd till spraket. Mamman diremot anses vara en svagare lank till
det albanska spraket och istéllet bidrar till en halvsprakighetsutveckling, d& det tycks
finnas en tro enligt Baker (1996) att moderns sprakliga samspel dr grundliggande for
barnet. Skilen till detta tror vi kan vara exempelvis att hon sjdlv dr 1 sokandet av en
identitet och samhorighet i samhallet, eller sa anvdnder hon barnen som en sprakresurs
till sin egen fordel. Det kan dven vara sd att mamman inte riktig vet hur hon ska
handskas med denna situation som fordlder och anpassar sig till barnets dnskemal och
behov istillet.

35



4.3.3 Familjekultur

Foréldrarnas roll har en stor betydelse i de ungas utveckling av tvdsprakighet. I véra
intervjuer marker vi hur fordldrarnas grinser och markeringar paverkar och utvecklar
respondenternas sprakutveckling. Andra faktorer som paverkar respondenterna i deras
sétt att utvecklas dr de kulturella virden och mdnster som fordldrarna fort med sig. Det
kan exempelvis fortfarande vara den tysta kommunikationen om tidig romans/kéirlek
som gor att ungdomarna inte kan uttrycka sig romantiskt i tidig alder pa det albanska
spraket. Det leder till att de kan uppleva sina fordldrar hdr i Sverige som mer
traditionella dven 1 jamforelse med andra albanska fordldrar som &r bosatta i Kosova.
Ahmadi (2003) menar att dessa faktorer gor att de istdllet Overdriver med de
traditionella virderingarna och haller fast vid den gamla livsstilen.
Bekim: De i Kosova lever ju mer oppet dn vad vi gor,
nu ndr man dker ddr nere far ju tjejerna ta hem pojkvinner och gora sant ...sant som
man inte fick innan. Det dr numera ok med sant, folk sdger inte mycket. Medan vi hdr
ska vara mera speciella, lite mer ‘‘fina” och sa... medan ddr nere har samhdillet
fordndras, och vi har fortfarande kvar vissa gamla traditioner och sd. Man tycker att
det dr positivt att det fordndras ddr nere, att det blir ju mer oppet men samtidigt sd
tycker jag att det dr negativt att vi inte hinger med.
— Samtliga respondenter instimmer

Respondenterna upplever det som en sjélvklarhet att vixla mellan spraken och leva det
liv som bade samhéllet och hemmet krdver utav en. De kénner sig anpassningsbara och
inte heller s4 mycket olika fran sina andra jdmnériga kompisar/klasskamrater (sérskild
de som &r fodda 1 Sverige). I situationer d& de méarker de kulturella skillnaderna &r det
oftast i samband med deras forildrars asikter och vérderingar (Ahmadi 2003).

Vera: Alltsd ndr man ska snacka med fordldrar sa kdnner man att dem typ tinker
annorlunda, oftast far mina kompisar gora mer dn vad jag far, dem dr lite mer
konservativa.

Bekim.: Som kille tror jag inte att man kdnner av lika mycket, det beror ju ocksd pd vart
vdra fordldrar kommer ifran, om man dr fran landet eller fran staden, det dr ju en stor
skillnad.. I och med att jag har fordldrar som kommer frdn stan sa dr de ju mer éppna.
Stina: Jag hdller med, vi dr ocksd fran stan och min mamma har ju aldrig varit jdtte
strdng utan det dr mer att hon kan vara overbeskyddade, sen ibland kan det ju vara sa
att man inte fdar som man vill.

Edon: Det brukar ju ocksd vara viktigt vad andra tycker och tdnker om en, sd fordldrar
dr rdtt sd beskyddade vad gdller ens rykte och sa.

- Samtliga respondenter instimmer
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4.3.4 Kulturella grupper

Vara respondenter upplever stora kulturskillnader mellan den svenska och den albanska
kdrnfamiljen. Stier (2004) menar att “primdra grupperna” och det som talar for en
primdr grupp &r mestadels kulturfamiljen. I Sverige handlar det exempelvis om
karnfamiljen, medan det i andra delar av virlden kan det handla om hela sldkten.
Samtliga respondenter d&r medvetna om att individen i Sverige har en storre roll i den
svenska familjen, medan det kollektiva 1 den albanska familjen dr av stor betydelse.
Detta finner respondenterna som intressant och spannande d& de besoker sitt hemland.
Vissa tycker att det &r roligt att fa traffa alla slaktingar dirnere:

Donika: Jag rdknade nagon dag och kom fram till att jag har 52 kusiner fran mammas
och pappas sida liksom. Hdr fragar man ndgon hur mdnga kusiner de har och da dr
det oftast 2-3 stycken.

Albert: Typ min morsa har 8 syskon och alla dem ha 5 barn var, och nu vissa barnbarn
ocksd... sa det dr en hel del att halla reda pa. Det jobbigaste dr nog det att man inte
kédnner alla heller. Ndr man gdr och hdlsar pad sd vet dom precis vem man dr, men sjdlv
spelar man cool trots att man har ingen aning om vem man pratar med liksom..

— Samtliga respondenter instimmer

Samtliga menar att de &r roligt att dka ner till sitt hemland for att slappna av och traffa
sina néra och kéra, eftersom de héller sin kultur och identitet vid liv. De tycker det dr
bra for sprakets utveckling, &ven om de ibland kan finna det jobbigt att uttrycka sig pa
albanska i vissa sammanhang.
En annan viktig sak som vara respondenter tycks ha reflekterat 6ver ar vikten av att lira
kénna sin egen slidkt. Vad géller grupper i Sverige verkar vara respondenter vara fria i
sina val. De gor det som de trivs med och tillbringar tid med de personer som de tycker
om. Majoriteten av ungdomarna har blandade kompisar och trivs i andras séllskap
oavsett nationalitet, Stier (2004) ser dessa grupper av informell karaktdr. Det é&r
personligheten som rédknas anser dem. Tjejerna i1 var malgrupp anser att sprak,
nationalitet och tillhorighet 1 val av sina vénner inte dr en viktig faktor for dem, med
undantag frén Vesa:
Vesa: Jag brukar vara med albanska tjejkompisar, det gar inte och forklara men jag
kénner mig mer bekvdm fastdin vi pratar ju bdade svenska och albanska med varandra.

’Sekundiirgrupperna” Stier (2004). Killarna i var mélgrupp ér fysiskt aktiva pd sin
fritid och fotboll verkar vara trenden. Att det sen rakar finnas andra albaner i deras lag
anser de bara ér kul:
Bekim: Jag hinger med kompisar, spelar fotboll, festar...
Fér mig dr det blandade kompisar eller rdttare sagt mest invandrare med olika
bakgrund, fastin det finns ju nagra albaner som spelar fotboll och det dr ju kul, men det
dr inget man planerar utan det dr intresset som styr mina val av fritiden.

Den enda aktiviteten som samtliga respondenter har gemensamt &r
modersmélsundervisningen och kan kopplas till referensgrupper (Stier 2004). Detta
anser dem ligger 1 deras fria val och dérfor kidnner de en viss kontroll och samhorighet
till gruppen. De lar sig mycket om sitt ursprung och sina rotter, samtidig som de tycker
att det &ar kul att triffa andra med samma bakgrund. De tycker ocksa
modersmalundervisningen ar bra for att de far ldra sig mer om sitt ursprung och kan
halla sitt modersmal vid liv.
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4.3.5 Det livslanga ldrandet 1 sociala sammanhang
Andra medium som framjar den sprakliga inldrningsprocessen hos respondenterna dr
bland annat tv, internet och musik. Minga utav respondenterna anvénder inte den
albanska tv: n som en stor tillgang, utan det 4r mer ndgot fordldrarna tittar pa med hjélp
av den digitala parabollen som sdnder olika albanska program. Gustavsson (1996)
menar att det vardagliga ldrande sker bland annat i hemmet och genom massmedian.
Han menar att larandet sker i olika sammanhang och kommit att kallas for det livsldnga
lirandet (det vill siga man ldr sig for livet, fran vaggan till graven). Majoriteten av
respondenterna har albanska program hemma (undantag fran Stina) och tycker om att
titta pd albansk humor:
Blerim: Det ballaste dr att se komedi pa albanska, pd svenska dr det ju en helt annan
grej... det ldter mycket bdittre pa albanska
Killarna: Alltsd vi dr ju nog mer vana med svirord och sd... Det dr ju sd albansk humor
dr byggd. Det dr ju en konst, men albanskan har ju bdttre ordforrdd for det ocksa...
Man kan ju inte sdga till nagon “Ta hangsha zemren” typ jag ska dta upp ditt hjdrta
som det da blir pd svenska, for det later ju bara sjukt... Men vi dr ju vana vi det sa
(tjejerna instdmmer)...

Véra respondenter dr vilbekanta med den albanska humorn och tycker att den &r roligt
att titta pa, i synnerlighet killarna. Detta for att ”det finns ingen inldrning utan innehéll
och inte heller finns det ndgra genvigar till kunskap” (Marton et al 1999: 167). De
kénner att de far ut mycket slangord som de pé ndgot sitt anser kdnnetecknar den
albanska kulturen. Déremot tjejerna tycker mer om de skdmt som dr forknippade till
traditioner och samhéllsproblem:

Donika: Jag tror att om vi hade bott i Kosova sd hade vi kanske inte tyckt att det var
lika roligt med dem skdamten (killarna instdmmer), men vi bor ju hdr och sd ndr vi hor
nagot sadant typiskt ” albanska” tycker vi att det dr roligt...

Fitore: Alltsa det beror ju pd vad det dr for skamt, de ddrnere handlar ju mer av
samhdllsproblem och typ sana gamla kulturella tankar (alltsd att man dr back i
kulturen) och gor skdamt av det ... ddirfor tycker vi ju att det dr roligt

I deras val av musik &r killarna inte sd noggranna. De lyssnar pd det som de tycker mest
om, vilket for det mesta dr blandat musik. Spréket i musiken anser de inte har ndgon
betydelse. Det som déremot dominerar i deras sprakval av musik ar engelska. Till
skillnad fran killarna lyssnar tjejerna mer pa albansk musik. De foredrar likavdl som
killarna blandad musik, dock med undantag frin svensk musik. Detta for att de kénner
att de kan relatera mer till den albanska och engelska musiken. Sen &r det ndgra som
varken lyssnar pa albansk eller svensk musik, utan det dr den engelska musiken som
dominerar:

Blerim: Jag lyssnar och tittar pad allt som jag tycker dr intressant sa det spelar ju inte
sdn stor roll, men kanske vad gdller musik sa dr det mer av den albanska musiken.
Fitore & Donika: Svensk musik funkar ju inte riktigt... Nej, alltsd det kan ju vara allt
annat som turkiska, engelska, grekiska, albanska, rdtt sa mycket albanska, men inte
svenska.

Vara respondenter hdvdar att kommunikationen med sina bekanta som befinner sig i
hemlandet eller andra delar av virlden sker via internet. Detta har de byggt upp via
nitverket med hjilp av msn. Genom msn knyter respondenterna kontakter med andra
ungdomar 1 utlandet. Oftast dr det dd med jimndriga bekanta som de héller kontakten
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med, men det forekommer dven att vissa héller kontakten med dldre sdsom exempelvis
forbrodrar eller mostrar. Genom denna kommunikation lyckas man bibehdlla sin
tvasprékighet och knyta an med nya sociala kontakter. Dewey (1998) menar att “den
fria tanken och den fria samtalet med viirlden” ger ménniskan béttre fOrutsittningar.
Albert: Alltsa hela Kosova har blivit Internetcaféer, sa man fdr ju massa msn till folk
man ju knappt kinner och de kan ge ut ens msn typ till tjejer och sdant for att forséka
para ihop en...
— Samtliga respondenter instimmer

Samtliga respondenter har bekanta 1 Sverige. I samtal med de dldre anvédnder de det
albanska spraket for att visa respekt. Daremot d& de kommunicerar med sina jdmnariga
anvinder de sig utav antingen det svenska sprdket eller en blandning utav bédde
svenskan och albanskan:

Stina: Grejen dr det att man pratar ju alltid med dem dldre pd ett annat sdtt dven om de
dr svenskar, man anvdnder ju finare ord dn vad man gor med sina kompisar och det dr
Jju samma sak med albanskan ndr man pratar albanske med dem dldre.

Albert: Jag mdrker att det dr sa att ndr man snackar pa msn blir det mer albanska din
vad man goér ndr man trdffas vanligt, dd blir det svenska eller en blandning av bdde
och...

Blerim: Alltsa ndr man pratar med sina jamndriga kusiner pratar man ju svenska,
men det dr ju roligt ndr man plotsligt kan komma in i vissa albanska uttryck och sant.

Vara respondenter &r integrerade i en aktiv inldrningsprocess dér bada spraken far
utrymme for utveckling pa deras fritid. Deweys (1998) uttryck “learning by doing” kan
ocksa kopplas till mdnniskans gemensamma aktiviteter som utvecklas via de samspel
som dem har till sin omvérld. De anvander sig av olika medel till det sociala samspelet
och agerar mycket utifran deras fria vilja. De kdnner till de sociala reglerna vilket far de
att kinna samhorighet bdde med den albanska och den svenska kulturen.

4.3.6 Det informella larandet
Det informella larandet skedde under intervjuns gang dér bade vi som intervjuare och de
som blev intervjuade tog del utav varandra kunskaper. Véra fragor anser vi frigjorde
vissa utav deras dolda kunskaper. Informell bildning innebér att ldrandet uppstér
spontant och dger rum i en planerad och arrenderad miljo for att stimulera den kunskap
man véljer att ta till sig (Bergstedt 1996)
Vesa: "Ja, men ndr man dr med nagon ren svensk sa kan man se att man bryter, i alla
fall jag ibland, det dr ju klart att man pdverkas negativt, det gar inte att forklara, att
man typ inte vill skiljas sig fran mdngden och sa”,

Dérfor kan vi som intervjuare se att samtliga respondenter besitter dolda kunskaper som

de ej 4r medvetna om exempelvis att de har ett bra uttal i det svenska spréket trots att de
i sjdlva verket tror att de bryter.
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5. Slutord

5.1 Slutsats

Tanken med denna uppsats var att undersoka hur ungdomar berdttar kring sin
utveckling av tvasprakigheten utanfor skolan. For att finga essensen av var empiriska
undersokning valde vi att 14gga fokus pé tre relevanta huvudomréden utanfor skolan:
”larande/bildning”, “tvasprékighet” och “fritid.” Avsikten med dessa olika
huvudomraden var att begrinsa oss till vissa specifika &mnen “utanfor skolan”. Vi anser
ha greppat vért indamél med uppsatsen och dértill ocksé besvarat vér fragestéllning. For
att kort summera vara slutsatser valde vi att sammanfatta de undersoka huvudomraden
pa foljande sitt:

Tvésprakighet: Inom detta huvudomrade valde vi att ldgga vikten pd spridkkulturerna
och dess betydelse i den bemaérkelsen da utveckling sker hos tvasprakiga ungdomar
utanfor skolan. Hér fann vi i vir empiriska undersokning (likasa teoretiska) att spriket
hos ungdomarna har stor betydelse i deras utveckling och att det ar wviktigt att
ungdomarna dr medvetna om fordelarna med att ha tva olika sprékkulturer som tillgang.

Lirande/bildning: Inom detta huvudomrade valde vi att lagga fokus pa de sammanhang
dér ungas ldrande och bilning av tvasprakighet uppstar. Men att dven forsoka forsta hur
de unga upplever denna sortens upplevelse och om det har setts en viss avgorande roll 1
deras utveckling av tvasprakighet. Det som vi kom fram till hir &r att de ungas olika
sprakliga och kulturella erfarenheter har en avgdérande roll for deras larande inom de
olika kontexterna. Bildningen anses vara nigot som hjilper individen att forma den
personliga identiteten samt ta at sig och omtolka den verklighet som finns utanfor
dennes omgivning.

Fritiden: Slutligen inom det tredje huvudomradet satte vi stor vikt pé fritidens relevans
och dennes inverkan till 6kad utveckling hos ungdomarnas tvéasprakighet utanfor skolan.
Vi ville fanga och lyfta fram fritidens arenor likasa sprakkulturens roll inom varje arena.
Detta for att kunna klargora for vilka delomraden inom fritiden som bidrar till storsta
inverkan hos tvdsprakiga barn och pa vilket sétt. Inom detta omrdde fann vi att de
sociala relationerna hade storst betydelse 1 utvecklingen av tvésprakighet hos
ungdomarna eftersom hér kunde individerna ta del av bada sprakkulturen och géra dem
till en egen. Pé sa vis fick de tillfdllet att stiarka och vidareutveckla den egna identiteten,
likasa bilda kontakter virlden runt.
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5.2 Egna tankar och reflektioner

Genom vart arbete har vi fatt fordjupade kunskaper om ett redan bekant omréde for oss.
Dé vi sjdlva dr tvdsprakiga “kdnde vi igen” mycket av det som framkom i vér
resultatredovisning. Vi har genom ett antal teorier forsokt framfora de punkter som vi
funderat kring.

Lirandet/bildning ir nagot som sker runt omkring oss hela tiden, frdn vaggan till
graven enligt Gustavsson (1996), darfor fann vi dessa begrepp av storsta betydelse da
man som tvisprakig dr 1 ett kounterligt méte med ldrande och bildning inom olika
sammanhang. De tydligaste markeringarna som vi fann inom detta omrade ar det
kulturella arvet, de ungas bildning av bikulturell identitet och kinslan av
empowerment. D3 véra respondenter ir i ett stadium dér de ar i sokandet av en identitet
ar det kulturella arvet betydelsefull. Deras erfarenheter och kunskaper av tvd olika
sprékliga och kulturella bakgrund ger de forutséttningar att rora sig fritt inom tva olika
véirldar och identifiera sig med bada tva, vilket Baker (1996) kallar for bikulturell
identifikation. Denna uppfattning stodjer vart resultat starkt da vara respondenter kdnner
att de kan identifiera sig med bade kulturerna och ta det bésta utav bdda och dérefter
bildar en “egen kultur”. Denna handlingsfrihet anser vi stirker de ungas bild av sig
sjdlva och sin omgivning och ger de en kénsla av kontroll.

Empowerment ir det begreppet som forknippas med makt, kontroll och sjélvtillit, vilket
vi anser att vara respondenter visar starka tecken pa da de har en stor handlingsfrihet 1
deras val av sprakbruket i hemmet. Fordldrarna skapar stddjande strukturer for de unga
att utveckla sitt modersmél genom att exempelvis ordna resor till hemlandet, dér
sprakets intonation Ovas i1 sociala sammanhang. Dérfor d&r empowerment det rétta
begreppet som ungdomarna kan ta del av och erfara for att stidrkas som individ. Kénslan
av att vara i kontroll dver sitt liv och ha fordldrarnas stdd vid sidan om &r ndgot man
mar bra utav. Genom detta 6vervinner man de “forvirrande” situationer som kan uppsta
vid brist av ordforrad och brytning i ensidiga miljder.

Att vara tvdsprakig innebdr att kunna anvédnda tva sprak skiftande i sin dagliga
kommunikation. D4 vi sjélva ar tvdsprakiga anser vi att begreppet motsvarar sitt syfte.
Detta for att vi sjélva kan relatera till den sprékliga funktionen sdvil som till véra
respondenter. I likhet med vara tankar kring tvasprékighet anser védra respondenter
ocksa att tvasprakigheten dr en tillgaing som Oppnar méinga dorrar och berikar ens
upplevelser i olika sociala ssmmanhang.

Ett annat viktigt begrepp som vi valt att 14gga fokus pa ar halvsprdakighet. Vi har sjélva
upplevt halvsprékighet i1 vissa sammanhang som ndgot negativt och som en frustration
dé vi inte kunnat fa uttryck for vara egna dsikter och upplevelser. Andra faktorer som ar
av stor betydelse for tvasprakiga ar strdvan for den “naturliga” kommunikationen med
andra och viljan att inte skilja sig fran midngden. Precis sdsom en av véra respondenter
papekar: “att bryta eller vara tvdspréakig dr ju &nda en markering pa att vara invandrare”.
Det som kanske ensprékiga tar for givet 1 vissa sammanhang kan bli modosamt for
tvasprakiga da man kédnner sig annorlunda och otillricklig exempelvis i ensidiga miljoer
d& man kan uppfatta sig bryta och uppleva att man inte kan uttrycka sig som man dnskar
1 brist av ordforrdd. Darfor ansag vi att kommunikativ stress ar en viktig funktion hos
den tvésprikige individen, da den ska ldra sig att handskas med sina sprék och tillimpa
de 1 verkligheten. Dérfor ar det viktigt att andra berémmer, motiverar, och uppmuntrar
en. Uttrycket ”6vning ger fardighet” ”passar som handen i handsken” hos tvasprakiga
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barn. Det dr genom de sociala samspelen som man uppnér kunskaper och utvecklar sin
tvasprakighet. Av den orsaken blir positiva attityder frén en sjdlv och omgivningen av
storsta betydelse.

Fritiden utanfor skolan” kan uppfattas olika beroende pa manniskan sjélv och dennes
omgivning, darfor har vi valt att anvénda fritiden som ett av de tre huvudomraden i var
uppsats. Inom detta omrade ar fordldrarnas roll viktig dd de erbjuder barnen den
primdra fostran och har en betydelsefull inverkan i deras liv. Fordldrarnas fostran har
den grundldggande utvecklingen av de sprakliga och kulturella funktioner som man lar
sig 1 hemmet. Det dr genom familjens kulturella vérderingar och uppfattningar som man
gér ut i samhéllet och bemoéter en annan kultur. Som vi forstatt dr véra respondenter
medvetna om fordldrarnas roll i den sprékliga och kulturella paverkan och &r eniga om
deras uppfattningar att bevara sitt modersmal, vilket ligger i riktlinje med vara egna
uppfattningar. Deras tinkande och anvéndig av deras sprék tros influeras av de sociala
miljoerna sdsom familjekulturens verkan och traditioner (vilket anses determinera deras
anknytning till kinslospraket).

I manga avseende kan vi relatera oss till vira respondenter och deras svar. Mycket av
det som framkommit i véra gruppintervjuer har oppnat en annan vérld for oss. Vara
kunskaper har fordjupats och véra uppfattningar har berikats pa ett hdpnadsvickande
satt. Vi har inte bara fétt en battre forstdelse, utan dven lért oss kunskaper som vi kan ta
med oss 1 livet. Detta inte bara pd grund utav véra intervjuer, utan dven intervjuerna i
kombination med litteraturen har uppfyllt en viss medvetenhet. Av denna uppsats
kommer vi att kunna dra nytta i livet di vi under livets olika skedde kommer att f4 mota
tvasprakiga méanniskor i olika sammanhang sdsom 1 skolan, jobbet, hemmet och i1 vér
bekantskap. Vi kan inte fOrutse framtida resultat, men vi har kunskaperna som
utgdngspunkt.
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5.3 Metoddiskussion

Var tillampning av metod har varit ldrorik och spédnnande. Anledningen till att vi valde
att anvinda oss utav gruppintervjuer var dels for att det var en ny metod och for att vi
ville f4 en djupare forstaelse av vart valda &mnesomrade. Vi anser att gruppintervjuer
har bade sina fordelar och nackdelar, men att den gett oss ett nytt perspektiv pa
kvalitativ forskning och breddare forstdelse for den. I genomfGrningen av
gruppintervjuerna skede en utveckling som fangade vér uppmaérksamhet redan i forsta
gruppintervjun. Vi upplevde en forbéttring i var intervjuteknik redan den forsta
halvtimman och detta gav oss ett bittre grepp av intervjun. Relationen till véra
respondenter utvecklades och vi lyckades skapa en trygg och behaglig miljo for bade
oss sjdlva och véra respondenter. Nackdelen med gruppintervjuerna &r att deltagarna
kan paverka varandra i deras svar. Da det finns andra deltagare far man respektera allas
privatliv, men risken finns att man inte nér djupet. I och med att vi redan hade en préglat
forforstaelse av vart valda studiecomrade fanns det ett ytterligare en risk for oss att
paverka deras svar. Aven om denna sannolikhet var vi medvetna om, dirfor var vi
forsiktiga 1 véra sétt att stélla fragor. Vi upplevde dock inte denna problematik under
intervjuns gang och frambringade istdllet framgang, sdrskilt i genomfoérningen av den
andra intervjun dd vi redan skaffat oss kunskaper och erfarenheter fran den forsta
gruppintervjun.

Under arbetets gang har vi kommit att forsta att vart valda &mnes omraden ar bredd,
intressant och att det inte har gjorts s& mycket forskning kring det. Detta omrade hade
kunnat undersdkas pé olika sitt, da konsten dr att begrdnsa sig kidnde vi att narrativa
intervjuer hade kunnat hjdlpa oss fanga djupet utav vissa personers upplevelser och
erfarenheter. Men for att fa en mer Overgripande bild hade enkdtundersokningar varit
den optimala 16sningen. Dock anser vi sjdlva ha fangat en mellan niva av bdde de ungas
upplevelser och erfarenheter savél som det sociala samspelet av en grupp. Idealet hade
varit en kombination av bade enkiter och intervjuer for att nd en ett storre urval och
stodja de framkomna resultaten.

Denna erfarenhet har 6ppnat minga dorrar for framtida unders6kningar och gett oss
ndrmare inblick av de vetenskapliga forhéllningssitten.

Da vi i1 vér undersokning valt att genomfora gruppintervjuer och har ett begrinsat urval
vill vi inte framfora generaliseringar for en grupps asikter till en stérre population.

5.4 Utmaningar

De svarigheter som har kommit upp under arbetets gang &r bristen pa vetenskaplig
forskning som har gjort det svart for oss att kunna jamfora vért resultat med andra
forskningar. Istillet fick vi forlita oss pa adekvat litteratur.

Eftersom var malgrupp var albansk-/svensktalande gymnasieungdomar var det svart att
hitta litteratur som refererade direkt till dessa ungdomar vilka vi hade som fokus. Dérfor
var det ocksa svart att definiera var griansen for barndom och ungdom i litteraturen gick,
dd dem ménga génger var oklart kring denna gréns emellan. En annan punkt som kom
till var uppmairksamhet var att vi fann ingen forskning som undersokt genusperspektivet
inom detta sammanhang.
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Genomforningen av intervjuerna var den mest spannande delen av vart arbete. Da vi var
oerfarna inom gruppintervjuer fann vi det forsta utférandet av gruppintervjun
utmananden i och med att vi var i en frimmande miljo med frimmande intervjupersoner
som vi triffade for forsta gdngen. Fordelen var dock att vi var tva stycken personer och
kunde fokusera oss pd olika omraden. Sammanstéllningen av gruppintervjuerna var
ocksé en stor utmanig dé vi fick vara mycket alerta for att kunna skilja pd vem som sa
vad. Men med hjélp av vara anteckningar som den ene forde under intervjuns géng,
gjorde att den andre kunna ledde intervjun.

En annan utmaning var véra redan fOrutfattade meningar om utveckling av
tvasprakighet utanfor skolan som kom att fordndrats under arbetets. Da vi fick en
djupare insikt utav vart studiecomrade dkade var medvetenhet. Vi kom att inse omradets
komplexitet och de brister och forméner som utvecklingen av tvasprikighet har utanfor
skolan.

Konsten att begrinsa oss har varit var storsta utmaning, da viljan fanns att bredda ut oss.
Men med hjilp av var handledare lyckades vi begrinsa oss inom vissa relevanta
huvudomraden som vi anser dr mest betydelsefulla for var uppsats.

5.5 Vidare forskning

I och med att det inte finns mycket forskning om véart valda studieomrade, anser vi att
det skulle vara mycket intressant att vidareutveckla “utvecklingen av tvasprakighet
utanfor skolan” ur nya perspektiv sdsom:

e Fostrans betydelse for de ungas tvasprakighet

Hur kommer det sig att fadern ses som en starkare figur for de ungas utveckling
utav tvasprékighet?

Varfor &r mamman en svagare lank till modersmalet?

Framtida attityder hos ungdomar gentemot det egna spraket?

Hur dr det att leva i tva olika sprikkulturer?

Halvsprakighet — tillgédng eller begriansning?

Tvaspréakighet - ur ett genusperspektiv?
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7. Bllaga l- Intervjuguide till vara gruppintervjuer

Bakgrund

eHur gamla dr ni?

eVad talar ni for sprak?

o[ vilket land &r ni fodda?

eVar ér era fordldrar fodda?

eVad ldser ni for program i1 gymnasiet?

Sprak och fostran

oVilket sprak anvinds hemma?

eFinns det regler for vilket sprdk som fér lova att anvindas hemma?

oVarfor finns dessa regler?

eHinder det att ni maste tala albanska hemma eftersom forédldrarna inte forstér svenska?
eVad tycker fordldrarna om nér ni talar svenska hemma?

Sprak och kultur

eUpplever ni fordelar eller nackdelar med att vara tvasprakig? Vilka &r det nack-
fordelar?

eHiénder det att ni kénner er annorlunda eftersom ni ar tvasprakiga? Om ja, i vilka
sammanhang och hur paverkas ni utav det?

eHur &r det att leva i tvd olika kulturer?

oP3 vilket sdtt spelar roll dessa tvé sprakkulturer i erat liv?

eDeltar ni i aktiviteter som &r kopplade till hemspréket, vilka i s fall?

Sprakets betydelse for fritid och identitet

eHur kénns det att kunna planera sin fritid efter sprakets tillgdng eller gor ni det
omedvetet?

ePaverkar spriket era val av fritidsaktiviteter?

eKan ni ge ndgra exempel pa hur dessa val spelar roll i sprakets betydelse som resurs?
eHinder det att ni ibland kénner att ni kan identifiera er med bada spraken? Hur
upplever ni det?

eVad giller erat val av musik, film och TV spelar spréket roll eller blir det spontana
val?

eVad dr det bésta om att vara tvasprakig?

Sprakens betydelse i det sociala nitverket

oP3 vilket spréak tinker ni?

oP3a vilket sprak har ni léttare att prata om kéanslor och visa kérlek?

oVilket sprak foredrar ni att anvidnda nér ni 4r hemma och lagar mat 1 koket eller tittar
pa fotboll med familj och vinner?

eNir ni pratar om viktiga saker som berdr samhillet i stort exempelvis politik eller
undervisning, vilket sprak foredrar ni att anvénda?

eModersmaél ér er individuella val, varfor viljer ni att 14sa det?

eVad dr det bista med modersmalsundervisning?



eHar ni néra slaktingar eller bekanta fran hemlandet i Sverige? Om ja, vilken relation
har till dem och vad betyder det for er?

eHur ofta brukar ni besdka hemlandet och hur kdnner ni er under er vistelse dar?
oVilket sprak dominerar er vardag da och tycker ni att ni lir er nya ord?

eNir ni dr 1 Sverige, haller ni kontakt med era bekanta? Hur, via telefon eller Internet?
eVad har dessa resor for betydelse i erat liv?



