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Title

The Baker and the Library — the role of the school library in teaching at a trade oriented
program in the Swedish upper secondary school.

Abstract

In Swedish school library research, the role of the school library has seldom been
studied in a subject-specific context. When it has been, the subject has usually been a
theoretical subject such as Swedish or Social studies. The purpose of this master’s thesis
is to study what role or roles the school library can play in a different context, in the
program-specific subjects at a trade oriented program in the Swedish upper secondary
school, and to determine what factors affect the possibility for the school library to play
a role in such a context. The Food Programme was selected as the specific program to
be studied. In this program, the students learn a trade, in this case bakery, and the
teaching in the program-specific subjects can be expected to be practical in nature.

To find out what opportunities the school library has to play a role in this context, two
separate schools were visited. Interviews were conducted with administrators, librarians
and teachers, the three main actors who determine the library’s role.

The results of the study show that the school library is not used as a resource in the
program-specific subjects of the Food Programme at either school, but in at least one of
the schools it could very well have a role to play in this context. This is mainly
dependant on the teaching methods and the teaching content, and these two factors vary
significantly between the two schools in the study. At one of the schools, the teacher is
focused on teaching his students the necessary skills they need to work as bakers. In this
teaching, the library appears to have no role to play. At the other school, the teacher is
less focused on skills and more on knowledge. She employs a wide array of teaching
methods, including resource-based learning. Here, the library could play a role as an
information source, or to teach information skills.

Since neither of the teachers use the library as a resource in their teaching, it becomes
apparent that the teaching methods and content are not the only factors that determine if
the library will be used in this context. Other factors that are identified as important in
this study include the teachers’ knowledge of and attitude towards the school library, if
any co-operation exists between the librarian and the teachers, what resources (time and
money) the school library has, and if the school administrators take an active part in
planning and promoting the library’s activities.

Keywords
Skolbibliotek; Gymnasiebibliotek; Skolbibliotekets roll; Yrkesforberedande program;
Livsmedelsprogrammet.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Som ett moment i var utbildning utarbetade vi hosten 2006 strategiska planer for tva
olika gymnasiebibliotek i Lund. For att kunna stilla upp ldmpliga mal och
handlingsplaner, mission och visioner, innebar arbetet en fordjupning i fragor som ror
skolbibliotekets roll i allmédnhet och dess roll pa vara respektive skolor i synnerhet.
Arbetet gav oss insikter i att denna roll langt ifran &r sjdlvklar och tydlig for olika
aktorer pa skolorna.

Trots att styrdokument som lagar, ldroplaner och kursplaner dr mycket vaga, eller helt
saknar uppgifter, da det giller skolbibliotekets roll dr dnda var uppfattning den att man
fran bibliotekshall ofta har en klar mening om densamma. Det dr framf6rallt tydligt hur
man vill hivda skolbibliotekets sjdlvklara plats som en pedagogisk resurs, inte bara som
en stodjande resurs till undervisningen, utan som en sjidlvklar del av denna och i
samarbete med ldrarna. Louise Limberg (2003) skriver till exempel i en
kunskapsoversikt om skolbibliotekets pedagogiska roll att [s]kolbibliotekens
pedagogiska roll ansags tidigt innebédra att biblioteket skulle bli en naturlig del av
undervisningen” (Limberg 2003, s. 15). Pastaendet hamtar hon fran en boktitel fran
1930-talet, Om skolbiblioteket i folkskolan och dess samband med skolarbetet
(Lundewall, 1933). Limberg vill med detta belysa hur man tidigt ansag att biblioteket
skulle vara en institution i samarbete med 6vrig skolverksamhet och inte skild fran
densamma (Limberg 2003, s. 15).

Den verklighet som métte oss da vi arbetade med de strategiska planerna sag dock
annorlunda ut. Pa biblioteken sag man visserligen delaktighet i undervisningen som en
sjalvklarhet, men andra viktiga aktorer pa skolorna, ldrare och skolledning, hyste inte
samma uppfattning om skolbibliotekets pedagogiska roll, utom i enstaka fall. En
genomsyrande tanke fran skolbibliotekets sida om att vara en pedagogisk resurs i
undervisningen, men som inte mots med samma entusiasm fran ldrare och skolledning
tycks vara ett vanligt problem. Limberg (2003) listar nagra aterkommande problem som
framtréder i forskningen kring skolbibliotek. Dessa ror sig bland annat kring svarigheter
med att integrera skolbiblioteket i undervisningen, vilket till exempel kan bero pa
bristande forstaelse fran ldrare och skolledning for vilka mdojligheter biblioteket
erbjuder, eller otydliga mal for skolbiblioteksverksamheten (Limberg 2003, s. 17). Detta
tycks inte vara ett isolerat svenskt fenomen. Dr. Richard E. Rubin, Professor i
biblioteks- och informationsvetenskap pa Kent State University skriver att ”Too often,



the library is considered an expensive appendage to the educational process rather than
an integral part” (Rubin 2004, s. 395).

Redan hir foddes tanken hos oss bada att fordjupa oss dnnu mer i problematiken kring
skolbibliotekets roll och hur den uppfattas av olika aktorer pa skolorna. Det som till slut
avgjorde att vi valde detta amne for vart examensarbete var att vi upptéckte ytterligare
en dimension i problematiserandet kring den pedagogiska rollen, som litteraturen inte
kunde ge nagra besked om. De tva olika gymnasieskolorna som vi utarbetade strategiska
planer for har bada en blandning av studieforberedande och yrkesforberedande program.
Den sjdlvklarhet som radde fran bibliotekets sida da det gillde delaktighet i
undervisningen gillde dock inte for det yrkesforberedande programmet, i detta fall ett
byggprogram. Byggeleverna har som alla andra elever kdrnimnesundervisning, och i
amnen som svenska och samhillskunskap sag man sig fran bibliotekets sida som en
resurs i undervisningen, och hir skulle dven byggeleverna kunna fangas upp. Det radde
dock stor tveksamhet till om biblioteket dven skulle kunna vara en pedagogisk resurs i
karaktdrsimnena. Synen pa skolbiblioteket som en resurs dven i dessa dmnen ser vi
darfor som intressant att undersoka.

1.2 Problemdiskussion

Den litteratur vi funnit och gatt igenom ger inte nagot entydigt eller klart svar pa fragan
om hur bibliotekets roll kan variera fran dmne till &mne. For att finna undersokningar
som mer explicit forsoker utrona bibliotekets roll 1 relation till olika @mnen hénvisas vi
enbart till magisteruppsatser inom B&I. Av dessa har vi dock inte funnit nagon som
koncentrerar sig pa yrkesforberedande program och karaktirsimnena inom dessa. Oftast
ar det inom dmnena svenska och samhillskunskap som sadana undersokningar gjorts,
och 1 undantagsfall dven 1 naturvetenskapliga &mnen.

I magisteruppsatsen Ldromedelsresurs eller boksamling undersoker Malena Sjostrand
(1997) gymnasiebibliotekets roll 1 undervisningen i1 samhillskunskap och natur-
vetenskapliga dmnen. Hon kommer fram till att 1 de samhillsvetenskapliga dmnena
anvinds biblioteket dagligen och det ses som en nddvéndig resurs i undervisningen.
Biblioteket anvinds ddremot inte alls i undervisningen pa de naturvetenskapliga &mnena
enligt samma undersokning (Sjostrand 1997, s. 69). Limberg (2003) hédnvisar till
ovanstaende undersokning och jamfor den med en annan magisteruppsats (se Wilsson
1997) dir en liknande undersokning gjorts, men dir resultatet visade sig bli det
omvinda. Hir var det istillet naturkunskapsldrarna som hade mer precisa behov av
biblioteket och de anvinde sig diarfor av detta pa ett mer raffinerat sétt dn
samhillskunskapslidrarna. Limberg menar att detta visar att @mnestillhorighet inte har
nagon betydelse for biblioteksanviandningen. Skillnaderna mellan ldrargruppernas olika
anvindning av biblioteket knyts snarare till ldrarnas olika pedagogiska metoder och
skillnader i synen pa kunskap och ldrande. Exempel pa detta sigs vara i vilken grad
lararna anvénder sig av laromedel och/eller biblioteksmedier i undervisningen, samt i
vilken utstrickning eleverna arbetar undersokande. Samarbetet, och tidigare erfarenheter
av ett sadant, mellan ldrare och bibliotek sdgs ocksa kunna inverka pa anviandningen
(Limberg 2003, s. 32-33).



Limberg menar alltsd, baserat pa resultaten fran ovannimnda magisteruppsatser, att
anvindningen av skolbiblioteket som en resurs i undervisningen inte dr beroende av
vilket dmne det undervisas i, utan att det dr andra faktorer som &r avgorande, bland
annat ldrarnas pedagogiska metoder. Det gar dock att i litteraturen finna konstateranden
om generella samband mellan undervisningsmetoder och @mnesomraden, och hur dessa
skiljer sig mellan olika @mnesomraden. De mest dominerande skillnaderna aterfinns
mellan humaniora och naturvetenskapliga @mnen, och mellan yrkesforberedande och
andra linjer. Exempel ges pa hur man inom humaniora och samhillsvetenskaperna
anviander sig av mer flexibla och individualistiska metoder, medan man inom
naturvetenskapen har en bendgenhet att halla en mer vilstrukturerad undervisning och
examination (Ramsden 2000, s. 213). Nagra exempel fran yrkesférberedande program
ges dock inte, men det finns skél att tro att undervisningen inom dessa innehaller en rad
praktiska moment, vilket i sin tur kan inverka pa bibliotekets roll i detta sammanhang.

Viveca Lindberg (2003) kommer i sin avhandling Yrkesutbildning i omvandling : en
studie av ldrandepraktiker och kunskapsformationer fram till att det i en yrkesutbildning
forekommer manga praktiska moment, men ocksa att det krivs teoretiska moment for
att genomfora sadana uppgifter. Hon menar att det genom hennes ldrarintervjuer och
klassrumsobservationer klart framgar att det dven i praktiska moment krivs ett
hanterande av texter och att textbaserade kunskaper dr nodviandiga. Hon exemplifierar
med att eleverna maste kunna situationsanpassa sitt handlande och sina beslut om
metoder, tekniker, material och redskap. I arbetsinstruktioner kanske det inte alltid tas
upp vad som giller for alla typer av situationer, en instruktion kan dven vara foraldrad
eller felaktig, vilket kriver att eleven ska kunna tillférskaffa sig annan information och
att han/hon kan forhalla sig kritiskt till denna (Lindberg 2003, s. 74). Utbildningen 4r en
grund att utga ifran, men eleverna maste dven forberedas for vidareutbildning inom
omradet, eventuell omskolning, och de maste ocksa forberedas pa att fordndra sitt
kunnande i takt med ett stindigt fordnderligt arbetsliv (Lindberg 2003, s. 68). Exempel
ges pa hur bade ldrare och elever maste ldra sig att halla sig a jour vad giller exempelvis
redskap, lagar, ravaror, allergier, dieter, arbetsmiljofragor och miljoaspekter (Lindberg
2003, s. 75-77).

Det ska sidgas att vi har varit tveksamma till om skolbiblioteket 6verhuvudtaget skulle
kunna ha en roll att fylla som en resurs i undervisningen i nagot karaktirsimne pa ett
yrkesinriktat program. Den praktiska inriktningen pa dessa program har varit svar att
koppla till de resurser som biblioteket kan bidra med. Vi har med andra ord utgatt fran
det Lindberg kallar “myten om yrkesutbildning som enbart praktisk™ (Lindberg 2003, s.
74). Med ovanstaende exempel pa undervisningsinnehall inom yrkesforberedande
program tycks vi nu dnda kunna skonja moment dér biblioteket trots allt skulle kunna ha
en roll att fylla i undervisningen. Det som sdgs ovan om att hantera texter, att
tillforskaffa sig information och att kunna férhalla sig kritisk till denna, att halla sig a
jour i for yrket betydelsefulla fragor, pekar pa just sadana moment. Nér vi idag fordjupar
oss i litteratur kring skolbibliotek slas vi bland annat av den starka inriktningen pa
skolbiblioteket som en resurs nir det giller elevers informationssokning. Att man sa
starkt kopplar informationssokning till biblioteksverksamhet &dr inte alls forvanande
eftersom detta #r ett kdrnomrade inom biblioteks- och informationsvetenskapen.
Bibliotekets roll i detta sammanhang blir dirfor sjdlvklar och det dr kanske darfor



foljande passage i ldroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) gidrna tolkas som ett
omrade dmnat for bibliotek och bibliotekarier.

Eleverna skall ocksd kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsfléde och
snabb forindringstakt. Deras formaga att finna, tilldgna sig och anvidnda ny kunskap blir dirfor
viktig. Eleverna skall trina sig att tdnka kritiskt, att granska fakta och foérhallanden och att inse
konsekvenserna av olika alternativ.

Lpf94s.5

I laroplanen star dven att eleverna ska skaffa sig en grund for ett livslangt ldrande och att
de ska tilldgna sig ett alltmer undersokande sitt att tinka och arbeta (Lpf 94 s. 5).
Litteraturen dr full av exempel pa hur man fran bibliotekshall ger skolbiblioteket en
plats, mer eller mindre, integrerad i undervisningen vad det géller informationssokning
genom att hinvisa till begrepp som livslangt ldrande”, “undersokande arbetssitt” och
“orientering i en komplex verklighet med stort informationsflode och fordandringstakt”
(se bl.a. Almerud 1997, Nilsson 2003, Limberg, Hultgren & Jarneving 2002, Rubin

2004).

Forskning om bibliotekariens pedagogiska roll tyder ocksa pa att rollen som
informationsexpert heller knappast ifragasitts. Det framkommer dock att bibliotekarier
tillbringar mycket av sin tid med att undervisa och handleda elever i
informationssokning, men att denna pedagogiska roll inte framtrader sirskilt tydligt,
varken for ldrare, skolledning eller elever (Limberg 2003, s. 51-52).

Vart problem ror sig alltsa kring det att vi ser moment i undervisningen i
karaktdrsimnena pa yrkesinriktade gymnasieprogram dér skolbiblioteket skulle kunna
ha en roll att fylla, men att bibliotekets roll kan te sig otydligt i detta sammanhang for
andra aktorer #n bibliotekarierna sjdlva, och vara egna erfarenheter visar att det finns
exempel pa att dven denna grupp stiller sig tvekande till bibliotekets roll i detta
sammanhang. Aven om dmnestillhorighet inte sigs spela nigon roll for
biblioteksanviandningen framstar det dnda som att olika pedagogiska metoder och
skillnader i syn pa kunskap och ldrande har betydelse, och hir har vi sett exempel pa att
det tycks finnas en skillnad mellan olika &mnesomraden. En mer uttommande forklaring
till vilken betydelse detta har for skolbibliotekets roll kan dock inte litteraturen ge nagra
svar pa, utan det dr upp till oss att undersoka. Forskningen efterlyser dessutom studier
av skolbibliotek i olika pedagogiska kontexter och kulturer, for att skapa en mer
nyanserad bild av de olika pedagogiska roller biblioteket kan spela i olika sammanhang
(Limberg 2003, s. 85). Detta leder oss fram till syftet for denna uppsats.

1.3 Syfte och fragestédllningar

Syftet med var uppsats dr att undersoka skolbibliotekets roll i en speciell pedagogisk
kontext, nidmligen som resurs i undervisningen i Kkaraktirsimnena pa ett
yrkesforberedande gymnasieprogram. Vart val av program foll pa Livsmedels-
programmet med inriktningen Bageri och konditori. (Mer om hur det valet gatt till
redovisas i kapitel 5. Metod.) Vi vill i det avseendet ta reda pa om biblioteket har en roll
att fylla i detta sammanhang och vilken den rollen i sadana fall dr, eller kan vara. Syftet



ar ocksa att kartligga de eventuella faktorer som foreligger och som kan verka
mojliggorande eller hindrande for att biblioteket ska kunna anvidndas som en resurs i
undervisningen i karaktirsamnena.

Var undersokning har gjorts genom kvalitativa intervjuer med de aktorer som
bestimmer bibliotekets roll i undervisningen. Limberg (2003) lyfter fram tre olika
aktorer som sarskilt viktiga ndr det giller att avgora skolbibliotekets roll i
undervisningen. Dessa dr skolbibliotekarie, skolledare och ldrare. Skolbibliotekariens
betydelse i sammanhanget behover inte ifragasittas. Som direkt ansvarig for
skolbibliotekets verksamhet dr bibliotekarien i hogsta grad delaktig i att bestimma
vilken roll det spelar i undervisningen. Skolledaren &dr skolans pedagogiska och
administrativa ledare och ddarmed ansvarig for skolans pedagogiska verksamhet och
inriktning. Skolledaren 4r dessutom ytterst ansvarig for skolbiblioteket. Léararna,
slutligen, dr de som bedriver undervisningen. Hur de ldgger upp sin undervisning, vilken
syn de har pa kunskap och ldrande, ir direkt avgérande for vilken roll biblioteket kan
komma att spela.

Vi vill saledes belysa bibliotekets roll ur alla dessa tre aktorers perspektiv, for att se hur
deras olika syn pa denna roll samspelar och avgor vilken funktion biblioteket kommer
att spela i undervisningen. Var utgangspunkt &dr skolbiblioteket. Det &r det vi vill
undersoka. I intervjuerna med lédrare har vi fragat om deras undervisning, eftersom dess
utformning &4r avgorande for bibliotekets roll, men vi ifragasitter inte denna
undervisning, utan vart syfte 4r att se var i undervisningen biblioteket passar in.

For att utforska vart problemomrade stiller vi oss ett antal fragor som vi sedan i var
undersokning kommer att s6ka svar pa.

- Vilken syn har vara tre olika aktorer pa skolbibliotekets roll pa skolan i
allménhet?

- Vilken syn har vara tre olika aktorer pa skolbibliotekets roll i undervisningen i
olika program och &dmnen, och i synnerhet i karaktirsimnena pa
Livsmedelsprogrammet?

- Hur ser undervisningen ut i karaktirsimnena ut pa Livsmedelsprogrammet, och
pa vilket sdtt paverkar undervisningens utformning mdjligheterna for
skolbiblioteket att spela en roll?

- Vilka andra faktorer inverkar pa skolbibliotekets mojligheter att spela en roll i
undervisningen i karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet?

Beroende pa svaren vi far pa ovanstaende fragor vill vi ocksa se om vi i analysen kan
upptiacka ytterligare mojligheter for hur skolbiblioteket skulle kunna utnyttjas i
undervisningen i vara karaktdrsamnen.

1.4 Avgransningar

Vart fokus ligger pa skolbibliotekets roll i en viss pedagogisk kontext. Det ar rollen i
forhallande till en viss undervisning vi &r intresserade av att undersoka och inte
undervisningen i sig. Darfor utgar vi fran teorier inom biblioteks- och



informationsvetenskapen. Den pedagogiska kontexten kommer dédremot att belysas
eftersom vi finner det relevant for att forsta vara resultat.

Det gar inte att generalisera omkring yrkesinriktade program. De kan vara mycket olika
till utformning och d@mnesinnehall. Livsmedelsprogrammet skiljer sig fran exempelvis
Omvardnadsprogrammet och Barn- och fritidsprogrammet, i den bemirkelsen att det har
en hantverksinriktning. Detta dr anledningen till att vi i denna undersokning har valt att
avgrinsa oss till att enbart fokusera pa ett program och inte studera yrkesforberedande
program i allménhet.

1.5 Definitioner

Begrepp som skolbibliotek, skolbibliotekets roll och skolbibliotekets pedagogiska roll &dr
centrala i var studie, och dirfér kan de behova definieras. 1 Nationalencyklopedin
definierar Limberg begreppet skolbibliotek:

[Blibliotek i grundskolor och gymnasieskolor som tillhandahaller resurser i form av medier, teknik
och personal for att tillgodose elevers och lidrares behov av litteratur och information i skolarbetet.
Skolbibliotekens uppgifter &r att bidra till att elever utvecklar sin formaga att s6ka och anvinda
information i sitt ldarande samt att stimulera elevers ldsutveckling.

Limberg 2007

Da vi anvidnder oss av begreppet skolbibliotek tar vi fasta pa det som sdgs om de
resurser som ingar, och att personalen riknas som en sadan. Med personal menar vi
bibliotekarier och dessa ingar implicit da vi anvinder oss av begreppet. Detta betyder
inte att ett skolbibliotek behdver vara bemannat. Vi gor ingen atskillnad mellan
grundskole- och gymnasiebibliotek, mer @n om det dr nodvindigt att pavisa skillnader
mellan dessa. Eftersom vart undersokningsobjekt dr ett yrkesinriktat gymnasieprogram
ar det dock ofta underforstatt att skolbibliotek(et) dr detsamma som ett gymnasie-
bibliotek.

I citatet ovan kan vi utldsa att skolbiblioteket tilldelas vissa roller eller uppgifter. Det
ska dels "tillgodose elevers och ldrares behov av litteratur och information”, vilket ger
en roll som materialforsorjare. Dels ska det “bidra till att elever utvecklar sin formaga
att soka och anvinda information 1 sitt ldrande”, vilket pekar mot en roll som dr mer
delaktig i undervisningen, det vill siga en pedagogisk roll. Rollen att ”stimulera elevers
lasutveckling” kan &dven den ses som en pedagogisk roll som bidrar till elevers
lasforstaelse.

I en rapport fran Statens kulturrad, diar det gjorts en kartliggning, analys och
probleminventering av skolbiblioteken 1 Sverige, sdgs dock att skolbiblioteket har
mycket gemensamt med hdgskolebibliotek i den bemérkelsen att de bada fungerar som
pedagogiska bibliotek 1 en utbildningsinstitution, och vidare att de pedagogiska
bibliotekens huvudsakliga uppgift dr att fungera integrerat i undervisningen (Statens
kulturrad 1999, s. 31). Vi tar fasta pa skolbiblioteket som en del av en



utbildningsinstitution och menar att biblioteket har en pedagogisk roll, oavsett hur
denna roll ser ut. Den kan dock vara mer eller mindre integrerad i undervisningen. Vi
kommer hidanefter att enbart anvinda oss av det kortare begreppet skolbibliotekets roll.
Vi ldgger ddaremot ingen storre betydelse i ordet roll, detta far ses synonymt med
funktion eller uppgift.

1.6 Disposition

Kapitel 1. Inledning innehaller uppsatsens bakgrund, problemdiskussion, syfte och
fragestéllningar. Det dr det kapitlet du just har ldst, om du borjade fran borjan.

Kapitel 2. Litteraturgenomgadng @r en oversikt over litteratur om skolbibliotek i Sverige
fran de senaste femton aren, med tonvikt pa forskning och andra undersdkningar om
skolbiblioteket. Syftet med kapitlet &r att kartligga de teman som behandlats.

Kapitel 3. Skolbibliotekets roller dr ett forsok att systematiskt presentera vilka roller
skolbiblioteket kan spela, baserat pa vad som framkommer i litteraturen, bade svensk
och utlandsk. Kapitlet utgér ocksa en teoretisk utgangspunkt for den empiriska
undersokningen.

Kapitel 4. Teoretiska utgangspunkter innehaller andra teoretiska utgangspunkter for den
empiriska undersokningen. Kapitlet dr uppdelat i tva avsnitt, ett som behandlar
skolbiblioteket och de faktorer som kan inverka pa skolbibliotekets roll, och ett som
behandlar den pedagogiska kontexten for den hér undersdkningen, yrkesutbildning och
yrkesinriktade gymnasieprogram.

I Kapitel 5. Metod presenteras hur den empiriska undersokningen genomforts.

Kapitel 6. Skolkontexten ger en bakgrund som behovs for att forsta den empiriska
undersokningen. Hir presenteras kort den svenska gymnasieskolan, Livsmedels-
programmet, och de viktigaste styrdokumenten, Lpf 94 och Bibliotekslagen (SFS
1996:1596). Hiar presenteras ocksa Oversiktligt de skolor och bibliotek som
undersokningen genomforts pa.

I Kapitel 7. Resultat och analys redovisas resultaten av den empiriska undersokningen,
intervjuerna som genomforts med bibliotekarier, ldrare och rektorer pa tva
gymnasieskolor. I anslutning till det analyseras ocksa resultaten.

Kapitel 8. Sammanfattande analys innehaller en kompletterande analys av vilka
inverkande faktorer vi funnit, samt svaren pa vara fragestillningar.

Kapitel 9. Diskussion och slutsatser, slutligen, ar en diskussion kring vart problem
baserad pa vad som framkommit i den empiriska undersokningen.
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2. Litteraturgenomgang

Vi har redan i problemdiskussionen i foregaende kapitel berort forskningen kring
skolbibliotek 1 Sverige och var foreliggande uppsats passar in i detta sammanhang. I det
hir kapitlet vill vi forsoka ge en Oversikt 6ver hur forskningen kring skolbibliotek i
Sverige har sett ut under huvudsakligen de senaste femton aren. Det dr inte nagon
heltickande genomgang, utan syftet dr att skapa en overblick och identifiera centrala
teman. Inledningsvis kan sdgas att det inte bedrivits ndgon omfattande forskning kring
skolbibliotek i Sverige de senaste aren, med undantag for ett storre projekt. Detta dr
Projekt Sprakrum, och vi borjar med att presentera det.

2.1 Projekt Sprakrum

Ar 2000 fick Skolverket i uppdrag frin regeringen att “’stddja och stimulera arbetet med
sprakutveckling med inriktning pa att forbéttra lds- och skrivmiljoerna i skolan” och att
“forstdarka och utveckla skolbibliotekens pedagogiska roll” (Redovisning av Sprakrum
2004, s. 4). Skolverket sammanforde uppdragen till ett projekt, bendmnt Sprakrum.
Projektet gav skolbiblioteket en central roll med tanke pa skolornas forindrade
arbetssitt och satsningar pa IKT (informations- och kommunikationsteknik), vilket
aktualiserade fragor om textanalys, kaillkritik, probleml6sning och informations-
hantering. Att kunna sovra och virdera information sags som en allt viktigare
komponent i ldrandet och skolbibliotekets pedagogiska roll framstod i detta
sammanhang som en forutsdttning for elevernas mangsidiga sprak- och
kunskapsutveckling (Redovisning av Sprakrum 2004, s. 4-5).

Som ett led i detta och pa grund av att skolbibliotekets pedagogiska roll, liksom
informationssokning, ansags vara ett relativt nytt kunskapsfilt i Sverige, skrevs vid
Projekt Sprakrums tillkomst en forskningsdversikt om informationssokning och ldrande
pa uppdrag av Skolverket (Redovisning av Sprakrum 2004, s. 34). Informationssokning
och ldrande : en forskningsoversikt dr skriven av universitetsadjunkterna Frances
Hultgren och Bo Jarneving samt av professorn i biblioteks- och informationsvetenskap
Louise Limberg (Limberg, Hultgren & Jarneving 2002). Utgangspunkten i
forskningsoversikten &r att undersokande arbetssitt eller problembaserat ldarande
tillimpas pa alla nivaer i utbildningssystemet och att det i ldroplanerna foresprakas att
eleverna sjdlva ska ta ett storre ansvar for sitt eget larande. I forskningen som redovisas
finns tita kopplingar mellan informationssokning, IKT och skolbibliotek.

Inom ramen for Sprakrum tillkom ocksa litteraturoversikten Skolbibliotekets
pedagogiska roll : en kunskapsoversikt av Louise Limberg (2003). I denna redovisas
tidigare forskning och aterkommande forskningsimnen da det giller skolbibliotekets
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pedagogiska roll. Dessa dmnen kretsar kring bibliotekets integration i undervisningen,
vilka hinder som finns for en sadan integration, och vilka roller som biblioteket kan
spela i detta sammanhang. Denna kunskapsoversikt har kommit till stor nytta vid
fardigstéllandet av foreliggande arbete.

Inom projektet Sprakrum bildades skolutvecklingsprojektet Helvetesgapet. Projektet
syftar till att Overbrygga den klyfta, helvetesgap, som finns mellan pedagogens
malsittning om att eleverna ska se helheter och sammanhang, och den verklighet som
ofta bestar av att eleverna bara far fragmentariska kunskaper, eller ”snuttifiering” av
kunskapsstoff (Helvetesgapet 2001). Fokus lag pa skolbibliotekets pedagogiska roll och
pa kreativa sprakmiljoer. Helvetesgapet hade tva spar, ett forskningsprojekt och ett
utvecklingsprojekt. Utvecklingsprojektet, som genomfordes pa atta olika skolor, hade
som mal att utveckla samarbetet mellan ldrare, skolledare och skolbibliotekspersonal i
syfte att utveckla deras kompetenser och forstaelse for varandras kompetenser, samt for
att 0ka medvetenheten om skolbiblioteket som verktyg i lirande och skolutveckling.
Projektet redovisas i rapporten Tid for ldrande : rapport fran Helvetesgapet, ett
skolutvecklingsprojekt i Sprakrum (Myndigheten for skolutveckling 2003). I rapporten
trycks det sarskilt pa hur viktig rektors roll dr for att skolbiblioteket ska utnyttjas pa
bista sitt.

Forskningssparet inom Helvetesgapet ledde till ytterligare ett projekt, kallat LASK
(Liarande via skolbibliotek). Forskningsprojektet LASK resulterade bland annat i
rapporten Textflytt och sokslump : Informationssokning via skolbibliotek, skriven av
Louise Limberg och professorn i pedagogik och didaktik vid Goéteborgs universitet,
Mikael Alexandersson (Alexandersson & Limberg 2004). Om Helvetesgapet i forsta
hand riktade sig mot ldrare, bibliotekarier och skolledare har man inom LASK istillet
valt att rikta uppméirksamheten mot eleverna och hur dessa lir med hjilp av
skolbiblioteket. I projektet som pagick mellan 2001-2003 deltog sju skolor, varav en
gymnasieskola.

2.2 Andra undersokningar

Forskningen inom Sprakrum har skolbiblioteket och dess pedagogiska roll i fokus.
Tydliga teman som aterkommer didr &r skolutveckling, sprakutveckling och
informationssokning med skolbiblioteket som ett verktyg eller en resurs.
Informationssokning och skolbibliotek finns det annan forskning om. Louise Limberg
har varit inblandad i mycket av forskningen inom Sprakrum, och hon har bedrivit
forskning kring skolbiblioteket dven i andra sammanhang, och da i samband med
skolelevers informationssokning. Hennes avhandling A#t soka information for att ldira :
en studie av samspel mellan informationssokning och ldrande (Limberg 1998) fokuserar
pa just detta, och hir kommer skolbiblioteket in bara som en liten del, i den man det
anvinds av eleverna som ett verktyg i informationssokningsprocessen. 2006 kom
rapporten Undervisning i informationssokning : slutrapport fran projektet
informationssokning, didaktik och ldrande (IDOL) av Louise Limberg och Lena
Folkesson, dir fokus istillet ligger pa hur man undervisar elever i informationssdkning,
och pa samspelet mellan bibliotekarien och ldraren i den undervisningen (Limberg &
Folkesson 2006).
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Skolbiblioteket som en resurs for elevers informationssokning har alltsa varit ett centralt
tema i svensk skolbiblioteksforskning under de senaste aren. Detta kan ha samband med
att laroplanerna trycker pa vikten av att eleverna lir sig ett undersokande arbetssitt, och
att detta tillampas i undervisningen. I borjan pa 1990-talet genomforde Brigitte Kiihne
en studie som resulterade i hennes doktorsavhandling Biblioteket — skolans hjdrna :
Skolbiblioteket som resurs i det undersokande arbetet pa grundskolan (Kithne 1993).
Hir studeras skolbibliotekets roll i undervisning dir elever i grundskolan far arbeta
undersokande med biblioteket som resurs, och Kiihne studerar vilken effekt
anvindningen av biblioteket i undervisningen kan fa for elevernas ldrande, vad
bibliotekariens roll i undervisningen skulle kunna vara och vilka faktorer som kan
paverka mojligheten till integrering av skolbiblioteket i undervisningen. En av
utgangspunkterna i projektet dr den da radande ldaroplanen, Lgr 80, dir ett undersokande
arbetssitt i undervisningen pabjuds. De ldaroplaner som giller idag, Lpo 94 och Lpf 94,
skiljer sig inte i det avseendet, och darfor dr Kiihnes resultat fortfarande aktuella.

Det har dven gjorts nagra undersokningar som tagit ett helhetsgrepp for att beskriva
skolbiblioteken i Sverige. Pa uppdrag av SAB, Sveriges Allménna Biblioteksférening,
genomforde Solveig Hedenstrom 1996 en undersokning av svenska gymnasiebibliotek,
som redovisas 1 rapporten Exploderar gymnasiebiblioteken? : En rapport om
gymnasiebibliotekens resurser, integration i undervisningen och fordndringsbehov
(Hedenstrom 1997). Studien, som tog avstamp i ildre studier fran 1980-talet,
genomfordes med hjilp av enkiter som skickades ut till personal vid cirka 100
gymnasieskolor. Syftet med undersokningen var att kartligga hur de svenska
gymnasiebiblioteken anvénds, for att tjana som ett underlag for diskussioner. Rapporten
innehéller en mingd intressant statistik om gymnasiebibliotekens resurser, hur de
anvinds och vilka attityder som finns till skolbiblioteket pa skolorna. Undersokningen
ar dock tio ar gammal nu, och en ny kartliggning skulle vara pa sin plats.

I slutet pa 1990-talet genomférde Statens kulturrad en utredning for att belysa
skolbibliotekens standard och funktion. Utredningens resultat presenteras i rapporten
Skolbiblioteken i Sverige : kartliggning, analys och probleminventering (Statens
kulturrad 1999). Hir analyseras hur skolbiblioteken i Sverige ser ut och anvinds, men
de sitts ocksa in i en samhillskontext, och fragor om organisation och ansvar diskuteras,
liksom bland annat hur ldrar- och bibliotekarieutbildningarna tar upp och behandlar
skolbiblioteksfragor.

Den centrala fragan i den hir uppsatsen, hur skolbibliotekets roll ser ut i ett visst &mne,
ar inte nagot centralt tema i nagon av de undersokningar som presenterats ovan. Det har
dock behandlats i nagra tidigare magisteruppsatser. Vi har i foregaende kapitel nimnt
Liromedelsresurs eller boksamling? : gymnasiebibliotekets roll i undervisningen i
samhdllskunskap och naturvetenskapliga dmnen av Malena Sjostrand (1997) och
Gymnasiebiblioteket — i och for undervisningen : en intervjuundersokning med ldrare i
naturkunskap och samhdllskunskap av Veronica Wilsson (1997). Dessa undersoker
bada skolbibliotekets roll i tva olika @mnen, naturvetenskap och samhillskunskap, och
kommer till motstridiga resultat. Sjostrand (1997) finner att samhéllskunskapsldrarna
anvander skolbiblioteket mer i sin undervisning dn naturvetenskapsldrarna, medan
Wilsson (1997) finner det motsatta forhallandet pa den skola hon undersokte. Vi finner



13

det svart att utifran dessa tva studier dra nagra generella slutsatser om hur dmnes-
tillhorighet paverkar hur biblioteket anvinds i undervisningen. Fler studier behovs, och
foreliggande arbete dr forhoppningsvis en del av pusslet.

Magisteruppsatser inom dmnet biblioteks- och informationsvetenskap svarar for den
overlagset storsta delen av all forskning som har gjorts om skolbibliotek i Sverige de
senaste aren. Detta #r inte platsen att redovisa alla dem, men vi ska ndmna nagra
ytterligare som har sirskild relevans for vara fragestillningar. Elin Frojmark och Sally
Knutsson tittar i sin uppsats Faktorer for framgang : en studie av grundskolebibliotek
och hur de kan integreras i undervisningen (Frojmark & Knutsson 2005) pa tre olika
faktorer eller omraden som de finner sirskilt viktiga for integreringen: styrdokument;
rektorns och organisationens betydelse; samt samarbete mellan lidrare och bibliotekarier.
Alla dessa tre finner de viktiga for en lyckad integrering, och de identifierar en
ytterligare faktor som sarskilt viktig, ndmligen undervisningens utformning. I
Skolbibliotekets vara eller icke vara i undervisningen : en litteraturstudie i syfte att
identifiera olika ldrar-, bibliotekarie- och skolledarrelaterade faktorer som pdverkar
skolbibliotekens integrering i undervisningen av Patrik Bergvall och Sofia Edenholm
(2000) studeras faktorer som paverkar bibliotekets integration i undervisningen genom
en jamforande litteraturstudie, ddr svensk forskning stdlls mot nordamerikansk. Det
framkommer att det inte finns sa stora skillnader mellan dessa tva forskningssfirer i
vilka faktorer som tas upp och vilken betydelse de tillmits. Undervisningens utformning
framstar dven i denna uppsats som en av de viktigaste faktorerna, och forfattarna slar
fast att bade svensk och nordamerikansk forskning lyfter fram ett undersokande
arbetssitt som det bésta for att mojliggora en okad integrering av skolbiblioteket i
undervisningen.

Skolledares och ldrares instillning till skolbiblioteket och hur den paverkar bibliotekets
integrering i undervisningen studeras i Annette Aronssons uppsats Vad vill vi med vart
skolbibliotek? : en undersokning av attityder till skolbiblioteket bland skolledare och
larare (Aronsson 2004). Hon finner att attityderna till skolbiblioteket till mycket
overviagande del #r positiva bade bland skolledare och ldrare, men att detta inte
avspeglas i hur skolbiblioteket anvdnds. Hon kommer ocksa fram till att rektors
instdllning dr avgorande for ldrarnas attityder.

En del av undersokningarna som presenterats ovan har varit specifikt riktade mot
antingen grundskolan eller gymnasieskolan, men i manga av undersokningarna gors
ingen atskillnad mellan de bada, utan man undersoker grundskole- och gymnasie-
bibliotek samtidigt. I Statens kulturrads utredning motiveras det med att “fragor av
strukturell, organisatorisk och principiell karaktir #r desamma” (Statens kulturrad 1999,
s. 26). Det innebidr att fragor om skolbibliotekets roll kan anses vara desamma pa
grundskolan och gymnasiet, vilket gor att dven forskning som uttalat handlar om
grundskolebibliotek &r intressant for foreliggande uppsats.
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3. Skolbibliotekets roller

I var undersokning &r vi intresserade av att ta reda pa ldrares, bibliotekariers och
skolledares syn pa skolbibliotekets roll i ett visst pedagogiskt sammanhang. Om
biblioteket overhuvudtaget forldnas en roll 1 detta sammanhang, dr det sannolikt en roll
som redan diskuteras 1 litteraturen och en Oversiktlig beskrivning av dessa olika roller
ser vi darfor som ett relevant avsnitt infor vara teoretiska utgangspunkter. Limbergs
kunskapsoversikt Skolbibliotekets pedagogiska roll (Limberg 2003) dr hir en vérdefull
kélla att tillga. I denna har hon identifierat ett antal teman i forskningen som delats upp i
biblioteket som kunskapskdlla, bibliotekets roll for ldsutveckling och biblioteksrummets
pedagogiska roll. Hon betonar dock att den tematiska indelningen inte dr oproblematisk
eftersom olika teman vidvs samman och att skarpa grinser dirfor inte kan dras (Limberg
2003, s. 29). I var beskrivning av dessa roller har vi utgatt ifran litteraturen, men vi har
tillatit oss att gora egna indelningar vilka skiljer sig nagot fran de Limberg har gjort. Det
bor betonas att det inte heller 1 detta forsok till systematisk redovisning av de olika
rollerna finns nagra knivskarpa grinser mellan dem, utan de bertr varandra pa manga
punkter. De definitioner som vi hir gor av skolbibliotekets olika roller kommer dven att
tjana som definitioner i var resultatredovisning och analys.

3.1 Biblioteket som kunskapskilla

Denna rubrik har vi lanat fran Limberg och liksom hon tar vi hir fasta pa mediernas
betydelse for bibliotekets roll. Med kunskapskélla menar vi resurser i form av bocker,
databaser, tidningar, tidskrifter etc. Alltsa alla de medier eller artefakter som pa ett eller
annat sitt kan paverka elevers och ldrares kunskapande. Hir riknar vi dven in
bibliotekarien i rollen som materialforvaltare, kunskapsorganisator och kunskaps-
formedlare.

Den amerikanske bibliotekarien och professorn David V. Loertscher presenterar i sin
bok, Taxonomies of the school library media program (Loertscher 2000) en modell av
hur bibliotekets verksamhet bor vara uppbyggd for att bidra till att hoja kvaliteten pa
undervisningen och bidra till elevernas ldrande, vilket benimns som bibliotekets
huvudsyfte. Modellen bestar av tre byggstenar. Den forsta stenen dr administrationen av
mediesamlingen i form av bocker, tidskrifter, databaser med mera, for att tillgiangliggora
information for alla pa skolan. Den andra byggstenen ir att ge biblioteksservice till
elever och ldrare som kommer till biblioteket. Det handlar da i mangt och mycket om att
agera link mellan mediesamlingen och anvindarna, att hjdlpa till med referensfragor
eller att hitta material som behovs i undervisningen eller larandet. Loertscher menar
dock att huvudansvaret for dessa byggstenar inte nodvindigtvis maste innehas av en
bibliotekarie, utan att dven assistenter kan ha det ansvaret (Loertscher 2000, s. 11-13).
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Den tredje byggstenen, som innehaller utatriktad verksamhet och dar biblioteket ger ett
direkt bidrag till undervisningen, aterkommer vi till nedan.

Beroende pa hur samarbetet mellan bibliotek och ldrare fungerar kan Loertschers tva
forsta byggstenar vara integrerade i undervisningen till olika grad. Uppbyggnaden av
mediesamlingen kan till exempel goras av endast bibliotekarien, men dven av ldrare och
bibliotekarier tillsammans for att samlingen pa ett mer dndamalsenligt sétt ska spegla
den undervisning som bedrivs. Ett sadant fordjupat samarbete leder till ett bittre
utnyttjande av bibliotekets medier i undervisningen och det stidrker bibliotekets roll i
densamma (Limberg 2003, s. 35).

Biblioteket som kunskapskilla dr en roll som tidigare var hart knuten till
biblioteksrummet, eftersom det var hir bibliotekets medier i form av bodcker och
tidskrifter var placerade. Idag ser det delvis annorlunda ut. Skolbiblioteket har nu ocksa
ofta ett bestand av elektroniska medier, till exempel databaser eller linksamlingar, som
kan nas fran alla skolans datorer, och ibland #ven hemifran. Rummets betydelse har
ddrmed minskat. Om undervisningen i hog grad bygger pa anvindning av liromedel,
som inte dr placerade i biblioteket, kan det inverka negativt pa hur biblioteket utnyttjas.
En hog grad av undersokande arbete i undervisningen okar didremot bibliotekets
mojligheter att tjana som en betydande resurs. Undersokningar visar att en hogre eller
lagre grad av anvdndning av biblioteksmedier i undervisningen inte dr knutet till ett visst
amne, utan att anviandningen snarare beror pa ldrarnas olika undervisningsmetoder och
skillnader i synsiitt pa kunskap och ldrande (Limberg 2003, s.30-33).

Lirares olika sdtt att se pa undervisning och ldrande dr nagot som betonas i ett
forskningsprojekt i Storbritannien, vars syfte var att studera skolbibliotekets roll och vad
det kan bidra med i skolans undervisning. De brittiska forskarna, David Streatfield och
Sharon Markless, presenterar i boken Invisible learning?: the contribution of school
libraries to teaching and learning (Streatfield & Markless 1994) nagra modeller f6r hur
ett skolbiblioteks roll kan se ut pa secondary schools (elever i aldrarna 11-16 ar). Dessa
modeller ir fyra till antalet, och de ir baserade pa vilken typ av undervisning som 4r
forhdrskande pa skolan. De fyra #r den traditionella/didaktiska skolan (the
traditional/didactic school), den nominellt flexibla skolan (the nominally flexible
school), den utvecklingsinriktade skolan (the developmental school) och den
resursbaserade skolan (the resource-based school). I korthet kan sédgas att modellerna
spanner fran dominerande inslag av katederundervisning, dér bibliotekets mojligheter att
spela en roll dr sma, till ett resursbaserat lirande dir elevers sjilvstindiga ldrande
uppmuntras och dir biblioteket har bittre mojligheter att tjana som en betydelsefull
resurs (Streatfield & Markless 1994, s. 140-147). Dessa modeller ser vi som visentliga
for att forsta vara undersokningsresultat och dérfor presenteras dessa mer utforligt i vara
teoretiska utgangspunkter nedan.

Bibliotekets roll som kunskapskilla “vixer” i takt med hur synen pa undervisning och
larande utvecklas. Ju mer resursbaserat ldrandet blir och med starkare betoning pa
undersokande arbetssitt, ju mer betonas ocksa bibliotekariens roll som undervisare i
informationssokning.
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3.2 Undervisning 1 informationssokning

Denna roll kan, liksom bibliotekets roll som kunskapskilla, i varierande grad vara
integrerad 1 den ordinarie undervisningen. Carol Kuhlthau (2004) har gjort en modell
over bibliotekariens fem olika nivaer av undervisning i informationssokning, vilka &r:
Organizer, Lecturer, Instructor, Tutor och Counselor. Niva 1, Organizer, kinnetecknas
av att anvindaren sjdlv orienterar sig i den organiserade samlingen, utan nagot
ingripande fran personalens sida (Kuhlthau 2004, s. 120-122). Denna niva knyter vi
dock snarare till rollen som kunskapskilla ovan.

Niva 2, Lecturer, kan beskrivas som biblioteksvisning, oftast ett tillfille i borjan pa en
termin da alla nya elever far en genomgang av bibliotekets resurser. Den undervisning
som sker hiar handlar om en mycket allmén orientering och &r inte knuten till nagot
specifikt problem eller behov (Kuhlthau 2004, s. 122-123).

Pa de tre Ovre nivaerna, Instructor, Tutor och Counselor, dr bibliotekarien involverad i
ett specifikt problem eller informationsbehov som eleven har och som kan vara knutet
till ett kunskapsmal i en undervisningssituation i nagot &mne. Den hjélp som eleven far
pa niva 5, Counselor, dr dock integrerad med en undervisningssituation som syftar till
att eleven ska na utfista kunskapsmal. Undervisningen pa de tre vre nivaerna sker till
olika grad i samforstand med ldrare. Tyngdpunkten ligger pa olika ligen av system- och
killorientering med undantag for niva 5 som innebdr ett helhetsgrepp pa
informationssokningsprocessen (Kuhlthau 2004, s. 120-123). De olika nivaerna fran 2
till 5 representerar det vi finner inga i rollen som undervisare i informationssokning da
Kuhlthau, forutom system- och killorientering, ndmner begrepp som syftar till olika
grader av informationsokningskompetens (Kuhlthau 2004, s. 123-126).

Denna roll dr inte enbart knuten till datorer och IKT, vilket ocksa framgar av Kuhlthaus
(2004, s. 123-126) modell, men till stora delar dr det sia. Limberg (2003) skriver att
tillampning av ny teknik historiskt sett har varit nagot som stirkt biblioteket som
redskap for larandet och informations- och kommunikationsteknikens intag i skolorna &r
inget undantag. Hir har bibliotekarier tagit sig, eller fatt sig tilldelade, ett stort ansvar
for introduktion och utveckling av IKT-redskap. Informationssdkning via datorer, och
Internet har blivit en stor del av detta ansvar. Huvudintrycket av forskningen om
skolbibliotek och IKT ir att skolbibliotekets roll har stirkts och blivit tydligare i och
med detta (Limberg 2003, s.37-40).

Kiihne (1993) skriver att undervisningen i informationssokning av hévd betraktas som
bibliotekariernas speciella omrade pa skolorna, atminstone av bibliotekarierna sjilva.
Hon sillar sig sjilv till den uppfattningen nér hon skriver att ”[b]ibliotekskunskaperna
och kdnnedomen om hur informationssokningen gar till dr emellertid bibliotekariens
specifika @mneskunskaper, darfor bor naturligtvis denne undervisa 1 just dessa dmnen”
(Kiihne 1993, s. 208).

Att forstdrka larandet genom IKT samt att utveckla elevernas informationskompetens &r
viktiga programelement i Loertschers (2000) tredje, och viktigaste, byggsten i skol-
bibliotekets roll. Tillsammans med lidsfrimjande verksamhet och samarbete med ldrarna
ar det detta som bibliotekarierna ska dgna det mesta av sin tid at for att fa ett
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vilfungerande skolbibliotek som uppfyller sitt syfte. Den kan emellertid inte fungera
fullt ut om inte de andra tva byggstenarna finns pa plats och fungerar bra, det vill sdga
att man har en bra och littillgdnglig mediesamling och bra biblioteksservice (Loertscher
2000, s. 11-13).

Forskningen visar dock att ldrarnas syn pa skolbiblioteket inte entydigt pekar pa
bibliotekets sjdlvklara roll i detta sammanhang. Skolbibliotekariens kompetens ses
enligt vissa studier som en viktig resurs nir det géller IT som informationstillgang, och
da det giller att utveckla elevers kritiska tdnkande vid undersokande arbete, medan
andra studier visar att ldrare har en tendens att underskatta den roll skolbiblioteket skulle
kunna spela for att utveckla elevers kritiska tinkande, eller for att mer kontinuerligt
undervisa elever i informationssokningens olika dimensioner. Det saknas i vissa fall en
naturlig koppling mellan informationssokning och den roll skolbiblioteket skulle kunna
spela i detta sammanhang, beroende pa en traditionell syn pa skolbibliotekarier som de
som tillhandahaller informationsresurser och har hand om biblioteket (Limberg,
Hultgren & Jarneving 2002, s. 121-122).

Forskningen visar ocksa att ldrare oftast har en otydlig bild av vad informationssokning
dar, och det antas ocksa att deras syn har betydelse for hur de undervisar, och vad de
undervisar om. Man har funnit att elevers bristande férmaga att soka och anvinda
information till viss del beror pa deras ldrares bristande kunskaper om
biblioteksanvindning och informationssokning. Aven om lirare sjilva virderar
informationsfardigheter hogt ser manga av dem inte nagon anledning till att undervisa
om detta, utan forvintar sig att det ska utvecklas av sig sjdlv. Samtidigt har de hoga
forvintningar pa vad deras elever ska klara av. Foljden av ldrares nagot luddiga syn pa
informationssokning och informationskompetens blir enligt flera forskare att eleverna
forvintas skaffa sig informationsfiardigheter utan nagon egentlig undervisning (Limberg,
Hultgren & Jarneving 2002, s. 119-122).

En problematik som diskuterats mycket i forskningen & om undervisningen i
informationssokning ska ske fristdende fran annan undervisning, som ett isolerat
moment, eller om den ska vara integrerad med annan undervisning, till exempel i
samband med att eleverna gor projektarbeten. Limberg och Folkesson (2006) tar upp
denna problematik och redovisar asikter fran forskare pa bada sidor, men menar att det
avgorande #dr hur man betraktar begreppet informationskompetens. Fragan dr om man
betraktar det som en generell, amnesoberoende kunskap, en uppsittning fiardigheter eller
formagor, eller om informationskompetens inbegriper att forstd informationen i sitt
sammanhang. I det senare fallet blir det viktigt att informationssokningsundervisningen
integreras i annan undervisning, och Limberg och Folkesson viljer den utgangspunkten i
sitt arbete. De tilligger ocksa i det sammanhanget hur viktigt det da blir med ett
vilutvecklat samarbete mellan bibliotekarien och ldrarna (Limberg & Folkesson 2006, s.
29-30).

De som vill se informationssokning som ett eget amne, med moment som att soka,
virdera och bearbeta olika informationskillor, argumenterar for vikten av att
informationssokning och informationsanvindning bor synliggoras som sérskilda kurser
for att sdkerhetsstilla att elever utvecklar ett kritiskt tdnkande i dessa sammanhang
(Limberg, Hultgren & Jarneving 2002, s. 127). Streatfield och Markless (1994) framfor
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ocksa argument for att det inte dr sjdlvklart att foredra denna informationsoknings-
undervisning i anslutning till annan undervisning:

The reasons for moving away from the ’library skills in isolation” approach have been well rehearsed
within the profession. In essence, it is argued that the students assume that if there is no direct
connection with ‘lessons’, this activity is pointless, especially if the teacher has not bothered to put in
an appearance. The exercises designed to introduce library skills are reduced to the level of puzzles,
and there is little likelihood that they will be backed up in later lessons. However, this view of
induction does not take account of differences in people’s learning styles (see chapter eleven), and it
assumes that library use will be a significant part of student learning — not necessarily the case in all
schools

Streatfield & Markless 1994, s. 52

De syftar pa att bibliotekets roll inte dr sjdlvskriven, utan beror pa skolans kultur och
syn pa ldrande, och vilken typ av undervisning som ir forhirskande pa skolan.

I Statens kulturrads utredning Skolbiblioteken i Sverige (Statens kulturrad 1999) papekas
hur bibliotekarien kan medverka till att hoja kvalitén pa elevernas arbeten med den
speciella kompetens som de besitter, men det forutsitter att de d4r med i hela processen,
fran planering via genomforande och redovisning till utvirdering. Det sdgs ocksa att allt
fler yrkesgrupper behover tilligna sig den informationskompetens som det innebér att
hantera och virdera information. Man menar att den maste finnas i hela skolan, i olika
arbetslag, och man forutspar att bibliotekariekompetensen pa sikt dven kan bli en del av
lararkompetensen (Statens kulturrad 1999, s. 32-33). Hir visar sig ytterligare en
dimension i bibliotekariens roll da lirarna ocksa behover undervisas, vilket det finns
onskemal om fran ldrarhall enligt en del studier (Limberg 2003, s.39).

3.3 Den ldsframjande rollen

Detta dr kanske den roll som starkast forknippas med skolbiblioteksverksamhet och det
iar en roll som tydligt uttalas i bibliotekslagen. Hir talas det om att “stimulera
skolelevernas intresse for ldsning och litteratur”. Skolbiblioteket ska dven frimja
sprakutveckling” och “dgna sdrskild uppmérksamhet at funktionshindrade samt
invandrare och andra minoriteter bl.a. genom att erbjuda litteratur pa andra sprak &n
svenska och i former sérskilt anpassade till dessa gruppers behov” (SFS 1996:1596).

Den ldsfraimjande rollen aterfinns som ett av de fyra programelementen i Loertschers
(2000) tredje, och viktigaste, byggsten. Hir ges skolbiblioteket en mer direkt roll for att
bidra till att hoja kvaliteten pa undervisningen och elevernas ldrande, och ddrigenom
uppfylla sitt syfte (Loertscher 2000, s. 11-13).

Det &r enligt Limberg (2003) en roll som knappast ifragasitts i forskningen men som
heller inte varit foremal for nagon direkt forskning under senare ar (Limberg 2003, s.
53). Den ringa forskning som bedrivs pa detta omrade antas beror pa att den
lasfrimjande rollen tas for given och att den anses som oproblematisk. Limberg menar
dock att denna roll gar att problematisera och hon pekar mot olika hallningar i ldrares
och bibliotekariers ldspedagogiska strategier. En viktig dimension som lyfts fram &r att
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skapa utrymme for dialog med eleverna om mening och innehall i de bocker de liser,
om malet dr att stodja elevernas utveckling till sjédlvstindiga och kritiska ldsare
(Limberg 2003, s. 66-67).

Limberg (2003) redovisar nagra pedagogiska strategier for litteraturundervisning dir det
traditionella bokpratet, for att vicka ldslusten och for att frimja sprakutvecklingen, ir en
slags instrumentell strategi for att eleverna ska kunna ldra sig nagot annat. I denna
pragmatiska strategi spelar valet av text inte nagon roll da den &dr underordnad sjilva
nyttoaspekten av att ldsa. Bokpratet kan ocksa ha en mer @mnesfokuserad inriktning och
pa sa sitt bli en integrerad del av exempelvis litteraturkunskapen i svenska. I detta fall
har bokpratet mer funktionen av att hdvda bildning och kulturarv. Limberg beskriver
dven en tredje, emancipatorisk, funktion som ett bokprat kan ha. Urvalet sker hir i
dialog med eleverna och i ett forsok att hitta meningsfulla texter for dessa, vilket kan
vara facklitteratur savil som skonlitteratur (Limberg 2003, s. 62-63).

3.4 Biblioteket som arbetsplats

Limberg (2003) har 1 sin kunskapsoversikt samlat en méngd olika foreteelser som kan
bedrivas i skolbiblioteket under en rubrik om biblioteksrummets pedagogiska roll, och
hon konstaterar att det dr fa studier som tar upp detta amne (Limberg 2003, s. 68). I
begreppet biblioteksrummets pedagogiska roll ingar rollen som arbetsplats. Det som
framkommer i de fa studier som gjorts dr att foreteelser som léxldsning, enskilda arbeten
eller grupparbeten, exempelvis projektarbeten, samt informationsanskaffning via datorer
eller andra medier forekommer, och didr lixldsning verkar vara den dominerande
aktiviteten. Biblioteket anvdnds ocksa som undervisningslokal, framst da det giller
bibliotekskunskap och/eller informationssokning. Denna undervisning ges huvud-
sakligen av bibliotekarien, men det framgar dven att ldrare utnyttjar lokalen i detta
avseende (Limberg 2003, s. 70-77).

En av de fa studier som gjorts visar att biblioteket hade liten betydelse for eleverna i
relation till undervisningen. Detta sdgs bland annat bero pa att ldrarna inte ser
biblioteket som ett rum for sin undervisning, vilket gor att eleverna inte forknippar
biblioteket med skolarbete och ddrmed anvinder de det till nagot annat (Rafste 2001 se
Limberg 2003, s. 76-77). Det betonas dven av Streatfield och Markless (1994) att
lararnas instédllning 4r den allra viktigaste faktorn som avgdr om ett skolbibliotek
kommer att vara vilfungerande och vilanvint. Detta géller bade primary och secondary
schools. Det dr ldrarna som avgoér om skolbiblioteket kommer att anvidndas pa
lektionstid, och de kan ocksa spela en avgorande roll for att uppmuntra eleverna att
utnyttja biblioteket pa egen hand (Streatfield & Markless, 1994, s. 179).

3.5 Biblioteket som métesplats, uppehéllsrum och kultur-
formedling

I Limbergs (2003) kapitel om biblioteksrummets pedagogiska roll nimns rollen som
motesplats, ddr man tréffar kompisar, och manga studier visar att biblioteket anvinds
just som en sadan enligt Limberg (2003, s. 72). Andra aktiviteter som beskrivs &r
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nojeslisning och chattning. Overhuvudtaget verkar fritidsrelaterade aktiviteter och ren
avkoppling var dominerande anvindningsomraden, tillsammans med lidxldsning. Det
framkommer #dven att biblioteket anvinds som ”vintrum” da eleverna vintar pa en
skolbuss, kamrater eller bara pa att tiden ska ga under en haltimme. Skolbiblioteket kan
dven tjanstgora som ett “alibi”, det vill sdga att ha nagonstans att ga och for att det inte
ska framga att eleven 4r ensam (Limberg 2003, s. 75-76).

Ovanstaende aktiviteter kan sdgas tillhora biblioteket som motesplats eller
uppehallsrum, men det finns dven tecken pa att det kan ha en funktion som
kulturformedlare. Limberg (2003) nidmner att biblioteket kan anvidndas som
informationskanal for personliga intressen (Limberg 2003, s. 70). Hon ger ocksa ett
exempel pa hur man i en skola hade en massiv exponering av bocker tillsammans med
elevers egna arbeten, konstverk och kulturféremal i syfte att vdcka elevers ldslust
(Limberg 2003, s. 57). Skolbiblioteket som informationskanal for personliga intressen
och biblioteket som en utstillningsplats av bland annat konstforemal pekar mot
ytterligare en roll som biblioteket kan spela.

3.6 Att tillhandahalla IKT-resurser

Det star ofta datorer placerade i skolbiblioteket, datorer som kan anvidndas for
informationssokning men ocksa for andra syften i elevernas skolarbete, till exempel att
skriva uppsatser eller rapporter pa eller arbeta med andra datorprogram som Excel eller
PowerPoint. Ofta far da ocksa bibliotekspersonalen ansvar for att hjilpa eleverna med
detta arbete, helt enkelt dérfor att datorerna stér i biblioteket. Limberg (2003) papekar
dock att det foreligger en risk med detta. Hon menar att den snabba teknikutvecklingen
inkrdktar pa delar av verksamheten, och frimst de personella resurserna, da
bibliotekarierna maste dgna mycket tid at att 16sa tekniska problem som till exempel
kranglande skrivare, avbrutna Internetuppkopplingar etc. (Limberg 2003, s. 40).

Att forstirka ldrandet genom IKT-teknologi har Loertscher (2000) med som ett av de
fyra programmalen i den tredje byggstenen i sin skolbiblioteksmodell. Han propagerar
for att skolbiblioteket och skolans IT-avdelning ska integreras for att skapa ett IKT-
centrum. Ansvaret for att ldra eleverna datakunskaper, dven utover informationssokning,
sasom ordbehandling, kalkylprogram och databashantering, kommer da ocksa att falla
inom skolbibliotekets ram (Loertscher 2000, s. 134-136). Loertscher utgar fran
amerikanska forhdllanden, och vi har inte funnit nagon motsvarande uppfattning i
litteraturen om svenska forhallanden. Det hindrar inte att det skulle kunna fungera sa hir
pa enstaka svenska skolor.
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4. Teoretiska utgangspunkter

Nar man studerar skolbibliotekets olika roller och skolbibliotekets integration i
undervisningen maste man ocksa studera de problem som rollerna &r behiftade med,
och de faktorer som inverkar pa skolbibliotekets mojligheter att spela en roll i
undervisningen. Ovan har antytts att faktorer som exempelvis samarbete,
undervisningens utformning, liromedelsanvindning och ldrares syn pa skolbiblioteket
paverkar vilken roll biblioteket kommer att spela. Da var undersokning giller
skolbibliotekets roll i undervisningen utgar vi ifran teorier och forskningsron géllande
inverkande faktorer och i detta kapitel kommer de att ndrmare belysas. Teorierna
kommer sedan att anvindas for att analysera de resultat vi fatt i den empiriska
undersokningen.

Limberg (2003) skriver att biblioteket kan spela olika roller, alla viktiga, beroende pa
pedagogiskt synsitt och praxis pa olika skolor. Biblioteket kan dven spela varierande
roller for olika ldrar- och elevgrupper inom samma skola. ”Detta betyder, att nir vi
studerar och analyserar bibliotekets och bibliotekariens pedagogiska roll maste denna
forstas i sitt sammanhang, i den pedagogiska kontext dir biblioteket verkar” (Limberg
2003, s. 14). Eftersom var undersokning sker i en kontext som inte tidigare belysts i
forskningen om skolbibliotekets roll finner vi det relevant att hir dven presentera och
diskutera delar av forskningen kring yrkesinriktade program. Detta kommer sedan att
anviéndas for att tolka och analysera vara resultat i den empiriska undersokningen.

4.1 Inverkande faktorer

Streatfield och Markless (1994, s. 23-39) har identifierat nagra olika faktorer som avgor
hur skolbiblioteket kommer att anvéindas pa en secondary school. Dessa har vi samman-
stéllt i foljande lista:

- Lérarnas instillning

- Resurstilldelning (pengar och lokalyta)

- IKT-utvecklingen

- Behoven pa skolan, baserat pa hur stor skolan &r och vilka &mnen som léses
- Skolans kultur och syn pa undervisning och ldrande

- St6d fran skolledningen

- Laroplanen

- Tidsfaktorn, bade for bibliotekspersonalen och ldrarna
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Tidsfaktorn &r starkt forknippad med resurstilldelningen, i alla fall ndr det giller
bibliotekspersonalen. Hur mycket personal biblioteket har dr direkt avgorande for vad
man kan utritta. Forfattarna séger sa hir i sina slutsatser:

Time is recognised as a major constraint in relation to library development in primary and secondary
schools. In particular, few schools have found the time to really think through how best the library
resources can be exploited in supporting the teaching and learning priorities of the school. All
schools and most teachers (and librarians) are ‘over-tasked’, so prioritisation is important, and ways
have to be found to maintain development activities once they have started, to avoid being diverted
by other pressing priorities. For school librarians the distinction between the urgent and the important
becomes critical when this translates into the urgent task of staffing the issue desk versus the
important matter of planning with teachers ‘away from the action’. This issue can only be
satisfactorily included if the school senior managers resolve to get the best value out of their library
managers by giving them enough administrative support to keep the library open without their
attendance. The school library services have an important role here in reminding school managers of
the importance of their libraries.

Streatfield & Markless 1994, s. 180

Nir det giller ldrarna dr tidsfaktorn inte enbart en fraga om resurser. Kursplanerna
innehaller bara ett visst antal timmar, och har ett forutbestimt innehall som man ska
hinna ticka pa de timmarna. Det innebér att somliga ldrare kan finna det svart att dppna
upp for ett samarbete med biblioteket, ett samarbete som kan forefalla tidsslukande och
vars fortjanster kanske inte dr uppenbara vid forsta anblicken. Streatfield och Markless
(1994) pekar pa just detta forhallande. De menar att de processer som pagar nir eleverna
anviander biblioteket i undervisningen, till exempel i olika projekt, ofta dr osynliga for
ldrarna. Lirarna har inte kontroll 6ver elevernas ldrande nir de gar ivég till biblioteket
pa samma sitt som i skolsalen, och processerna, kunskapsinhimtningen — som i sig &r
en viktig del av ldrandet — blir osynliga for ldraren. Det enda som blir synligt &r
resultatet, redovisningen, antingen den dr muntlig eller skriftlig (Streatfield & Markless
1994, s. 3). Detta innebér ocksa att bibliotekets bidrag till lirandeprocessen inte blir
uppenbar, utan att dven den blir osynlig for ldararen. Forfattarna menar att detta dr ett
stort problem, eftersom bibliotekets roll da blir svag pa skolan. Nir ldrare och
skolledning inte ser vad biblioteket bidrar med kan det innebdra att de betraktar
biblioteket som lagprioriterat eller overflodigt (Streatfield & Markless 1994, s. 5).

Streatfield och Markless (1994) tar ocksa upp skolans kultur och ldrares olika sitt att se
pa undervisning och lidrande som inverkande faktorer. I féregaende kapitel nimndes de
fyra olika modeller som forfattarna presenterat och som visar hur ett skolbiblioteks roll
kan se ut pa secondary schools (elever i aldrarna 11-16 ar). Hir presenterar vi den
traditionella/didaktiska skolan, den nominellt flexibla skolan, den utvecklingsinriktade
skolan och den resursbaserade skolan mer ingaende.

I den traditionella/didaktiska skolan dominerar katederundervisning och klassrums-
lektioner. Undervisningen styrs av ldroboken, och eventuella komplement till den har
lararna sjdlva samlat pa sig och har pa institutionen. Biblioteket anvénds sillan som en
resurs. Bibliotekets roll blir huvudsakligen att tillhandahalla skonlitteratur till
engelskldrarna (svenskldrarna i vart fall). Mycket lite facklitteratur kommer att behovas,
da den inte anvinds. I 6vrigt kommer biblioteket att anvindas av en del elever for
laxldsning och kanske som uppehallsrum och motesplats, men det dr en begriansad roll
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pa alla sitt. Det dr inte sidkert att det finns nagon utbildad bibliotekarie, utan biblioteket
bemannas kanske av en deltidsanstélld assistent (Streatfield & Markless 1994, s. 141-
144).

Pa den nominellt flexibla skolan dominerar fortfarande katederundervisningen, men hir
g6r man ocksa forsok att variera den med sjélvstindigt arbete for eleverna. Biblioteket
kommer att anvdndas som en resurs, antingen ber man bibliotekarien att samla ihop
resurser infor ett projektarbete eller ocksa skickas eleverna till biblioteket for att sjdlva
hitta vad de behover. Ibland kommer klasser ocksa att ha biblioteksintroduktioner hir.
Biblioteket anvdnds ocksa mer av eleverna for ldxldsning och rekreation utanfor
lektionstid. Har kommer att finnas ett storre behov av facklitteratur, och lika mycket
litteratur kommer inte att forvaras pa institutionerna da man ser biblioteket som den
centrala platsen for skolans medieforsorjning. Bibliotekarie kan finnas, men det dr inte
sdkert att hon &r heltidsanstélld (Streatfield & Markless 1994, s. 144).

I den utvecklingsinriktade skolan arbetar man med att utveckla undervisningen mot ett
starkare fokus pa elevernas eget ldrande, och bort fran den traditionella
katederundervisningens fokus pa att ldra ut. Manga olika metoder anvinds. Biblioteket
ses som en viktig del i skolans arbete och som en viktig resurs i undervisningen. Projekt
och temaarbeten diskuteras i forvidg med bibliotekarien, och bibliotekarien kan ocksa bli
direkt inblandad i undervisningen, kanske for att hjilpa eleverna komma igang med
informationssokningen vid starten av ett projekt. Man arbetar med informations-
fardigheter pa skolan. Biblioteket kommer att utnyttjas flitigt pa lektionstid och utanfor
lektionstid av grupper av elever. Ett storre behov av olika medier och material kommer
att finnas, det dr inte ldngre bara bocker som dominerar (Streatfield & Markless 1994, s.
144-146).

Pa den resursbaserade skolan arbetar man fullt ut med resursbaserat ldrande. Integration
och samarbete mellan lédrare i olika dmnen &r regel och elevernas sjidlvstandiga larande
uppmuntras. Projekt och temaarbeten kommer antagligen att planeras tillsammans med
bibliotekarien. Informationsfiardigheter blir centrala for elevernas inldrning. Darmed
kommer man ocksa att arbeta systematiskt med att hjdlpa eleverna att utveckla sin
informationskompetens, och bibliotekarien kan hdr bli central som en samordnande
gestalt. Biblioteket far en central plats pa skolan som ett resurscenter med en stor méngd
olika medier och elektroniska hjdlpmedel (Streatfield & Markless 1994, s. 146-147).

Brigitte Kiihne (1993) presenterar ocksa hon ett antal olika faktorer som kan paverka
hur vil det gar att integrera skolbiblioteket i undervisningen. Dessa dverensstimmer till
stora delar med de Streatfield och Markless anger, men nagra andra intressanta aspekter
lyfts ocksa fram. Hon delar in faktorerna i fyra huvudkategorier, vilka sedan delas in
ytterligare:

I. Fysiska:
- Bibliotekets ldge
- Bibliotekets storlek
- Bibliotekets 6ppethallande
- Bibliotekets personalbemanning
- Bibliotekets utrustning
- Bibliotekets ekonomi
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II. Psykologiska (personliga):

- Skolledarens instillning

- Lararens intresse for bibliotek och kunskaper om informationssokning forutom de egna
dmneskunskaperna

- Bibliotekariens kunskaper i olika @mnen forutom bibliotekets mojligheter att kunna
anvindas pa olika sitt i undervisningen

- ”Arbetsklimatet” pa skolan

- "Personkemin” mellan alla inblandade (skolledare, ldrare, bibliotekarie och elever)

- Sinnesstimningen hos respektive personer for tillfillet

II1. Utbildning:
- Lérarnas
- Bibliotekariernas

IV. Mal med verksamheten:
- Overgripande enligt liroplan
- Lokala enligt skolans arbetsplan

Kiihne 1993, s. 227-228

De fysiska faktorerna behdver knappast forklaras mera ingaende. Det ir sjdlvklart att ett
skolbibliotek har bittre forutsittningar att vara en resurs i undervisningen om det &r stort
och vilbemannat. Kithne menar att det ar av storsta betydelse att bibliotekets
driftsanslag anpassas efter den roll skolan vill att det ska spela (Kiihne 1993, s. 232).
Om man vill ha ett skolbibliotek som kan anvindas aktivt i ett undersokande arbetssiitt,
krivs anslag direfter. Skolbibliotekets ldge framhaller Kiihne ocksa som mycket viktigt.
Biblioteket maste ligga centralt och lttillgidngligt for att det ska kunna anvindas pa ett
naturligt sétt i undervisningen (Kiithne 1993, s. 228).

De psykologiska faktorerna inbegriper sadant som skolledningens instillning till
biblioteket, ldrarnas vilja att arbeta med biblioteket som en resurs, bibliotekariernas
intresse fOr att sétta sig in i amnesinnehallet i olika dmnen, och de olika parternas vilja
till samarbete. Hir framhaller Kiihne vikten av att forankra idéer om nya
undervisningsmetoder i samtliga led, om de ska na framgang (Kiihne 1993, s. 233).

Kiihne pekar pa brister i bade ldrares och bibliotekariers utbildning. Mycket fa ldrar-
utbildningar innehéller nagon utbildning i hur biblioteket kan anvidndas som ett
pedagogiskt redskap i ett undersokande arbetssitt (Kithne 1993, s. 234).! Nir det giller
bibliotekariernas utbildning borde den innehalla utbildning i pedagogik, siger Kiihne,
detta for att de ska kunna bli accepterade som kollegor av ldrarna pa skolorna (Kiihne
1993, s. 233).

Mal med verksamheten #r dels de Overgripande, som finns formulerade i ldroplanen,
dels de lokala, som kan finnas i olika form, till exempel kommunala skolplaner eller
olika arbetsplaner eller handlingsplaner. Det &r viktigt, sdger Kiihne, att grundliggande

! Denna uppgift ar fran 1992 vilket ska tas i beaktande. Limberg skriver dock att skolbibliotek &r osynliga i bade
lararutbildningarna och den pedagogiska forskningen (Limberg 2003, s. 90).
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mal for skolbiblioteksverksamheten finns formulerade i de lokala planerna, da
laroplanen inte r tillracklig (Kiihne 1993, s. 234).

Grundlédggande i Kiihnes (1993) avhandling #r att den fokuserar pa bibliotekets roll i ett
undersokande arbetssitt. En forutsdttning for att hennes faktorer ska komma i spel ar
dérfor att man pa skolan arbetar pa ett sadant sétt. Det #r utifran ett saidant sammanhang
hon har formulerat sina faktorer och det &r i ett saidant sammanhang hon vill att de ska
forstas (Kiithne 1993, s. 227). Skolbiblioteket kan dock ha en roll att spela dven i andra
sammanhang, men i vilken utstrackning dessa faktorer kan ha nagon paverkan dér gar
Kiihne inte in pa. Vi anser dock att hennes faktorer dven kan vara anvindbara for att
beskriva vad som paverkar skolbibliotekets roll i allménhet.

Det ska dock papekas det inte dr sjdlvklart att biblioteket utnyttjas som en resurs vid ett
undersokande arbetssitt. Ett sadant elevaktivt arbetssitt kan utféras pa en mingd olika
vis, till exempel genom intervjuer, besok hos myndigheter och organisationer,
jamforande av priser i olika affdrer etc. Biblioteket kan dock vara ett bra komplement
dven till sadana undersokningar med sitt breda utbud (Statens kulturrad 1999, s. 32). Vi
kopplar aterigen till det Streatfield och Markless (1994) siger om undervisningskultur.
De menar att skolbibliotekspersonal normalt &r for resursbaserat ldrande, déar
skolbiblioteket far en central roll. Men, sidger de, det dr nodvéndigt att titta pa vilken
undervisningskultur som #r forhdrskande pa skolan och anpassa biblioteket efter det. Att
forsoka utveckla ett mediecenter anpassat till resursbaserat lirande pa en skola dir den
traditionella/didaktiska inriktningen dominerar dr snarast kontraproduktivt:

It may divert attention from the task of making the school library as effective as possible in
supporting existing teaching strategies, and may, over time, undermine and demoralise the librarian
who is striving for this particular Holy Grail. It may also make the school library less effective for the
school that it is actually in! It is vital to develop a vision of effectiveness and to move towards it
gradually. The vision just needs to be an appropriate one.

Streatfield & Markless 1994, s. 138

Streatfield och Markless (1994) betonar skol- och undervisningskulturens inverkan pa
skolbibliotekets mdojligheter att tjdna som en resurs i undervisningen. Da Limberg
(2003) namner skolkulturen menar hon de dimensioner som tillsammans skapar denna,
nimligen: klassrum, elever, lidrare, skolledning, liromedel, elevuppgifternas karaktér
och undervisningsmetoderna. Skolbibliotekets pedagogiska roll bestar ocksa av olika
dimensioner som omfattar rummet, medierna, bibliotekarien, informationssystemet och
pedagogiken. Skolkulturen och bibliotekets olika dimensioner samspelar i komplexa
monster, och dar forskningen kan visa att det finns fog for att skolbiblioteket har en
positiv och kvalitetshdjande inverkan pa elevernas lirande, har ocksa ovanstaende
dimensioner samverkat pa ett gynnsamt sétt (Limberg 2003, s. 89). I detta sammanhang
lyfts betydelsen av ett nira samarbete mellan bibliotek och ldrare fram (Limberg 2003, s.
79).

Samarbete mellan ldrare och bibliotekarier framstar i forskningen som grundliggande
for att mojliggora att skolbiblioteket integreras i undervisningen. Forutom hos Limberg
(2003) framkommer det dven hos bland annat Streatfield och Markless (1994), Kiihne
(1993) och Loertscher (2000). Aven da det giller samarbete kommer olika kulturer p
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tal. Alexandersson och Limberg (2004) identifierar, i en djupare analys av samarbete
inom projektet LASK, de olika yrkeskulturer som méts i samspelet mellan lirare och
bibliotekarier. Bibliotekarier och ldrare bér pa olika yrkestraditioner, erfarenheter och
kompetenser, vilket paverkar deras syn pa hur ldrande ska ga till. Olika aktorer har
ocksa olika uppfattningar om varandras kompetenser och roller inom skolan. Inom en
identifierad maktdimension ges exempel pa hur bibliotekarien uppfattar att hennes
kompetens inte kommer till sin fulla ritt, medan en ldrare uttalar sig om hennes arbete i
mycket positiva ordalag och menar att bibliotekarien pa ett utmérkt sétt uppfyller vad
lararen forvantar sig. Forfattarna menar att ldrare och skolledare, i kraft av att vara
“agare” av den pedagogiska verksamheten och som representanter for olika skolkulturer,
definierar den biblioteksansvariges roll. Bibliotekets roll i undervisningen blir med detta
avhingigt ldrarnas synsitt, handlande och tinkande liksom ett aktivt stod fran
skolledningen (Alexandersson & Limberg, s. 75-79).

Skolledningens instdllning och stdd betonas dven av Streatfield och Markless (1994)
samt av Kiihne (1993). I utvecklingsprojektet inom Helvetesgapet (Myndigheten for
skolutveckling 2003) diskuteras skolledarens avgorande roll for hur biblioteket kan
komma att utnyttjas i undervisningen. Hir sidgs det att en “balkaniserad” skolkultur &r
vanlig pa gymnasieskolor. Den kinnetecknas av att samarbete sker mellan smagrupper
pa skolan med specifika intressen, till exempel @mnesgrupper. For att fa till stand en
modern undervisning didr bade det traditionella féormedlandet och ett undersokande
arbetssitt anvédnds, och dér skolbiblioteket kan ses som en betydande resurs, forordas
istdllet en samarbetande kultur. I en sadan dr skolledaren mer aktiv da det giller
undervisningspraktiska angeldgenheter. Samarbetet utmirks av att liarare och skolledare
samtalar med varandra om undervisningen och dédrigenom utvecklar sitt eget och andras
satt att arbeta (Myndigheten for skolutveckling 2003, s. 13-14). I en reflektion Over
projektet sdgs att:

Rektor kan inte vinta pa att ldrarna ska forindra undervisningen enbart av egen kraft, utan maste
utmana ldrarnas forestillningar om ldrande, initiera maldiskussioner och arbeta for att skapa en
gemensam pedagogisk inriktning.

Myndigheten for skolutveckling 2003, s. 17

For att ldrarna ska fordndra sin undervisning bor alltsa skolledaren ta ett mer aktivt
ansvar for att fordndra skolkulturen i riktning mot en kultur didr samarbete Over
exempelvis dmnesgrinserna blir férekommande. Detta kan innebira att dven biblioteket
blir mer indraget i samarbeten med olika ldrare, och ddrmed kan biblioteket fa en ckad
roll i undervisningen. Lirare som av olika skél inte anvéinder biblioteket, kanske for att
de inte har kunskaper om vad biblioteket skulle kunna bidra med i deras undervisning,
kan fa betydelsefulla impulser fran ldrare vars undervisning har utvecklats genom att de
samarbetat med biblioteket.

4.2 Den pedagogiska kontexten

Trots att forskning om yrkesutbildningar inte &r sédrskilt omfattande 1 Sverige och att det
bedoms som ett litet och splittrat omrade (se bl.a. Abrahamsson 2000, s 239, Olofsson
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& Schanberg 2000, s. 7) har vi dnda utifran denna funnit nagra aspekter som #r virda att
belysas for att oka forstaelsen for vara undersokningsresultat. Dessa aspekter behandlar
inte skolbibliotekets roll explicit, men de ger en indikation pa den roll som biblioteket
kan forldnas i detta sammanhang.

Jan Hirdig har i sin avhandling, Att utbilda till arbetare : en studie av gymnasieskolans
bygg- och anldggningstekniska linje och yrkesldrare (Hardig 1995), tyckt sig se stora
skillnader mellan yrkesldrare och andra ldrargrupper. Skillnaderna bestar bland annat i
den mycket nédra kontakt som dessa ldrare har med arbetslivet utanfor skolan i form av
att de alla har en bakgrund som yrkesarbetare. Eftersom eleverna gar pa praktik utanfoér
skolan innebdr det aterkommande kontakter med detta yrkesliv. Resultatet av deras
larararbete granskas i samma stund som deras elever gar ut i arbetslivet, vilket blir en
direkt virdering av deras lararkompetens. Han menar till exempel att denna kategori
larare undervisar i dubbla kontexter, dels bestimmer skolmiljon ldararnas uppfattning om
undervisning och elever, dels utvecklas dven ett kontextberoende i relation till
arbetslivet (Hardig 1995, s. 219-220). Ett sadant kontextberoende skulle kunna innebira
att undervisningsmetoderna utfaller som en praktisk form av katederundervisning dér en
hog frekvens av ett givet kunskapsinnehall ska formedlas till eleverna for att
tillfredstélla branschen. Bengt Ohlson (1998) skriver att yrkesldraren i sin pedagogik
maste ta hinsyn till de konsekvenser undervisningen kan ha for yrket och att det som
lars ut maste passa in i niaringslivet (Ohlson 1998, s. 127). I detta resonemang ligger han
dock in en dimension av flexibilitet som gar ut pa att eleverna maste ldra sig att se
helheter och processer for att anpassas till ett snabbt fordnderligt yrkesliv.
Yrkespedagogen maste vara kinslig for paverkan utifran savil som fran eleverna, vilket
inte gor katederundervisning anvindbar vid yrkesutbildning ldngre (Ohlson 1998, s.
127). Att man i yrkesutbildningarna maste tinka pa den snabba utvecklingen och
forbereda eleverna pa detta, men samtidigt beakta nuvarande krav fran branschen ir ett
dilemma i yrkesutbildningarna (se t.ex. Lindberg 2003, s. 76-77 och Abrahamsson 2000,
s. 251-252).

I laroplanen (Lpf 94, s. 6) talas det om fyra olika kunskapsformer som ska samspela
med varandra, och undervisningen far inte entydigt betona den ena eller den andra av
dem. Dessa bendmns som de fyra F:en: Fakta, Forstaelse, Fardighet och Fortrogenhet.
Av dessa framhaller Ohlson (1998) de tva sistnimnda som sérskilt intressanta for
yrkespedagogiken, eftersom de dr sa intimt forknippade med ett yrkeskunnande.
Fiardighet benamns som en praktisk kunskapsform och sdgs vara den praktiska
motsvarigheten till teorins forstaelse, medan fortrogenhet bendmns som en “’bakgrunds-
kunskap”, ett “omdome” eller en “tyst” kunskap som kan vara svar att verbalisera
(Ohlsson 1998, s. 128). Docent Robert Hoghielm, verksam vid den yrkespedagogiska
institutionen pa lararhdgskolan i Stockholm, framhaller ocksa fardighet och fortrogenhet
som praktiska handlingar dér ldraren visar hur det ska ga till, och eleven ser, lyssnar och
ovar in handlingen. Hoghielm viljer dock att utesluta fiardighet som en kunskap. Han
menar att det dr en praktisk handling som inte dr intellektuellt betingad och att det
snarare ror sig om ett muskelminne, och darfor inte innefattar utvecklandet av kognitiva
strukturer. Fardighet ingar ddrmed inte i hans definition av yrkeskunskap, men diremot
ar god fardighet en forutsittning for att dga yrkeskompetens. Yrkeskompetensen dr dock
nagot skolan bara kan forbereda eleverna for, da en sadan kriaver mycket yrkespraktik
(Hoghielm 1998, s. 10-14).



28

Lindberg (2003) gor en annan distinktion av begreppet yrkeskunskap, men logiken &r
densamma. Genom ldrarintervjuer kommer hon fram till att yrkesldrarna ser som sitt
huvudsakliga uppdrag att ge eleverna en grund for yrkeskunnandet. Denna grund kallar
hon skolkunskap. Skillnaderna mellan skolkunskap och yrkeskunskap beskrivs som att
yrkeskunskapen dr mer specificerad och en sadan kan man bara fa genom praktisk
erfarenhet ute i arbetslivet. Skolkunskapen ldgger diremot grunden for detta genom att
eleverna far erfarenheter av varierande arbeten samt att de far ldra sig yrkesspraket,
verktyg, material, metoder och tekniker som #r centrala for omradet. De ska dven
tillskansa sig en ekonomisk medvetenhet om vad material, redskap och arbetskraft
kostar och agera i enlighet med det (Lindberg 2003, s. 67).

I Lindbergs begrepp skolkunskap kan vi, forutom fortrogenhetskunskapen, dven ldsa in
fakta- och forstaelsekunskap. Hoghielm (1998) ser dessa tva ”F” som lika viktiga for att
erhalla det han kallar yrkeskunskap som fortrogenhetskunskapen, det vill sdga den mer
svarverbaliserade “utférandekunskapen” som innebdr att man “vet” vad som skall goras
(Hoghielm 1998, s. 10-11). Déaremot &r det inte sdkert att man vet varfor man gor det
man gor, och dérfor dr dven fakta- och forstaelsekunskaperna viktiga (Ohlson 1998, s.
128). For att eleven ska tilligna sig alla kunskapsformerna krdavs olika
undervisningsmetoder. Hoghielm (1998) ger exempel pa hur bade fakta- och
forstaelsekunskap kan erhallas genom att ldraren utgar ifran ett teoretiskt perspektiv med
hjélp av liromedel och modeller. En sadan deduktiv metod kréiver att eleven drar vissa
slutsatser utifran ett teoretiskt perspektiv. En undervisningssituation med tonvikt pa
forstaelsekunskap kan vara att ldraren tillhandahaller ett problem dir eleven genom
exempelvis en laboration far komma fram till ett visst resultat enligt en induktiv metod.
Genom att prova resultatet i en ny uppgift arbetar eleven pa ett abduktivt sitt diar bade
fakta- och forstaelsekunskap erhalls. Fortrogenhetskunskap ar slutligen kopplat till
instrumentella metoder dir ldraren visar i praktisk handling nagot som eleven sedan
ovar in (Hoghielm 1998, s. 14-15).

Yrkespedagogen Gunilla Andersson diskuterar yrkeskunskap inom hantverks-
utbildningar och betonar dven hon de fyra F:ens samverkan for att na yrkeskunskap.
Hon uppehaller sig dock mest vid fiardighet och fortrogenhet, och hon menar att i just
hantverksyrken dr den “tysta” kunskapen av stor betydelse. Denna kan dock vara svar att
formedla inom yrkesutbildningen. Sprakets och exemplenas betydelse lyfts fram i det
hiar sammanhanget, och i dialogen mellan ldrare och elev kring ett praktiskt moment kan
om mojligt denna kunskap Overforas. Till sist dr gransen for det formulerbara nadd och
da aterstar bara att visa (Andersson 1998, s. 102, 113).

Den muntliga och instrumentella kulturen i en ldrandesituation, och hur den inverkar pa
synen av utbildningsmetoder, finner vi 4ven exempel pa i en undersokning av en grupp
brandmin under utbildning. Anna-Lena Goransson finner i sin avhandling, Brandviigg —
ord och handling i en yrkesutbildning (2004), hur eleverna (brandménnen) konsekvent
framhaller att de &r praktiker och inte teoretiker (Goransson 2004, s. 12).
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Brandminnen ser sin yrkesverksamhet som ett livslangt ldrande. De soker inte yrkeskunskap i bocker
eller over nitet i forsta hand, utan frimst genom praktisk 6vning och i den egna praktiken dér de
ocksa har mojlighet att byta erfarenheter med andra och fraga dem som vet och kan mer till rads. Sa
har de lirt sig mycket av det de kan i sitt yrke och de menar att det ér sd yrkesldrandet ska ga till.

Goransson 2004, s. 231

Det finns dven ett exempel inom skolbiblioteksforskningen pa hur en starkt muntlig
kultur kan inverka pa skolbibliotekets roll. Limberg (2003) ger ett exempel pa detta
genom att hénvisa till en studie ddar man har undersokt waldorfpedagogiska ldrares syn
pa bibliotekets roll i skolan. I waldorfpedagogiken fann man att denna i hog grad dr en
muntlig kultur, ddr beréttandet spelar en stor roll. Hard ldrarstyrning och den muntliga
kulturen i denna pedagogiska modell antogs spela stor roll for att ldrarna inte sag nagot
behov av ett mer dynamiskt skolbibliotek dn det lilla och blygsamma de redan hade
(Riisehagen 1997 se Limberg 2003, s. 82).

Hoghielm ndamner i forskningsantologin Villkor och vigar : for grundliggande yrkes-
utbildning (Hoghielm 2001) vikten av miljon dir ldrandet dger rum for att tilligna sig
yrkeskunskaper. Undersokningar har visat att yrkesutbildningar i skolmiljoer dar man
konstruerat autentiska arbetsmiljoer tenderar att fokusera pa alla de fyra ”F:en” i samma
moment i undervisningen. Exempel ges fran ett Hotell- och restaurangprogram dir
eleverna tillagar mat i en autentisk restaurangmiljo, mat som sedan ska konsumeras av
“riktiga” géster (Hoghielm 2001, s. 83-84). I en sadan situation &r det viktigt att eleverna
erhaller fakta- och forstaelsekunskaper, savil som férdighets- och fortrogenhet-
skunskaper. Ju mer koncentration ldraren ldgger pa att undervisa alla de fyra "F:en” i en
och samma situation, det kontextuella ldrandet, ju mindre utrymme blir det for mer
kognitivt ldrande utifran teoretiska aspekter. Hoghielm (2001) menar att bade det
kognitiva larandet och det kontextuella har sina begridnsningar. Det eleverna lar sig
utifran ett teoretiskt perspektiv kan vara svart att omsitta i praktiken, medan ett
kontextuellt perspektiv ger ett begridnsat lirande eftersom det dr sa situationsbundet
(Hoghielm 2001, s. 71).

Lindberg (2003) menar att det inom yrkesutbildningarna ingar manga, i den vardagliga
bemirkelsen, praktiska moment, nagot man gor, foretrddesvis med hidnderna. Det krivs
ocksa att eleverna arbetar med texter av olika slag for att klara dessa uppgifter, vilket
forstas som teori, sprakligt formulerad kunskap, och dr nagot man gor med huvudet
(Lindberg 2003, s. 74). Lindberg gor ocksa en viktig distinktion av yrkesutbildningen,
som kan knytas till det Hoghielm sidger ovan om kognitivt ldrande, i det att hon nimner
moment i utbildningen som inte enbart fokuserar pa forberedelsen for ett specifikt
yrkesomrade. I hennes undersokning framkommer det att ldrarna dven ldgger in andra
dimensioner i begreppet skolkunskap, utover forberedelsen for ett yrkesomrade.
Utbildningen dr en grund att utga ifran men eleverna maste dven forberedas for
vidareutbildning inom omradet, eventuell omskolning, och de maste ocksa férberedas pa
att fordndra sitt kunnande i takt med ett stindigt fordnderligt arbetsliv. I begreppet
skolkunskap ldggs dven in sadana kunskaper som ger en forberedelse for fortsatt lirande
i informella eller formella sammanhang, tillsammans med andra eller pa egen hand.
Detta uppdrag ser yrkesldrarna att de delar med kidrndmnesldrarna (Lindberg 2003, s.
68).
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Det yppar sig dven en tredje dimension av skolkunskap dir yrkesldrarna dock tycks
ligga huvudansvaret pa kdrnimnesldrarna. Denna dimension handlar om att eleverna
maste fa tillrickliga 14s- och skrivfardigheter samt kunskaper i matematik. I intervjuer
med kédrndmnesldrare framkommer det att vissa anvinder en annan metod i
undervisningen av elever pa yrkesinritade program dn vad de gor i undervisningen av
elever pa andra program. Den lite annorlunda approachen i undervisningen visar sig i att
de anvinder texter som vinder sig specifikt till yrkesomradet, men som dnda skiljer sig
fran de teoretiska liromedelstexter som anvinds inom karaktirsimnena. Detta sitt att
jobba bendamns som infirgning av elevuppgifter i kirndimnena (Lindberg 2003, s. 68,
71).
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5. Metod

5.1 Val av metod

Vi bestimde oss tidigt for att vi ville genomfora var undersokning med hjilp av
kvalitativa intervjuer med de tre aktorer som vi identifierat som viktiga for att definiera
skolbibliotekets roll pa en skola, det vill séga ldrare, rektorer och bibliotekarier. Vi hade
en onskan att skapa en bade bred och djup forstaelse for vart problemomrade. I
kvalitativ metod #r forstaelse huvudsyftet. Man har en uttalad vilja att belysa det
studerade fenomenet ur de studerade personernas eget perspektiv. Ambitionen dr att
betrakta fenomenet med deras 6gon (Bryman 1997, s. 77). Detta stimmer overens med
var ambition. Nar vi gjorde intervjuerna forsokte vi gora det utan nagra forutfattade
meningar om hur det borde vara, alltsa hur skolbiblioteket borde anvindas.

Nir man viljer att studera ett fenomen med hjélp av en kvalitativ metod maste man vara
medveten om dess forutsittningar och begrinsningar. Till skillnad fran en kvantitativ
metod ger en kvalitativ metod begrinsade mojligheter att generalisera. Urvalet av
intervjupersoner ir relativt litet, och det dr inte gjort pa ett slumpmassigt sitt, som det
ofta dr vid en enkitundersokning. Vara skolor och intervjupersoner valdes ut efter
noggranna Kriterier, men inte slumpmassigt utan med syftet att de skulle vara relevanta
och intressanta for var undersokning (mer om hur urvalet gjordes och efter vilka
kriterier nedan). Det betyder att resultaten av var undersokning blir relativt
situationsbunden. Det som giller pa vara tva skolor kan inte sigas gilla generellt pa alla
gymnasieskolor i hela Sverige. Det faktum att vi har undersokt tva olika skolor gor dock
att vara resultat blir nagot mer allmidnna dn om bara en enda skola hade undersokts,
eftersom det pa en enskild skola kan rada speciella férhallanden som kan inverka pa
resultatens validitet. Den risken minskar nagot i och med att vi undersokt tva skilda
skolor, den forsvinner dock inte. Vart syfte dr emellertid inte att finna nagra generella
sanningar om hur gymnasiebibliotekets roll ser ut i karaktirsimnena pa alla
yrkesinriktade program i hela Sverige, utan att beskriva hur dess roll dr pa vara tva
utvalda skolor, och da framforallt pa livsmedelsprogrammet. Vi 6verlater direfter till
lasaren att generalisera. Steinar Kvale (1997) talar om olika former av generaliserbarhet,
dir en dr ldsarens generalisering. Detta innebdr att forskaren presenterar resultaten av sin
undersokning, men ldmnar at ldsaren att generalisera (Kvale 1997, s. 209-212). Det
handlar om ett slags overforbarhet. Vi kan inte generalisera utifran vara resultat, men vi
har forsokt att ldgga fram resultat som &r sa rikhaltiga, tydliga och allmént hallna att
lasaren ska kunna overfora dem till andra situationer, andra skolor, och sjidlv kunna
finna de generella sambanden.
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5.2 Material och urvalsforfarande

Med material menas det empiriska material som behdver samlas in for att genomféra en
undersokning. Vart material bestar av de intervjuer vi genomfort med sex olika intervju-
personer pa tva olika skolor, och sedan transkriberat.

For var studie skulle urvalet besta av ett antal gymnasieskolor dér vi skulle intervjua de
aktorer som dr viktiga for att definiera skolbibliotekets roll i undervisningen, ndmligen
skolledare, bibliotekarie och ldrare. Ett antal faktorer var viktiga att beakta vid urvalet:
Hur manga skolor ska vi vilja? Vilka program eller damnen ska vi studera; alla
yrkesinriktade program, ett fatal program eller bara ett? Hur manga ldrare ska vi
intervjua pa varje skola? Hur ser programsammansittningen ut pa respektive skola? Har
skolorna ett bibliotek?

I ett forsta skede bestiamde vi oss for att inrikta oss pa ett enda program i var studie,
detta for att vi antog att det finns stora skillnader i undervisningen mellan de olika
yrkesinriktade programmen, bade i undervisningens kunskapsinnehall och i
undervisningens utformning. Denna inriktning innebar att vi 1 urvalet av ldrare enbart
skulle intervjua ldrare fran ett och samma program, och att det skulle vara samma
program pa alla skolor. I det hir skedet bestimde vi oss ocksa for antalet skolor vi
skulle studera. Vi valde mellan alltifran en enda till tre olika skolor, men bestimde oss
for tva stycken. Fordelen med att ta mer &n en &r, som vi tidigare sagt, att studiens
validitet blir storre da man delvis kan kompensera for att det kan rada speciella
forhallanden pa en enstaka skola. En annan fordel dr att det mojliggor jamforelser
mellan skolorna, vilket kan fordjupa analysen. Att vi valde att stanna vid tva skolor
berodde dels pa tidsaspekten, da vi ville ha tillrdckligt med tid for att genomfora och
analysera vara intervjuer. Samtidigt kunde vi inte se att det skulle tillfora sa mycket
extra att studera ytterligare en skola.

Sa langt komna i urvalsprocessen var det dags att vilja ut de tva skolor vi ville skulle
inga i var studie, och i samband med det vilket program vi skulle fokusera pa.
Programmet skulle finnas pa bada skolorna. Ett annat absolut kriterium var att bada
skolorna maste ha ett bibliotek med, minst en, anstilld bibliotekarie. Ett kriterium av
mer praktisk natur var att skolorna skulle ligga inom rimligt avstand. Detta var inte ett
absolut kriterium, men det innebar att vi borjade med att titta pa gymnasieskolorna i vart
ndaromrade. Sammantaget begransade dessa kriterier vart urval ganska mycket. Sarskilt
kriteriet om att skolan maste ha ett bibliotek innebar att en hel del skolor foll bort,
eftersom det visade sig att manga gymnasieskolor som &r speciellt inriktade pa
yrkesinriktade program saknar skolbibliotek. I slutinden valde vi tva olika skolor som
bada har skolbibliotek, och som bada erbjuder Livsmedelsprogrammet med inriktning
mot bageri och konditori, och detta blev det program vi dirmed valde att inrikta oss pa.
Det fanns andra mgjliga kombinationer med andra program, men vi fastnade for
Livsmedelsprogrammet eftersom det dr ett utpriglat praktiskt program med en tydlig
yrkesinriktning, i fallet med vara tva skolor alltsa med inriktning mot bageri och
konditori.

Var studie skulle alltsa genomforas pa tva utvalda skolor, dédr vi skulle intervjua
skolledaren, bibliotekarien och ett antal ldrare i karaktirsimnena pa livsmedels-
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programmet. Det visade sig att det bara fanns tva ldrare pa varje skola som undervisade i
karaktdrsimnena pa livsmedelsprogrammet, och vi bestimde da att det rickte med att
intervjua en ldrare pa varje skola, eftersom vi bedomde att intervjuer med bada ldrarna
inte skulle ge sa stora variationer i svaren da de arbetar titt tillsammans och med samma
undervisningsinnehall. I den bedomningen utgick vi fran vad vi hittat om
undervisningens uppldgg och innehall pa skolornas hemsidor.

5.3 Planering och genomférande

Eftersom vi ville undersoka synen pa ett specifikt fenomen ar det ménniskors asikter,
tankar och uppfattningar vi ville beskriva. Det bista sittet att ta reda pa manniskors
tankar, kanske det enda, &r att fraga dem. Vi valde den kvalitativa intervjun som form
eftersom den ger mojligheter att skapa en mer fordjupad forstaelse for ett fenomen &én
enkdter skulle kunna gora. Vid planeringen av intervjuerna utgick vi fran den modell av
halvstrukturerade intervjuer som Steinar Kvale presenterar 1 sin bok Den kvalitativa
forskningsintervjun (1997). En intervju ir, enligt honom, “ett samtal som har en struktur
och ett syfte” (Kvale 1997, s. 13). Det som ofta kinnetecknar kvalitativa intervjuer &r att
de dr ostrukturerade, vilket innebdr att forskaren bestammer temat eller syftet for
intervjun, vilket blir intervjuns grinser, men later sjdlva samtalet styras av
intervjupersonen inom dessa grinser. I motstats till det dr en strukturerad intervju styrd
av forskaren, den &r oftast hart standardiserad med fragor som utarbetats i forvig och
som stills likadant och 1 samma ordning till alla som deltar 1 undersokningen. Den
strukturerade intervjun &r vanligast i kvantitativa studier. En halvstrukturerad intervju dr
en medelvdg mellan dessa tva ytterligheter. Den innehéller de teman man vill att
samtalet ska kretsa kring och forslag pa fragor. Det finns dock mgjlighet att under
intervjun gora fordndringar i fragornas form och ordningsfoljd for att anpassa dem till
hur samtalet flyter och hur intervjupersonen svarar (Kvale 1997, s. 117).

En halvstrukturerad intervjuform passade vara syften bra. Den ger utrymme for
intervjupersonens egna beridttelser och erfarenheter vilket var vad vi efterstrdvade.
Samtidigt fanns det vissa specifika fragor som vi ville forsikra oss om att fa svar pa,
nagra som var specifika for nagon av aktorerna och nagra som vi ville ha svar pa fran
alla aktorer, for att kunna jimfora deras svar. Detta hade inte varit mojligt vid en
ostrukturerad intervju. En annan fordel for oss med en halvstrukturerad intervju var att
vi inte dr nagra rutinerade intervjuare och en ostrukturerad intervju stiller stora krav pa
intervjuarens erfarenhet och foljsamhet for att han ska kunna stdlla ritt fragor och
foljdfragor, eftersom han Overlater kontrollen 6ver samtalets inriktning till intervju-
personen. Med en halvstrukturerad intervjuform blir det ldttare for orutinerade
intervjuare att bibehalla kontrollen over samtalet och sdkerstélla att man far med alla
fragor man vill ha besvarade. Som underlag for intervjuerna konstruerade vi tre stycken
intervjuguider, en for varje aktor: skolledare, bibliotekarie och ldrare (se Bilaga 1).
Dessa innehaller forslag pa fragor och tinkbara foljdfragor, och en ténkbart logisk
ordningsfoljd. Vi gjorde intervjuguiderna ganska utforliga och strukturerade, men under
intervjuerna forholl vi oss ganska fritt till dem och ldt dem inte styra utan anvinde dem
som stod. Samma intervjuguider anvindes pa bada skolorna.
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Vara utvalda intervjupersoner kontaktades forst via telefon, da de fick en forfragan om
de ville stélla upp, tillsammans med en Oversiktlig beskrivning av studiens syfte och
innehall (att undersdka synen pa skolbibliotekets roll i undervisningen i karaktirs-
amnena pa yrkesinriktade gymnasieprogram, ur tre olika aktorers perspektiv). Att ge
intervjupersonerna den hidr informationen i forvdg dr viktigt ur etisk synpunkt;
intervjupersonerna ska veta vad det dr de stiller upp pa. Att de far reda pa studiens syfte
i ett sa tidigt skede kan dock inverka pa bade reliabilitet och validitet. De fick nu en
tidsrymd pa cirka tva veckor mellan den forsta kontakten och intervjun pa sig att
fundera 6ver problemet och vad de skulle siga pa intervjun. Vi viljer dock att se detta
som overvigande positivt eftersom det innebdr att de kom bittre forberedda till
intervjun och didrmed kanske gav fylligare svar dn vad de hade gjort annars. Det kan
dock ha funnits en risk att svaren blivit mer tillrdttalagda, det vill sdga att de forsokt
fundera ut svar som skulle passa oss som bibliotekariestudenter och vart syfte istillet for
att beskriva deras egen uppfattning. Detta var ett problem som vi var medvetna om nér
vi genomforde intervjuerna, och som vi har haft i atanke nér vi har tolkat och analyserat
dem. Under intervjuerna upplevde vi inte att detta var nagot problem, och det dr inget
som framkommer i utskrifterna heller, mer dn i mindre grad pa nagot enstaka stille.

Alla tillfragade var vinliga nog att tacka ja. I ett andra skede skickade vi ut e-post till
alla for att boka tider for intervjuerna. Da beskrev vi aterigen oversiktligt studiens syfte
och forklarade lite ndrmare hur intervjuerna skulle ga till, att vi skulle spela in dem pa
band och att skolorna och alla intervjupersoner skulle vara anonyma i rapporten.

Intervjuerna genomfordes pa plats pa skolorna. Vi akte inte ut bada tva pa varje intervju,
utan gjorde dem en och en. Anledningen till detta &r att vi ville ha en sa fortrolig och
”jamlik” situation som mojligt, och om vi suttit tva stycken och stillt fragor till den
ensamma intervjupersonen hade det motverkat detta. Intervjuerna tog cirka en timme
vardera att genomfora, de med skolledarna nagot kortare. De spelades, som sagt, in pa
band. Inspelningarna transkriberades sedan, och det var dessa utskrifter som sedan blev
foremal for var analys.

Kvale (1997, s. 152-154) lyfter fram vikten av att man dr medveten om att talsprak och
skriftsprak dr mycket olika och att en 6verforing av talat sprak till skriftsprak narmast dr
att likna vid en Oversittning. Om man gor den ordagrann, nagot som nistan dr omojligt,
kan texten bli rorig, dunkel och svarlist, fylld av upprepningar, stakningar, avbrott och
utelimnade ord. En tolkning blir dédrfér nodviandig. Man kan dirvidlag ldgga sig pa olika
nivaer nar det giller hur ordagrann man gor utskriften, och valet man gor bor priglas av
syftet, vad det d&r man undersoker och hur det ska analyseras. Om det ska goras en
spraklig analys av texten bor man gora utskriften sa ordagrann det alls gar, men vid en
analys av innehallet dr det befogat att gora utskriften mer litterér i stilen. Detta dr vad vi
har gjort. Vi har alltsa i utskrifterna uteslutit upprepningar, stakningar och icke
betydelsebidrande smaord som kan verka storande pa ldsningen. Vi har satt ut punkter
och kommatecken for att skapa hela, begripliga meningar. Detta har vi gjort dels for att
underldtta for oss sjdlva i analysen, dels for att underldtta for ldsaren av den hér
rapporten nir vi citerar frin intervjuerna. Overlag har vi dock gjort si sma och sa fi
fordndringar som mojligt, och enbart dédr det varit nodvindigt for forstaelsen. Var
ledstjdrna i transkriberingen har hela tiden varit att tolkningen ska vara trogen den
ursprungliga inneborden i intervjupersonernas utsagor. Tolkningen ska inte fordndra
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inneborden utan gora att den framtrider tydligare. Detta dr en fraga om utskrifternas
reliabilitet.

5.4 Analysmetod

For att analysera intervjuerna har vi utgatt fran nagot som Kvale (1997, s. 178-180)
kallar meningskategorisering. Man skapar da olika kategorier eller teman, utifran
forskningsfragor och den teoretiska litteraturen. Dérefter gar man igenom
intervjuutskrifterna, och uttalandena kategoriseras eller kodas 1 de forutbestimda
kategorierna.

Vi har skapat fyra teman for var analys. Dessa har styrts av vara fragestillningar.
Fragestillningarna édr gjorda utifran den teoretiska litteraturen, och de &r formulerade pa
ett sadant sitt att vi genom att finna svar pa dem ocksa finner svar pa vart problem.
Fragestillningarna har ocksa utgjort grund for vara intervjuguider. Darfor har det varit
naturligt att utgd fran dem #ven i analysen. Utformningen av vara teman har ocksa
delvis paverkats av vad som framkommit som centralt i intervjuerna. I var analys tolkar
vi fortlopande det intervjupersonerna har sagt, for att se hur det passar in i vara teman
och i vart teoretiska ramverk. Aterigen har vi i var tolkning varit noggranna med att vara
trogna intervjupersonernas utsagor. Vi har inte velat fordndra deras innebord, utan
komma at kdrnan i det de sdger, mot en bakgrund av vad det &r vi vill ha svar pa.

Var analys har inte varit en renodlad meningskategorisering. En sadan analys blir vad
Knut Halvorsen (1992) kallar en delanalys. Det innebdr att intervjuerna analyseras i sina
bestandsdelar, men att kontexten, det storre sammanhanget, kan tappas ur sikte.
Motsatsen dr att gora en helhetsanalys, ddr man ldser och gar igenom intervjuerna och
bildar sig ett allmént intryck av varje intervju, ddr man ldgger fokus vid centrala teman.
Risken dér #r att intervjusvarens komplexitet och variationsrikedom gar forlorad.
Halvorsen forordar dédrfér att man kombinerar en helhetsanalys med en delanalys
(Halvorsen 1992, s. 131-132). Detta har vi tagit fasta pa, och kombinerat var
meningskategorisering med att ta ett helhetsgrepp pa varje intervju. Eftersom vi dven
velat gora en jimforande analys har det varit viktigt att inte tappa bort sammanhanget
och helheten.



36

6. Skolkontexten

Den empiriska undersokningen i denna uppsats gar ut pa att undersoka skolbibliotekets
roll i en mycket specifik kontext, i undervisningen i karaktirsimnena pa
Livsmedelsprogrammet. Dirfor beskriver vi 1 det hir kapitlet Oversiktligt de
sammanhang som dr viktiga for att forsta resultatet av undersokningen. Kapitlet
innehaller en presentation av den svenska gymnasieskolans uppbyggnad och av
Livsmedelsprogrammet, som star i fokus for var undersokning. Det innehaller ocksa en
titt pa vad som star om skolbibliotekets roll i laroplanen (Lpf 94) och i bibliotekslagen
(SFS 1996:1596). Slutligen innehaller kapitlet ocksa en presentation av de bada skolor
som undersokningen genomforts pa, och de aktdrer som intervjuats.

6.1 Den svenska gymnasieskolan

Den svenska gymnasieskolan idr en frivillig skolform som &r oppen for alla ungdomar,
fran att de har avslutat grundskolan till det forsta kalenderhalvaret det ar de fyller tjugo
ar. Utbildningen pa gymnasiet har som syfte att vara en forberedelse, bade for yrkeslivet
och for vidare studier. Det dr i de flesta fall kommunerna som 4r huvudmin for
gymnasieskolan. Alla kommuner maste enligt skollagen (SFS 1985:1100) erbjuda
utbildning pa nationella program till alla ungdomar i kommunen som avslutat
grundskolan, enligt ovanstaende. Det finns dock inget krav pa att alla kommuner maste
ha alla program. Det som star &dr att man maste erbjuda ett allsidigt urval.

Pa gymnasiet finns tre olika sorters program, de nationella programmen,
specialutformade program och individuella program. De nationella programmen éar alla
treariga, och har ett dmnesinnehall som #r faststéllt av regeringen. Specialutformade
program kan varje kommun utforma sjdlva for att passa lokala behov, men de maste
motsvara de nationella programmen till lingd och innehall. Individuella program har
som syfte att forbereda eleverna for att ga ett nationellt eller specialutformat program. I
denna uppsats dr det de nationella programmen som &r av intresse och som vi ska titta
lite ndrmare pa.

Det finns 17 nationella program i den svenska gymnasieskolan, dessa finns listade i
tabell 1 (se nésta sida). Ett program bestar dels av kdrndmnen, som &dr gemensamma for
alla 17 program, dels av karaktidrsimnen, som ger varje program sin speciella profil.
Kdarndmnena &r atta till antalet: engelska, estetisk verksamhet, idrott och hilsa,
matematik, naturkunskap, samhillskunskap, religionskunskap och svenska (eller
svenska som andrasprak). Karaktirsimnena utgoér huvuddelen av utbildningstiden. Vissa
av karaktdrsimnena pa ett program #r gemensamma for programmet i hela landet,
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Tabell 1: Gymnasieskolans nationella program

Byggprogrammet
Elprogrammet
Energiprogrammet
Fordonsprogrammet
Handels- och
administrationsprogrammet
Hantverksprogrammet
Hotell- och restaurangprogrammet
Industriprogrammet
Livsmedelsprogrammet
Medieprogrammet
Naturbruksprogrammet
Omvardnadsprogrammet

Estetiska programmet
Naturvetenskapsprogrammet
Sambhillsvetenskapsprogrammet
Teknikprogrammet

O O O O O
o O O O

O O O O O O O

Kdlla: Skolverket
medan andra kan vara lokalt faststdllda, vilket mojliggor for varje skola att skapa sin
egen profil. Som en del i karaktirsimnena ingar ett projektarbete i alla program.

Formellt sett talar man idag inte ldngre om studieférberedande respektive
yrkesforberedande program. Pa alla program, dven de specialutformade, ldser man
kdrndmnena, vilka ger en grundliggande hogskolebehorighet. Pa sa sitt kan man sdga
att alla programmen dr studieforberedande. Men det finns trots allt skillnader mellan
programmen. Pa 13 av programmen (de i vénsterspalten i tabell 1) ingar 15 veckors
arbetsplatsforlagd utbildning, APU, som en obligatorisk del. For de oOvriga fyra
programmen (de i hogerspalten i tabell 1) finns ingen sadan obligatorisk arbetsplats-
forlagd utbildning, 4ven om man pa lokal niva kan vilja att lata det inga. APU:n, som dr
en sorts praktik, ger de 13 program dir det &r obligatoriskt en véldigt tydlig anknytning
till en speciell sektor av arbetslivet. Denna koppling gar igen dven i de karaktidrsdmnen
som ldses pa dessa program. Liknande kopplingar till sirskilda sektorer i arbetslivet
finns inte, eller &r inte lika tydliga, i de fyra andra programmen. Denna skillnad gor att
man dnda kan tala om olika inriktningar pa programmen, och vi viljer i den hir
uppsatsen att kalla de 13 program som har 15 veckors obligatorisk APU for
yrkesforberedande eller yrkesinriktade program.

6.2 Livsmedelsprogrammet

Pa Livsmedelsprogrammet utbildas eleverna for ett arbete inom livsmedelsbranschen,
till exempel som bagare eller charkuterist. Det finns inga nationella inriktningar, utan
varje skola bestimmer sin egen inriktning. Pa alla skolor ldser man naturligtvis
kdrndmnena, samt ett mindre antal gemensamma karaktirsdmneskurser, vilka inkluderar
till exempel Arbetsmiljo och sikerhet, Forsidljning och service, Livsmedel A och B,
Niringsldra, Livsmedelshygien, Livsmedelsteknik och Projektarbete. Dessutom dr 15
veckors APU obligatoriskt. Utover detta bestar utbildningen av valbara kurser, dir
skolorna bestdimmer vilka kurser man erbjuder och ddrmed vilken inriktning man har.
Exempel pa valbara dmnen vars kursinnehall &r faststdllt pa riksplanet &r
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Bagerikunskap, Konditorikunskap, Charkuterikunskap, Styckningskunskap och
Farskvarukunskap. Mojlighet finns for skolorna att skapa egna kurser med lokalt
faststillt innehall.

Kursinnehallet for alla de gemensamma kurserna, samt for ett antal valbara kurser, som
nidmnts ovan, finns faststdllda i nationella kursplaner, dar dven betygskriterier finns
medtagna. For de lokalt faststdllda valbara kurserna maste varje skola sjdlva skriva
kursplaner och betygskriterier, som sedan skall godkédnnas av skolverket. I de nationella
kursplanerna star det vad kurserna ska innehalla och vad eleverna ska ldra sig. Inte sa
mycket sdgs om hur undervisningen ska ga till. Nir det giller Livsmedelsprogrammet
star det dock att det dr nodviandigt med en samverkan mellan kdrndmnen och
karaktdarsamnen for att tydliggora helheten i utbildningen (Kursinfo 2006/07 2007).

6.3 Liroplanen och bibliotekslagen

Ldiroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) ir, tillsammans med skollagen, det
viktigaste nationella styrdokumentet for den svenska gymnasieskolan. Den innehaller
mal och riktlinjer for skolans verksamhet, och dr styrande for all verksamhet som ryms
inom skolan, diribland ocksa skolbiblioteket. I ldroplanen slas det fast att skolans
virdegrund ska vila pa demokratiska virderingar, och att skolans verksamhet skall
utformas i1 Overensstimmelse didrmed. Léroplanen &@r mycket Overgripande i sina
formuleringar och har inte mycket specifikt att siga om dmnesinnehallet (detta finns
formulerat i kursplanerna). Aven nir det giller metoder eller arbetssitt i undervisningen
ar formuleringarna dvergripande, dir betonas att ldraren ska “lata eleverna prova olika
arbetssitt och arbetsformer” (Lpf 94, s. 14) utan att nirmare precisera dessa. Dock
framhalls det pa flera stdllen i ldroplanen att eleverna ska fa arbeta bade sjalvstandigt
och 1 grupp, och att de ska léra sig att arbeta med att formulera och 16sa problem.

Biblioteket omnamns endast en gang direkt och en gang indirekt i ldroplanen. Under
rubriken “Rektors ansvar” star det att rektorn har ett sirskilt ansvar for att arbetsmiljon
i skolan utformas sa att eleverna far tillgang till handledning och liromedel av god
kvalitet samt andra hjdlpmedel for att sjdlva kunna s6ka och utveckla kunskaper, bl.a.
bibliotek, datorer och andra tekniska hjdlpmedel” (Lpf 94, s. 16). Hiar star inte
uttryckligen att skolan maste ha ett bibliotek, utan det tas upp som ett exempel pa ett
hjdlpmedel skolan kan tillhandahalla for att ge eleverna mojlighet att sjdlva soka och
utveckla kunskaper. Den roll biblioteket tilldelas 1 den formuleringen dr rollen som
kunskapskilla eller informationscentral. Indirekt ndmns biblioteket nédr det talas om
lararens ansvar for elevernas kunskapsutveckling, dér det star att lararen skall “’se till att
eleverna tilldgnar sig bok- och bibliotekskunskap (Lpf 94, s. 12)”. Detta forutsitter pa
inget vis att skolan har ett bibliotek. Det skulle kanske underldtta, men sadan
undervisning gar att bedriva pa andra sitt ocksd, kanske pa ett folkbibliotek, eller,
mindre ambitiost, i klassrummet. I formuleringen star det att det &r ldrarens ansvar, men
det star inte vilken ldrare eller i vilket &mne detta ska ingd, vilket gor att det finns en risk
att det faller mellan stolarna. Eventuellt kan man utifran sammanhanget ldsa det sa att
bok- och bibliotekskunskap bor inga som en del i alla dmnen, men det framgar inte
alldeles tydligt om sa &r fallet.
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I brist pa konkreta formuleringar om skolbibliotekets roll i ldroplanen kan man
naturligtvis tolka den och ldsa in en roll for skolbiblioteket i olika formuleringar. Det
star till exempel att eleverna skall “kunna orientera sig i en komplex verklighet med
stort informationsflode och snabb forindringstakt. Deras formaga att finna, tilldgna sig
och anvinda ny kunskap blir dérfor viktig” (Lpf 94, s. 5). Hér finns en tydlig koppling
till begrepp som informationskompetens och informationssokning, och undervisning i
informationssokning dr nagot som skolbibliotekarier traditionellt sett betraktat som
deras domin (se exempelvis Limberg 2003, s. 40).

Om det inte star sa mycket om skolbibliotekets roll i Lpf 94 sa star det istillet om den i
bibliotekslagen (SFS 1996:1596), som dirfor tas upp hér trots att den egentligen inte hor
till skolkontexten. Eftersom den tar upp skolbibliotek direkt sa beror den ju dnda skolan
i allra hogsta grad. I bibliotekslagen fastslas att det dr kommunerna som ansvarar for
skolbiblioteksverksamheten. Av sarskilt intresse dr 5 § dér det star: ”Inom grundskolan
och gymnasieskolan skall det finnas ldmpligt fordelade skolbibliotek for att stimulera
skolelevernas intresse for ldsning och litteratur samt for att tillgodose deras behov av
material i utbildningen.”

“Lampligt fordelade skolbibliotek” dr en svag formulering som egentligen inte
forpliktigar till nagonting, i vart fall sdger den inte att varje skola ska ha ett skolbibliotek
eller nagot om hur stort ett bibliotek bor vara. Vad hir diremot star i klartext dr vad
skolbiblioteket ska ha for funktion. Har nimns tva tydliga roller, dels samma som man
kan skonja i ldaroplanen, nidmligen biblioteket som kunskapskilla, hir skrivet som att
tillgodose elevernas behov av material i utbildningen. Den andra rollen handlar om
lasfrimjande verksambhet, att stimulera elevernas intresse for ldsning. Tva roller for
skolbiblioteket finns alltsa lagstadgade. Vidare i bibliotekslagen kan man ocksa i 9 §
ldsa att skolbiblioteket ska dgna sérskild uppmirksamhet at barn och ungdomar genom
att erbjuda bocker, informationsteknik och andra medier anpassade till deras behov for
att fraimja sprakutveckling och stimulera till ldsning”. Rollen som beskrivs hir ir
densamma som ndmnts ovan, den ldsfrimjande rollen, men hir beskrivs lite mer
ingaende genom vilka medel biblioteket ska uppfylla den rollen. Slutligen nidmns
skolbiblioteket ocksa i 8 § dir det sdgs att skolbiblioteket ska #gna sérskild
uppmirksamhet at olika minoriteter, bland annat funktionshindrade och invandrare,
genom att tillhandahalla litteratur anpassade efter deras behov. Detta ir inte heller nagon
ny roll, utan syftar till att géra ovanndmnda funktioner tillgidngliga dven for grupper med
sdrskilda behov.

6.4 Presentation av skolorna och aktorerna

Vi har, som vi redan niamnt, 1atit skolorna och intervjupersonerna vara anonyma i den
hér uppsatsen. Skolorna kallas dirfor Skola A respektive Skola B, for att skilja dem at.
Intervjupersonerna pa skolorna kallas rektorn, ldraren och bibliotekarien, och i de fall
det behover fortydligas vilken skola de arbetar pa kallas de rektor A respektive rektor B,
och sa vidare.
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6.4.1 Skola A

Skolan ligger i en stor svensk kommun dir det finns flera andra gymnasieskolor. Pa
skola A finns drygt tusen elever férdelade pa 13 olika program i lika manga byggnader.
De yrkesforberedande programmen dominerar och av de nationella programmen dr det
enbart ett som kan betraktas som studieforberedande enligt var definition ovan. Hir
finns ocksa tva specialutformade program, individuellt program, gymnasiesirskola och
vuxenutbildning.

Skolomradet &r stort. Biblioteket aterfinns i en byggnad inom detta omrade och i nira
anslutning till Livsmedelsprogrammets byggnad. I samma byggnad som biblioteket
aterfinns ocksa den samordnande rektorn. Skola A dr uppdelad i olika rektorsomraden
diar varje rektor har ansvar for vissa program och rektorerna dr placerade i nira
anslutning till dir dessa program har sin verksamhet. Ansvarig rektor for
Livsmedelsprogrammet aterfinns foljaktligen i samma byggnad som detta program.
Livsmedelsprogrammets praktiska undervisning bedrivs i autentiska miljoer. Man har
ett bageri dir eleverna lar sig genom att sjdlva framstidlla olika bakverk. Dessa siljs
sedan i skolans konditori.

Biblioteket dr ganska stort. Hir finns flera bokningsbara grupprum och cirka tjugo
datorer, de flesta med Internetanslutning. Mediebestandet &r stort, cirka 20 000 bocker
och manga tidskrifter och databaser. I biblioteket jobbar det en bibliotekarie pa heltid
och en pa halvtid samt en heltidsassistent, alla kvinnor. Bibliotekarierna har delat upp
ansvar for olika amnen och program mellan sig och den halvtidsanstillde bibliotekarien
ir den som jobbar ihop med Livsmedelsprogrammet. Den sistnimnda ar den som vi
intervjuat och hon har jobbat pa skolan i sju ar. I intervjuerna har ocksa ingatt den rektor
som ansvarar for Livsmedelsprogrammet och den ene, av tva, karaktirsimnesldrare pa
inriktningen Bageri och konditori. Bade den intervjuade rektorn och ldraren dr mén.

I den kommunala skolplanen omnidmns bibliotek i samband med IKT-miljoer. Det
framgar att det inom kommunen ska finnas vilutrustade bibliotek/mediatek och en vil
utbyggd IKT-miljo. Biblioteket omndmns dven da det giller ldsfrimjande verksamhet
och vigledning vid Internetsokning. Pa skolans hemsida kan man ta del av mal- och
styrdokument. Hér presenteras en pedagogisk arbetsplan for biblioteket samt
information om hur biblioteket kan utnyttjas i undervisningen. For Livsmedels-
programmet finns bade lokala och nationella programmal beskrivna. I dessa star det
dock inget om skolbibliotek.

6.4.2 Skola B

Skola B ligger i en medelstor svensk kommun. Det &dr en ny skola, den tillkom for fyra
ar sedan vid en omorganisation av kommunens gymnasieverksamhet. Den tidigare enda
gymnasieskolan blev da tva nir skola B inrittades. De bada skolorna ligger nira
varandra och har ett fullt utvecklat samarbete. Deras programutbud kompletterar
varandra, och tillsammans erbjuder de 14 av de 17 nationella programmen. Pa skola B
dominerar yrkesforberedande program helt och hallet. Skolan har knappt tusen elever
fordelade pa nio nationella program, ett specialutformat program, samt det individuella
programmet. Av de nationella programmen dr det endast ett som kan betraktas som
studieforberedande enligt var definition. Pa skola B finns #ven kommunal



41

vuxenutbildning. Skolan har en huvudbyggnad dir bland annat biblioteket finns, men
nagra av programmen har sina undervisningslokaler pa andra platser, en del i nirheten
av grannskolan. I huvudbyggnaden finns bland annat Handelsprogrammet, Hotell- och
restaurangprogrammet och det program som ir i huvudfokus i den hér undersokningen,
Livsmedelsprogrammet. Undervisningen i Bageri- och Konditorikunskap pa Livs-
medelsprogrammet bedrivs i autentiska miljoer. I ett bageri framstéller eleverna diverse
bakverk som sedan siljs till andra elever, skolpersonal och allménheten i skolans
cafeteria.

Trots att de ligger i samma byggnad &dr det en bit mellan Livsmedelsprogrammets
lokaler och skolbiblioteket, da de ligger i olika dndar av byggnaden, som #r ganska
langstriackt. Skolans bibliotek #r beldget pa bottenvaningen i huvudbyggnadens ena
dnde. Det ligger inte i ett eget rum utan i en utvidgning av korridoren. I biblioteket finns
cirka tio datorer som star till elevernas forfogande, och dir finns nagra arbetsplatser
bland hyllorna, ett par fatoljer och ett studierum med dorr som gar att stinga. Det 4r ett
litet bibliotek, dess bokbestand uppgar till knappa 2000 volymer. Facklitteraturen
dominerar samlingen. Dirtill kommer en del tidskrifter och dagstidningar samt nagra
databaser som man har gemensamt med grannskolan och folkbiblioteket.
Personalstyrkan dr ocksa liten, hir finns en heltidsanstilld bibliotekarie, men ingen
assistent. Bibliotekarien har ett vilutvecklat samarbete med personalen pa grannskolans
bibliotek, som &r storre, och dir ocksa hennes arbetsledare finns. Dessutom finns ett gott
samarbete med stadsbiblioteket. Det finns ingen plan for bibliotekets verksamhet pa
skola B, men arbete pagar med att utarbeta en plan som ska gilla for biblioteken pa bada
gymnasieskolorna. Skolbiblioteket omnamns inte i den kommunala skolplanen, och det
finns inte heller omndmnt i nagra lokala mal eller arbetsplaner pa skolan.

De tre personer vi intervjuat pa skola B #r bibliotekarien, en rektor och en ldrare i
karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Alla tre #r kvinnor. Rektorn #r den rektor
som har det 6vergripande ansvaret pa skolan, hon r alltsa gymnasiechef, dven om hon
inte har den titeln. Hon har ocksa ett sirskilt ansvar for Handelsprogrammet och Hotell-
och restaurangprogrammet. Lédraren 4r en av tva ldrare i karaktirsimnena pa
Livsmedelsprogrammet. De bada ldrarna undervisar i samma #mnen, men inte
tillsammans utan var for sig. Bibliotekarien &r fackutbildad och har arbetat i ungefir tio
ar.
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7. Resultat och analys

I det hér kapitlet redovisas och analyseras resultatet av intervjuundersokningen. Det dr
hér viktigt att papeka att det som presenteras dr vara tolkningar av intervjupersonernas
utsagor. Vi har gjort vart bista for att presentera det vi uppfattat som intervju-
personernas egna asikter och striavat efter att inte dndra inneborden i det de séger, utan
forsokt att komma at kdrnan i det. Om vi nagonstans misslyckats med det &r det
naturligtvis helt och hallet vart ansvar. Resultatet av intervjuerna r uppdelat pa fyra
teman: bibliotekets roll pa skolan, bibliotekets roll i olika program och &mnen,
undervisningens utformning samt samarbete mellan aktérerna. Varje tema édr uppdelat 1
tre avsnitt. Forst presenterar vi resultaten fran varje skola, hdr bendmnda skola A och
skola B, var for sig. De avsnitten dr huvudsakligen referat med inspringda citat, for att
aterge vad intervjupersonerna har sagt om det tema som behandlas. Sedan f6ljer en
jamforande analys dér vi lagger ett jamforande perspektiv pa resultaten och diskuterar
dem utifran vad olika aktorer sdger och hur de bada skolorna liknar varandra eller skiljer
sig at. Ddr gors ocksa kopplingar till teori och litteratur.

7.1 Bibliotekets roll pa skolan

Under det hidr temat presenteras och diskuteras hur intervjupersonerna uppfattar
bibliotekets roll pa skolan i sin helhet, alltsa inte begrénsat till dess roll i undervisningen
eller dess roll for Livsmedelsprogrammet. Detta ér intressant eftersom deras syn pa
skolbibliotekets roll i den stora kontexten, skolan, relaterar till deras syn pa dess roll i
den lilla kontexten, i undervisningen i karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet.

7.1.1 Skola A

Bibliotekarien pa skola A ger aldrig nagra klara svar pa vad skolbibliotekets roll pa
skolan &r. Nar hon féar fragan hur hon ser pa skolbibliotekets roll kommer hon genast in
pa olika problem som rollen dr behiftad med:

Bibliotekarie A (BA): Alltsa skolbibliotekets roll och betydelse, rent allmint, det har man pratat om i
samma termer i 20 ar nu, atminstone sa lidnge jag varit medveten om vad ett skolbibliotek ir. Det dr
samma problem man har pa bade grundskola och gymnasium...

Hon understryker bibliotekets fullstindiga beroende av “’skolvirlden”, och att hennes
mojligheter att spela en roll i undervisningen framforallt dr avhéngigt ldararnas intresse
for hennes deltagande i denna vérld:
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BA: Jag kan inte paverka utan att liraren dr med pa min sida. Och lédraren #r bara med pa det jag vill
gora sd ldnge jag motsvarar hans eller hennes forvintningar eller kursplan, malsittningar, syfte,
delkurser eller vad det nu ér.

Bibliotekarien trycker mycket pa att skolbiblioteket dr en del av skolvirlden, och
understryker ddarmed dess pedagogiska roll, det finns till for att vara en resurs i
undervisningen i skolan, och det kan bara uppfylla den rollen om det dr en naturlig del i
undervisningen. Rollen att vara en del av elevernas kunskapsprocess blir ocksa tydlig i
det hon sédger om att bidra till att de uppnar sina kunskapsmal:

BA: Jag prioriterar dér jag ser att jag kan tillfora eller kan ldmna nytt bidrag till att eleverna nar upp
till sina kurs- och programmal. Det koncentrerar jag mig pa...

Samarbetet med ldrarna dr enligt henne helt avgorande, men det dr ett samarbete som
sker pa ldrarnas premisser. Det dr ldrarnas instillning till biblioteket som avgér om ett
samarbete kan komma till stand, och vilken roll biblioteket kan komma att spela i sa
fall. Hon ger exempel pa hur ldrare som arbetar med ett och samma tema kan ha helt
olika onskemal pa bibliotekets medverkan:

BA: En ldrare vill att jag ska presentera litteratur, elidndeslitteratur, alltsd biografier och sadan
litteratur som eleverna ska lisa och som de kan arbeta utifrén, antingen i grupp eller en och en. En
annan ldrare ber mig stélla i ordning en temahylla, samla ihop bocker och stilla dir i fyra veckor s
att eleverna kan komma och plocka dem ddr. Medan den tredje ldraren inte behover mina tjdnster
alls. Det hir ir ett bra exempel pa hur olika det dr och nir jag borjade hir tinkte jag att sa kan det
inte vara. Den dir tredje ldraren hon maste ocksa samarbeta med mig och det var inte bra, jag var
over henne och sa att kan du inte gora sa, de andra gor sa... men nu har jag lirt mig att det maste inte
vara sd. Hon kan nimligen gora ett precis lika bra jobb som de andra som anvinder biblioteket.

Héar understryker hon att bibliotekets roll inte alls dr given, ldrare som inte utnyttjar
biblioteket som en resurs i sin undervisning kan gora ett lika bra jobb &dnda. I
forlangningen menar hon att det innebér att skolbiblioteket &dr hotat eftersom dess bidrag
till elevernas ldarande inte dr sjdlvklart.

Eftersom hon ser skolbibliotekets roll som sa utpriglat pedagogisk Kkritiserar
bibliotekarien de svenska bibliotekarieutbildningarna, som hon anser inte forbereder
studenterna for ett arbete inom den pedagogiska virlden:

BA: Skolvirlden &r nog den platsen dir de flesta bibliotekarier hamnar, om de vill eller inte, for det
ar ddr det dn sa lidnge finns jobb. Egentligen tycker jag man drar ner pa bibliotekarieyrket i och med
att man i utbildningen inte anpassar sig till det. [---] Jag forstar inte det for jag tycker vi gor oss en
bjorntjanst genom att sidga att hér finns det en arbetsmarknad som tillmotesgér bibliotekarier, och sa
utbildar vi bibliotekarier som inte dr anpassade for just den arbetsmarknaden. For det réicker inte att
du gar pa BIVIL och ldser 10 poing barn- och ungdomslitteratur, du passar inte i skolvirlden. [---]
De vet ingenting [...] de har inte sysslat med litteraturformedling, de har inte haft nagot med
lasinldrning, ldsutveckling, lasfardigheter, det &r allt sadant som du behdver i en skola pé olika sitt
men som de inte har.

Samtidigt sdger hon att man fran skolledningens sida har en vildigt traditionell syn pa
vad skolbibliotekarien gor. Hon tycker att delar av skolledningen inte riktigt ser att
hennes uppgifter bestar i att vara en del av undervisningen, utan att de istillet forknippar
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hennes roll med en traditionell hantering av bocker. Denna roll har hon visserligen
ocksa, men hon ser den inte som sin huvuduppgift:

BA: Det betyder ocksa att om jag héller mig hir till den traditionella verksamheten far jag som
bibliotekarie inte s& mycket gjort av det som jag tycker att jag ska gora. Jag maste in i klasserna och
jag maste forsoka fa upp lirarnas 6gon for bibliotekets mojligheter. ..

Aven om hon aldrig rakt ut séiger vad hon tycker #r skolbibliotekets funktion pa skolan,
kan man #nda utldsa ett antal olika roller ur det hon har att sdga. Diar framkommer
biblioteket som kunskapskilla, ldsfrimjande verksamhet, undervisning i informations-
sokning, och dven biblioteket som motesplats och som arbetsplats, dven om hon sdger
att det dr i mindre utstrackning eftersom det finns gott om arbetsutrymmen med datorer
pa andra stillen i skolan som eleverna kan utnyttja.

Bagerildrarens syn pa skolbiblioteket dr nagot enklare att sammanfatta. Pa fragan om
hur han skulle definiera ett bibliotek, vad ett bibliotek dr for honom, uppstar en lang
paus. Vi forsoker da formulera om fragan:

F: Vilken ir bibliotekets roll pa skolan?

Lirare A (LA): Det ér att tillhandahalla den information som eleverna och ldrarna behover for att ga
vidare i sitt jobb. Nu tycker jag, personligen alltsa, att Internet #r, tror jag mig i alla fall att det gar
lika bra. Du hittar ju den information du vill pa Internet idag [paus] det ir jéttelitt att ga ut och soka
och hitta grejer. [paus] Sen dr det ju bara att man far se till att ha ett kritiskt tinkande s att man inte
bara tar forsta bésta uppgift och litar pa den, det ér jétteviktigt.

Hir far biblioteket rollen som kunskapskiilla eller resursscentral for lirare och elever.
Den information som han sjilv eventuellt behdver kan han dock hiamta pa Internet, och
han stiller snarast biblioteket och Internet i ett motsatsforhallande, dir biblioteket for
honom é&r en plats for bocker. Salunda framstar det som om biblioteket inte dr en resurs
for honom. Hir ndmns kallkritik ocksa, men nagon koppling till biblioteket gors inte i
detta sammanhang, vilket dven framgar av de foljdfragor vi stiller. Han tycker killkritik
ar viktigt, men det &r inget som patalas i hans undervisning. Just rollen som
kunskapskilla dr den enda roll for biblioteket som framkommer under intervjun med
lararen.

Rektorns syn pa skolbiblioteket framstar som mer varierad och nyanserad:

F: Vilken roll har skolbiblioteket pa skolan tycker du?

Rektor A (RA): Ja, just i den hir skolan brukar jag sdga att skolbiblioteket dr skolans hjérta. Det
ligger i centrum av skolkomplexet och didr mots alla. Om man vill nd ménga med sina meddelanden
sa #r det det ritta stidllet. Om man vill stdlla ut ndgonting sa &r det antingen dir eller pa lilla torget
utanfor som man gor det for att si manga som mojligt kan se det. Dessutom har ju véart bibliotek
alltid varit vildigt man om att hinga med om vad som hinder i skolan, och gérna ligga steget fore
med att skaffa material, att visa upp detta i en monter, och 6verhuvudtaget komma med forslag pa
bibliografier, hjélpa till i storsta allménhet...

Hér framkommer rollen som motesplats som vildigt viktig. Vidare rdknar han upp roller
som arbetsplats for projektarbeten och undersokande arbetssdtt och biblioteket som
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kunskapskilla. Séarskilt for elevernas projektarbeten dr biblioteket en mycket viktig
resurs:

RA: Framforallt sa skulle jag séiga att pa senare tid sa har det varit vildigt mycket projektarbeten, for
inom projektarbeten sa finns det stora mojligheter att samarbeta med biblioteket. Och deras mest
aktiva roll dr dels att de pa ett tidigt stadium méter eleverna, presenterar biblioteket och visar vad de
kan finna dir, var speciella bocker som vinder sig till deras program kan finnas, hur man lénar
bocker pa biblioteket och framférallt hur man soker. Just det hir att soka artiklar, att soka material,
arbeta med Internet osv. Detta gar de en sérskild minikurs for pa alla program, det har de i ettan sa
eleverna ska vara inkorda.

Bibliotekarierna ges en pedagogisk roll som undervisare i informationssokning. De
framstar ocksa som virdefulla for lirares kompetensutveckling genom att hela tiden
komma med tips pa litteratur som kan ge nya intryck for deras lirande och undervisning.
De tillskrivs mycket aktiva roller och deras arbetssétt i marknadsforingen av biblioteket
och dess resurser beskrivs som “aggressivt”:

RA: Biblioteket stér inte ddr och viintar pa att vi ska komma och fraga medan béckerna moglar. Vi ir
aktiva pa den hir skolan, naturligtvis inte till 100 procent, men vi kan siga att alla &mnesforetridare i
kidrndmnen och allmidnna d&mnen dr vildigt intresserade av ett aktuellt bibliotek, inte minst for att vi
arbetar pa det hir sittet, att vi maste kunna skicka vara elever till biblioteket och att de ska kunna
hitta saker dir. De kan hitta det mesta dir.

7.1.2 Skola B

Det framgar i intervjuerna med alla tre aktorerna pa skola B att deras syn pa
skolbibliotekets funktion dr starkt priaglad av deras syn pa vad ett bibliotek i allméinhet
ar. Detta innebir att de inte ser nagon fundamental skillnad mellan ett skolbibliotek och
ett folkbibliotek, utan grundfunktionerna dr desamma. Denna syn framkommer sirskilt
tydligt hos rektorn. Nir hon blir tillfragad om vad hon associerar till nédr hon tinker pa
begreppet bibliotek borjar hon prata om bibliotek i allménhet, men glider snart in pa att
prata om skolbiblioteket pa skola B och dess funktion:

Rektor B (RB): Som det dr idag med bibliotek sa dr det mycket ett informationscentrum. Folk
kommer och har diverse olika fragor. Samhillet har forvintningar pa att biblioteket ska vara en
knutpunkt. [...] Man ska kunna ga dit och soka pa Internet, man ska kunna ga dit och fa fackhjilp
och soka fakta, man ska fa hjilp med saker i samhillet. P4 stadsbibliotek finns ofta en EU-h6rna och
kanske en konsumentupplysningshdrna och sa vidare. Forutom da att man ska ha det gamla vanliga.
Att tillhandahalla skonlitteratur och att fostra, kanske, till viss del, att upptidcka god litteratur.
Biblioteket hir i skolan ir ju dels en naturlig samlingspunkt. Ungdomarna drar sig dit och chattar pa
nitet och soker information till sina lixor. Man sitter och jobbar dér, man gar dit och tréffas och ldser
dagstidningar och olika sorters magasin. Sa biblioteket ér ett nav i skolan, och det speglar ocksa hur
det fungerar i samhillet.

F: Sa du upplever att skolbiblioteket har ungefiir samma funktion som ett folkbibliotek pa det
viset?

RB: Ja, som hos oss tycker jag faktiskt att det har det, till stor del, forutom extrauppgiften att serva
eleverna i speciella situationer som studerande.

Rektorn lyfter hiar fram ett antal olika roller som biblioteket har: biblioteket som
kunskapskilla, ldsfrimjande verksamhet, motesplats och arbetsplats. Hon betraktar
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bibliotekets roll som central, det dr “ett nav i skolan”. En annan roll rektorn ndmner i
intervjun dr undervisningen i informationssokning. Denna roll tar hon upp i samband
med att hon ndmner elevernas projektarbeten:

RB: Och att eleverna i sina specialarbeten, sina projektarbeten som det heter, anvinder sig av
biblioteket ocksa, och dd mycket med Internet naturligtvis, man hamtar ritt mycket dér. Och dir 4r ju
ocksa bibliotekets kunskap om att soka och sovra vildigt viktig.

F: Pa vilket sitt kan man tillhandahalla den kunskapen?
RB: Ja, till exempel genom att [bibliotekarien] stéller upp med utbildning i hur Internet funkar och
vilka féllor man kan gé i och killkritik och sa vidare.

Genomgaende under intervjun framhaller rektorn hur skolbibliotekets roll #r beroende
av skolan det verkar pa, att bibliotekets verksamhet maste vara anpassat efter de behov
som finns pa skolan. Hon upplever ocksa att det #r sa pa Skola B. Pa fragan om de
skulle kunna klara sig utan bibliotek svarar hon:

RB: Ja allting gér ju, men det skulle vara en férsdmring. Just det som jag sa att det &r inte bara det hir
med informationssokning, utan det dr den naturliga samlingspunkten, en lugn plats didr man kan
plugga och fa vara ifred, det 4r en trevlig atmosfir, dir datorerna finns ocksa som ungdomarna har sa
stor del av sitt liv i. S jag tycker att, vi &r stolta dver biblioteket.

Hir kommer ytterligare en roll for skolbiblioteket upp, den att tillhandahalla IKT-
resurser. Rektorn blir ocksa tillfrigad under intervjun om hon ser nagon roll som
viktigare 4n nagon annan, men pa den fragan har hon inget klart svar. Hon framhaller i
och for sig att man maste prioritera, eftersom biblioteket har begrinsade resurser, men
da talar hon om medieinkop.

Bibliotekarien far ocksa fragan om vad hon associerar till begreppet bibliotek, och
liksom rektorn glider hon snart 6ver fran att tala om bibliotek i allménhet till att tala om
skolbiblioteket pa sin skola. Hon har en mycket nyanserad och mangfacetterad bild av
vilka olika roller skolbiblioteket kan spela. Hon ndmner biblioteket som kunskapskilla,
lasfrimjande verksambhet, att tillhandahalla IKT-resurser, undervisning i informations-
sokning, biblioteket som arbetsplats dér eleverna kan sitta och ldsa ldaxor, och dven
biblioteket som métesplats, en plats ”dédr man kan sitta och umgas eller bara slappna av
och lasa tidskrifter”. Dessutom ndmner hon kulturféormedling som en liten roll:

Bibliotekarie B (BB): Ja, ocksa kulturen #r viktig nidr man pratar bibliotek, att man férsoker fa in den
ocksa. Kanske inte sd mycket pa ett skolbibliotek, men lite grann. Att man knyter eleverna till
stadsbiblioteket, att man har forfattarbesok eller andra personligheter, att man har anslagstavlor dir
det syns vad som #r pa gang med kultur. Sen det hir med ldsandet, ldsfrimjandet, ingér ocksa i det
hir med kultur. Sen &r ett bibliotek dven ett stélle dit de kan... man vill ha ett levande bibliotek, med
elevernas egna arbeten, att man kan ha utstillningar i biblioteket, att det har en san funktion ocksa.
Girna med det som eleverna sjidlva har presterat, om de har gjort nagot projekt eller sa.

Hon ldgger stor vikt vid att skolbiblioteket dr en utatriktad verksamhet dar man maste
arbeta uppsokande:

BB: Biblioteket ér inte bara i biblioteket, utan vi som jobbar i biblioteken gar ju ut och méter
anvindarna eller lantagarna. Vi dr mycket ute i klasser och presenterar litteratur, undervisar i
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informationssdkning och deltar pa andra sitt i projekt som de har. Biblioteksintroduktionen kanske ir
béde ute i klassen och i biblioteket, for min del dven pa stadsbiblioteket ibland.

Samarbete med ldrarna dr mycket viktigt, siger hon, for att kunna arbeta utatriktat pa det
hér sittet. Det dr ocksa de hir tva rollerna, undervisning i informationssokning och
lasframjande verksamhet, som tar mycket av hennes tid i ansprak, och av de tva framgar
det under intervjuns gang att det dr den ldsframjande verksamheten hon prioriterar
frimst. Nar hon pratar om hur hon samarbetar med svenskldrarna omkring just ldsning
och bokprat sédger hon till exempel:

BB: Det dr ocksa s att det sittet vi jobbar pa, att man gar ut mycket i klasser, det #ir nagot som
krdver mycket tid, mycket forberedelser. D& far vi vilja att koncentrera oss pa vissa saker, och det
gor kanske da att vi koncentrerar oss mycket pa de hir bitarna [...].

Att lasfrimjande verksamhet far mer utrymme dn undervisning i informationssokning
har delvis att gora med bibliotekariens personliga intresse for just den rollen, men det
finns ocksa andra skil, bland annat efterfragan fran ldararna:

BB: Det idr overhuvudtaget det hir med undervisning i informationssokning, det &r lite mer
svarforcerat én det hir med att ha litteraturpresentationer. Det ir ofta vildigt uppskattat och dir dr
det ldtt att samarbeta. Men nir det géller undervisning i informationssokning sa har det rétt mycket
praktiska hinder hir. Det &dr svart for ldrarna att fa in det i sin undervisning och framforallt kan det
vara svart att fa tillgang till datasalar som man maste boka for att kunna ha det hiar. Men det 4r nagot
som vi forsoker varje ar att fa in mer och mer.

Yrkesldraren pa skola B gor inte samma tydliga koppling mellan skolbibliotekets
funktion och bibliotek i allminhet som de bada andra aktorerna, men man miérker dnda
att den finns dér, sérskilt nidr hon pratar om vad hon associerar till begreppet bibliotek:

Lidrare B (LB): Ja, ett bibliotek det &r ju bocker, for det forsta, for min del.

Denna uppfattning gar igen nér hon pratar om vilken funktion skolbiblioteket har, eller
borde ha, pa skolan:

LB: Jag hoppas ju egentligen att det ska vara en faktabas. Sen dr det ju inte sa litt att genomfora, for
hér 4r vildigt manga olika ménniskor som har vildigt olika fakta som de vill veta. Men for mig &r
nog ett skolbibliotek en faktabas, och kanske lite grann en uthyrningsfirma, alltsd att man kan lana
bocker om man vill, dven skonlitteratur. Men framfor allt en faktabas. Men hur det praktiskt ska
16sas, det vet jag inte.

Det praktiska problemet hon pratar om dr hur biblioteket ska fa plats med alla bocker
om man ska tillhandahalla facklitteratur som ticker behoven for alla de program som
finns pa skolan. Det tycks i det hdr skedet som om hon har en vildigt ensidig bild av
biblioteket som en plats for bocker. Men det visar sig snart att det inte stimmer, for hon
ser ocksa en 16sning pa utrymmesproblemet:

LB: Ja, att man kanske har faktabaser pa niitet, eller pa ett specifikt biblioteksnit. Och da far man det
med hjilp av biblioteket.

F: Har du koll pa vad skolbiblioteket hiir har for nagra sadana hir baser pa nitet?
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LB: Nej, men jag tror att de har ritt mycket édnda. Inte kanske specifikt for program, men jag tror de
har en hel del. Jag kan inte séga att jag har koll pa det.

Den roll som tydligast trider fram i intervjun med ldraren &r biblioteket som
kunskapskilla, dar hon alltsa framhaller bade bocker och elektroniska medier som
tinkbara informationsbirare som biblioteket kan tillhandahalla. Mindre uttalat, men
anda mojligt att spara i intervjun, framkommer biblioteket som métesplats och dven
undervisning i informationssokning. Just den rollen kommer upp nir vi diskuterar
vilken roll bibliotekarien har pa skolan:

LB: Hon skulle ju kunna komma och beritta om just den hér faktahimtningen. “Ja, nu ér det da
hygien hir som giller. Ja, men da vet jag, att om ni ska gora arbete i hygien sa har vi en faktabas
hér.” Sa forklarar hon, och visar och ldr upp ldraren hur de gér in pa den hir faktabasen.

Hir ger hon bibliotekarien en tidnkbar roll inte bara for att undervisa eleverna utan dven
som ett stod for ldraren i dennes undervisning.

7.1.3 Jamforande analys

Alla intervjupersonerna, med ett undantag, ger biblioteket manga olika roller. De har en
vid och mangfacetterad syn pa vilka roller biblioteket kan spela pa skolan. Alla nimner
rollen som kunskapskilla, och alla utom ldrare A tar upp undervisning i informations-
sokning. Pa bada skolorna dr det ldrarna som har den minst nyanserade uppfattningen
om vilka roller biblioteket kan spela, men det skiljer mellan ldrarna ocksa. Lérare B tar
upp tre olika roller, biblioteket som kunskapskilla, biblioteket som motesplats och
undervisning i informationssokning. Hon tycks se att bibliotekarien besitter en
specialkompetens nédr det giller informationssokning, och att ett samarbete med
bibliotekarien kring sddana moment i undervisningen skulle kunna hé6ja kvaliteten pa
undervisningen, och vara utvecklande for ldraren sjilv ocksa. Att bibliotekarien besitter
specialkompetens i informationssokning dr nagot som enligt forskningen inte ifragasitts
av de flesta ldarare (Limberg 2003). Daremot dr det ovanligt att man ser att bibliotekarien
kan vara en resurs i den egna undervisningen pa det omradet (Limberg, Hultgren &
Jarneving 2002). Det tyder pa en 6kad mojlighet for biblioteket att forldnas en roll i
detta sammanhang i ldarare B:s undervisning.

Lirare A tar bara upp en roll, biblioteket som kunskapskilla. Lirarnas kdinnedom om
bibliotekets mojligheter och funktion &r viktig for att biblioteket ska kunna spela en roll
i deras undervisning, vilket tydligt framgar av tidigare forskning (se t.ex. Limberg
2003). Detta #r ocksa ett papekande som Bibliotekarie A gor da hon siger att ldrarnas
uppfattning om biblioteket ar totalt avgorande for vilken roll hon kan komma att spela i
deras undervisning. Limberg (2003) namner dven skolledningens betydelse i detta
sammanhang. I intervjuerna med rektorerna, bade pa skola A och skola B, framkommer
manga olika tinkbara roller for skolbiblioteket. Det far anses som positivt for
bibliotekets mojligheter att spela en roll i undervisningen, men samtidigt dr det inte
mycket i deras uttalanden som tyder pa att biblioteket skulle kunna vara direkt
involverat i den ordinarie undervisningen. Da de bada rektorerna talar om biblioteket
som kunskapskilla blir den materialférvaltande och informationsférmedlande rollen
tydlig, men utan nagon koppling till en undervisningssituation i samarbete med ldrarna.
Rektor A talar om att biblioteket “alltid varit vdldigt man om att hinga med om vad som
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hinder i skolan, och gédrna ligga steget fore med att skaffa material”, men han séger inte
i vilken grad detta sker i samarbete med ldrarnas undervisning. Det kan siledes vara
alltifran att materialet inforskaffas efter att ldrare och bibliotekarie gemensamt planerat
vilket material som behovs infor ett kommande projekt, till att bibliotekarien inte fatt
nagon forhandsinformation alls utan sjédlv har forsokt ridkna ut vad som kan komma att
behdvas. Da de talar om informationssokning #r det i termer som kan kopplas till de
lagre nivaerna enligt Kuhlthaus (2004) modell. Rektor A uttalar sig ocksa relativt
oproblematiskt om informationssokning da han siger att eleverna bor vara inkorda i
detta moment tack vare en “minikurs” i ettan. Det har tidigare framkommit att ett sadant
oproblematiskt forhallande till informationssokning inte dr ovanligt bland ldrare, vilket
kan fa konsekvenser for hur eleverna klarar av till exempel ett undersokande arbete
(Limberg, Hultgren & Jarneving 2002).

Bada bibliotekarierna lyfter fram manga olika roller, vilket kanske inte &r sa konstigt.
Bibliotekarie B dr den enda intervjupersonen som faktiskt gor en rangordning av
rollerna. Hon pekar tydligt ut vilka roller hon tycker &r viktigast, ndr hon lyfter fram
undervisning i informationssokning och ldsfrimjande arbete. Av dessa bada framgar det
tydligt att det dr den ldsfrimjande rollen hon ldgger ner mest tid pa.

Alla aktorerna har en positiv syn pa biblioteket och alla, utom mojligtvis ldrare A,
tillméter det en stor potential for att kunna vara en resurs i skolans arbete. Detta synsitt
maste anses vara en mojliggorande faktor for biblioteket att spela en roll dven i
karaktirsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Men mdjligheterna maste dnda ses som
storre pa skola B dn pa skola A, eftersom ldraren pa skola B har en tydligare uppfattning
om bibliotekets mojligheter. Aven om bade bibliotekarier och rektorer pd de béda
skolorna ndmner manga olika roller maste man vara medveten om att graden av
integration i undervisningen kan variera mellan rollerna, och @ven inom samma roll.

7.2 Bibliotekets roll 1 olika program och dmnen

Under det hédr temat presenteras ndrmare vad intervjupersonerna har att siga om hur
bibliotekets roll kan variera mellan olika @mnen och mellan olika program, och vad
detta kan bero pa. Hir tar vi ocksa upp vad de har att siga om bibliotekets roll i
karaktdrsamnena pa Livsmedelsprogrammet, bade den roll det har idag och den roll det
skulle kunna ha.

7.2.1 Skola A

Pa fragor som ror bibliotekets roll sdger bibliotekarien pa skola A att denna roll &r
beroende av ldrares intresse eller behov av att utnyttja dess mojligheter. Hon sdger ocksa
att det beror mer pa person dn pa dmne om de utnyttjar biblioteket, men trots det har
bibliotekarien en uppfattning om att det rader skillnader mellan karaktdrsémnen och
kdrndmnen:

BA: Jag tycker det dr detta som gor skolbiblioteksvérlden lite speciell, och detta dr @nnu mer tydligt
pa ett gymnasium eftersom dér kommer de med olika karaktirsdmnen som vi egentligen kan skita i.
De bryr sig inte om det finns ett bibliotek eller inte.
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Hon har alltsa en uppfattning om att denna grupp ldrare inte har sérskilt stort intresse
eller behov av biblioteket. Det &r ocksa naturligt, siger hon, att teoretiska,
studieforberedande program anvénder biblioteket mer @n yrkesforberedande program
som #r mer praktiskt orienterade. Men hon ser ocksa att det rader skillnad mellan olika
yrkesforberedande program, dér det framstar som att hon ser att bibliotekets roll blir
tydligare och naturligare i andra program @n Livsmedelsprogrammet:

F: Kan du da se nagon skillnad mellan exempelvis karaktirsimneslirare med inriktning pa
bageri och andra karaktirsimneslirare, idr vissa yrkesinriktade program mer synliga én
andra?

BA: Ja, det &r ju klart, vi har Barn- och fritidsprogrammet och de kommer mer darfor att det &r
manga kurser om kommunikation, om ledarskap som har en naturlig anknytning. Aven
Omvardnadsprogrammet kommer oftare och dir ir det... Ja, de har ju att géra med ménniskor, dir
finns det mycket man kan ldsa om, eller forbereda, eller ta in fakta. Jag tror nér det géller bageri att
de klarar sig jdttebra med sina larobdcker som de har dar.

Just nér det giller bagerildrarna siger hon att hon inte tror att hon nagonsin sett dem i
biblioteket, och hon har heller inget samarbete med dem. Eleverna pa
Livsmedelsprogrammet nar hon istillet via deras svensklirare:

BA: Alltsd min kontakt med bageriet dr pa tva vis kan man sdga. Det ena ér det klassiska via
svenskldraren, det dr déarfor jag tyckte det skulle vara bra om du dven pratade med henne. Det betyder
ju att den svenskldrare jag har jobbat med under nagra ar #r ju insatt i Livsmedelsprogrammet och
hon forsoker ju samarbeta, dmnesovergripande som det heter, och eftersom hon ér drivande sé finns
det ju ocksa plats for mig. Bade nir det giller val av litteratur, alltsd nir de t.ex. ska halla pd med
choklad och skriva nadgot om det inom svenskan, och ocksa informationsstkning nir man tittar pa
Internet och ska se vad det finns for sidor om choklad, och vad ska man tinka pa ndr man tittar pa
skillnader mellan Marabous och andra, skillnader mellan hilsoeffekter och vem kan man lita pa. Sa
dér bakar vi in det ddr med kallkritik och allt sddant.

Det framgar att hon har ett mycket bra samarbete med svenskldraren, som i sin tur
forsoker jobba dmnesoverskridande nir det giller svenskundervisningen for eleverna pa
Livsmedelsprogrammet. Allt bagerirelaterat material bibliotekarien kommer 6ver och
som hon tror kan komma till nytta for dessa elever, lamnas aldrig till yrkesldrarna utan
till svensklédraren, och det ar genom denna ldrare biblioteket kan ses som en anvindbar
resurs for bagerieleverna:

BA: Jag tror fordelen ér att svensklédraren har lirt dem att biblioteket dr en sjdlvklar plats att ga till,
att det dr det som dr sa viktigt. Och det dr det som ockséa gor att de kan téinka sig att sld i en bok och
sa gar de ner till biblioteket dirfor att de tycker att det #r helt okej, det ér inte nagot konstigt. Och dir
har hon ju i princip lyckats fora vidare det jag har forsokt visa dem nir jag har dem forsta gangen,
ndr jag har den dér visningen...

Bibliotekarien dr nojd med samarbetet med svenskldraren och ser ingen anledning att
forsoka fa till stand ett samarbete med bagerildrarna, som hon ju dnda inte tror har nagot
behov av bibliotekets tjinster. Andd har hon gjort en ansats att nd ut till lirarna i
karaktdrsdmnena, diribland de pa Livsmedelsprogrammet. Alla elever i arskurs 1 har en
obligatorisk biblioteksvisning. Hur denna gar till har varierat genom aren och en
fordndring som gjorts pa senare ar dr att man fran bibliotekets sida har frangétt den
traditionella kopplingen mellan biblioteksvisning och svenskundervisning. Numera
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bjuds eleverna in tillsammans med sina mentorer. Anledningen #r att mentorerna ocksa
ar karaktirsdmnesldrare:

BA: Jag gor inte den hir rundvandringen for svenskldrarna eller samhillslidrarna lingre, darfor att jag
tycker inte den kopplingen 4r den allenarddande. Kopplingen mellan biblioteket och
svenskundervisningen dr den traditionella kopplingen och det &r inget fel med det, men den é&r inte
allenaradande, den &r inte den viktigaste. Att vi forsoker fa med mentorerna dr dérfor att de ocksa har
en anledning att komma till biblioteket, de ska komma som mentorer med sina ettor en halvtimme
hir, och sd [ohorbart]. Det fungerar for vissa av dem, men det dr ocksa det enda tillfille jag ser
somliga karaktidrsdamneslirare hir i biblioteket.

Bagerildraren bekriftar att han blir inbjuden pa biblioteksvisning med sina ettor, men
om han gar eller ej sdger han inte. Istéllet bekréftar han det bibliotekarien tror, nimligen
att han aldrig anvéinder biblioteket, och att han inte kan se nagot behov av det:

LA: Nej, jag tror inte det. Jag ska irligt erkéinna att jag inte har nyttjat biblioteket i nagot avseende
under alla mina ar som lidrare. Och det dr kanske fel ocksa, att det finns kanske vdgar som man inte
kinner till, att man borde gjort det hér, men det har inte kéints som om det har funnits ndgonting dir
for oss. Vart material det star dir ute i forradet det kan vi plocka fram och sno ihop nagonting av
[refererar till férradet dir mjol, socker m.m. forvaras]. Nir det #r de teoretiska bitarna sa skulle man
kanske kunna ndgonting. Jag vet att de har kommit med att det har kommit nya tidskrifter om mat
eller bakning och sant, ér det intressant kan vi prenumerera pa det och s hir. Vi har ju tidningen
Brod och den har vi klassuppsittning pa sa att eleverna kan ldsa och véra ldrarkolleger pa restaurang
far en tidning ddr. Det &r vil det ndrmaste, vi koper ju egna bocker, konditorihandbocker och
recept... Hedhs bocker har vi...Widell. Alltsa... Jag tycker hur mycket som helst om biblioteket for
det ir fint och s men...[paus] Sa att behovet av det for vér del, det dr som jag har sagt, det ir vildigt
avldgset. Jag hade nagon elev som ville ha en bok om hur man gér marsipanfigurer. Den hir eleven
ndmnde ndgonting om att hon hade hittat en dansk bok nagonstans pa Internet, sd dir hade man ju
kunnat skicka upp fragan till biblioteket.

Hir soker han efter nagot mojligt anvidndningsomrade for biblioteket i hans
undervisning, men han gor det mest for var skull, verkar det som, och inte sarskilt
framgangsrikt. Biblioteket som en kunskapskilla kopplas hir till tidskrifter och bocker.
Det material han behdver for sin undervisning inforskaffas pa annat sitt och férvaras pa
institutionen. Biblioteket ses som en mojlig resurs nir det géller spara upp bocker
(marsipanboksexemplet). Det framstar #nda rétt klart att bibliotekets roll for hans
undervisning ligger vildigt avldgset, vilket han ocksa sdger. Han tror att det har en storre
roll i svenska eller samhéllskunskap.

Rektorn tycker att biblioteket bor ha en roll att spela i alla mojliga 4mnen och pa alla
program. Det ir inte tillrdckligt att undervisningen bara byggs pa liromedel:

RA: Om vi har en undervisning som bara haller sig till kursbocker sa far vi inget djup och ingen
bredd. Da blir det vildigt inriktat och maste upplevas som trakigt for eleverna. Eleverna ska lira sig
att sjdlva hitta lasupplevelser och kinna gladjen att sjdlva ha hittat materialets svar. Egentligen &r det
sa att vi inte alltid ska ge eleverna fragor som de ska svara pa, vi ska lata dem formulera fragor och
for att kunna formulera fragor s maste de lisa, och for att kunna ldsa maste de hitta.

Hir framhaller han biblioteket som en viktig resurs, vilken det ligger pa bland annat
svensk- och samhillskunskapsldrarnas ansvar att se till att eleverna utnyttjar. Det
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behover alltsd 4ndd inte komma in i alla Amnen. Overhuvudtaget framstir det som att
han ser bibliotekets roll som storre och tydligare i kdrnimnena, och han ndmner da
frimst svenska, samhéllskunskap, historia och religion. Dessa @mnen upplever han vara
beroende av biblioteket. Nir det giller karaktirsimnena pa Livsmedelsprogrammet
lyfter han fram hur de arbetar dmnesoverskridande pa skolan, och att kdrndmnena
priglas av infirgning, att man ska forsoka lata dmnesinnehallet i kirndmnet firgas av
programmets inriktning, till exempel bageri. Det dr framst i det sammanhanget som han
ser att biblioteket kan spela en roll, och da blir det inte i karaktirsdmnet utan i
kdrndmnet. Som exempel pa infirgning berittar han om hur man i historia kan behandla
fastlagsbullens historia eller i religion prata om vad judarna far och inte far dta. Men
man far vara forsiktig sa att det inte gar till 6verdrift, for da trottnar eleverna:

F: Gors den infirgningen?

RA: Ja, man forsoker. Man forsoker med olika resultat, ibland gér man det for mycket, ibland mérker
eleverna det for mycket. Det ir inte sd bra, det kan std i kursplanerna men eleverna fér inte ha det
intrycket att allting dr samma tjat. Tjat om mat hela tiden, - jag vill prata om nagot annat, - jag vill
ldsa annat, sa det fir man akta sig lite for. [---] Mat och religion det dr en sak for sig liksom. Du vet
att det har gjorts manga forsok och det kan bli vildigt krystat ibland, kost och religion, mat och
religion, det 4r ok men religion dr religion ocksa. Det far man inte glomma, sa det &r en balansgang.
Men dir man anvidnder frdn karaktirsimnessidan, eller diar det finns ett samarbete mellan
karaktirsdmne och kidrndmne kring biblioteket, det dr projektarbete.

Ett viktigt amnesoverskridande samarbete, och det dér biblioteket har den storsta rollen
for karaktdarsamnet, ér alltsa projektarbetet:

F: Hur kan ett sadant projektarbete se ut inom bageri t.ex.?

RA: Det har funnits méanga, herregud alltsa! [paus] Jag har inget exempel just nu men jag kan siga i
allménhet att sjdlva idén dr att projektarbetet ska innefatta, inte riktigt fordjupningar, utan praktisk
anvindning av de kunskaper som du har skaffat dig i andra dmnen. Med hjdlp utav dessa, det kan
vara kunskaper som du skaffat dig i svenska och i att baka, presenterar du ett projekt och detta kan
till exempel vara att gora en ny bakelse. Da kanske man bestdmmer att den bakelsen ska vara god och
kalorisnal, att den ska ha anknytning till en festlighet som till exempel fastlagsbullar eller Gustav
Adolf-bakelse. Man kan hitta ndgon ny och det har man gjort sa det #r ett exempel. En eller tva
personer samarbetar omkring detta och dd maste man hitta en historisk bakgrund, en presentation av
et cetera. Du vet meningen med projektet dr att man anvinder sig av de kunskaper man har. Man
maste till exempel i det hir fallet anvinda sig av de kunskaper man har i svenska for att kunna
presentera, dels en projektplan, dels bocker, i dialog med projektledaren, dels skriva kring till
exempel skriva recept med allt vad det innebir och sen skriva rapport. Sa allt detta dr ju sprakliga
kunskaper, sen ir det yrkeskunskaper, sen ir det ekonomi i detta. Vad kan det kosta, vad far jag silja
detta och sa vidare. Den bakelse som heter X ska kosta si och sd mycket, hur ska jag marknadsfora
den, vad kostar marknadsforingen, var ska jag marknadsfoéra den?

Rektorn ser ocksa att dér finns skillnader mellan olika program, dven mellan olika
yrkesinriktade program pa skolan. Program som han upplever har sirskilt stort behov av
biblioteket 4r bland annat Medieprogrammet, Omvardnadsprogrammet och Barn- och
fritidsprogrammet:

RA: Vi har MP som ér ett stort program och det dr program som verkligen behover biblioteket. Vi
har dven OP och nir de flyttade hit hade de ett bibliotek med sig, visserligen litet och med gamla
numera utrensade bocker, men de hade verksamhet och behov av ett bibliotek, for deras verksamhet
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kriiver bibliotek, man arbetar pa bibliotek. Sa vi har ett antal program BF, OP, MP [...] som behover
bibliotek, alltsa det dr deras naturliga arbetsmiljo, de maste ha ett bibliotek. De andra anvinder sig
av det eftersom det finns. Vi kanske inte skulle anvénda oss av biblioteket s& mycket om vi hade haft
ett daligt bibliotek, eller inget alls, da skulle vi kanske arbeta pa ett annat sitt, men nér vi har ett sa ér
det fantastiskt. Sa dr det, sa det #r olika forutsittningar.

Hir blir det mycket tydligt att ett fungerande skolbibliotek har en roll att spela dven for
Livsmedelsprogrammet, men det &r inte nodvandigt, man klarar sig utan. Kanske skulle
dven de andra programmen kunna klara sig utan, om man arbetade annorlunda. Men i
grund och botten betraktar han skolbiblioteket som en mycket viktig resurs.

7.2.2 Skola B

F: Hur anvénds skolbiblioteket i din undervisning?
LB: Da ska jag nog skdmmas lite, ja, da skdms jag nir du sdger s, for jag tror inte att vi anvidnder
biblioteket alls, tyvrr.

Sa sdger bageriliraren pa skola B. Skolbiblioteket har ingen funktion i hennes
undervisning, hon anvénder det inte. Att hon sdger att hon skdms beror kanske mest pa
att hon vet att vi dr bibliotekariestudenter, men hon beskriver ocksa biblioteket som en
tankbar resurs vars mojligheter hon inte har utforskat, och sdger att det dr nagot hon
borde gora vid tillfdlle, hon borde sitta sig ner med bibliotekarien och prata helt
forutsittningslost om hur de skulle kunna samarbeta. Det dr dock inget hon har gjort
dnnu. Ett litet samarbete finns trots allt redan, Livsmedelsprogrammet stéller ut sina
projektarbeten i biblioteket. Det dr inget som é&r specifikt for Livsmedelsprogrammet,
detsamma gors av flera andra program, men det dr den lilla anknytning som finns.

Nir ldraren blir tillfraigad om hur hon tror att biblioteket skulle kunna fungera som en
resurs blir hon lite svivande. Kanske skulle det kunna std en del material dir nere,
istéllet for uppe pa institutionen. Problemet da blir att det inte #r lika ndra ndr man
behover det, det dr mycket lingre att ga till biblioteket 4n in pa arbetsrummet.
Alternativet skulle kunna vara att materialet finns i dubbla upplagor, dels pa
institutionen, dels i biblioteket. Fordelen med det skulle vara att eleverna da har tillgang
till bockerna (for det dr huvudsakligen bocker hon refererar till) dven pa lektioner i
andra dmnen, till exempel svenska. Men hir viger hon ocksa behoven i hennes
undervisning mot andras:

LB: Sen ir det ocksé en liten elevgrupp i den stora storheten. Da kiinns det som att da tar vi upp en
massa plats som kanske HR [Hotell- och restaurangprogrammet] har behov av, som dr en mycket
storre klass. HP [Handelsprogrammet], som har mycket mer teori @n vi har, och kan behdva mer
faktabocker.

Storre program bor alltsa prioriteras nér biblioteket har begridnsade resurser, och det
borde finnas ett storre behov av biblioteket i teoretiska @mnen #n i praktiska, enligt
lararen.

Pa skola B dr det overhuvudtaget sa att biblioteket samarbetar mest med ldrarna i
kdrndmnena, och da i huvudsak svenska. Bibliotekarien upplever det som naturligt att
samarbetet med svenskldrarna dr bist utvecklat:
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F: Pa vilket sitt dr det mer naturligt?

BB: Eftersom vi jobbar mycket med att frimja ldsande och litteraturpresentationer och gér ut i
klasserna pa det sittet. Biblioteksintroduktionerna, det dr ofta svenskldrarna vi har kontakt med dir
ocksd. Om det &r ett val fran deras sida eller var sida, det ér svart att séiga, det kan ju vara gamla
traditioner ocksd, men det 4r sa det blir. Det dr mest svenskldrarna pa den biten ocksa. Men vi viljer
ju ocksa vilka vi kontaktar, och da blir det ofta svensklidrarna faktiskt, for att de ofta har ett intresse
for det hiar med att frimja ldsande och bibliotek. Det har sikert de andra ldrarna ocksa, men kanske
inte pad samma sitt. For de andra ldrarna kanske det handlar mer om att det &r en arbetsplats dit
eleverna kommer och att det finns litteratur for att tillgodose behoven. Vi forsoker tinka pa det nér vi
koper in bocker och sd, vad har vi for program péa den hir skolan vad kan de behéva och vad kommer
de och fragar om. Vi har kontakter med ldrarna ocksa, om de har tips och s&, sa tar vi till oss av det.
Men det &r inte sa att jag gér ut och presenterar bocker till exempel nér de bakar eller lagar mat, utan
det blir naturligt mer tillsammans med svensklidrarna. De jobbar ju med det pé ett annat sitt. Nar det
giller undervisningen i informationssokning sé ér det ocksa ofta svenskldrarna. Det faller sig naturligt
eftersom vi har mycket kontakt med dem. Men det &r inte bara med dem, det hinder att det kan vara
dataldrare eller ndgon engelsklirare. Det beror pa vilka ldrare som ir intresserade och kénner att de
har tid och sé dir. Men just nir det giller att frimja lisandet sé dr det ju svensklirarna.

Traditioner och ldrarnas intresse spelar alltsa roll, och nir det giller
biblioteksintroduktion och undervisning i informationssokning &r det ldttare att gora det
i svenskan eftersom dir redan finns ett vilutvecklat samarbete. Men &dven om
undervisningen i informationssokning #ger rum pa svensklektioner sa forsoker
bibliotekarien anpassa innehallet efter vilka elever hon har att géra med och vilket
program de gar pa:

BB: Det ir mycket det som bestimmer vad jag viljer att ta upp pa den lektionen. Vilka databaser kan
de tinkas ha nytta av inom Livsmedelsprogrammet till exempel eller vilka lankar kan de tidnkas
behova.

Nir det giller om graden av anvindning av bibliotekets tjanster skiljer sig at fran
program till program, ser bibliotekarien att det finns skillnader, men att det kan finnas
manga olika orsaker till dem. Den viktigaste tror hon &r nirheten. Sjilva skolbyggnaden
ar ganska avlang och biblioteket ligger i den ena dnden. Dessutom har vissa program
inte sina lokaler i byggnaden alls, utan haller till nirmare grannskolan. Sammantaget har
en del program ldngre dn andra till biblioteket, och da dr det de som har ndrmast till
biblioteket som anvidnder det mest. Har ndmner hon framforallt Hotell- och
restaurangprogrammet, och #ven Livsmedelsprogrammet, vars elever ofta syns i
biblioteket. Detta avspeglas dven i bokbestandet. Bibliotekarien forsoker sa gott det gar
att ticka upp alla program som finns pa skolan, men hon prioriterar dem som har sina
lokaler i huvudbyggnaden pa skolan. Dérfor har hon ett visst utbud av medier for just
Livsmedelsprogrammet. Det dr dock inte bagerildraren sirskilt bekant med.

Rektorn kan inte se nagon skillnad pa olika program nir det giller det grundldggande
behovet av biblioteket:

RB: Spontant tycker jag att det #r svart att se nagon skillnad pa arbetsuppgifterna eller servicen som
man forvintar sig av biblioteket. Det dr klart att olika program har ju olika sorters fragor. Olika
behov av olika sorters fakta. Men behoven borde vara desamma. Att hitta stod for sina arbeten, att
hitta stod i sina studier, att hitta mojligheter att forkovra sig pa ett eller annat sétt.
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Vi fragar om biblioteksbehovet kan variera fran program till program. Dir dr hon inte
tillrackligt insatt for att ge ett exakt svar, men hon tror inte att man regelmissigt kan
sdga att nagot program har ett storre behov av biblioteket n nagot annat i det avseendet.
Det beror mer pa individuella faktorer, till exempel ldrares arbetssitt. Det &r inte heller
nagot som skolledningen blandar sig i, utan man arbetar mycket med att alla ldrare ska
ha friheten att sjdlva lagga upp sin undervisning, och med elevinflytande, att eleverna
ska fa vara med och paverka undervisningens uppldgg. Detta innebir att det kan skifta
fran ar till ar hur det ser ut. Samtidigt kan hon 4nda se att det skulle kunna finnas en viss
regelbunden variation i informationsbehovet:

RB: Tittar man péa upplidgg sa dr det klart att en mera teoretisk, studieforberedande utbildning har
naturligtvis mer... annorlunda fragor &n vad ett mycket mer praktiskt inriktat program har. Och dér
tror jag att man nog skulle kunna gora vildigt mycket, for att uppmuntra de ldararna som jobbar med
yrkesdmnen, karaktirsdmnen, att se mojligheter, utifran var var och en befinner sig.

7.2.3 Jamforande analys

Varken Lidrare A eller Liarare B anvinder biblioteket som en resurs. Lirare B verkar mer
Oppen for att gora det, medan Lirare A inte kan se nagot reellt behov. Han ger i och for
sig ett exempel (marsipanboksexemplet), men detta verkar mer vara ett forsok att ge det
svar som vi tycks soka efter. Han refererar till ravaror som det viktigaste materialet i
hans undervisning och dirmed underforstatt till metoder som knyts mer till fardighets-
och fortrogenhetskunskaper, déar de praktiska inslagen dr markanta (se Hoghielm 1998).
Hir kan dock nimnas det Lindberg (2003) sidger om att det dven i praktiska moment kan
krivas ett hanterande av texter. I den man sadana anvinds av ldrare A verkar dock
laromedel, branschtidskrifter, annan bagerirelaterad litteratur och Internet vara
heltickande for det behov som finns. Den fysiska samlingen dr dessutom placerad i
bageriet och inte i biblioteket. Lirare B ger fler exempel pa hur hon skulle kunna
utnyttja bibliotekets tjanster, men hon far kdmpa en del for att komma pa de hir
exemplen. Hon resonerar sig fram till att det material (Iis bocker) som anvinds i
undervisningen nog bor finnas dér ldrandet dger rum, det vill sdga i anslutning till
bageriet, men for att oka tillgdngligheten skulle materialet dven kunna sta placerat i
biblioteket. Med detta ger hon biblioteket en roll som kunskapskilla, men med betoning
pa att resurserna i detta fall kommer till anvidndning i exempelvis svenskan, och inte i
karaktarsimnena. Déremot tar hon upp Hotell- och restaurangprogrammet och
Handelsprogrammet som program som har ett storre behov av biblioteket, och framfor
allt for Handelsprogrammet ser hon att det beror pa att de har mer teori #n
Livsmedelsprogrammet och dirfér behover mer “faktabocker”.

Bibliotekarie A framhaller att biblioteket har storre funktion pa teoretiska, studie-
forberedande program, dn pa praktiska, yrkesforberedande. Hon séger ocksa att somliga
yrkesforberedande program har ett storre behov av biblioteket @n andra, och lyfter dar
fram Barn- och fritidsprogrammet och Omvardnadsprogrammet.

Rektor A har samma uppfattning, men namner dven Medieprogrammet som ett program
med behov av biblioteket. Rektorn betonar att dessa program “maste” ha ett bibliotek. I
motsats till detta sdger rektor B att hon inte kan se nagon skillnad pa vad olika program
forvintar sig av biblioteket. ”Behoven borde vara desamma”, sdger hon. Alla har ett



56

informationsbehov, dven om de “’fakta” man behover kan skilja sig at fran program till
program. Samtidigt siger hon: “Tittar man pa uppldgg sa &r det klart att en mera
teoretisk, studieforberedande utbildning har naturligtvis mer... annorlunda fragor dn vad
ett mycket mer praktiskt inriktat program har”. Detta kan man tolka som att hon trots
allt ser att skolbiblioteket kan ha en storre roll att fylla i ett studieférberedande program,
och att det har en storre roll i teoretiska &mnen &n i praktiska.

Bibliotekarie B nimner fysiska aspekter (nirheten till biblioteket) som mest avgérande
for vilka program som utnyttjar det. Detta ar en av de faktorer Kiithne (1993) tar upp
som paverkar om biblioteket kommer att anvindas. Det framgar inte om bibliotekarie B
ser att skillnader i undervisningens utformning eller skillnader i informationsbehov har
nagon betydelse i detta avseende.

Att biblioteket har en storre roll i teoretisk undervisning &@n i praktisk framkommer i
flera av intervjuerna, det tas som sjilvklart att behovet dr storre dir. Detta paverkar vilka
program som anvinder biblioteket, program med mer teori i undervisningen kommer att
anvinda biblioteket mer. Teorier om yrkesutbildning stodjer sadana resonemang
eftersom ett praktiskt inriktat program av naturliga skil innehaller fler moment dir
fardighets- och fortrogenhetskunskaperna betonas (se t.ex. Ohlson 1998). Hir lar man
sig genom att se, lyssna och utfora. Andersson (1998) framhaller i detta sammanhang
sdarskilt hantverksutbildningarna, dir det handlar om att hantera ett material pa ett visst
sitt, med betoning pa bade material och utférandemomentet.

Den praktiska inriktningen forklarar till viss del d@ven varfor biblioteket, av de flesta
aktorerna, ges en storre roll i kirndmnena 4n i karaktdrsimnena. Bibliotekarie A sdger
till och med att de kan strunta i manga av karaktirsimnena, eftersom ldrarna i dessa
damnen dnda inte bryr sig om biblioteket. I detta resonemang dr det dock mdojligt att dven
ldsa in andra inverkande faktorer, som exempelvis de psykologiska som Kiihne (1993)
lyfter fram. Sadana faktorer kan vara personkemin mellan inblandade aktorer, eller
kunskaper och intressen om varandras yrkesomraden. Samtidigt gor Bibliotekarie A
dnda forsok att na ut till karaktirsdmnesldrarna genom biblioteksvisningen i ettan. Hon
sdger att det finns en traditionell koppling mellan biblioteket och svenskan, men att den
inte dr den allenaridande. Anda ir det mest svenskldraren hon samarbetar med,
atminstone pa Livsmedelsprogrammet. Detta gor ocksa bibliotekarie B. Hon pratar
ocksa om hur samarbetet med svenskldrarna dr den traditionella kopplingen, och att
detta gor det ldttare att samarbeta med dem. Kopplingen hinger framst ihop med den
lasframjande rollen, men i och med att hon har ett vilfungerande samarbete dir, gor det
att hon ldttare kan samarbeta med dem &dven vid informationssokningsundervisning.

Rektor A framhaller projektarbetet som ett karaktdrsimne dir biblioteket har en viktig
roll att spela. Han ger dven exempel pa hur ett sadant projektarbete kan se ut. Rektor B
ndmner ocksa bibliotekets betydelse for elevernas projektarbeten nidr hon beskriver
bibliotekets olika roller. Projektarbetet gar ut pa att gora ett arbete didr kunskaper
inhdmtade fran olika dmnen ska visas. I ett sadant arbete blir alla de fyra
kunskapsformerna tydliga. Har kan dérfor biblioteket spela en storre roll, eftersom dven
de mer teoribaserade fakta- och forstaelsekunskaperna lyfts fram.
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Bade bibliotekarie A och B arbetar med infargning. Bibliotekarie B tar hdnsyn till vilket
program eleverna gar pa bade vid bokprat och vid informationssokningsundervisning,
som hon dock oftast har pa svensklektioner. Bibliotekarie A ldamnar allt bagerirelaterat
material hon kommer Over till svenskldraren. Det #4r genom henne hon nar
bagerieleverna och i dvrigt jobbar hon ocksa precis som bibliotekarie B genom att pa
svensklektionerna ha litteraturpresentationer och informationssokningsundervisning
som fiargas av elevernas bageriinriktning. Rektor A pratar om hur de forsoker gora den
hér infirgningen, i den man det kidnns naturligt, i manga olika kdrndmnen. Det ir ett
exempel pa hur biblioteket indirekt kan fa en roll i karaktdrsdamnet, via infirgningen i
kidrndmnen som svenska eller religion.

7.3 Undervisningens utformning

Forskningen visar att undervisningens utformning, uppldagg och innehall paverkar vilken
roll skolbiblioteket kan ha mojlighet att spela. Hér presenteras darfor undervisningens
utformning i karaktdrsdmnena pa Livsmedelsprogrammet i de bada undersokta skolorna.
Av vara intervjupersoner dr det av naturliga skl ldrarna som har mest att siga om den
saken, men hir kommer dven in hur vil insatta bibliotekarierna 4r i undervisningens
utformning, och vad rektorerna har att sdga om skolledningens uppfattning.

7.3.1 Skola A

Vi fragar lararen pa skola A hur begreppet “det livslanga ldrandet” ter sig for en
bagerielev:

LA: Hur ser ett livslangt lirande ut for en bagerielev? [paus] Det dr vil att varje vecka gora de dir
450 wienerbroden som ska fram. Jag tror alltsa att det ddr med livslangt ldrande det 4r mycket samma
hjul som snurrar runt inom bageribranschen. Det fangas upp en och annan nyhet som stoppas in i
sortimentet.

Léraren pa skola A undervisar i nistan alla karaktirsimnen pa Livsmedelsprogrammet.
I en klar majoritet av dem uppgar de praktiska momenten till 80-90 %. I dmnena
arbetsmiljo och livsmedelshygien dr forhallandet cirka 50-50, och inte i nagot dmne
overviager de teoretiska momenten. Hans undervisning dr véldigt inriktad pa de
praktiska firdigheter eleverna behover ldra sig, pa produktionen av bakverk. I den
praktiska undervisningen gar dmnena in i varandra. Vi fragar hur den praktiska
undervisningen gar till, hur de lar sig:

LA: Hur de lir sig? [paus] Learning by doing eller vad det heter. Vi har ju receptpdrmar da, oftast
med bilder, och dir star vad de behover for redskap, hur manga det blir pa en sats och en
arbetsbeskrivning. Man far ldra dem lite matt, vikt och lite enheter sa att man vet att de kan viga. Nir
man borjar med en ny elev s talar man om att, gor bara den delen, vig upp. Ligg det i en bunke eller
pa papper. Det ér for att kolla att de kan viga upp, har de redan blandat det far man ju sldnga det om
det blir fel. Det ska vara liksom noggrant. Sa checkar man da upp att alla ingredienserna &r dér,
saknas det en ingrediens séiger jag att jag kommer tillbaka nér du &r firdig. Men jag dr fardig sdger
han, nej det dr du inte. Hur ska jag gora da? Tink efter! Alltsa man maste fa dem till att tinka sjélva,
men pa ett lite taktiskt sitt. Inte hjdlpa dem hela tiden utan de far sjdlva dra fram sig liksom.
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Undervisningen #r fokuserad pa att eleverna verkligen ska fa den kunskap som
branschen efterlyser. Da vi talar om vilket utrymme det finns for nyheter pa
produktsidan i undervisningen siger han att det finns utrymme for det, men patalar
samtidigt att:

LA: Jag har standardgrejer och de ska vi kora, for har de inte gjort fransk tarta sa kommer de till att
rista pa huvudet ute pa stan. Det finns dven andra klassiker som man ska gora, men sen kan man
plocka in annat ocksa.

Ett annat exempel pa hur han virdesitter praktiska kunskaper for att tillfredstélla det
branschen efterfragar #r hans syn pa hur undervisningen forindrats sedan han borjade
som ldrare:

LA: Det ir kanske inte lika strikt som det var pa den tiden, jag har inte mycket prov. Det betyder
ingenting, jag hade en del prov forr men jag har kommit till insikt om att det betyder ingenting for
mig. Det dr samma idag, skulle du soka ett jobb som tidningsbérare eller bilmekaniker sa skiter de
fullstidndigt i svenska och kanske lite annat sa dér, bara de ser att du har VG i mekaniskt arbete eller,
provjobba hir i tvda manader, det 4r det som giller. De ér inte intresserade utav den biten.

Han framhaller dock hur viktigt han tycker det 4r med livsmedelshygien till exempel
och darfor kor han skriftliga prov pa detta, vilket knyter an till det praktiska arbetet dir
han kan kontrollera att eleverna i praktiken omsitter de teoretiska kunskaperna de
tillskansat sig. Det #r saledes den praktiska undervisningen och elevernas praktiska
fardigheter som star i fokus, och han har inte sa mycket att siga om teoriundervisningen:

F: Den teoretiska undervisningen, hur gar den till?

LA: Ja vi sitter ju i ett klassrum, dér har vi tavlan och lite overhead, lite diskussion... arbetsfragor.

F: Man talar om undersokande arbetssiitt i bl.a. mal och liroplaner, finns det nagra sadana
moment i din undervisning?

LA: Inte mer dn nér det géller att ta fram nya recept.

Detta #r en del av den praktiska undervisningen. Dir kan eleverna fa laborera sig fram
till nya recept, eller forbdttra gamla recept genom att dndra proportionerna mellan
ingredienserna. Undersokande arbetssitt existerar alltsa som praktiska moment dir
metod och material finns forklarat i larobockerna. Han ger ocksa exempel pa annan
bagerirelaterad litteratur dn lirobocker som anvinds som resurser i undervisningen, och
dessa star placerade nere i bageriet. Andra verktyg som anvinds for att skaffa
bagerirelaterad information dr Internet, som bedoms som ett viktigt verktyg i
sammanhanget, men dven facktidningar och leverantdrer ndmns. De sistndamnda &r
tillsammans med méssor idégivare da det giller nya produkter och ravaror.

Liraren har en del @mnesoverskridande samarbete med ldrarna i svenska och
samhdllskunskap, bland annat i samband med att eleverna har sin APU, dar de far skriva
om den i svenskan nir de kommer tillbaka. Rektorn pa skola A pratar mycket om
infargning och om hur man arbetar amnesoéverskridande i undervisningen, men detta gor
han mest i fraga om kédrndmnena. Han har inte sa mycket att siga om undervisningens
utformning i karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Men nir vi fragar om det
livslanga ldrandet framkommer en del intressanta synpunkter, som skulle kunna ha
inverkan pa undervisningens utformning:
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F: I liroplanen och programmal liser man om det livslanga lirandet”. Hur definierar du
detta och hur ser ett livslangt lirande ut for en bagerielev?

RA: Som bagerielev, jag tror att aspekten livslangt ldrande &r vildigt dott som begrepp hos en 16, 17,
18-aring eftersom hon eller han dr mitt upp i lirandet och kan inte tidnka sig vad som skall hinda nir
han eller hon borjar jobba, pd vilket sdtt han eller hon kommer att behova acklimatisera sitt
kunnande. Men jag ér helt klar 6ver det genom att se pa vad andra bagare, redan firdiga bagare eller
koksmistare, har att gora idag. Det ér att man maste halla den kunskapen man har aktuell och da vill
det till en kontinuerlig forkovring i det du haller pa med. De kunskaperna som de hir eleverna har
med sig nu, de kommer att halveras inom 10 ar. S& om de inte har l4st en bok eller f61jt med vad som
héinder, dd kommer de inte att kunna folja med i trenden. Och eftersom vi dr vildigt trendbundna
idag, sd kommer de bakelserna och de grejerna och det siittet att presentera dem, sittet att gora paket
eller vad som helst, kommer att var helt forlegat och efter 20 ar kanske t.0.m. antikt. Vill man hinga
med maste man hélla sig medveten om vad som hinder runt omkring.

Rektorn pratar mycket om hur man arbetar tematiskt pa skolan, aterigen i samband med
kdrndmnena, och lyfter fram bibliotekets roll i just det sammanhanget som sirskilt
viktig eller tydlig, eftersom eleverna da far arbeta med att sjdlva formulera fragor och
soka information. Han tycker dock inte att biblioteket anvénds tillrackligt mycket i det
sammanhanget, och han har en teori om varfor det skulle kunna vara sa:

RA: Alltsa det finns ingen riktig bibliotekskunskap pa ldrarutbildningen och det hade jag tyckt skulle
vara bra, och inriktat sig ritt mycket pa informationssokning ocksd. Lat siga en poing
bibliotekskunskap kombinerat med informationssokning, alltsd konsten att soka information. Det har
inte ldrarna, ldrarstuderande, sa eftersom lidrarstuderande inte far det s kommer det att ta tid innan de
skapar sig det hir arbetssittet. Det har varit sa hela tiden men om de redan fran lararh6gskolan hade
med sig kunskaper om hur man arbetar med biblioteket sa skulle de i sin ldrargdrning vara mera
aktiva med att anvénda biblioteket.

Som tidigare framkommit lyfter rektorn fram vikten av att undervisningen inte far bli
helt laromedelsstyrd, utan att liromedlen alltid maste kompletteras med andra texter.

Bibliotekarien #r vildigt lite insatt i undervisningen pa Livsmedelsprogrammet, men
tror att de klarar sig bra med de ldrobocker de har och inte behover nagra
kompletterande resurser fran biblioteket. Som framkommit ovan kommer hon framst i
kontakt med Livsmedelsprogrammet via svenskldraren. Hon tycker inte heller att det &r
sarskilt viktigt for henne att kdnna till hur undervisningen i karaktirsimnena é&r
utformad:

F: Skulle du vilja veta mer om deras undervisning for att eventuellt veta hur du skulle kunna
vara en resurs for dem?

BA: Vill jag det eller vill jag det inte, om man tittar pa situationen, 1300 elever varav 30-40 elever pa
bageriprogrammet, finns det ndgon anledning till att jag skulle bry mig mer om de eleverna? Varfor
just dem? [---] Jag madste ju gora prioriteringar och jag kan inte utgé ifrén att det maste vara lika for
alla, det fungerar inte. Och jag prioriterar dér jag ser att jag kan tillfora eller kan lamna nytt bidrag
till att eleverna nar upp till sina kurs- och programmal.

Hon sdger ocksa att det i prioriteringarna dven kan handla om personligt intresse fran
hennes sida, och att hon inte &r intresserad av bakning.
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7.3.2 Skola B

Lararen pa skola B Dberidttar att hon undervisar i alla karaktirsimnena pa
Livsmedelsprogrammet dir:

LB: Jag undervisar ju i bageri- och konditorikunskapen. Och det dr livsmedelskunskap,
néringskunskap, hygien, arbetsmiljo, forsdljning och service. Och det dr ju sa att bageri- och
konditorikunskapen, de dr ju rent praktiska, néstan. I alla fall till 80 % é&r det praktiskt. De Ovriga dr
néstan tvirtom, sa det dr ndstan 80 % teoretiskt, och sen lite grann praktiskt, arbetsmiljo méste man
ju kunna praktisera i arbetslivet, nir du bakar, och hygienen och sd. Sa att det #r lite olika
tillvigagangssiitt.

Bageri- och konditorikunskapen &r stora kurser, och dér dr undervisningen néstan helt
praktisk, eleverna lir sig genom att gora sjilva, de star i bageriet och bakar. Deras alster
séljs sedan i skolans kafeteria av eleverna sjdlva. De andra dmnena dr ddremot till
overviagande del teoretiska, ldraren uppskattar det till 80 % teori. Det innebir att det
ingar en hel del teori i hennes undervisning. Upplédgget pa den teoretiska undervisningen
kan variera fran dmne till imne och fran klass till klass:

LB: Nir det giller det teoretiska sa kan det se ganska olika ut, fér det bestimmer jag och eleverna
tillsammans, nér vi tréffas forsta gangen, i ett teoretiskt &mne som hygien. Da gér man igenom
kursen, vilka delar dr det som du maste ga igenom for att fa godkiint eller VG eller MVG. Hur ska vi
gora det? Ar det sa att jag ska ha foreldsningar och ni antecknar och skriver prov, eller ska ni jobba
med arbeten, ska vi ha laborationer? Sa det dr mycket att man kommer 6verens om, hur kommer detta
att se ut, denna kursen. Sa det dr de som bestimmer.

Hir jobbar hon alltsa med att ge eleverna inflytande 6ver undervisningens uppldgg. Hon
foredrar sjdlv en mix av olika arbetssitt, och upplever att eleverna ocksa gor det.
Vanliga foreldsningar varvas darfér med laborationer och andra elevaktiva arbetssitt,
individuellt eller i grupp. Grupparbetena redovisas normalt bade muntligt och skriftligt:

LB: Da brukar jag ha en genomgéang om hur det ska se ut. For jag tycker det #r ganska viktigt att man
redan i arskurs ett borjar att arbeta infor projektarbetet i arskurs tre. Det allra, allra minsta arbetet
som de ldmnar in ska se ut som ett projektarbete i princip, det ska vara forsittssida och det ska vara
syfte och bakgrund, alla de hir delmomenten som ska vara med, och sen resultatet da. Det kan de
tycka att, “Ah, det ir s glyttigt”, men de tackar mig sen i arskurs tre, for dé dr det s& normalt sa att
da dr det hur litt som helst for dem att gora projektarbetet. Och da brukar det vara att man har en
genomgang pa de olika dmnena, vad dr det vi ska gora grupparbete om och vad dr syftet med
grupparbetet. Sen s gar de ut och jobbar. Och da soker de pa nitet, de har bocker inne hos oss och
sd, sa da soker de mycket sjilv. Och sen redovisar de sen nér de kommer tillbaks.

Detta dr ett ganska tydligt exempel pa hur hon i undervisningen tillimpar ett
undersokande arbetssitt. Biblioteket ingar dock inte som en resurs i det, utan materialet
som anvénds &r Internet eller bocker som finns pa institutionen. Nir det giller elevernas
kunskaper i informationssokning sdger hon att de blir bra pa det eftersom de arbetar
mycket undersokande pa gymnasiet och att de darfor far mycket trining i det. Daremot
ar hon inte sdker pa om de far nagon metodisk undervisning i det. Hon ndmner att alla
elever ldser Data, men dir tror hon att de mest arbetar med olika program som Word,
Excel och PowerPoint. I hennes egen undervisning har hon dock inslag av
informationssokningsundervisning ibland:
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LB: Nir jag har teorilektioner, nir vi ska jobba med arbete, da brukar jag ta min laptop med mig, och
sa visar jag hur man kan gora och sa far de testa och sa. ”Men sok pa nitet, sok dir.” “Jamen, jag
ska, hur ska jag da goéra?” ”Ja, men vad dr det du ska ta reda pa?” Ja det ir ju elevernas rittigheter
eller sa. ”Jamen, sok pa det da!” S& man far liksom pusha pa dem sa att de lér sig.

Killkritik dr inget hon arbetar metodiskt med att ldara ut till sina elever, men hon
forsoker att podngtera det ibland nédr hon gar igenom deras inlimnade arbeten och ser
om det brister dir. Inte nagonstans i den hir diskussionen kommer biblioteket upp som
en tidnkbar resurs nir det giller informationssokning, men senare, nir vi fragar om
bibliotekariens kompetens och vad hon skulle kunna bidra med i undervisningen, lyfter
ldraren fram just kunskaper i informationssokning som en sadan bit.

Niar det géller undervisningsmaterial anvidnder ldraren specifika liromedel som é&r
inriktade pa Livsmedelsprogrammet, och dessa upplever hon som vildigt bra. Som
komplement till dessa nadmner hon dels diverse annan litteratur som forvaras pa
institutionen, dels nitet som en viktig killa, och dir speciellt Arbetsmiljoverkets
hemsida for undervisningen i Arbetsmiljo och Svenska livsmedelsverket for
undervisningen i hygien. Dessa tva sidor framhaller hon ocksa som exempel nir det
giller vikten av att hélla sig a jour med nyheter, arbetsmiljolagarna dr viktiga att halla
reda pa inom alla yrken och just inom livsmedelsbranschen dr hygienlagarna som
aterfinns pa Svenska livsmedelsverkets hemsida av allra storsta vikt att halla sig a jour
med. Detta dr ocksa nagot hon forsoker formedla till sina elever. Liraren tar ocksa upp
andra kanaler hon anvénder sig av for att halla sig a jour med nyheter inom branschen.
Da ndmner hon kurser hon gar pa och nyhetsbrev hon prenumererar pa. Leverantorer
kommer och visar nya produkter. Dessutom anger hon kontakten med personalen pa
APU-platserna som en viktig killa och en kontakt med branschen och arbetslivet for
henne.

Léraren far ocksa fragan om det livslanga ldrandet och vad det innebir for henne och
svarar da att det handlar om att férbereda eleverna for yrkeslivet. APU:n dr viktig for att
eleverna dir far se hur skolan ir en sak och att verkligheten ute i bageriet 4r en annan:

LB: Men sen idr det ju dven det sociala. Du ska ha ett livslangt lirande, du ska forsoka motivera
eleverna att ’det dr inte stopp hir”. Efter dessa tre aren sa ir inte du firdig, det finns pabyggnader
hela tiden. Att ge dem de kanalerna, sé att de kan leta sig vidare nér de gar ut.

Hon pekar framat mot vidareutbildningar som eleverna kan ga, att man kan ga
yrkesteknisk hogskola och dven har grundbehorighet for universitet och hogskola.

Varken rektorn eller bibliotekarien pa skola B har sia mycket att siga om
undervisningens utformning. Rektorn framhaller ritten for ldrarna att sjdlva ligga upp
undervisningen pa det sitt de finner bést. Bibliotekarien tycker inte egentligen att det 4r
sa viktigt att veta hur undervisningen bedrivs i olika @mnen, i det avseendet ser hon
biblioteket och undervisningen som skilda delar som man inte behover blanda ihop sa
mycket. Pa fragan om hon kan ha nytta av att kdnna till innehallet i undervisningen
sdager hon didremot:

BB: Ja, den biten hade ju varit bra, mer. Det hade ju varit véldigt bra, till exempel, att veta vilka
teman de héller pd och jobbar med. Da hade man kunnat dels se till att nu har vi den och den
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litteraturen hir, som kan vara ett bidrag. Sana bitar hade varit jittebra, och det saknar jag ibland. Det
hade varit bra att ha en plan for, vad kommer det och det programmet att arbeta med under den tiden,
eller i det och det d@mnet.

Detta visar att integreringen av skolbiblioteket i undervisningen inte ir sa langt gangen,
bibliotekarien dr inte inkopplad i planeringen av undervisningen i nagon storre
utstrackning och blir sidllan meddelad i forvdag om vilka projekt och teman man kommer
att arbeta med.

7.3.3 Jamforande analys

Inget av karaktirsimnena pa Livsmedelsprogrammet kan sidgas vara renodlat praktiskt
eller renodlat teoretiskt till sitt @mnesinnehall. Undervisningens innehall dr i alla
dmnena en blandning av teoretiska kunskaper och praktiska fardigheter. Fordelningen
mellan teori och praktik kan dock skilja sig at mellan &mnena, dir en del zmnen kan ha
ett overvigande praktiskt innehall, medan teorin kan 6vervéga i andra &mnen.

Det framkommer i intervjuerna att denna fordelning mellan praktiska och teoretiska
moment skiljer sig at mellan skola A och skola B. Lirare A har en undervisning dér alla
fyra ”F:en” ingar, men dér fakta och forstaelsekunskaperna blir mindre synliga eftersom
de ingar som en del i det situationsbundna, kontextuella ldrandet (se Hoghielm 2001).
Det Lindberg (2003) sdger om att det dven i praktiska moment ingar teori blir tydligt i
hans undervisning da receptpirmar med arbetsbeskrivningar anvinds infor ett sadant
moment. Lirare A talar dven om laborationer, dér eleverna far forbittra recept och han
ndmner hur han forsoker fa eleverna till att ”sjédlva dra sig fram” for att de ska forsta vad
det dr de gor. Bade fakta- och forstaclsekunskaperna blir tydliga i detta sammanhang
och forutom teoretisk litteratur har eleverna tillgang till ldraren som visar och berittar
hur de ska gora. Denna inldrning sker dock i en situation dir firdighets- och
fortrogenhetskunskaperna dr dnnu mer patagliga. Eleverna far ldra sig genom praktiskt
arbete, ’learning by doing”, som han siger. Den teori som forekommer &r alltsa intimt
forknippad med den praktiska undervisningen. Detta dr nagot som patalas av bade
Andersson (1998) och Ohlson (1998) och det paminner starkt om det som brandménnen
i Goranssons (2004) undersokning sédger: ett yrke lar man sig genom att utféra och
genom att fraga de som kan mer om rad.

Teoretisk undervisning som inte vivs in i den praktiska har denne lirare inte sa mycket
att sdga om, och det dr svart att dra nagra slutsatser om hur den gar till baserat pa det
lilla han sdger. Nir vi stiller fragor om den teoretiska undervisningen kommer han
genast in pa den praktiska undervisningen igen. Detta kan forklaras av den autentiska
miljon ddr undervisningen bedrivs, de teoretiska aspekterna ingar i det praktiska
utférandet i en kontextuell miljo, vilket ger mindre utrymme at kognitivt ldrande utifran
teoretiska aspekter (se Hoghielm 2001). Det lilla han sdger om teoriundervisningen
tyder dnda pa att den faller in under den undervisningsmodell som Streatfield och
Markless (1994) kallar den traditionella/didaktiska, didr katederundervisning och klass-
rumslektioner dominerar. Denna modell innehéller ocksa en stark fokusering pa
laromedel, mojligen kompletterad av litteratur som finns samlad pa institutionen, och
detta stimmer ocksa in pa ldrare A. Bibliotekets roll i denna undervisning framstar som
vildigt liten. Laromedel och annan litteratur som f6rvaras pa institutionen &r en faktor
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som forminskar bibliotekets roll, en undervisningskultur didr i hog grad muntliga
traditioner forekommer dr en annan (se Limberg 2003).

Angaende laromedelsanviandningen uttalar sig ocksa rektor A och bibliotekarie A om
denna. Bibliotekarien tror att de i undervisningen i karaktirsimnena pa Livsmedels-
programmet klarar sig utmirkt vil med de ldarobocker de har pa institutionen, och inte
har nagot behov av biblioteket for kompletterande resurser. Rektorn, ddremot, hidvdar
vikten av att liromedlen kompletteras med andra texter och att eleverna far arbeta
undersokande. Som framgatt ovan niamner dock ofta rektorn det undersokande arbetet i
forhallande till andra dmnen &n karaktdrsdmnena.

Det framstar ocksa som att ldrare A ar starkt fokuserad pa det som Hirdig (1995) och
Ohlson (1998) namner som ett kontextberoende till arbetslivet. Det viktigaste eleverna
behover ldra sig dr de fardigheter branschen efterfragar, och de produkter de forvintas
kunna framstédlla. Det &ar detta lirare A ser som viktigt att kunna, det branschen
efterlyser. Ohlson (1998) namner detta i ett sammanhang dir det &r viktigt att forhalla
sig Oppen for nyheter och forandringar i yrkeslivet, men i detta sammanhang tycks ldrare
A inte se att just bageribranschen &r sa fordnderlig. Han sdger, apropa det livslanga
larandet, att det d4r samma hjul som snurrar i bageribranschen och att det mesta av
nyheter dr nya produkter i sortimentet.

Vi fragade bada ldrarna om hur de haller sig a jour med nyheter och utveckling inom
branschen, detta for att se hur stort informationsbehov de har och hur de tillfredstiller
det behovet. Det visar sig att bada ldrarna anvinder ungefir samma kanaler.
Leverantorer, nyhetsbrev, facktidningar och massor kommer upp. Dér ldrare A ar valdigt
produktinriktad nér det giller nyheter dr Lirare B mer nyanserad. Hon talar ocksa om
nya produkter, men hon tar dven upp nya lagar och dér ser hon Arbetsmiljoverkets och
Livsmedelsverkets hemsidor som viktiga informationskillor. Hennes syn pa det
livslanga ldrandet 4r betydligt bredare én ldrare A:s, eftersom hon uttryckligen sdger att
man ir langt ifran fiardigutbildad ndr man gatt ut Livsmedelsprogrammet. I detta
hinseende betonar ldarare B de dimensioner som Lindberg (2003) redovisar i sin
undersokning, dir inneborden av skolkunskap dven bestar av ett forberedande for
vidareutbildning, eller rent av omskolning.

Lérare B ger en bild av sin undervisning dér det framstar som om hon ldgger betydligt
mer vikt vid fakta- och forstaclsekunskaperna dn vad ldrare A gor. Hon har betydligt
mer teori i sina &mnen, atminstone enligt den uppskattning hon ger, och hon har mycket
mer att siga om hur den teoretiska undervisningen gar till. Den &r varierad och
innehaller manga moment av elevaktivt arbete, till exempel nir eleverna sjilva far soka
svar pa fragor med hjélp av olika kéllor, framfor allt Internet. Det hon beskriver ir ett
undersokande arbetssitt, som ingar som en del av hennes undervisning. Trots att man
dven pa skola B har tillgang till en autentisk bagerimiljo bedrivs inte all undervisning i
denna. Hon anvénder liromedel som hon dr ndjd med, men kompletterar dessa med
andra resurser, dels bocker som star pa institutionen, dels Internet. Om man kopplar till
Streatfield och Markless (1994) undervisningsmodeller hamnar ldrare B:s undervisning i
nagon av modellerna den nominellt flexibla eller den utvecklingsinriktade. Vilken av de
tva modellerna hennes undervisning faller under gér inte att avgora av vad hon séger i
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intervjun, men oavsett vilken dr bibliotekets mojligheter att spela en roll i
undervisningen storre hir dn i den traditionella/didaktiska modellen.

Bade ldrare B:s undervisningsmetoder, och hennes syn pa yrkesutbildningen som
forberedande, inte bara for en viss yrkesroll utan dven for vidareutbildning, pekar mot
en storre mojlighet for biblioteket att spela en roll i hennes undervisning 4n i larare A:s.
Trots det vet vi att biblioteket inte anvinds i denna undervisning. Det har dven
framkommit att varken lidrare A eller ldrare B ser biblioteket som en resurs i elevernas
projektarbete, det som gors i trean och som av rektor A beskrivs som en kurs dér ett
dmnesoverskridande samarbete ar sjdlvklart och dér biblioteket har en viktig roll.

7.4 Samarbete mellan aktorerna

Ett utvecklat samarbete mellan bibliotekspersonalen och ldrarna &r nodvéndigt for att
mojliggora bibliotekets integration i undervisningen. Ett aktivt stod for biblioteket fran
skolledningen #r ocksa viktigt i det sammanhanget. Hér presenteras och diskuteras
déarfor vad intervjupersonerna pa de bada undersokta skolorna har att siga om dessa
bada former av samverkan.

7.4.1 Skola A

For bibliotekarien pa skola A &dr samverkan med ldrarna grundliggande for biblioteks-
verksamheten. Hon betraktar biblioteket som en del av skolan och skolans pedagogiska
sammanhang. Skolbiblioteket kan inte uppfylla sin roll om det inte &r integrerat i
undervisningen, och for det kridvs ett samarbete med ldrarna. Det dr ocksa sa att det
samarbetet sker mer eller mindre helt pa ldrarnas villkor. Som bibliotekarie maste man
vara vildigt aktiv med att marknadsféra sig mot ldrarna och visa pa bibliotekets
mojligheter, men sedan kan man inte gbra mer @n att se om ldrarna nappar eller inte,
sdger hon. Och dven om du har lyckats fa en ldrare att nappa en gang, sa innebér det inte
att de kommer att fortsitta utnyttja biblioteket i fortséttningen:

BA: Aven om du jobbar vildigt bra ihop med lirarna under hosten eller vid flera tillfillen under
ldsaret, s kommer sommaren och sa glommer de totalt. Ndr hosten sen kommer och ett nytt 14sar
borjar sa dr man tillbaka pa ruta ett igen.

Sa bara att fa till stand detta samarbete &r ett arbete som tar mycket tid i ansprak. Hon
anvinder sig mycket av informella kontakter och soker gédrna upp olika ldrare som hon
ar intresserad av att samarbeta med i samband med kafferaster. Detta ger ocksa ett visst
resultat, tycker hon. Didremot dr sadana informella kontakter med bagerildrarna nidrmast
obefintliga, vilket bland annat ségs bero pa att de huserar i en annan byggnad och har ett
eget fikarum. Detta &r en prioritering hon gor, och sadana prioriteringar dr nodvéndiga
eftersom hennes tid dr begriansad. Atminstone tva olika kriterier for hur hon prioriterar
framkommer 1 intervjun. Dels prioriterar hon de dmnen dér hon ser att hon kan gora
storst skillnad for att hjdlpa eleverna att uppna sina programmal. Dels prioriterar hon
samarbete med ldrare som sjdlva visar ett intresse for att anvinda skolbiblioteket,
eftersom det gor att hon inte behover ldgga lika mycket arbete pa ett missionerande som
kanske inte ger nagot resultat i slutdnden. Detta innebar till exempel att hon inte har
nagot samarbete med yrkeslirarna pa Livsmedelsprogrammet. Eleverna pa det



65

programmet nar hon istillet genom deras svenskldrare, och det dr bibliotekarien nojd
med. Yrkesldraren har heller inget intresse for biblioteket och ser inget behov av det i
sin undervisning, och han har inga idéer om hur bibliotekarien skulle kunna bidra med
nagot i undervisningen heller. Trots att han samarbetar en del med ldrare i andra dmnen,
didribland svenskan, vet han inte hur biblioteket anvinds i de dmnena heller. Det
kommer alltsd inte in som en del i det imnesdverskridande arbetet, atminstone inte i
hans bitar.

Nar det giller bibliotekets samverkan med skolledningen, berittar rektorn att
skolbiblioteket ligger under skolchefens ansvarsomrade, men att de bada
bibliotekarierna inte gor det, utan ligger under varsitt rektorsomrade. Vidare skots
skolans ekonomi av en intendent som inte dr rektor och inte har pedagogiskt ansvar, och
det &r till henne biblioteket far ga for att dska pengar. Skolledningen tar, enligt
bibliotekarien, ingen aktiv del i att utforma bibliotekets verksambhet:

BA: Nej men jag upplever énda att vi har en skolledning som kunde varit mycket vérre, de &r inte
drivande positiva, men passivt positiva. Det betyder att jag har en chans om jag kommer med nagot
initiativ, och kan motivera det, sa far jag igenom det och jag far ocksa stod for det.

Rektorn ger ocksa en positiv bild av bibliotekets betydelse. Han beskriver
bibliotekspersonalen som aktiv och utatriktad, att de arbetar malmedvetet for att vara en
resurs i undervisningen, och dven for att vara en resurs for ldararnas fortbildning. Med
tanke pa att man arbetar mycket tematiskt pa skolan upplever han att biblioteket skulle
kunna anvindas dnnu mer dn vad det redan gor, men han tycker dnda att det har en god
forankring hos ldararna, framfor allt i kdarnimnena:

RA: Vi dr aktiva pa den hir skolan, naturligtvis inte till 100 procent, men vi kan siga att alla
dmnesforetradare i kdrndamnen och allmédnna dmnen 4r vildigt intresserade av ett aktuellt bibliotek,
inte minst for att vi arbetar pa det hér sittet, att vi maste kunna skicka vara elever till biblioteket och
att de ska kunna hitta saker dér. De kan hitta det mesta dir.

Rektorn pratar mycket om undersokande arbetssitt, han vill att man ska arbeta pa det
viset pa skolan, och han ser biblioteket som betydelsefullt som kunskapsklla i det
arbetet. Hur det praktiskt ska genomforas &r ldararnas ansvar:

RA: Egentligen ér det sa att vi inte alltid ska ge eleverna fragor som de ska svara pa, vi ska lata dem
formulera fragor och for att kunna formulera fragor s maste de lédsa, och for att kunna ldsa maste de
hitta [ohorbart]. Da maste vi féra dem dit [till biblioteket] pa nagot sitt, naturligtvis inte fosa dem dit
utan locka dem dit. Hur gér man det? Ja, det dr nadgot som ldrare som sysslat med det, svensklérare,
samhillskunskapslédrare och religionslirare, ska se till.

7.4.2 Skola B

Situationen pa skola B liknar den pa skola A i det att bibliotekarien har stor frihet att
sjalv ldgga upp bibliotekets verksamhet pa det sitt hon finner bist. Skolledningens
kontroll begrinsar sig till den ekonomiska styrningen. Bibliotekarien far dska pengar om
hon behdver mer resurser, och budgeten diskuteras med skolledningen infér varje
verksamhetsar, men nagon detaljstyrning for hur resurserna ska anvindas finns inte,
utover det direktivet att medieinkopen ska vara anpassade efter skolans och
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undervisningens behov. Rektorn siger ocksa att man inte pa nagot sitt styr hur ldrarna
anviander biblioteket, eftersom man arbetar efter principen att ldrarna sjidlva ska ha
friheten att ligga upp sin undervisning pa det sitt de finner bést. Hon kan se att
skolbiblioteket nog anvidnds mest av ldrarna i teoretiska @mnen och i kdrndmnen, och
hon dr inte fraimmande for att gora forsok att uppmuntra ldrarna i karaktdrsdamnena att
anvinda biblioteket mer genom att visa pa dess mojligheter. Men det &r inget man gor i
dagsliget:

RB: Nej. Vi har nog bara forsokt att skapa en attraktiv miljo, och uppmuntra de idéer som finns hos
bibliotekarien da, att fortsitta pa det sitt hon gor, for det funkar jittebra. Det har kommit sd méanga
goda idéer fran hennes sida, sa det har inte funnits ndgon anledning att styra det. Och det &r sd man
vill ha det egentligen, kompetenta medarbetare som kan sitt jobb och som ser behoven och som
forsoker svara.

Bibliotekarien har alltsa ett stort fortroende fran skolledningen, och det dr ocksa nagot
hon uppskattar. Hon tycker det fungerar bra att arbeta pa det viset och ser ingen
anledning for skolledningen att blanda sig i bibliotekets dagliga verksamhet. Den
planerar bibliotekarien tillsammans med kollegorna pa grannskolans bibliotek, med
vilka hon har ett nira samarbete, och dir finns ocksa hennes arbetsledare. Diremot
traffar hon rektorn da och da och redogor for verksamheten och far dennes synpunkter.

Samarbetet med ldrarna, séger bibliotekarien, dr av mycket stor vikt pa ett skolbibliotek.
Man maste arbeta utatriktat, ga ut i klasserna, mota ldrarna och etablera kontakter. Detta
g6r hon bade genom formella och informella kanaler. Hon &r med i ett ldrararbetslag, for
att fa insyn i vad de haller pa med i undervisningen, men det har inte lett till nagra
konkreta resultat, for just de ldrarna utnyttjar séllan biblioteket. Hon skickar ut skriftlig
information till ldrarna via mail om olika nyheter pa biblioteket, och hon tar tillfillet i
akt att informera pa konferenser. Dessutom framhaller hon samtal vid kaffebordet som
en vanlig informell kanal hon anvinder sig av. Hon berittar till exempel for lararna (och
annan personal) att de gidrna far komma med inkopsforslag, och tar tillfillet i akt att
forsoka fa in en fot i undervisningen om det pratas om nagot projekt:

BB: Man passar ju pa sa fort man har tillfélle, eller om man hér att ndgon ldrare behover nagonting
sa sdger man “Jamen det kan vi ju hjélpa till med”, eller “dir skulle man kanske kunna gora
nagonting”, eller ”vet ni att vi har det och det”, och "det dir skulle jag kanske kunna vara med pa!”,
om de till exempel skulle ha nagot projekt i klassen som jag hor talas om, de ska presentera bocker
for varandra. ”Oh, det kan jag ju vara med pa!”, for det dr ndgonting som jag tycker &r bra, att fa veta
vad eleverna tycker. Att man hela tiden, det &r ett stindigt pagaende arbete sé att siga.

Just ldsning och litteratur dr nagot hon ofta aterkommer till under intervjun, och det
lasfrimjande arbetet framstar, som vi tidigare nimnt, som det arbete som upptar storsta
delen av hennes tid. Det #dr ocksa det omrade dér det dr ldttast att fa till stand ett
samarbete med ldrarna, sdger hon. Lisning och litteratur har en tydlig koppling till
svenskan, och det idr ocksd de ldrarna hon samarbetar mest med. I och med att det
samarbetet dr vilutvecklat viander hon sig till de ldrarna dven i andra sammanhang, till
exempel nér det géller undervisningen i informationssokning. Dér skulle hon géirna vilja
se att det fungerade annorlunda:
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F: Den hiir undervisningen i informationssokning, ir den fristaende fran undervisningen eller
ar den kopplad till niir eleverna har projekt eller sa?

BB: Mestadels inte. Vi erbjuder den da till alla ettor. De som kanske kommer och fragar for tvaor
och treor, da kan det vara i anslutning till projekt. Da kommer ldraren och fragar: Vi ska ha nanting
nu, och da kan jag kanske passa pa. For egentligen #r det ju det bista, tycker jag personligen, dven
om det tyvirr inte hiinder sa ofta, att man har det i samband med att man faktiskt ska jobba med det.

Att detta inte kommer till stand sa ofta som hon 6nskar beror till en del pa praktiska
hinder:

BB: Men nir det giller undervisning i informationssokning sd har det rétt mycket praktiska hinder
hir. Det dr svart for ldrarna att fa in det i sin undervisning och framforallt kan det vara svart att fa
tillgang till datasalar som man maste boka for att kunna ha det hiar. Men det 4r nagot som vi forsoker
varje ar att fa in mer och mer.

En annan orsak &r naturligtvis bibliotekets resurser, inte minst nédr det géller personal.
Bibliotekarien &r ju ensam pa skolan och kan omojligt hinna med allt som skulle kunna
goras. Diarfor blir det en fraga om att prioritera, och da #r det just den ldsfrimjande
verksamheten som far ta mest tid for henne:

BB: Men just nir det géller det hir med att frimja ldsande sa dr det ju dem [svenskldrarna] vi vinder
oss till. Det dr ocksa sa att det sittet vi jobbar pa, att man géar ut mycket i klasser, det dr ndgot som
krdver mycket tid, mycket forberedelser. D& far vi vilja att koncentrera oss pa vissa saker, och det
gor kanske da att vi koncentrerar oss mycket pa de hir bitarna, och det gor att vi vinder oss till de
hér ldrarna. Och vi hinner ju inte med alla klasser lika mycket, utan man far kolla vilka som har
behov, var finns det ett intresse av att samarbeta med oss.

Nir hon talar om “vi” och “oss” hir inbegriper hon bibliotekarierna pa grannskolan,
som hon ju har ett ndra samarbete med och planerar verksamheten med.

Yrkesldraren pa skola B anvinder, som vi har sett, inte biblioteket alls i sin
undervisning. Hennes samarbete med bibliotekarien dr dven det obefintligt, sa nir som
pa utstéllningen av elevernas projektarbeten. Hon kénner till att bibliotekarien gérna tar
emot inkopsforslag fran ldrarna, men har sjilv aldrig ldmnat nagra. Det som
framkommer under intervjun dr att ldraren kan se att ett samarbete skulle kunna vara
givande:

LB: Jag skulle nog vilja jobba mer med bibliotekarien, tror jag. For att det kan vara tufft, speciellt
nir de gor specialarbete, att forsoka hitta material till dem. Och jag menar, da ir det inte littare for
henne, eftersom jag ér inom yrket och har svart att hitta fakta! Men det hade varit bra om man kunnat
samarbeta, da. Hon vet kanske var man kan soka for att hitta. Hon har liksom andra vigar 6ppna én
jag har, kanske. Lite mer samarbete, kanske. Men det ligger nog mest pa min del.

Léraren tycker alltsa att det ligger pa henne att ta initiativet till ett samarbete. Hon sidger
att hon borde sitta sig ner med bibliotekarien och prata forutsittningslost om hur ett
sadant samarbete skulle kunna se ut. Men det har hon dnnu inte gjort, det dr inget hon
har prioriterat, och det beror mycket pa tidsfaktorn. Det handlar om att hitta tid i sitt
schema for ett sadant samtal, och att bibliotekarien ska ha tid samtidigt. Skulle ett
samarbete sedan komma till stand sa ska det passa in i undervisningen, och dar &r
schemat redan fullt. Aterigen handlar det om prioriteringar.
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7.4.3 Jamforande analys

Inte pa nagon av skolorna &r skolledningen aktivt inblandad i utformningen av
bibliotekets verksamhet. Det finns stora likheter mellan skolorna i ledningens instéllning
till biblioteket, de dr “passivt positiva”, som Bibliotekarie A sdger. Bada rektorerna
uttalar sig i vildigt positiva ordalag om biblioteket och dess roll pa skolan. Bada medger
att skolbiblioteket kan ha en kvalitetshojande effekt dven 1 undervisningen i
karaktirsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Men de gor ingenting for att styra
undervisningen mot att anvidnda biblioteket mer, eller for att styra bibliotekets
verksamhet i riktning mot nagot visst dmne eller program. Ansvaret for bibliotekets
verksamhet ligger pa bada skolorna hos bibliotekarierna, och ansvaret for
undervisningens utformning ligger hos ldrarna. Detta sdger rektor B rakt ut. Rektor A
anser att biblioteket ska anvédndas i undervisningen, men ger ldrarna ansvaret att avgora
hur det ska goras, och i vilka @mnen.

Att skolledningens stod for bibliotekets verksamhet ar viktigt betonas i litteraturen (se
t.ex. Streatfield & Markless 1994, Kiihne 1993, Loertscher 2000, Alexandersson &
Limberg 2004). Bade pa skola A och skola B finns ett starkt stod fran skolledningen,
men det dr ett passivt stod. Skolledningen ldgger Gver ansvaret for verksamheten pa
personalen, och later ldrarna sjdlva avgora om, och i vilken utstrickning de anvinder sig
av biblioteket. Det &r naturligtvis ritt att ha fortroende for liararna att sjdlva utforma sin
undervisning, men ett sadant passivt forhallningssitt fran skolledningen kan ocksa
innebdira att bara de ldrare som har ett intresse for biblioteket kommer att anvinda det,
och att biblioteket darfor inte kan realisera sin fulla potential som en resurs i all
undervisning pa skolan. Det ligger pa skolledarnas ansvar att fordndra skolkulturen mot
en samarbetande kultur, vilket i forlangningen kan innebédra att undervisningen kan
fordandras i riktning mot exempelvis ett mer undersokande arbetssitt, dar bibliotekets
mojligheter for att spela en roll &r storre (se Myndigheten for skolutveckling 2003).

Loertscher (2000) sdger att samarbetet mellan bibliotekspersonalen och ldrarna &r
grundldggande for att biblioteket ska kunna integreras i undervisningen och dirmed hoja
kvaliteten pa undervisningen. Bibliotekarierna pa bada skolorna samarbetar mest med
svenskldrarna. Det #r littast att etablera ett samarbete dér, till en del beroende pa att det
finns en traditionell koppling, och den har att gora med bibliotekets ldsframjande roll,
som tydligt kan kopplas till svenskan, d&ven om det inte maste vara sa. Om den
lasframjande rollen prioriteras, som pa skola B, kommer den kopplingen att forstirkas,
och det blir mindre utrymme for att spela en roll i andra @mnen, inte minst i
karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet, dér ldsfraimjande verksamhet inte har sa
stor plats, i vart fall inte for att hoja kvaliteten pa undervisningen. Dir kan istéllet andra
roller ha betydelse. Som vi kan se fran intervjun med ldrare B skulle biblioteket kunna
spela en roll som kunskapskilla och dven for informationssokningsundervisning. Detta
dar beroende av hur undervisningen &r utformad. Speciellt for undervisningen i
informationssokning géller ocksa att det, enligt Limberg och Folkesson (2006), beror pa
vilken syn man har pa informationskompetens om det alls dr viktigt att integrera denna i
annan undervisning. Som vi har sett dr forskarna inte eniga i det fallet, det tvistas om
huruvida informationskompetens kan ses som en generell uppsittning firdigheter som
kan ldras ut i en isolerad undervisningssituation, eller om undervisning i informations-
sokning blir meningsfull forst nér den relateras till ett annat kunskapsinnehall. Pa skola
B uttrycker bade bibliotekarien och rektorn asikter som pekar mot det sistnimnda. Det
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blir da avgorande att man kan fa till stand ett samarbete mellan bibliotek och ldrare
omkring den undervisningen, och ett sadant samarbete maste inbegripa gemensam
planering. For eleverna pa Livsmedelsprogrammet skulle det med foérdel kunna goras i
karaktirsdamnena, eftersom de redan arbetar undersokande dir.

Bibliotekarie A:s samarbete med svensklédraren &r inte lika begrénsat till en speciell roll,
men det tdta samarbetet med svensklédraren kan @nda innebéra ett hinder for att utveckla
bibliotekets roll i karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Bibliotekarien dr nojd
med att samarbetet med svenskldraren fungerar sa bra, och lagger déarfor ner tiden pa att
uppritthalla och vidareutveckla det samarbetet, vilket i sin tur ger henne mindre tid till
att uppritta och utveckla kommunikationskanaler med andra lédrare, till exempel
bagerildrarna. Eftersom hon &r overtygad om att bibliotekets roll dr avhingigt ldrarnas
instdllning, och att bagerildrarna inte tycks visa nagot intresse for att anvéinda sig av
biblioteket, dr hennes prioriteringar fullt forstaeliga. Hennes prioritering kan kopplas till
det Streatfield och Markless (1994) sidger om att det kan vara direkt kontraproduktivt att
forsoka tvinga in biblioteket i ett sammanhang eller undervisningskultur dir dess
tjanster inte dr behovda eller 6nskvirda.

Men, att ldrare A inte visar nagot intresse for biblioteket kan ocksa bero pa att han inte
kinner till vilka mojligheter det erbjuder, och det skulle behovas en kommunikations-
kanal mellan honom och biblioteket for att ge honom kdnnedom om de mojligheterna.
Fragan dr vems ansvar det &r att skapa en sadan kommunikationskanal? Lirare B sidger
till exempel uttryckligen att det ligger pa henne, att det dr hon som borde ta kontakt med
bibliotekarien for att fa till stand ett mote dir de forutsittningslost kan diskutera vilka
mojligheter som finns. Men det hinger pa tidsfaktorn, ldrarens tid dr dyrbar och schemat
fullspiackat. Om hon inte redan fran borjan kan se ett behov av biblioteket, att det kan ha
en kvalitetshojande effekt pa undervisningen, har hon ingen anledning att vidare
utforska vilka mojligheter som finns. I utvecklingsprojektet inom Helvetesgapet trycker
man pa skolledarens ansvar for att skapa dessa kommunikationskanaler (Myndigheten
for skolutveckling 2003). Limberg (2003) skriver ddremot att forskare lagger ett stort
ansvar pa bibliotekarierna for att samarbete och kommunikation ska fungera (Limberg
2003, s. 80).



70

8. Sammanfattande analys

Vara fragestéllningar ar:

1. Vilken syn har vara tre olika aktorsgrupper pa skolbibliotekets roll pa skolan i
allménhet?

2. Vilken syn har vara tre olika aktorsgrupper pa skolbibliotekets roll i
undervisningen 1 olika program och dmnen, och 1 synnerhet 1 karaktdrsimnena
pa Livsmedelsprogrammet?

3. Hur ser undervisningen ut i karaktirsimnena ut pa Livsmedelsprogrammet, och
pa vilket sdtt paverkar undervisningens utformning mojligheterna for
skolbiblioteket att spela en roll?

4. Vilka faktorer inverkar pa skolbibliotekets mojligheter att spela en roll i
undervisningen i karaktidrsimnena pa Livsmedelsprogrammet?

Av vara fragestillningar har de tre forsta behandlats som teman i kapitel 7. Hir kommer
att kort aterges vilka svar vi funnit pa dessa tre fragor. Den fjarde fragan, vilka faktorer
som inverkar, har inte behandlats separat i foregaende kapitel. Daremot har manga
faktorer framkommit i intervjuerna och namnts i forbigaende, eller behandlats mera
ingdende, pa olika platser i resultatredovisningen. Hir ska dessa redovisas och
analyseras mera samlat och systematiskt.

8.1 Svar pa fragestillningarna

Vilken syn har vara tre olika aktorsgrupper pd skolbibliotekets roll pa skolan i
allmdnhet?

Pa bade skola A och Skola B ir det bibliotekarierna som har den mest mangfacetterade
bilden av vilka roller skolbiblioteket kan spela pa skolan. Detta kan séigas vara forvintat.
Mindre viéntat var att rektorerna, pa bada skolorna, har mycket nyanserade uppfattningar
om bibliotekets roll. Bada namner flertalet av de roller som beskrivs i litteraturen. Detta
visar att de dr vél insatta i hur skolbiblioteket kan anvédndas, och dirmed passar de inte
in i den bild forskningen ger, dir skolledare ofta utmalas som okunniga om
skolbibliotekets mojligheter. Ingen av rektorerna ger dock nagon indikation pa att de
tycker det dr viktigt att i nagon hogre grad integrera biblioteket direkt i undervisningen,
forutom nédr det giller den ldsfrimjande rollen, som &r ett mer direkt bidrag i
undervisningen.

Lirarna dr de aktorer som har den minst nyanserade bilden av skolbibliotekets roller.
Men hir skiljer det sig tydligt at. Liarare A tar bara upp en roll, biblioteket som
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kunskapskilla. Lirare B ndmner, pa ett eller annat sitt, tre olika roller, kunskapskiilla,
motesplats och undervisning i informationssokning. Lirare B #r ocksa den av ldrarna
som visar den storsta Oppenheten for att anvinda biblioteket som en resurs, och hir syns
ett tydligt samband mellan kdinnedom om bibliotekets mojligheter och vilja att utnyttja
dess resurser. Intervjun med ldrare B pekar ocksa pa att det dr det forsta som orsakar det
andra. Eftersom vi vet att hon inte anvéander biblioteket i sin undervisning, och aldrig
har gjort det, dr det uppenbart att hennes kdnnedom om bibliotekets mojligheter har
kommit fran annat hall, och att det dr den kdnnedomen som har Oppnat for att hon
atminstone sdger sig vara intresserad av att undersoka mojligheterna av att anvinda
biblioteket som en resurs i sin undervisning.

Ingen av de intervjuade aktorerna ger nagon negativ bild av biblioteket. Alla ger en
positiv bild, mojligtvis med undantag for liarare A som forhaller sig relativt neutral.
Bibliotekarie A tycker att biblioteket dr viktigt, men samtidigt problematiserar hon dess
roll. Hon sdger bland annat att ldrare anvinder biblioteket pa olika sétt i sin
undervisning, och vissa anvidnder det inte alls, men det betyder inte att deras
undervisning dr samre. Den kan vara precis lika bra trots att de inte anvinder
biblioteket.

Vilken syn har vara tre olika aktorsgrupper pa skolbibliotekets roll i undervisningen i
olika  program och dmnen, och i synnerhet i karaktdrsimnena pd
Livsmedelsprogrammet?

Skolbiblioteket tycks ha en storre roll att spela i program med en storre teoretisk
inriktning. I det avseendet finns det skillnader mellan olika yrkesinriktade program. Pa
skola A anger bade rektorn och bibliotekarien att biblioteket har en storre roll att spela
pa Omvardnadsprogrammet och Barn- och fritidsprogrammet, diar de teoretiska
momenten ir fler, dn pa Livsmedelsprogrammet. Pa skola B framgar denna skillnad inte
lika tydligt, men atminstone ldraren sdger att Handelsprogrammet behover biblioteket
mer dn hon eftersom de har mer teori. Varken Handels-, Omvardnads- eller Barn- och
fritidsprogrammet dr heller hantverksinriktade program, vilket Livsmedelsprogrammet
med inritningen Bageri- och konditori dr. Forskningen betonar den praktiska
inriktningen pa just hantverksutbildningarna (Andersson 1998). Mojligen har detta att
gora med de autentiska miljoerna som Hoghielm (2001) beskriver. Om ldraren i hogre
grad betonar de kontextuella aspekterna, blir det mindre utrymme for de kognitiva
utifran ett teoretiskt perspektiv. Vi vet dock inte hur pass autentiska miljoerna ir pa de
andra yrkesinriktade programmen pa skolorna, men vi vet att pa bade Skola A och B
bakas det i “riktiga” bagerier, och produkterna siljs sedan pa skolornas restauranger
eller caféer.

Angdende dmnen siger bade bibliotekarie A och bibliotekarie B att de samarbetar
mycket med svensklirarna, som de benimner som den traditionella kopplingen. Aven
andra lyfter fram svenskan som ett @amne didr man tror att biblioteket har en stor roll att
fylla. Att kopplingen mellan skolbiblioteket och svenskdmnet benimns som den
traditionella forefaller vara relaterat till den ldsfrimjande verksamheten, som &r en roll
som bibliotekarien och svenskldraren har gemensam.
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Vi har ocksa kunnat konstatera att biblioteket inte spelar nagon roll i undervisningen i
karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet pa nagon av skolorna. Varken lirare A eller
lirare B anvinder biblioteket som en resurs. Detta resultat var forvintat, d4ven om vi
hade hoppats pa att bli 6verraskade. Lirare B dr 6ppen for att skolbiblioteket anda skulle
kunna spela en roll i hennes undervisning, och i det avseendet framkommer tva mojliga
roller, biblioteket som kunskapskélla och undervisning i informationssokning.

Hur ser undervisningen ut i karaktirsimnena ut pa Livsmedelsprogrammet, och pa
vilket sdtt paverkar undervisningens utformning maojligheterna for skolbiblioteket att
spela en roll?

Undervisningens upplidgg skiljer sig tydligt at mellan skola A och B. I ldrare A:s
undervisning vévs fakta-, forstaelse-, fardighets- och fortrogenhetskunskaperna in i
praktiska moment. Lirare B:s undervisning innehaller fler teoretiska moment, dir fakta-
och forstaelsekunskaperna behandlas avskilt fran de mer praktiskt inriktade
kunskaperna. Denna slutsats dr baserad pa vad ldrarna sjédlva sdger om sin undervisning,
och inte pa nagra oberoende observationer av hur undervisningen faktiskt gar till, vilket
betyder att man far forhalla sig lite kritisk till resultatet. Skillnaden mellan vad de séger
om sin undervisning dr dock pafallande. I ldrare B:s undervisning kommer dven den
andra dimensionen av det Lindberg (2003) kallar skolkunskap in, dir det handlar om att
eleverna ska forberedas for vidareutbildning inom omradet och eventuell omskolning,
samt att forberedas for att fordndra sitt kunnande i takt med ett stindigt fordnderligt
arbetsliv. Av detta ser vi inga tendenser i det ldrare A sédger. Lirare B:s undervisnings-
metoder innehaller moment av undersokande arbetssétt och resursbaserat lirande som
inte aterfinns hos ldrare A, och detta pekar pa en storre mojlighet for skolbiblioteket att
kunna spela en roll i hennes undervisning. Aven nir man Jamfor med Streatfield och
Markless (1994) undervisningsmodeller hamnar ldrare B pa en hogre niva in ldrare A,
vilket ocksa pekar mot samma slutsats: biblioteket har en storre mojlighet att spela en
roll i undervisningen hos ldrare B &n hos ldrare A.

Trots att man pa bada skolorna anvinder sig av autentiska texter, det vill sdga annat
material dn ldromedel, i undervisningen, far @nda inte biblioteket nagon roll eftersom
dessa texter forvaras i bagerierna.

Vilka faktorer inverkar pa skolbibliotekets majligheter att spela en roll i undervisningen
i karaktirsamnena pa Livsmedelsprogrammet?

Vi har i vara teoretiska utgangspunkter atergett tva modeller eller listor pa dylika
faktorer, Streatfield och Markless (1994) faktorer och Kiihnes (1993) faktorer. Deras
modeller kompletterar varandra. Kithne ndmner inte undervisningsmetoder eftersom
hennes undersokningsresultat bygger pa att man redan arbetar med ett undersdkande
arbetssitt. Kiihne beskriver faktorer som verkar mojliggérande eller hindrande for att
biblioteket ska kunna integreras som en resurs i det arbetet. Streatfield och Markless tar
ddremot upp just skolans kultur och lédrares olika sitt att se pa undervisning och ldrande
som inverkande faktorer. Ingen av modellerna dr dock direkt tillimpbar pa vart problem,
eftersom de varken ndmner skillnader i olika @mnen eller den speciella kontext som &r
vart studieobjekt, det vill siga karaktirsimnena pa ett yrkesinriktat gymnasieprogram.
Faktorerna maste darfor sittas i relation till den pedagogiska kontexten och till annan
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forskning pa omradet. Vi kommer hir att forhalla oss ganska fritt till Kiihnes och
Streatfield och Markless faktorer och lyfta fram de faktorer vi funnit paverkar
skolbibliotekets mojligheter att spela en roll i undervisningen i karaktirsimnena pa
Livsmedelsprogrammet. Dessa relaterar vi sedan till nimnda modeller i den man det &r
tillampligt.

8.2 Inverkande faktorer

Ett antal faktorer som kan paverka hur biblioteket anvinds (eller, som fallet dr pa de
skolor som hér undersokts, inte anvinds) har framkommit 1 analysen av intervjuerna.
Dessa samspelar med varandra, och vi kommer hir att lyfta fram de viktigaste och
forsoka reda ut hur de hinger samman. Faktorerna kursiveras i texten.

Undervisningens utformning, som inbegriper kunskapsinnehéall och undervisnings-
metoder, framstar som den enskilt viktigaste faktorn och hidr kommer dven den
pedagogiska kontexten in. Undervisningens utformning har redan diskuterats utforligt 1
kapitel 7.3 ovan. Att undervisningen i ett dmne har ett teoretiskt kunskapsinnehall
framstar pa bada skolorna som en nodviandig forutsittning for att skolbiblioteket ska
kunna vara en resurs. Var undersokning har visat att det finns en hel del teoretiskt
kunskapsinnehall i karaktirsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Men pa skola A &r
teorin till stor del invdvd i de praktiska momenten, vilket ldmnar sma mojligheter for
biblioteket att spela nagon roll. Pa skola B dr ocksa teoretiska och praktiska moment
ocksda sammanvivda till stor del, men inte lika mycket som pa skola A. Lirare B har
mer renodlad teoriundervisning, och anvinder dir manga olika undervisningsmetoder,
bland annat ett undersokande arbetssitt. Detta Oppnar for storre mojligheter for skol-
biblioteket att kunna spela en roll. Att undervisningen inte dr helt liromedelsbunden
utan att dven andra informationskillor utnyttjas (resursbaserat ldrande) #r ocksa
avgorande. Men vi kan se att bade ldrare A och ldrare B anvinder andra resurser dn ldro-
medel 1 sin undervisning, till exempel kompletterande facklitteratur och Internet. Detta i
sig har inte inneburit att de utnyttjar biblioteket; det gar alltsa att bedriva resursbaserat
larande utan att biblioteket &r inblandat. Detta &r ocksa en viktig anmérkning som gors i
Statens kulturrads (1999) undersokning. Dér sidgs dock samtidigt att biblioteket i manga
fall kan vara en kompletterande resurs, oavsett hur det undersokande arbetet utformas.

Man skulle kanske kunna hdvda att undervisningens utformning i sig rédcker for att
forklara varfor ldarare A inte anvinder biblioteket i sin undervisning, men det ger inte
hela bilden. Han anvinder trots allt andra resurser dn ldromedel, och da skulle
biblioteket kunna spela en liten roll som kunskapskilla. For ldrare B verkar
undervisningens utformning snarast mojliggérande for att biblioteket ska kunna
anvindas, sa dir dr det definitivt andra faktorer som inverkar hindrande.

Ldrarnas instillning lyfts fram av bade Streatfield och Markless (1994) och Kiihne
(1993). I begreppet instéllning kan man ligga flera betydelser, bland annat attityd och
dven kunskap eller kinnedom. Lirare B:s attityd till biblioteket dr positiv, men hennes
kunskaper om dess mdgjligheter &dr begrinsade. Lirare A:s attityd dr varken positiv eller
negativ i nagon egentlig mening. Hans enda uppfattning om biblioteket &r att det inte har
nagot att tillféra i hans undervisning. Samtidigt ser vi att han inte har nagon kéinnedom
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om bibliotekets mojligheter, och det dar mojligt, men inte sédkert, att han skulle @ndra
uppfattning om hans kidnnedom blev storre. Pa bada skolorna ser vi att
kommunikationen mellan biblioteket och ldrarna i karaktirsimnena pa Livsmedels-
programmet dr obefintlig. En viktig faktor for att mojliggora bibliotekets integration i
undervisningen dr samarbete mellan bibliotekarie och ldrare, och det forutsitter
kommunikation mellan dem. Detta ir bade ldrarens och bibliotekariens ansvar, men det
finns ett sdrskilt ansvar hos bibliotekarien att marknadsfora bibliotekets tjdnster och att
gora ldrarna uppmairksamma pa vilka mojligheter biblioteket har.

I det sammanhanget intrader dock en annan faktor, namligen bibliotekets resurser, som
omniamns bade hos Streatfield och Markless (1994) och hos Kiihne (1993), dir det
ligger under fysiska faktorer. Bibliotekets viktigaste resurs i det hdr avseendet dr dess
personal, och hir dr bada bibliotekens resurser begriansade, sett till hur stora skolor de
verkar pa. Det dr den tidsfaktor som Streatfield och Markless (1994) tar upp, i form av
bibliotekspersonalens begrinsade arbetstid, som dr avgoérande hir, och som tvingar
bibliotekarierna att prioritera. Pa bada skolorna finner vi att bibliotekarierna har
prioriterat samarbetet med svenskldrarna. Skidl som anfors ar bland annat att det dr den
traditionella kopplingen, och att den dérfor erbjuder minst motstand fran ldraren.
Bibliotekarie A sdger ocksa att hon prioriterar dir hon kan se att hon bést kan bidra till
att eleverna uppnar sina kunskapsmal. Bibliotekarie B prioriterar den ldsfrimjande
rollen i sitt arbete, och da &dr kopplingen till svenskan naturlig. Att hon sedan bedriver
undervisningen i informationssokning i svenskan ocksa faller sig ddrmed naturligt
eftersom de genom den ldsfrimjande verksamheten redan har ett etablerat samarbete.
Men det vi kan se dr att ingen av bibliotekarierna &r insatta i undervisningen i
karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Darmed prioriterar de bort samarbetet med
de ldrarna utan att ha all information.

I det hdar sammanhanget kommer den sista viktiga faktorn in, nimligen skolledningens
instdllning. Den lyfts fram bade av Streatfield och Markless (1994) och Kiihne (1993),
och i manga andra killor (se t.ex. Myndigheten for skolutveckling 2003, Loertscher
2000, Alexandersson & Limberg 2004). Hir framkommer att ett aktivt stod fran
skolledningen #r grundlidggande for att skolbiblioteket ska kunna uppna sin fulla
potential som en resurs i undervisningen pa skolan. Bibliotekspersonalen behover
skolledningens hjélp for att avgora hur de ska prioritera i verksamheten. Det maste
finnas genomtinkta strategier och planer for vad man vill med sitt skolbibliotek, vilka
resurser som behovs och hur de ska anvéndas, och detta dr skolledningens ansvar,
eftersom de har det dvergripande pedagogiska och administrativa ansvaret pa skolan,
och en helhetssyn pa skolans verksamhet och behov. Det aligger ocksa skolledningen att
fordndra skolkulturen mot en mer samarbetande kultur. Pa bade skola A och skola B kan
vi se hur skolledningen inte ger biblioteken nagot aktivt stod. De &dr positiva, men de ir
passivt positiva och ger inte bibliotekspersonalen nagon vigledning i hur verksamheten
ska bedrivas. Vi ser ocksa att de olika arbetsplaner som finns pa skolorna ir bristfilliga,
de anvinds inte, eller omnamner inte bibliotekets roll. I ett sdidant sammanhang &r det
latt att forsta att bibliotekarierna prioriterar det de kinner till, samarbetet med
svenskldrarna, och inte ger sig ut pa de okinda vatten som det skulle innebira att
forsoka etablera ett samarbete med till exempel ldrarna i karaktirsimnena pa
Livsmedelsprogrammet.
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Detta dr de viktigaste faktorerna vi har kunnat identifiera, som avgor skolbibliotekets
roll i undervisningen i karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet pa vara tva skolor.
Andra faktorer har naturligtvis ocksa framkommit. Pa bada skolorna namns bibliotekets
ldige. Program som har sin undervisning i ndrheten av biblioteket har littare att anvinda
det. Denna faktor ska inte underskattas. Men pa bada skolorna ligger Livsmedels-
programmet sa nira att de skulle kunna anvinda biblioteket om de ville, men samtidigt
sa langt ifran att det inte faller sig naturligt att anvidnda det utan andra incitament.
Avstandet till biblioteket far darfor betraktas som en underordnad faktor pa dessa bada
skolor, &ven om den kan vara avgorande pa andra.

Liarare B namner tidsfaktorn som en viktig anledning till att hon inte utforskat
mojligheten att anvinda biblioteket i undervisningen. Vi uppfattar det dock som att detta
ocksa #r en underordnad faktor, som beror pa ldrarens instillning till skolbiblioteket.
Naturligtvis kan man inte ifragasitta att hon har ett spackat schema, men att frigora tid
for ett mote med bibliotekarien borde inte vara omojligt. Men det forutsitter att hon har
anledning att gora det, hon maste kénna att biblioteket skulle kunna ha nagot att bidra
med i hennes undervisning innan det kan bli aktuellt att utforska mojligheten vidare. Ett
sadant incitament maste komma utifran, antingen fran bibliotekarien eller rektorn.
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0. Diskussion och slutsatser

Syftet med den hir uppsatsen har varit att utforska skolbibliotekets roll i en specifik
pedagogisk kontext. Som kontext valde vi undervisningen i karaktirsimnena pa
Livsmedelsprogrammet. Att vi valde Livsmedelsprogrammet berodde bland annat pa att
vi ville undersoka en kontext som &r tydligt yrkesinriktad och tydligt praktiskt inriktad,
vilket ledde till ett program med hantverksinriktning. Vi hade funnit att det 1 forskning
och litteratur kring skolbibliotek inte ndmns nagot om skolbibliotekets roll i ett sadant
sammanhang. De undersokningar som gjorts har alltid utgatt fran andra dmnen, till
exempel svenska, samhillskunskap eller naturvetenskap, vilka dr tydligt teoretiska
amnen. Vi fann ocksa att Limberg (2003) utifran sadana undersokningar drog slutsatsen
att anviandningen av skolbiblioteket inte direkt paverkades av damnestillhorighet, utan att
andra faktorer var avgorande, bland annat pedagogiska metoder och synen pa kunskap
och ldrande. Samtidigt hade vi praktiska erfarenheter som visade att man pa gymnasiet
gjorde skillnad mellan olika @mnen och olika program i det hér avseendet. Vi kunde se
hur man fran skolbibliotekspersonalens sida hade svart att se att man kunde vara en
resurs i karaktidrsamnena pa ett yrkesinriktat program. Eftersom detta skilde sig fran vad
som star i litteraturen, att dmnestillhorighet inte i sig spelar nagon roll for
skolbiblioteksanvéndning, samtidigt som det inte gjorts nagra undersokningar i den
kontext som ett yrkesinriktat program utgor, fann vi det angeliget att studera just detta.

I den empiriska studien har det visat sig att skolbiblioteket inte anvénds som en resurs i
undervisningen i karaktidrsamnena pa Livsmedelsprogrammet pa nagon av skolorna vi
undersokt. Detta var forvintat. Men det finns en tydlig skillnad mellan skolorna i vilka
mojligheter skolbiblioteket har att spela en roll. Skillnaden beror pa undervisningens
utformning. Pa skola B dr undervisningens praktiska och teoretiska moment mer tydligt
uppdelade dn de &r pa skola A, ddr den teoretiska kunskapen till storsta del &r integrerad
i den praktiska undervisningen. Pa skola B arbetar man dessutom undersokande i vissa
moment av den teoretiska undervisningen. Detta skapar mojlighet for att anvénda sig av
biblioteket som en resurs i atminstone tva av dess roller, biblioteket som kunskapskilla
och undervisning i informationssokning. En slutsats vi drar &r alltsa att skolbiblioteket
kan spela en roll i denna undervisning, men att det dr beroende av undervisningens
utformning. Detta pekar pa att Limberg (2003) har ritt i sitt antagande om att
amnestillhorighet i sig inte dr nagon avgorande faktor.

Men vi har ocksa funnit i var studie att det pa skolorna finns en diskussion kring skol-
bibliotekets roll i olika dmnen och pa olika program. Vara resultat visar att denna
diskussion ofta &r kopplad till om det finns ett stort teoretiskt kunskapsinnehall. Detta
tycks vara en forutsittning for att skolbiblioteket ska kunna spela en roll. I det avseendet
finns det stora skillnader mellan olika dmnen, och dven om vi sett att det kan variera
mellan olika skolor, kan man #nda generellt sdga att karaktdrsimnena pa Livsmedels-
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programmet innehaller mindre teoretiskt kunskapsinnehall @n de flesta kdrndmnen. Bade
Bagerikunskap och Konditorikunskap, som dr stora kurser, dr till mycket stor del
praktiska till sin natur och sitt innehall. Den kunskap som lérs ut dir dr huvudsakligen i
form av dels fardighet, dels fortrogenhet. Fiardighet dr praktisk kunskap och lérs bist
genom Ovning. Fortrogenhet dr tyst kunskap som inte kan hanteras teoretiskt eller
sprakligt, utan bara kan formedlas genom att ldraren visar eleven. I ett dmne dir
fardighet och fortrogenhet utgoér de dominerande kunskapsformerna ér det svart att se en
plats for biblioteket att spela en roll. I den man undervisningen utgar fran ett teoretiskt
perspektiv, dir fakta- och forstaelsekunskaper beaktas, blir genast bibliotekets roll
tydligare, men da den teoretiska utgangspunkten vivs in i det kontextuella ldrandet dr
det litt att forsta undervisningssituationen som enbart praktisk. Det &r litt att ga pa det
som Lindberg kallar myten om yrkesutbildning som enbart praktisk™ (Lindberg 2003, s.
74).

Det ir alltsa dnda relevant att prata om olika &mnen nir man diskuterar skolbibliotekets
roll, och det blir sirskilt relevant ndr man ser att man maste prioritera hur
skolbibliotekets begrinsade resurser ska anvindas pa bista sitt. Att kopa in lite bocker
till biblioteket som kan anvindas pa Livsmedelsprogrammet behdver inte kosta sa
mycket pengar, men om biblioteket ska integreras i undervisningen kriver det ett néra
samarbete mellan ldrare och bibliotekarie. Detta i sin tur dr tidskrdvande, och
bibliotekarien maste prioritera vilka ldrare hon ska samarbeta med, eftersom hon
omgjligt kan utveckla ett djupt samarbete med alla. Sett ur det perspektivet dr det inte
givet att ett samarbete med karaktdrsimnesldrarna pa Livsmedelsprogrammet bor
prioriteras. Fragan dr var man gor bist nytta. Pa den fragan ger var undersokning inga
klara svar, men sambandet mellan de fyra kunskapsformerna fakta, forstaelse, fardighet
och fortrogenhet och skolbiblioteket som en resurs &r intressant och vird att undersoka
vidare.

Det viktigaste vi kan se dr #nda att man inte fran bibliotekariens sida bor avfiarda
karaktdarsimnena, utan undersoka hur undervisningen dér ser ut och vilken roll skol-
biblioteket skulle kunna spela i den undervisningen. Lirarna i karaktdrsimnena a sin
sida bor fundera over hur deras undervisning ser ut och om skolbiblioteket skulle kunna
vara en resurs for dem. Detta kridver att bibliotekarierna sitter sig in i undervisningen,
och att ldrarna sétter sig in i vilka mojligheter skolbiblioteket erbjuder. Rektor har hir en
viktig roll att spela for att stodja och driva pa den utvecklingen fran bada hallen.
Framfor allt dr det viktigt att rektor hjdlper bibliotekarien att utforma och prioritera
verksamheten. Det &dr annars en alltfor stor borda for bibliotekarien att sjdlv sitta sig in i
undervisningen i alla &mnen och pa alla program, det skulle ta alltfor mycket av den tid
som vi redan slagit fast dr begrdnsad.

Streatfield och Markless (1994) betonar olika skol- och undervisningskulturer som
inverkande faktorer pa vilken roll skolbiblioteket kan komma att spela. De menar att
skolbibliotekarien maste anpassa bibliotekets verksamhet efter undervisningskulturen
och inte forsoka fordndra den, da detta snarast kan verka kontraproduktivt och forhindra
att skolbiblioteket uppfyller den potential det har for att vara en resurs pa sin skola. Vi
har med var undersokning av ett yrkesforberedande program visat att i den svenska
gymnasieskolan kan det finnas olika undervisningskulturer som fungerar parallellt pa en
och samma skola. Skolbiblioteket kommer att ha en viktigare roll att fylla i vissa @mnen
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och program in i andra. Att fran skolbibliotekariens sida forsoka astadkomma ett
samarbete med ldrare i ett @mne didr man inte har ett behov av biblioteket som en resurs
ar kontraproduktivt: det tar tid och resurser som kan anvindas bittre i ett annat
sammanhang. Men som vara resultat visar finns det inget enkelt samband mellan olika
dgmnen och mojligheten for skolbiblioteket att spela en roll i undervisningen; det kan
variera fran skola till skola och beror pa manga olika faktorer.

Det finns en inneboende motsittning i hela den hir diskussionen: dels visar véra resultat
att karaktirsimnena pa Livsmedelsprogrammet till sin beskaffenhet #r sadana att
skolbiblioteket forefaller ha en mindre roll att spela diar 4n i @mnen med ett mer
teoretiskt kunskapsinnehall. Men vi ser ocksa att det kan variera fran skola till skola, att
undervisningen kan se olika ut och att 4ven pa en sa praktiskt inriktad yrkesutbildning
som Livsmedelsprogrammet #r finns ett stort teoretiskt kunskapsinnehall, och att
skolbiblioteket visst skulle kunna spela en roll i undervisningen, bade som kunskaps-
killa och for att ldra eleverna informationssokning. Den motséttning som hiar kommer i
dagen kan vi inte reda ut inom ramen for denna undersokning. Fragan #r denna:
Skolbiblioteket kan fylla en funktion i karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet, men
kanske har det en #dnnu storre roll att fylla i andra &mnen och pa andra program. Om
bibliotekets resurser maste prioriteras, vilka dmnen eller program ska prioriteras?
Ytterligare undersokningar behovs for den fragan ska kunna besvaras.

En fraga vi har forsokt studera hir dr om skolbiblioteket har olika roller i olika &mnen
och pa olika program. Vara resultat visar att det har det, pa bada skolorna, men det ir
svart att dra for stora slutsatser av det. I vara intervjuer har vi ibland haft svart att skilja
pa nir vi pratar om skillnader mellan olika program och nér vi pratar om skillnader
mellan olika &mnen. Denna atskillnad borde ha gjorts tydligare redan i intervjuguiderna,
for att det sedan skulle ga att halla isir de tva fenomenen genom hela undersékningen,
intervjuer och analys. Nu gjorde vi inte sa, och det har berett oss vissa problem i
analysen. Problemet ligger i var onskan att bade studera skillnader mellan olika dmnen
och mellan olika program, med ett enda program som direkt studieobjekt. Detta later sig
inte goras. Men det vore intressant att se framtida studier som gor jamforelser mellan
antingen ett yrkesforberedande program och ett studieforberedande program, eller ett
karaktdrsamne och ett teoretiskt kdrndmne, exempelvis svenska, for att se om det gar att
finna nagra generella skillnader mellan vilka roller skolbiblioteket kan spela dir. Men
enligt vara erfarenheter bor man i det fallet begrinsa sig till att studera antingen program
eller dmnen, och inte forsoka gora bada delarna samtidigt. Det vore ocksa intressant att
se studier av vad skolbiblioteket kvalitetsméssigt kan bidra med i undervisningen i
karaktdrsimnena pa yrkesinriktade program. Finns det skolor dir skolbiblioteket #r
integrerat i undervisningen i de imnena? Vad har det i sa fall lett till? Okar kvaliteten pa
undervisningen?

Nir vi sokte efter lampliga skolor att studera vart problem pa fann vi att manga
gymnasieskolor med dvervigande eller enbart yrkesinriktade program inte hade nagot
skolbibliotek. Nér vi tittade pa skolor med mer blandad profil eller med Gvervigande
studieforberedande program, saknade inget av dem skolbibliotek. Det skulle vara
intressant att se en kvantitativ undersokning 6ver alla Sveriges gymnasieskolor dar man
studerar om det finns nagot generellt samband hir, om skolbibliotek dr mindre vanliga
pa gymnasier med overvigande yrkesinriktade program, och vad det i sa fall kan bero
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pa. Vi anser att vi i denna undersokning har visat att detta dr intressant och viktigt att
studera. Vi har hir kunnat visa att skolbiblioteket skulle kunna spela en roll dven i
karaktdrsimnena pa Livsmedelsprogrammet. Men for att avgéra om man pa skolorna
bor arbeta mer aktivt for att integrera skolbiblioteket i den undervisningen behovs mer
information, och diarmed fler undersokningar. Det skulle vara intressant att se mer
forskning om det.
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Leave your stepping stones behind, something calls for you
Forget the dead you’ve left, they will not follow you
The vagabond who’s rapping at your door
Is standing in the clothes that you once wore
Strike another match, go start anew
And it’s all over now, Baby Blue
Bob Dylan

Detta dr den sista sidan i uppsatsen, och ocksa det sista vi skriver under den hir
utbildningen. Nu vintar resten av livet. Har vill vi ta chansen att bli lite personliga och
gora det som &r brukligt i sddana hir sammanhang, leverera nagra tack till mianniskor
som fortjdnar det. Vi vill tacka vara nira och kira, ingen namnd och ingen glomd, for
allt stod och for att ni har statt ut med oss under den hér terminen nir vi inte kunnat
tanka pa nagot annat dn den hir uppsatsen. Vi vill ocksa tacka var handledare, Fredrik,
for din positivitet, som varit till hjalp nir det kints sérskilt motigt. Slutligen vill vi
alldeles sarskilt tacka de personer vi intervjuat ute pa skolorna. Ni vet vilka ni dr. Utan
er hade det hér inte varit mojligt.
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Bilaga 1. Intervjuguider

Intervjuguide Bibliotekarie

Bakgrund
Hur ser din utbildning och yrkesbakgrund ut?

Hur ldnge har du jobbat pa den hir skolan?

Biblioteket
Vad ér ett bibliotek, hur skulle du vilja definiera skolbibliotekets roll eller uppgift?

Hur uppfattar du att synen bibliotekets roll har fordndrats genom aren, har din
egen syn fordndrats, hur och varfor?

Vilken funktion uppfattar du att skolbiblioteket har pa skolan?

Har det olika funktion i olika &mnen/pa olika program?

Har det olika funktion i kiirnimnen respektive karaktirsimnen? Ar den lika stor?
Vilken funktion skulle du vilja att det hade?

Har du nagon uppfattning om vilken funktion det har i karaktirsimnena pa
livsmedelsprogrammet?

Vilken funktion skulle du vilja att det hade dér?

Hur anvinds biblioteket av ldrare och elever pa skolan?

Anvinds det olika av olika grupper? Hur da? Mer eller mindre?

Hur vil anpassat uppfattar du att mediebestandet ir till de behov som finns pa skolan

idag?

Den faktiska efterfragan? Det potentiella behovet, baserat pa de program som
finns pa skolan?

Behovet i kiirndmnena? I karaktdrsimnena?

Finns det fordndringar du skulle vilja gora i mediebestandet? Vilka?

Finns laromedlen representerade i katalogen?

Om inte, kidnner du dnda till vilket material som finns ute pa institutionerna?

Finns det nagon nedskriven plan for skolbibliotekets verksamhet?

Om ja, hur uppfattar du att den fungerar? Om nej, skulle du vilja ha en sadan?
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Integration 1 undervisningen

Hur vil integrerat upplever du att biblioteket ir i skolans undervisning?
Ser det olika ut i olika @&mnen, pa olika program?
Om ja, varfor tror du det ser olika ut?

Hur arbetar du for att integrera biblioteket 1 undervisningen?
Finns det hinder for en integrering? Vilka da?

Samarbetar du med ldrarna pa skolan, formellt eller informellt?
I vilka sammanhang?
Med vilka ldrargrupper?
Hur ser det samarbetet ut?
Hur skulle du vilja att det sag ut?
Finns det larargrupper du inte samarbetar med men som du skulle vilja?
Vad hindrar i sa fall?

Hur vil uppfattar du att ldrarna kinner till bibliotekets resurser och verksamhet?
Finns det skillnad mellan olika larargrupper? Kérndmneslédrare? Lérare 1
karaktidrsdmnen?

Hur vil insatt dr du i hur undervisningen gar till i olika &mnen?
Specifikt i karaktidrsimnena pa livsmedelsprogrammet?
Ar det viktigt for dig som skolbibliotekarie att vara insatt i hur undervisningen gar
till?

Hur ser samarbetet ut mellan biblioteket/bibliotekarien och skolledningen nér det géller
bibliotekets verksamhet?
Hur skulle du vilja att det sag ut?

Finns det nagot du skulle vilja tilldigga?
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Intervjuguide Léarare

Bakgrund
Hur ser din utbildning och yrkesbakgrund ut?
Som lérare?
Som yrkesman?
Hur ldnge har du jobbat pa den hir skolan?
Ser du dig som lérare eller som bagare (yrkesman) 1 forsta hand?
Tror du 6vrig skolpersonal ser dig som lédrare eller yrkesman i forsta hand?

Undervisningen
Hur gar undervisningen till?
Den praktiska? Den teoretiska?
Ar det en bra balans mellan teori och praktik, skulle du vilja se mer eller mindre
av nagra moment?
Vad innebir “det livslanga larandet” for dig, hur speglas det i din undervisning?

Vilka ldiromedel anvinds?
Var dr dessa placerade?
Anvinder du annat material i undervisningen?
Tror du bibliotekspersonalen kénner till vilka laromedel ni har, skulle det vara bra
om de gjorde det?

Finns det moment i undervisningen nir eleverna arbetar undersokande?
Vid vilka tillfdllen? Hur gar det till?
Vad innebir ett undersokande arbetssétt for dig?
Ingar kallkritik som en del i undervisningen nir ni arbetar undersékande?

Hur haller du dig a jour med nyheter inom branschen?
Ar det nigot du tycker #r viktigt att dven dina elever gor?

Biblioteket
Hur anvinds skolbiblioteket 1 din undervisning?
Nir, i vilket sammanhang?
Hur uppfattar du att biblioteket anvénds av dina elever?
Anvinder du biblioteket 1 andra syften 4n 1 undervisningen, for privat bruk t.ex.?

Har du nagot samarbete med biblioteket och bibliotekarien, formellt eller informellt?
Hur ser detta samarbete ut?
Hur skulle du vilja att det sag ut?
Hur insatta tror du bibliotekspersonalen &r i din undervisning?

Vad ér ett bibliotek? Vad associerar du till nir du ténker pa bibliotek?
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Vilken funktion uppfattar du att skolbiblioteket har pa skolan?
Har det olika funktion i olika &mnen/pa olika program?
Vilken funktion skulle du vilja att det hade?

Hur ser du pa bibliotekariens kompetens och arbetsuppgifter?
Vad kan hon bidra med i skolan och i undervisningen?
I ditt program/din undervisning?

Finns det nagot du skulle vilja tilldgga?
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Intervjuguide Rektor

Bakgrund

Hur ser din utbildning och yrkesbakgrund ut?
Hur ldnge har du jobbat pa den hir skolan?
Vad innebir ditt arbete?
Hur inblandad dr du i bibliotekets verksamhet?

Biblioteket

Vad ir ett bibliotek? Vad associerar du till nér du tinker pa bibliotek?
Har din uppfattning om skolbibliotekets roll fordndrats genom aren?
Om ja, hur och varfor?

Vilken funktion uppfattar du att skolbiblioteket har pa skolan?
Har det olika funktion i olika &mnen/pa olika program?
Har det olika funktion i kiirnimnen respektive karaktirsimnen? Ar den lika stor?
Vilken funktion skulle du vilja att det hade?
Har du nagon uppfattning om vilken funktion det har i karaktirsimnena pa
livsmedelsprogrammet?
Vilken funktion skulle du vilja att det hade dér?

Hur arbetar ni pa skolan med att integrera biblioteket i undervisningen?
Hur stora méjligheter har du att paverka en sadan integrering?

Samarbetar biblioteket och bibliotekarien med ldrarna pa skolan, formellt eller
informellt?

I vilka sammanhang?

Hur ser det samarbetet ut?

Hur skulle du vilja att det sag ut?

Hur ser samarbetet ut mellan skolledningen och biblioteket/bibliotekarien?
Hur skulle du vilja att det sag ut?

Hur uppfattar du bibliotekariens kompetens och arbetsuppgifter?
Vad kan hon bidra med i skolan och i undervisningen?

Finns det nagon nedskriven plan for skolbibliotekets verksamhet?
Om ja, hur uppfattar du att den fungerar? Om nej, skulle du vilja ha en sadan?

Finns det nagot du skulle vilja tilldigga?



