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1. Inledning

”Om du skoter dig, pojk, sa kan du fa plats pA Kopra (den kooperativa affdren i Lidnas) nar du
slutat skolan”, sa min morbror.

»Jag vill nog bli skollarare nar jag blir stor”, svarade jag blygt. Jag sdg i min morbrors, liksom i
mina mostrars och i dagsverkarnas dgon att mina drommar inte riktigt stimde med vad de anséag
var mojligt att uppna for en sddan som jag.

Alla tittade pa varandra. Ingen ville sara pojken. Norske Blomkvist harklade sig och sa: Jasg, du
vill bli skollérare, du. Det var inte kattskit.”

Min morbror sa lite tyst och utan att titta pd mig eller ndgon annan: ”Du ar fattig, du. Att sta i affar
ar fint. Det I6nar sig inte att sikta pd manen och Mars om man har fattiga foraldrar och ingenting
ager.”

Orden slog sa isande kallt emot mig. Jag minns att tararna rann nedfér mina kinder nar jag
vandrade hemat frén Osterbacke med korgen och den tomma kaffepannan. Vardelos pa grund av
fattiga foraldrar! Fastan jag bara var elva & gammal begrep jag min morbrors budskap: en fattig
torparpojke som jag kan inte bdrja resan mot Mars. Man ska veta sin plats. Kopra &r slutstationen!
Om jag kommer sa langt far jag vara ngjd.

(Thage G Peterson, Resan mot Mars, 1999:14)

Thage G Peterson tillagger i sina memoarer ”Nu sitter jag i talmansstolen!” Enligt Sveriges
konstitution &r jag tvaa i riket efter Kungen. Jag 6nskar att min morbror fatt uppleva det.

Att inte alla fran arbetarklassen gor den typ av klassresa som Thage G Peterson lyckades med
ar kanske inte nagot som det hojs pa 6gonbrynen for, men att snedrekryteringen, bl a. utifran
Klass, till universitet och hogskolor an idag, trots alla politiska reformer, ter sig som relativt
ofdranderlig dr nagot som i alla fall jag tycker ar anmarkningsvart.

Att social snedrekrytering till hogre utbildning, utifran klasstillhorighet, ar ett problem kan
konstateras utifran tva olika typer av perspektiv, det samhalleliga och det individuella
perspektivet (Aberg, 1998:3-4). Det ena synsattet utgar fran samhéllet och vad detta gar miste
om nar individer fran en viss socialgrupp i mycket liten utstrackning véljer att inte utbilda sig
pa universitet och hogskolor. Det leder till att samhéllet gar miste om den begavningspotential
som faktiskt finns men som inte utnyttjas fullt ut. Detta leder i langden till en
effektivitetsforlust for samhallet som skulle ha kunnat tas tillvara pa ett battre sétt &n vad som
gors idag.

Det individuella perspektivet pa snedrekrytering handlar om ojamlikheten i chanser for
individer med olika social bakgrund. Om man som i vart valfardssamhalle stravar efter att
utjamna ojamlikheter s& kommer det ocksa att leda till att man accepterar olikhet i resultat
dvs. man legitimerar att manniskor lyckas i olika utstrackning om de bara har haft lika
mojligheter. Om snedrekryteringen inte uppmérksammas kommer vi att legitimera ett
samhélle dar vi bara gett formellt lika mojligheter at alla. Det tas alltsa inte i ndgon storre
utstrackning hansyn till att individer med olika social bakgrund har olika foérutséttningar att
bade lyckas med sina studier och att soka sig vidare till hégre utbildning (Aberg, 1998:3-4).
Hogre utbildning har aven andra fordelar som paverkar levnadsférhallandena som t ex
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ekonomiska fordelar, battre anstallningsforhallanden, battre arbetsvillkor osv. Det ar fa andra
val som gors sa tidigt i livet men som har sa bestdende konsekvenser. Utbildningspolitiska
reformer syftar dock ofta till att utjamna de socioekonomiska skillnaderna for att minska den
sociala snedrekryteringen. Trots politiska satsningar som har gjorts déribland férandringar i
antagningssystemet, regional hdgskoleetablering, inforandet av alternativa utbildningsvéagar
som t ex. Komvux, studiemedelssystem osv. sa har det, enligt Erikson och Jonsson (1993)
som gjorde en omfattande studie Gver snedrekryteringen i Sverige, inte lett till nagra
namnvarda forandringar i snedrekryteringen under det senaste arhundradet. De stérsta
forandringarna gjordes enligt dem mellan 1930-talet och 1960-talet for att sedan plana ut.
Utbildningsexpansionen som tog fart under denna period ledde till att fler borjade lasa pa
universitet och hdgskolor men det har visat sig i efterhand att trots att studenter med
arbetarklassbakgrund okade i antal sa okade de inte relativt jamfort med Ovriga klasser.
Istallet 6kade Ovriga klasser annu mer och det blev alltsa medel- och 6verklassen som tog at
sig den storsta delen av kakan (Erikson & Jonsson, 1993:365-403).

1.1 Bakgrund till problemformulering

Med social snedrekrytering menar jag att individer fran vissa sociala ursprung oftare an andra
gar vidare till hogre utbildningsnivaer. Social snedrekrytering mats som sambandet mellan
social bakgrund och utbildning. Detta sambandsmatt bygger pa de relativa skillnaderna i
utbildningschanser mellan grupper med olika social bakgrund (Erikson & Jonson, 1993:13).
Nar jag refererar till social bakgrund sa ar det foraldrarnas utbildningsniva och yrken som
avgor mina intervjupersoners sociala bakgrund och de placeras darmed alla i arbetarklassen.
Att individer med arbetarklassbakgrund &r underrepresenterade pa universitet och hégskolor
faststélls med jamna mellanrum i olika rapporter (SCB, HSV osv). Hogskoleverket har
sammanstallt en rapport (2005) som bygger pa uppgifter fran landets hogskolor och
universitet. Det visar sig att arbetarklassen ar mindre representerad pa universitet an vad den
ar pa hogskolor alltsa ar snedrekryteringen till universitet nagot storre an den ar pa hogskolor.
Vid Lunds universitet har endast 16 % av nybdrjarstudenterna (2005) arbetarbakgrund vilket
kan jamforas med 24 % i hela riket. Tva av mina intervjupersoner har last i Lund, medan den
tredje har last hela sin utbildning i Kristianstad, dar nybdrjarstudenter med
arbetarklassbakgrund &r nagot hogre, namligen 35 % ar 2005 (www.hsv.se).

Den sociala snedrekryteringen kan ocksa konstateras utifran att studenter med olika social
bakgrund tenderar att gora olika studieval trots samma betygsnivaer. Studenter fran hogre
socialgrupper valjer i stérre utstrdckning mer teoretiska alternativ (Jonsson, et al. 1993:40).
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Snedrekryteringen ar storre pa vissa program bl a ldkarutbildningen, juristutbildningen, LTH
osv. an vad den & pa socionomutbildningen och sjukskdoterskeutbildningen.
Snedrekryteringen &r storst bland de studenter som kommer direkt fran gymnasiet.
Studenterna med arbetarklassbakgrund ar oftare ett par ar dldre an Gvriga studenter och har
darmed inte lika ofta gatt fagelvagen fran gymnasium till hogre utbildning

(www.evaluat.lu.se).

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats ar att fa en bild av hur individer med arbetarklassbakgrund upplever
sitt mote med hogre utbildning och framforallt utrona vad det var som fick dem att ga den
vagen. Om de har gemensamma erfarenheter med andra i samma situation. Har de upplevt
svarigheter eller fordelar i motet med utbildning som kan harledas ur deras klassbakgrund. Jag
har for syfte att med hjalp av Pierre Bourdieu, Thomas Ziehe och en del forskning kring
klassresor (framst Mats Trondman) forsoka forklara mina intervjupersoners val, mote och
eventuella reproduktion av hdgskole- och universitetsutbildning.

Darfor vill jag i min uppsats besvara féljande fragor:

* Vilka faktorer i den sociala bakgrunden kan ha bidragit till valet av hogre studier?

* Hur upplevs den sociala bakgrunden i métet med universitetsstudier?

* Hur paverkar utbildningen och eventuellt den nya klasstillhérigheten synen pa identiteten?
For att besvara mina fragestallningar kommer jag att samla in ett empiriskt material i form av
intervjuer med tre individer ur arbetarklassen som samtliga har avslutat sina utbildningar.

Det &r viktigt att framhalla att jag inte ar intresserad av mina intervjupersoner som “personer”
utan som bérare av vissa sociala monster och vad detta kan tillféra min kunskap i detta amne.
Det betyder att jag inte kommer att hdnga ut enskilda individer utan istéllet att jag analyserar
en del av de upplevelser som de delar med sig av (Widerberg, 2002:66). Intervjun blir alltsa
ett medel for att forsta hur manniskor uppfattar sin sociala varld och hur de handlar i den.

1.3 Klassbegreppet

Nar jag refererar till den sociala bakgrunden sa avser jag bland annat fordldrarnas
Klasstillhorighet. Att definiera klass ar enligt Israel och Hermansson (1996:194) nédvandigt
eftersom det kan vara bade kontroversiellt och problematiskt att prata om klass. De menar att
klassanalysen har utvecklats bortom Karl Marx och Max Weber men att deras betydelse

fortfarande &r uppenbar i de flesta klassanalyser.
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| min uppsats kommer jag framforallt att utga fran Bourdieus definition av klass. Den utgar
enligt Bourdieu (1986:244) fran att det finns relativt homogena levnadsforhallande som
grundar sig i klassbakgrunden. Det handlar inte om egenskaper hos enskilda individer utan
egenskaper hos en klass av individer for att de lever under gemensamma villkor, att de har
samma sociala handlingsmonster eller en gemensam social praxis. For Bourdieu &r dessa olika
egenskaper olika sorters kapital som praglar de sociala relationerna vilket jag kommer att
diskutera vidare i teoridelen.

Bourdieu menar (1997:67-9) att man i klassanalyser felaktigt utgar fran enbart en teori om att
objektiva ekonomiska forhallanden bildar grunden for alla de sociala relationer som kan
forekomma i klassamhallet. Detta menar han leder till att klassamhallet framstélls som statiskt
och att dess fortlevnad beror pa att produktionsférhallandena inte férandras. Om man idag
forsoker beskriva klassindelningen utifran Marx utgangspunkt kan man, enligt Bourdieu, inte
forsta dagens former av social konflikt. Den kan alltsa inte beskriva den sociala strukturens
tillstand eller omvandlingar. Han menar sjalv att det finns en del begransningar i hans teorier
men att han &r val medveten om dessa och att han &ven klargor dem.

Engdahl och Larsson beskriver (2006:237-8) hur Bourdieu delar in klassamhéllet i tre olika
klasser utifran de Kkapitaltillgdngar och de klasshabitus de har, dvs. den livsstil eller
livshallning de har. Jag kommer att ga djupare in pa bade olika sorters kapital och
klasshabitus i teoridelen sa darfor namner jag bara sa har inledningsvis hans indelning i olika
klasser utifran Engdahl och Larssons tolkning.

De 6vre klasserna: Har syftas pa de grupper som dominerar det kulturella faltet, det politiska
faltet och det ekonomiska féltet. De kallas &ven eliten eller de dominerande skikten.
Medelklassen: Mellanskikten forsoker anamma de Ovre skiktens livsstil och smak. De har
dock inte alltid resurser till detta.

De arbetande klasserna: Denna klass har den livsstil och smak de tycker att de kan kosta pa
sig. De forklarar sjalva sin avsaknad av ekonomisk och kulturell utsvavning med att de inte
vill agna sig at sadant. Knappheten av resurser gor att de har en klasshabitus som tycker att
man inte ska gora sig till, man ska veta vem man &r och var man hér hemma.

For att visa hur komplext det kan vara att definiera klass vill jag ocksa ta upp skillnaden
mellan subjektiv och objektiv klassdefinition. Det finns, enligt Segerstedt, (i Cigéhn et al.
2001:10) anledning att skilja mellan objektiv och subjektiv klass dar den forsta syftar pa
forskardefinitionen och den andra syftar pa individens egen uppfattning. Jag har enligt min
definition av klass (objektiv) placerat alla mina intervjupersoner i arbetarklassen pga. deras
foraldrars utbildningsniva och sysselséttning. Det ar dock inte sékert att de sjalva placerar sin
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uppvaxt i arbetarklassen och detta menar Torgny Segerstedt kan paverka individerna mer &n
den objektiva klassdefinitionen. Kanner man sig som medelklass kanske man ocksa handlar

och tanker i enlighet med den klassen. Detta kommer jag att aterkomma till i min analys.

1.4 Att gora en klassresa

Det har gjorts en del forskning kring klassresenérer som jag ocksa kommer att referera till i
min analys av intervjupersonerna. Jag kommer framst att hénvisa till Mats Trondmans studie
(1994) Bilden av en klassresa dar han intervjuat sexton arbetarklassbarn pa vag till och i
hdgskolan. Har redogor han for den problematik som hans klassresenérer upplevt i sitt mote
med hogskolan och vad klassresan innebar for dem. Jag kommer inte att lagga ner sa mycket
tid pa att i min uppsats definierar om mina personer gor en klassresa eller inte for jag anser
inte att sjalva definitionen av en klassresa ar viktig for min fragestallning. Jag utgar istéllet
fran att mina intervjupersoner kommer i kontakt med en vérld (universitetets eller hdgskolans)
som inte existerat i deras foraldrars vérld. Att mina intervjupersoner i den begreppsliga
meningen kanske gor en klassresa ar inget jag kommer att avgora i min uppsats, jag kommer
istallet att beskriva deras upplevelser, erfarenheter och reflektioner av den sociala bakgrunden

i motet med hogre studier.

2. Val av teori
Jag kommer att anvdnda mig av Pierre Bourdieu och Thomas Ziehe for att fordjupa

forstaelsen av mina intervjupersoner. Bourdieu for att han pa ett genomgaende satt har
sysselsatt sig med just utbildningens roll i reproduktionen av klassamhéllet. Jag vill, med
hjélp av hans teori, visa hur individer med sina olika habitus forsoker tilligna sig det kapital
som ar legitimt pa det falt de vill erdvra. | mitt fall handlar det alltsd om utbildningens falt och
det kulturella kapitalet. Denna kamp att tillagna sig det kulturella kapitalet leder i langden till
att féltet och darigenom att hela samhallsstrukturen reproduceras genom att aktbrerna
godkanner de spelregler som géller. Hans teori kan dock uppfattas som deterministisk for
individen pa det sattet att reproduktionen sker trots att den enskilde individen struntar i
spelreglerna sa darfor har jag valt att komplettera den med Ziehes teori som ger individen mer
utrymme att gora val som & mindre forutbestdamda &n vad Bourdieu i vissa fall antyder.
Denna frikoppling fran traditionen som Ziehe kallar kulturell fristallning kommer jag alltsa att
beskriva i teoriavsnittet och anvanda mig av i analysen av mina intervjupersoner framforallt

for att forklara deras faktiska val av att inte folja det monster som Bourdieu via klasshabitus
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och kapital stakat ut for dem. Ziehe kan framforallt bidra med forklaring till varfoér just mina
intervjupersoner valt hogre utbildning pa ett satt som jag inte tycker Bourdieu kan.
Huvudfokus kommer dock att ligga pa Bourdieus teori varfor denna ocksd kommer att

beskrivas mer ingaende och anvandas mer i analysen.

2.1 Bourdieu

2.1.1 Habitus

For att forsta manniskors beteenden och val maste man forsta hur de ar formade och Broady
(1985:64) havdar att Bourdieu menar att det da ar nodvandigt att forsta hur deras habitus ar
formade. Vidare maste man bland annat forstd hur de ar formade i och av
utbildningssystemet, hur deras trosforestéliningar, varderingar, deras framtidsférvéntningar,
deras forhallande till kulturen, spraket, deras bilder av sig sjdlva, av sin och andras kompetens
osv. ser ut, dvs. med andra ord hur deras habitus ar formade.

Habitus har ambitionen att bade forklara och beteckna individens handlingsmonster och
tankesatt sa som de har utvecklats i olika sociala miljoer.

Definitionen lyder enligt Berner m fl. (1980:53): "ett system av varaktiga och dverforbara
forhallningssatt som, samtidigt som det integrerar individens alla tidigare erfarenheter, i varje
givet dgonblick fungerar som en matris for individens sétt att uppfatta, varderar och agera”
eller (Israel & Hermansson 1996:197) “Habitus ar en spontanitet om vilken man inte ar
medveten” och dar det alltsd poangteras att individen inte ar medveten om att habitus styr
hennes handlingar, eller som Bourdieu uttrycker (1997:148) en produkt av bestdmningar som
tenderar att reproducera bestamningarnas objektiva logik, men efter att ha omformat denna
logik”. Med det sistnamnda syftar han pa reproduktionen av de sociala villkoren for var egen
produktion som alltsa sker pa ett relativt omedvetet satt.

Habitus ar alltsa det som forvarvats och det som forkroppsligats pa ett varaktigt satt i form av
permanenta dispositioner. Begreppet refererar till nagot som ar knutet till den individuella

men &ven till den samhalleliga historien (Bourdieu, 1997:148).

2.1.2 Klasshabitus

Habitus &r, enligt Bourdieu (1997:89) produkten av all biografisk erfarenhet vilket betyder att
det inte finns tva identiska individhistorier, &ven om det finns vad Bourdieu kallar
klasshabitus. Klasshabitus ar ”den forkroppsligade formen av klassens betingelser och av de

betingningar som dessa betingelser tvingar fram” (Bourdieu, 1993:251).
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Att objektiva strukturer skapar former av klassbetingad habitus gor att strukturernas satt att
fungera godtas och att det dessutom legitimerar deras fortbestand. De mdjligheter olika
samhallsklasser objektivt sett har att anvanda utbildningssystemet och na framgang dar
bestdammer olika individers bendgenhet att utnyttja skolan och &ven deras olika forhoppningar
om att lyckas dar. Detta i sin tur & en av de viktigaste orsakerna till att en struktur av
ojamlikhet i skolan, uppratthalls som ett objektivt matbart uttryck for relationerna mellan
utbildningssystemet och den samhalleliga klasstrukturen. Undervisningen stérker och
bekraftar en viss klassbetingad habitus (Berner et al. 1980:70-1). Darmed kan det uppfattas
som sloseri med resurser att lata en del elever genomga en grundlaggande utbildning nar man
enligt Bourdieu redan pa forhand kan veta om de kommer lyckas eller inte. Det ar det dock
inte (av manga anledningar) eftersom tidsfaktorn ar nodvandig for att dessa elevers attityd till
systemet ska omvandas. Skillnaden att lata en elev misslyckas och elimineras istallet for att
lata statistiken plocka bort denne redan innan, ar att individen som elimineras nu tror att det
beror pa personliga egenskaper (Berner, et al, 1980:74).

2.1.3 Forandring av habitus

Bourdieu menar att habitus ar en princip som har autonomi i forhdllande till situationens
omedelbara bestamningar vilket gor att det inte en gang for alla ar ett definierat 6de. Den
justeras istallet stdndigt pga. att den tvingas anpassa sig till nya situationer. Det kan rora sig
om varaktiga anpassningar men de haller sig inom vissa granser eftersom det ar ens habitus
som styr uppfattningen om den situation som bestammer den. Det sker alltsa en standig
anpassning till vérlden och det &r bara i undantagsfall som denna omvandling tar formen av en
radikal omvandling av habitus.

Habitus, enligt Bourdieu, (1997:148-50) ses som en typ av kapital men eftersom det &r
forkroppsligat framstar det utat sett som medfétt. Habitus fors i sista hand tillbaka till den
primdra socialisationsprocessen. Detta betyder dock inte att senare erfarenheter inte spelar
nagon roll for individens habitus utan istallet att dessa kommer att tolkas och inforlivas med
den habitus som skapades i socialisationsprocessen. Det &r hdr i vissa klassbestamda
materiella livsbetingelser som man finner den princip som pa férhand patvingar individerna
skilda (dock likartade for varje klass) definitioner pa vad som i deras forhallande till
utbildning ar mojligt/omojligt, sannolikt/osannolikt eller sékert/osdkert osv. Alltsa &r
individen i métet med utbildningssystemet omedvetet utrustad med en bestamd habitus pa

utbildningsomradet. Denna habitus ar, som sagt var, en produkt av vissa objektiva och
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materiella omstandigheter, samtidigt som den skapar ett komplex av forvantningar och

beteendemonster pa det individuella planet (Berner et al. 1980:54).

2.1.4 Olika sorters kapital

Kapital finns enligt Bourdieu (1997:69) i tre huvudformer ndmligen:

Ekonomiskt kapital dar Bourdieu avser individernas innehav och kontroll éver ekonomiska
tillgangar, dvs. pengar och materiella resurser. Detta kapital menar Bourdieu att andra som &r
battre pa det kan analysera medan han sjalv istallet koncentrerar sig pa resterande
kapitalformer som han menar uteldmnats av andra. Dessa kapitalformer ar bade beskrivande
och fungerar som konstruktionsinstrument som mojliggor skapandet av det som tidigare dolts.
Socialt kapital refererar enligt Andersen och Kaspersen (2003:409) till de resurser som en
aktor har genom att vara medlem av en specifik grupp eller komma fran en viss familj, som t
ex kontakter.

Kulturellt kapital ar den kapitalform som hamnar i centrum ndr man diskuterar utbildning och
darfor kommer jag att redogora for denna mer djupgaende an ovriga kapitalformer. Det
handlar ofta om tillgangen till den legitima kulturen, skolsystemet och den hogre utbildningen
Bourdieu diskuterar dven symboliskt kapital och Andersen och Kaspersen (2003:406-10)
tolkar Bourdieu som att detta &r en Overgripande kapitalform som de 6vriga kapitalformerna
transformeras till nar de uppfattas som legitima pa ett specifikt falt. De ges da prestige och
anseende. Det kan ockséa oversattas med distinktion och avser da alla de slags resurser som

kan anvéandas av en grupp for att skaffa sig forsprang i forhallande till en annan grupp.

2.1.5 Kulturellt kapital

Broady (1985:18) menar att Bourdieu gang pa gang poangterar att det &r den dominerande
klassen som innehar det legitima kulturella kapitalet, den har en formaga till distinktion och
den kanner sig hemmastadd i denna kultur till skillnad fran vad Bourdieu benamner de
folkliga klasserna gor. De saknar ambitionen att tillagna sig denna kultur men han hévdar att
de anda erkanner den legitima kulturen som vardefull, bara inte for dem. Ju langre ner man
befinner sig i den samhalleliga hierarkin desto mindre kulturellt kapital besitter man.

Vidare h&vdar Broady (1985:55) att det som enligt Bourdieu skiljer de dominerande
klassernas barn fran dem som domineras ar en formaga att standigt mobilisera det
kunskapsforrad och de resurser som de faktiskt har, att aldrig visa svaghet eller osékerhet, att
verbalisera allt dven det som inte tacks in av egna erfarenheter, formagan att abstrahera dven

det torftigaste innehall till en niva av allmangiltighet osv. Denna férmaga ér ett resultat av
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aratal av standig konkurrens och oavbruten examination i vilken de mindre effektiva sallats
bort. Med det kulturella kapitalet foljer ocksa mojligheten att halla sig uppdaterad om vad
som ar de verkliga insatserna i det sociala spelet och var deras vinster verkligen finns att
hamta dvs. en formaga till allman orientering om vem och vad som ar att rakna med inom
andra och konkurrerande falt och vad legitimiteten inom dessa falts hdgre positioner vilar pa.
| utbildningssystemet blir det avgorande att k&nna till fordndringarna i utbildningssystemet
och om uthildningsvagars och examinas reella varde. Sociala skikt med brist pa kulturellt
kapital tenderar att haka sig fast vid examina och utbildningsvdgar som hade betydelse i ett
tidigare, redan passerat tillstand. De &r standigt for sent ute och missbedémer var deras barns
chanser i livet finns att hamta. Att det kulturella kapitalet ar hierarkiskt distribuerat innebér att
de hogre positionerna knutna till detta beharskande bade bars upp av och dominerar de lagre

positionerna.

2.1.6 Reproduktion av kulturellt kapital

Utbildningssystemet fordelar kulturellt kapital samtidigt som det ocksa ar av avgorande
betydelse for detta kapitals existens som sadant. Detta i sin tur formar manniskors habitus sa
att de tvingas erkanna de varden som det kulturella kapitalet vilar pa. Enligt Broady (1985:59)
menar Bourdieu att utbildningssystemet aldrig upphor att vara ett socialt system som
uppratthaller en symbolisk ordning som klassificerar manniskor och benamner varlden. Detta
innebar att det forutsatts vissa betydelser, vissa klassificeringar, ett visst kunskapsinnehall
osv. som legitimeras och darmed blir vardiga att formedlas. Bourdieu (1997:124) forklarar att
sociologen inte kan svara pa vad lararna ska lara ut, dvs. vilka mal skolan ska ha med sin
undervisning. Dessa ar ju som sagt var definierade av klassforhallandenas struktur. Anda
menar Bourdieu, att lararna bor vara medvetna om att de fungerar som ombud for de
dominerande klasserna.

Spraket ses som en nodvandighet i utbildningssystemet och enligt Bourdieu som en del av det
kulturella kapitalet. Den typ av sprakbeharskning som &ar nodvéandig i skolan kan bara
tillagnas under uppvaxten, i familjen, och enligt Bourdieu och Passeron aldrig i det
sammanhang dér det krévs av individen, namligen i utbildningssystemet (Berner et al.
1980:24). Undervisningsspraket pa de hogre utbildningarna ar en blandning av tidigare faser i
detta spraks historia. Darmed &r det inte naturligt for nagon, inte ens for de privilegierade
samhallsklassernas barn. Dock poéngterar Bourdieu och Passeron enligt Berner m fl.

(1980:32) att avstandet till detta sprak skiljer sig mellan olika samhéllsklasser.
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2.1.7 Falt

Bourdieu anvander sig av begreppet falt for att forklara den kamp som utkdmpas om vem som
ska ha monopol pa att definiera vilka kapitalsorter som ska anses vara legitima. En handling
eller institution betraktas som legitim, enligt Bourdieu (1997:125) nar den &r “dominerande
och inte uppfattas som sadan, dvs. underforstatt erkand”.

For att ett falt ska fungera kravs att det finns individer som ar redo att spela spelet, utrustade
med habitus som gor att de har kunskap om och erkanner spelets och insatsernas inneboende
regler. De som deltar i kampen bidrar till spelets reproduktion eftersom de bidrar till att skapa
tro pa vinsternas varde (Bourdieu, 1997:128-30).

Faltets struktur beskriver han (1997:128) som:

ett tillstdnd i styrkeforhallandet mellan akt6rerna eller mellan de institutioner som &r engagerade i
kampen eller, om man sa vill, ett tillstdnd i fordelningen av det specifika kapital som styr de
framtida strategierna och som har ackumulerats under foregaende kamper

Den struktur som han har beskriver star alltid sjalv pa spel.

2.1.8 Reproduktion

Bourdieu menar, enligt Manson (1998:409) att ordning uppstar tack vare forandring. Detta
sker genom att individer i sina handlingar ger uttryck for och reproducerar strukturen.
Reproduktion pa utbildningens omrade innebar att utbildningen primart innebar ett
overforande av kulturellt kapital till de rattmatiga eftertradarna vilket i sin tur leder till ett
befastande av den samhélleliga ojamlikheten. Att skolan gynnar barn fran de Gvre skikten
leder till en reproduktion av klassamhallet och som i sin tur garanterar barn fran dessa klasser

dominerande positioner i samhallet (Andersen & Kaspersen, 2003:413-4).

2.1.9 Utbildningssystemets dolda funktion och reproduktion

Utbildningsexpansionen under de senaste decennierna har gjort att utbildningens
sorteringsfunktion har blivit mer subtil eftersom utsorteringen sker allt senare, de flesta
genomgar idag en gymnasieutbildning och manga fortsatter aven till universitet och
hogskolor. Studenter fran kapitalsvaga familjer far snabbt erfara att examina i sig inte &r en
garanti for karriar. De symboliska valdsmekanismerna forsvarar for de lagre klasserna att se
att undervisningssystemet fortfarande ar forbehallet en privilegierad minoritet, enda
skillnaden ar enligt Andersen och Kaspersen (2003:416) att reproduktionen idag sker under
demokratins tdckmantel.

Utbildningssystemets mest centrala och bast dolda funktion &r enligt Berner m fl. (1980:51-2)

att se till att ekonomiska, sociala och kulturella privilegier pa ett neutralt och darmed legitimt
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satt overfors fran en generation till en annan. Detta resonemang utgar fran tva antaganden.
Det ena &r att det i samhallet finns en generell acceptans av att utbildningssystemet i princip
ar neutralt i forhallande till individen. Av detta antas att individen lyckas pa grund av sin flit
och sin begavning. Det andra ar att det i ett samhéalle maste finnas ett obetingat accepterande
av utbildningssystemets auktoritet, dvs. dess ratt att formedla kunskap.

Dessa bada antaganden leder till att det dels far obestridd legitimitet och samtidigt suveran
auktoritet. Detta i sin tur leder till att systemet anses ha en relativt samhallelig sjalvstandighet,
vilket ar nodvandigt for att dess mest outtalade funktion ska kunna utspelas fullt synligt.

Den relativa autonomi som utbildningssystemet har i forhallande till samhallets maktstruktur
gor att de dominerande gruppernas verklighetsuppfattning godtas av alla i samhéllet daribland
de grupperna vars intressen sidosatts. Detta vilar pa att maktforhallandena inte ar direkt
synliga. Né&r inldarning i utbildningen sker ses inte denna som en 6verforing av annat an
information. Pa sa satt doljs det att det ar de dominerande skiktens kapital som dverfors.

Det bor paminnas om att det inte dr skolan som ligger bakom dessa maktstrukturer men den
uppratthaller dem tillsammans med 6vriga institutioner i samhallet.

Skolan fungerar som ett instrument for selektion av vissa grupper i och med att den godtagit
de 6vre skiktens legitima kultur. Detta sker dock i tron att det ar de mest begavade som valts
ut (Berner et al. 1980:14-5).

Bland alla de I6sningar pa problemet om &verforandet av makt och privilegier som lagts fram
genom tiderna, finns det i sjalva verket ingen som &r battre dold, och darfor battre anpassad till
samhdllen som tenderar att forkasta de mest uppenbara formerna for en arftlig éverfoéring av makt
och privilegier, an den som utbildningssystemet tillnandahaller genom att det bidrar till
reproduktion av klassrelationernas struktur och genom att det bakom sin skenbara neutralitet doljer
det faktum att det fyller denna funktion

(Berner et al. 1980:15).

2.2 Ziehe

2.2.1 Moderniseringen

Enligt Jonsson m fl. (1993:29) vill Ziehe visa att valet att utbilda sig i dag skiljer sig mot vad
det gjorde for en eller tva generationer sedan. Mdjligheterna att paverka och forandra sina
forutsattningar och alltsd valja en annan vag dan den som foraldrarna valde ar i dagens
samhalle annorlunda &n vad den var i det samhalle som féraldrarna vaxte upp i.

Fokus ligger inte langre pa de sociala omstandigheternas formande kraft utan istallet pa
individernas kraft och formaga att skapa egna sjalvtolkningar, livsstilar, livsformer,

erfarenheter, medvetandeformer, uttryck osv. (Ziehe, 1989:154).
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Vidare tolkar Jonsson m fl. (1993:29) att Ziehe hdvdar att dessa tendenser inte har skett i ett
kulturellt och socialt vakuum. Istéllet &r det just i férandringarna i samhéllsutvecklingen och
forandringarna i familjestrukturen som det vaxer fram en ny méansklig subjektivitet. Ziehe
menar enligt Jonsson m fl. att fordldrarna har tappat sin kraft som identifikationsobjekt.
Vidare pastar de att han havdar att det traditionella kulturmonstret forandrats, att det
traditionella samhallets gemensamma referensram har fatt en minskad betydelse pa grund av
den Okade teknokratiseringen och specialiseringen i arbets- och vardagsliv. Istéllet star
mangfalden i centrum med sitt utbud av livsformer. Denna mangfald utrycks dven i drémmar
och fantasier och den kan skapa inre konflikter mellan vad som faktiskt ar mojligt att

forverkliga och vad som inte &r det.

2.2.2 Kulturell fristéllning

Ziehe (1989:8-9) skildrar hur kulturella moderniseringsprocesser allt starkare tranger in och
paverkar manniskors vardagsliv. Det han vill visa a vad moderniseringen betyder for den
maénskliga subjektiviteten, for vardagslivet och for ménniskors mojligheter att hantera denna
paverkan. Han betonar hur de gamla traditionerna och normerna forlorar i inflytande och allt
mer ifragasatts. Begreppet han anvander ar kulturell fristallning och med det syftar han pa hur
traditionen frikopplas fran sin fasta plats.

Han (1989:8-9) uppmérksammar tre grundlaggande drag som foljer av det moderna samhéllet
och som paverkar den kulturella fristallningen.

Det forsta ar en 6kad reflexivitet som innebér att det moderna samhéllet erbjuder oss fler satt
att reflektera Over oss sjalva samtidigt som det mojliggor distans. Han beskriver (1989:59)
detta som att vi standigt konfronteras av samhaélleliga bilder om hur vi borde vara, vilka vi
inte kan varja oss fran, samtidigt som det forsvarar skapandet av en sjalvbild som inte tolkas
utifran dessa forestallningar.

For det andra finns vad han bendmner en goérbarhet med vilken han avser att allt upplevs som
mojligt, samtidigt som det ocksa ger oss ett storre ansvar. Vi kan inte saga att traditionen
tvingar oss eller beskylla nadgon annan for att vi inte utnyttjar de mojligheter som erbjuds utan
ansvaret ligger helt hos oss sjalva.

Det tredje draget han beskriver dr den 6kade individualiseringen som avspeglas i ett 6kat antal
val som vi som individer &r tvungna att gora pa allt fler omraden. Det kan t ex galla valet av
livsstil. Ziehe menar (1989:38) att "Nu maste den enskilde skissera, utprova och omformulera

sin identitet, och det mot bakgrund av ett enormt tkat samhalleligt vetande och enormt
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stegrade individuella ansprak”. Detta innebar som sagt var att alla stalls infor dessa krav
samtidigt som det ocksa erbjuds alla.

Ziehe (1989:37-9) havdar dock att alla val inte ar oOppna for alla dvs. de verkliga
handlingsramarna kan vara nog sa lasta dven om mdjligheten ges. Detta kan skapa en
diskrepans mellan vad som &r mojligt och vad som inte &ar det.

De tre dragen som jag ovan beskrivit paverkar, enligt Ziehe (1989:120), alla i vart samhélle,
aven om vi inte vill det. Han menar att det &r en kulturell modernitet som kan métas pa olika
satt. Antingen genom att man fornekar den, att man aterupprattar eller klamrar sig fast vid
traditioner eller att man drar nytta av den och experimenterar med olika val och mojligheter.
Den kulturella fristéliningen ar som sagt var en forutséattning for att det ska finnas en kulturell
frihet samtidigt som dven kraven att vélja och risken att misslyckas okar.

Den kulturella fristallningen har enligt Ziehe lett till att vardagen har avtraditionaliserats och
dar han menar att manga har haft mojligheten att ”prova pa den kulturella fristallningen utan
konventionernas skyddsnéat”.

Samtidigt som en del anammar mojligheten och experimenterar med olika livsstilar ser han
ocksa att manga upplevt denna mojlighet att leva pa ett annat satt som skrammande och
istallet klamrar sig fast vid det traditionella (Ziehe, 1989:121).

2.3 Teoridiskussion

Bourdieu lagger stor vikt vid habitusbegreppet nér det galler att forklara individers val och var
i samhallshierarkin man befinner sig. En hel del individer avviker fran de livsbanor som
Bourdieu forutsett for dem med hjélp av sina teorier. Jag menar dock att d&ven de som avviker
fran maonstret i sin klass gar att forklara med Bourdieus teorier, framforallt i kombination med
Ziehe och den kulturella fristallningen. En svaghet som Bourdieu har enligt mig ar att han
koncentrerar sig mer pa att analysera reproduktion av makt istéllet for att forklara vad den
faktiska forandringen kan tankas bero pa varfor jag menar att Ziehe behdvs som komplement.
Bourdieu forklarar dock (1986:259) att medlemmarna fran en viss klass besitter ett visst
startkapital och att de darmed ar forutbestamda att vélja en viss utbildningsvég som leder fram
till en given position, samtidigt sager han ocksa att nagra inom klassen ar férutbestamda att
avvika fran denna bana. De kommer istallet att ge sig in pa en bana som ar den mest sannolika
for medlemmarna av en annan klass och darmed kommer de enligt Bourdieu dven att byta
klass. Detta skulle i sa fall innebara att mina intervjupersoner byter klass enligt Bourdieu.

Om man utgar fran Bourdieus syn pa individers handlingsmdjligheter finns det en risk for att
individer passiviseras eftersom mycket verkar forutbestdmt. Bourdieu sjalv (1997:61) havdar
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dock att &en om den personliga asikten och livsvalen &r socialt bestamda sa éar
medvetenheten om denna process béttre an att inte forsta den alls. Processen som alltsa skapas
genom historien och reproduceras genom uppfostran bor alltsa uppméarksammas av individen
for att denne battre ska forsta sina val. Dock kanske det for mina intervjupersoner funnits
fordelar med att inte vara klassmedvetna precis som jag tidigare ndmnt att Segerstedt (i
Cigéhn et al. 2001:10) papekade da han diskuterar objektiv klass kontra subjektiv klass och
vilken roll det spelar for individens handlande att vara klassmedveten.

Johan Fornés, menar i en intervju med Ziehe, att den kulturella fristallningen, som Ziehe
diskuterar, alltid har funnits och han framfér da argument i stil med dem som
postmodernismen standigt utsatts for dvs. vad dr det som &r nytt, har inte detta pagatt i olika
skeden av historien. Ziehe (1989:174) besvarar sjalv kritiken med att det sjalvklart funnits
kulturella kriser i det forflutna och att dess effekter varit synbara i atminstone 200 ar. Dock
menar han &nda att, det han varit sarskilt intresserad av namligen, den vardagliga livspraxisen
och hur den paverkats av moderniseringsprocessen far betraktas som ny (Ziehe, 1989:174).

| samma intervju tar Fornas (Ziehe, 1989:175) upp kritik som framforts av bl a danskarna
Simonsen och Mow mot att Ziehe inte tar hansyn till klassfragan i sin teori om den kulturella
fristallningen. For att bemota denna kritik papekar han att det antagligen finns stora skillnader
i vem som far ut nagonting av det moderna och vilka som far betala. De sociala mojligheterna
att dra nytta av moderniteten ar alltsa ojamlikt fordelade men det finns inga grupper som inte
ar tvungna att handskas med moderniseringens foljder. Detta ar ndgot jag kommer att visa pa i
analysen av mina intervjupersoner.

Den modernisering Ziehe diskuterar dvs. férandringen av vardagens livsformer och livsvarden
paverkar alltsa, enligt honom, alla omraden av livet och alla manniskor oavsett klass, kon,
social miljo osv. (Ziehe, 1989:175,jfr Jonsson et al. 1993:31-2). Den naturliga fragan for min
uppsats blir da om snedrekryteringen kommer att 6ka genom att medel- och Gverklassen
kommer att kunna utnyttja den mojlighet som ges pa ett battre satt an vad arbetarklassen kan.
Jonsson m fl. papekar (1993:35) att Ziehe inte ser sin teori som en totalitetsteori utan att den
istallet kan anvéandas for att belysa vissa delar av moderniteten samtidigt som den alltsa kan

kombineras med andra teorier vilket jag kommer att gora i min analys.
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3. Metod: Kvalitativ metod med intervjuer
3.1 Kvalitativa metoder

Enligt Widerberg (2002:15) handlar kvalitet om karaktar eller egenskaper hos nagonting till
skillnad mot kvantitet som hon menar avser mangden hos denna karaktér eller egenskaper.
Det kvalitativa vill besvara fragor som vad betyder, vad handlar det om, medan det
kvantitativa sysselsdtter sig med hur mycket. Eftersom jag i mina undersokningar &r
intresserad av det individuella, unika och komplexa i mina intervjupersoners beréttelser blir
det naturligt att jag anvénder mig av kvalitativ metod och i mitt fall dven av intervju. Intervjun
pga. att anvanda mig av det direkta motet och det unika samtal som uppstar i kontexten
mellan mig och min intervjuperson. Jag vill att de sjalva ska beskriva, resonera och reflektera
over sin situation. Det blir lattare att forsoka folja upp de delar av intervjun som kan ténkas

belysa intervjupersonens forstaelse av temat ifraga (Widerberg, 2002:16).

3.1.1 Urval

Min uppsats handlar om tre individer som har féraldrar med bakgrund i arbetarklassen och
som inte genomgatt nagon hogre utbildning. Det har i foraldrarnas fall rort sig om
traditionella arbetarklassyrken. For att hitta mina intervjupersoner har jag anvant mig av dels
den s.k. snobollsmetoden och dels genom egna kontakter. Snébollsmetoden har gatt till sa att
jag genom att berétta for vanner och bekanta om vad jag ska skriva om och vilka personer jag
soker har fatt forslag pd personer som de i sin tur kanner. Det handlar alltsd om en typ av
icke-sannolikhetsurval och jag har ingen ambition av att géra mina intervjupersoner
representativa for andra med samma bakgrund. Det finns bade positiva och negativa
konsekvenser av att soka upp intervjupersoner pa detta vis. Det positiva har framforallt varit
att jag pa ett ganska snabbt och enkelt satt har kommit i kontakt med mina intervjupersoner
och aven att de har varit positivt installda till att bli intervjuade. En nackdel for mig med att ga
tillvaga pa detta satt ar att min beskrivning av de jag soker gor att mina vanner i sin tur gor ett
urval bland dem som de tycker passar in pa mina beskrivningar. Kanske har det funnits andra
an de som jag blivit tipsade om i deras bekantskapskrets, men som de av olika anledningar
inte tankt pa eller valt bort Att det blev just tre var framforallt beroende pa att jag av
utrymmesskal och dven av tidsskél inte tyckte att det behdvdes fler personer eftersom jag ju
som sagt var inte ar ute efter att gora dem representativa. Aven om min uppsats kunde ha
berikats med fler erfarenheter om jag intervjuat fler & ndgot som dock inte paverkar de tre

intervjuer jag faktiskt gjort (May, 2001:161). Att det blev tva man och en kvinna var inte en
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nddvandighet utan det var mest for att jag trodde att det kunde bli mer intressant fér mig att ha
bada konen representerade, men eftersom jag inte har for avsikt att analysera kdénsskillnader

sa kunde det lika garna ha varit tre man som intervjuades.

3.2 Foreberedelser

Jag har utvecklat mina fragestallningar i en intervjuguide som ar en del av det analytiska
arbetet. Redan vid faststallandet av de fragor som ska belysas skapas det en tolkningsram for
min grundlaggande fragestallning, framforallt genom de teoretiker jag valt. Denna
tolkningsram har dven styrt min intervjuguide till viss del. Min intervjuguide har dock varit
ostrukturerad i sin utformning, det har funnits teman som jag f6ljt medan jag forsokt anpassa
mig efter det mina intervjupersoner berattat och Iatit dem styra ganska fritt. En ostrukturerad
intervjuguide innebdr att den har en Oppen karaktar, vilket gor att det finns en mgjlighet for
mina intervjupersoner att utmana mina férutfattade meningar genom att de far anvanda sin
egen referensram nar de uttrycker sina svar vilket i manga fall gjordes. Detta underlattar for
mig i forstaelsen av vad intervjupersonen egentligen menar och det finns alltsa en flexibilitet
och en stravan efter att synliggora betydelser (May, 2001:151-2, jmf Widerberg, 2002:99-
100). Intervjuguiden far alltsdi mer fungera som ett stod for mig an som ett fardigt
frageformular.

Intervjuerna inleddes med en kort beskrivning av studiens syfte (Widerberg 2002:94). Jag har
medvetet valt att halla syftet valdigt allmant for att minimera risken att leda in mina
intervjupersoner pa amnet allt for mycket. | praktiken innebar det att det fanns en viss
nyfikenhet och kanske &ven en del osakerhet pa vart intervjuerna skulle leda och antagligen
kvarstod sakert funderingarna &ven efter att intervjuerna var klara. Darfor har jag lovat att
mina intervjupersoner att de ska fa ta del av det fardiga resultatet. Intervjuerna varierade

tidsmassigt fran ca 50 minuter upp till 1 h och trettio minuter.

3.2.1 Narhet och distans

Kvalitativa metoder i sig sjalv bygger pa en slags narhet, framforallt i forhallande till den man
intervjuar. Det individuella betonas istéllet for som i kvantitativa metoder da fokus ligger pa
det klassifikatoriska (Sjoberg, 1999:196). Da jag kant ndgon av mina intervjupersoner vill jag
problematisera vad det har inneburit.

Intervjusituationen praglas alltsa av en narhet, ndgot som kan fungera som ett hinder men
aven som en mojlighet for att komma djupare i forstaelsen av svaren. For det forsta innebar

narheten att det finns en forforstaelse grundad i erfarenheter av personen som jag har upplevt
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som mycket positiv da det har blivit battre flyt i intervjuerna. Detta har tagit sig uttryck i
medvetet val av sprak, humor, min forforstaelse av respondenten osv. Att starta bandspelaren
har varit ett bra satt att skapa en mer professionell relation till intervjupersonen och det har
varit ett effektivt satt att skapa distans. Det finns dock en risk att skapa en nastintill nervos
och stel stdamning men detta har i sa fall slappt allteftersom intervjun kommit igang.

Det finns som Widerberg skriver en tendens att intervjun flyter p& om man marker att
intervjupersonen ar ndjd med framstéllandet av sig sjéalv eller som Widerberg séger: ”De allra
flesta alskar att tala om sig sjalv- bara de far en chans” (Widerberg, 2002:101). Detta har jag
méarkt mer av i vissa av intervjuerna. Jag tror att jag haft ungeféar liknande referensram som
mina intervjupersoner da mina foraldrar inte haft erfarenhet av nagon langre utbildning (min
mamma har last till forskollarare pa lararnégskolan) och de flesta i min umgangeskrets
foraldrar har inte heller last pa universitet eller hogskola. Jag har kant igen mig i mycket av
forskningen kring klassresenarer och éven i det material jag fatt ta del av genom mina
intervjupersoner. Jag tror att det har hjalpt mig i forstaelsen och tolkningen av deras

upplevelser.

3.2.2 Etiska aspekter

Vidare finns det etiska aspekter som bor beaktas vid intervjuerna. Widerberg (2002:40) tar
upp nagra etiskt relevanta krav som t ex anonymitet vilket jag har klargjort for mina
intervjupersoner innan bandinspelningen bdrjat. Jag har bett dem att vélja ett namn som de
sedermera kommer att kallas i min uppsats. Jag har ocksa valt att inte ndmna mindre orter vid
namn av hansyn till mina intervjupersoner dven om detta inte uttryckts som 6nskan av nagon.
Enligt May (2001:79) grundas de etiska besluten man tar i de varderingar som ligger till grund

for forskaren som person och de etiska principer som rader i forskarsamhallet.

3.2.3 Tolkningsproblematik och analys

Mina intervjuer har tolkats genom att jag letar efter likheter, skillnader, teman osv. och
darefter forsoker jag att forsta vad dessa betyder utifran de teorier och den forskning jag tagit
del av. Enligt Mulinari (i Sjoberg, 1999:45) innebar det alltsa att man binder samman det
individuella och personliga med teorier om samhallsstruktur och samhallsforandring. Att
forsoka behalla helhetsforstaelsen av intervjun ar ocksa viktigt, dvs. det som uttrycks mellan
raderna lika mycket som de citat man kommer att anvénda sig av. Det som manniskor sager

maste som May (2001:171) papekar “situeras” dvs. séttas in i det ssmmanhang som det sags.
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Etnometodologerna menar att intervjun inte sdger nagot om den yttre verkligheten utan den
talar bara om vad som hénder under sjalva intervjun dvs. det sociala métet mellan intervjuare
och intervjuperson (May, 2001:174). Detta kan jag val till viss del halla med om men jag
utgar dven fran att mina intervjupersoner sager nagot om sin sociala verklighet utan att

relatera detta till det sociala motet med mig.

4. Analys av intervjuer
4.1 Presentation av intervjupersonerna

Aron ar 38 ar och slutférde sin examen Pol.mag varen 2006 och har sedan dess haft ndgon
kortare projektanstallning, men gar for tillfallet arbetslos. Han &r bosatt i Malmé med fru och
en femarig dotter.

Hans mamma arbetade som harfrisérska nar han var véldigt liten, men bytte sedan till ett
deltidsarbete pa natterna inom é&ldrevarden. Hans pappa var till en borjan forestandare pa
Konsum men sadlade om till att kdra lastbil och har i efterhand berdttat att anledningen var att
han inte orkade med stressen. Aron har vuxit upp i ett mindre samhélle utanfér Lund
tillsammans med sina fordldrar och storasyster fram till det att han var tretton ar och
foraldrarna skildes. Aron jobbade som malare i ett antal ar innan han bérjade pa Komvux for

att déarefter borja sin utbildning i Lund.

Caroline &ar 31 ar gammal och har varit fardig civilekonom sedan 1998. Hon arbetar som det
pa sjukhuset i Hassleholm men ar pa vag att byta till ett nytt jobb, men hon kommer
fortfarande att vara landstingsanstalld. Hon bor i Kristianstad tillsammans med Mikael som
ocksa har last till ekonom. Hon &r uppvuxen i ett bostadsomrade som hon sjalv kallar ett
riktigt ”Svenssonomrade” i Malmo med lillasyster, mamma som arbetat som sekreterare och
pappa som montor pa Kockums. Alla bor kvar i Malmé. Caroline flyttade till Kristianstad

direkt efter gymnasiet for att paborja sina studier till civilekonom och har bott dar sedan dess.

Allan &r 30 ar och uppvuxen i ett litet samhélle pa 200 personer en bit utanfor Varberg. Hans
mamma, pappa och storasyster bor kvar dar medan han nu sjalv &r bosatt i Malmo efter ett
antal ar i Lund. Hans mamma &r sommerska och arbetade kvéllar pa ett vaveribolag och hans
pappa arbetade dels pa ett pappersbruk och dels pa ett sagverk. Allan flyttade ner till Lund
efter gymnasiet och laste dar datakunskap och manga andra fristaende kurser och arbetar idag

som hjalpsupport pa ett storre distributionsféretag i Malmo.
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4.1.1 Vilka faktorer i den sociala bakgrunden kan ha bidragit till valet av hdgre studier?
For att forstd varfor endast en minoritet av arbetarklassen laser vidare maste man enligt
Trondman (1994:134) soka i individernas livshistoria, i deras egna erfarenheter och satt att
handskas med sina omstandigheter.

Broady (1985:12) menar att nar Bourdieu urskiljer en samvariation mellan & ena sidan
individers framgangar eller motgangar i utbildningssystemet och & andra sidan faktorer som
social bakgrund, utbildningsbakgrund, kén osv. kravs det ett ifrdgasattande av vad dessa
faktorer egentligen ar. Faktorerna i sig utgor for honom inga forklaringar, utan han menar att
man maste ta reda pa vilka sociala inneborder som déljer sig bakom klassificeringarna.

Darfor ska jag har forsoka beskriva mina intervjupersoners sociala bakgrund pa ett ganska

ingaende sétt for att ge en bild av hur en del av végen till hogre studier sag ut.

Skolgang
Nar det géller mina intervjupersoners skolgang sa har de ratt sa skilda berattelser. For bade

Caroline och Allan var skolgangen inte nagot som upplevdes som svart. De laste bada
teoretisk linje pa gymnasiet och har haft férhallandevis bra betyg. Allan uttrycker sig sa har

nér vi pratar om hur det gick fér honom i skolan:

Skolan gick bra...[lite ironiskt] jag var lite dalig pa 7:ans géngertabell eller om det var 6:ans men
annars gick allt bra... allt pA den matematiska sidan... relativt normalt medel, 3,9 men det var inte
sa hogt i den klassen jag gick... jag var vél lite under medel

Caroline menar att om hon jamfor sig med sin syster sa har vél skolarbetet flutit pa:

.. for min del har det varit mer, jaha nu maste man gora det har... och sa far jag val satta mig ner
och... jag har ju satt mig ner och gjort mina laxor ...jag har ju pluggat och d& far man ju betyg
darefter...i snitt hade jag vél 4 och nat...

Allan och Caroline gick direkt fran gymnasiet till sina respektive utbildningar och de har inte

funderat s& mycket pa att det blev s, men Caroline uttrycker det sa har:

N4 vet inte...det va nog det jag sa innan att om jag inte tar tag i det nu sd kommer jag inte gora det
och da blir det soffpotatis istéllet...jag tror nog att...om jag inte hade kommit in da sa vet i tusan
om det hade blitt nat sen ..

For Allan kandes det sa har:

Pappa har val alltid egentligen velat lasa vidare men dom hade val inte rad sa det ar kanske det
man har &rvt... N& det kdndes som om... vad skulle man annars gora... bo kvar, det skulle jag inte
trivts med... jag ville ha ett annat jobb ett mer tdnkande jobb...

Allan uttrycker ocksa har en méjlighet for honom att lasa vidare som kanske inte hans pappa
hade. Den kulturella fristdliningen som Ziehe diskuterar skulle kunna forklara att mojligheten,
eller rattare sagt den upplevda mojligheten av att hogre studier ar en mojlighet som kan ha
bidragit till att bade Allan och Caroline hade relativt latt for att soka vidare till hogre studier.
Detta i kombination med att deras betyg och skolarbetet gick bra kan vara en forklaring till

valet av hogre studier.
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En fraga jag stallt mig & om mina intervjupersoner haft en habitus som lattare kan anpassa sig
och utnyttja den moderniseringsprocess som Ziehe beskriver an vad de individer med
arbetarklassbakgrund som valjer att inte ta chansen att lasa har. Han menar att moéjligheten att
paverka och forandra sina forutsattningar och alltsa vélja en annan vag an den som féraldrarna
valde, &ar i dagens samhélle annorlunda &n vad den var i det samhé&lle som foréldrarna véxte
upp i, vilket ju faktiskt Allan papekar nér han forklarar varfor hans pappa inte har studerat.
Trondman menar att om en klassresa ska vara mojlig maste det forutom en samhallelig
struktur, som mojliggor formellt lika mojlighet att l1&sa vidare, aven finnas motsvarande vilja
och upplevd moéjlighet hos den enskilda individen i arbetarklassen. Darmed menar han ocksa
att arbetarklassens underrepresentation pa hogre utbildning kan bero pa den egna klassens
sjdlvuppfattning, som préglas av den egna klassens kulturmonster och férvantningar
(Trondman, 1994:39-40).

Varken Caroline eller Allan uttrycker att det fanns nagra hinder eller tankar om att hogre
utbildning inte var mgjlig for dem. Allan menar tvartom att "Bra sjalvfortroende har man vél
haft... men jag har alltid haft den installningen att inget &r svart att lara sig... bara man vill sa
gar det”.

Den gorbarhet som Ziehe diskuterar och som innebar att allt upplevs som mojligt uttrycker
bade Caroline och Allan mer an vad Aron gor vilket kan bero pa att hans védg inte var sa rak
utan han gick via Komvux.

Dock ska det papekas att moderniseringsprocessen inte enbart kan forklara valet av att lamna
livet i arbetarklassen med hjalp av utbildning, for i sa fall skulle snedrekryteringen inte se ut
som den gor. Det som alltsa ar mojligt for mina intervjupersoner &r inte majligt for alla
individer med arbetarklassbakgrund. Detta papekar dven Ziehe néar han hanvisar till att alla
paverkas av den kulturella fristallningen, men att alla inte kan dra nytta av den. Bourdieu
skulle forklara det som skillnader i habitus, som gor att alla inte kan dra nytta av sin habitus i
den hogre uthildningen eller pa det falt man vill konkurrera.

For Aron fl6t inte skolarbetet pa samma satt som for Caroline och Allan, istéllet beskriver han
sin vag till malaryrket pa foljande satt:

Vi va ju ett gdng som inte hade sa dar fullt lysande betyg och va sadar intresserade av att ga i
skolan och aven fran parallellklass... s& blev det att man snackade om vad man skulle soka och...
det var alltid stjarnorna som skulle lasa natur och allt vad det va... vi va ndgra stycken som sokte
in till mélargymnasiet och...
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Uppvaxtmiljo
Caroline pratar mycket om sina upplevelser av att ga pa en invandrartat hogstadieskola dar

hon kom i kontakt med en miljo som inte var riktigt som uppvaxtmiljon fast att det som hon
sager, bara skilde en gangtunnel mellan omradena. Hon bdérjade umgas mycket med
manniskor fran andra lander och var dven tillsammans med en kille fran Chile, vilket
utvecklade en nyfikenhet hos henne, medan hennes familj och far- och morféréldrarna var

mer misstanksamma:

...att jag har lart kdnna s manga och inte bara utlanningar utan alltsa fran manga olika lander...det
vet jag att mina foraldrar fragade mycket om, alla dom har utlanningarna och ahh...[Caroline
himlar]ja och framforallt mormor och morfar och farmor och farfar liksom, usch &r dom snélla och
sa har...dom ar ju som alla andra [sa jag]och sa hér...jag tror att dom va mer nervésa, man sjalv va
val mer nyfiken...

Hon namner dven de tidigare klasskamraternas reaktioner nér de traffades och pratade om sina

skolor och att hon tyckte det var kul att sla hal pa myter.

Fritid/intressen
| tidigare klassresenérsforskning av bl a Frykman och Astrém (i Trondman, 1994:50) har

faders intresse for teknik och mekanik angetts som en drivkraft for att intressera sig for att
lasa vidare och det ar val egentligen bara Allan som pratar om teknik av mina

intervjupersoner. Annars ndmner han att familjens intresse framforallt var:

Dom trdnade, mamma och pappa...sport... tv... mat, inget direkt kulturellt, jag har last ganska
mycket, mamma har l&st en del[skonlitteratur] pappa har... jag tror aldrig jag har sett honom lasa
en bok...

Aron beskriver dven han precis som manga av Trondmans klassresenarer hur han tidigt haft
ett intresse av bocker och hur han minns att han och hans pappa ofta gick pa biblioteket:

Ja dom [foraldrarna] har val last mycket, skonlitterart, det har val i och for sig bade jag och min
syrra arvt...[i det lilla samhallet]...ja bibliotekarierna visste vem man va och sa dér, vem ens pappa
va...det va ju ofta vi gick dit, jag fick en kopp varm choklad av pappa i sdna automater som finns
pa universitetet idag ungefar...sa lanade vi bocker...

Detta intresse for bocker kan ses som ett kulturellt kapital i en mening ndmligen att det

fanns en relation till litteratur.

Politik/fack

Trondman har i sina intervjuer med klassresendrer lagt marke till ett fackligt och politiskt
intresse i nagra av sina intervjupersoners familjer. Detta har inte forekommit i mina
intervjupersoners familjer, men Aron sjalv har haft erfarenhet av fack och politik. Det har
dock enligt honom sjalv funnits en outtalad politisk diskussion i hemmet och sa hér sager han

om sitt intresse for politisk verksamhet:

...nedarvd tradition dom har val alltid rostat pa sossarna och det smittar val av sig i alla fall till de
forsta valen jag fick gora sen bdrjade jag sjélv ta stallning men jag ar nog fostrad i den andan, men
inte sa uttalat politiskt .. men det var via malaryrket jag blev engagerad i facket.
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Det var enligt honom sjalv absolut ingen sjalvklarhet att han skulle bli aktiv i facket
utan han menade mer att han mer eller mindre blev ditslapad av sin handledare men att
det blev intressant med tiden. Han forklarar senare att det & genom facket och
politiken, som intresset for samhallsvetenskap tagit fart. Han forklarar ocksa den
beslutsangest som fanns mellan valet att vélja den fackliga banan eller att hoppa pa

utbildningsvégen, men déar han menade att Komvux kanske avgjorde:

Komvux gav vil egentligen bara mersmak... ja det gick val bra, sen var det dar ocksa, eftersom att
jag inte alltid vatt ett ljus i skolan, sa va det lite det ocksa att jag ville testa...det tog mig ett par ar
innan jag vagade ta steget fullt ut...

Arbetsldshet och skdtsamhetskulturen
Nar Aron far fragan om vad han sjélv tror var orsaken till att han borjade lasa sa sager

han:

... for det forsta jag var sa rent in i helvetes trétt pa att va arbetslos [Aron gick arbetslos halva aret
pga bristen p& malarjobb under vinterhalvaret]...jag fick ju med mig vad som var ratt och fel men
jag har ocksa fatt med mig en arbetsmoral att man ska jobba...man ska ju géra ratt for sig...och lite
grann det ocksd som lag bakom...rent sjalsligt va det jobbigt att inte fa lov och jobba, alltsé du va
ju frisk och s har...och sen va det s att man hade flickvan och sa har och du kunde ju inte planera
for nasta ar sé det skapade ju mer otrygghet ocksa..

Just den hér arbetsmoralen, att k&nna sig nyttig, att gora rétt for sig och skdtsamheten med
vad som ér ratt och fel beskriver Trondman som nagot typiskt for arbetarklassen men den har

oftast inte strackt sig langre &n till hemmet, arbetet och fritiden (Trondman, 1994:172-4).

Drom
Det har for Allan tidigt funnits en idé om ett annat yrke &n det foréldrarna hade:

Jag och en kompis om det var lag eller mellanstadie... fick for oss att vi skulle bli
civilingenjorer...dom tjanade bra sa han... han blev nog mekaniker... Aven om man inte visste
vad en civilingenjor var.. s var tekniska amnen... sa visste man att det var nat konkret...

Aron uttrycker det som “jag skulle byta fran en enkel malare till en javlit valavlonad
systemvetare”. Denna idé om ett annat liv an fordldrarnas ar nagot dven Trondman

uppmarksammar hos manga av sina klassresenarer.

Forvantningar
Det ar ingen av mina intervjupersoner som uttryckt att de haft nagra forvantningar pa sig

utbildningsmassigt. Tvartom har skolan setts som Carolines och Arons egna projekt och

stodet har inte direkt funnits:

Det har jag nog fatt skéta sjalv...mamma och pappa ar inte sdna som peppar... det ar mer nar man
vél har gjort nét...ja det va val bra..men tro inte att du ar nat for de...alltsd sd har valdigt
dampat...med allt, fotboll, skola...

Allan daremot berattar att hans pappa forhorde bade honom och hans syster nar han bodde
hemma ”... ja det var vél i princip bara han, jag tror inte att hon [mamma] hade

sjalvfortroendet”.
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Trondman och Astrom beskriver hur féraldrarnas “sma moéjligheter och foga intresse”
(Trondman, 1993:50) att hjélpa sina barn kan skapa en frihet och en kéansla av att man &r

utelamnad till sig sjalv vilket framférallt Allan och Caroline ger uttryck for:

...mycket att man hela tiden va tvungen att sjalv ta reda pa ..och soka kontakter och sa har och det
tror jag man véxer jatte-mycket med... nar det da val gick bra...wow liksom det har fixade jag

sjalv... sager Caroline
Broady (1985:69) uppmarksammar att Bourdieu och Passeron sjalva papekar att det ar naivt,

det som sker i mycket av variabelsociologin att man pekar ut en faktor, t ex social bakgrund,
och sedan later den bestamma skilda elevgruppers 6den vid olika tidpunkter pa deras vég
genom utbildningen. De begransningar som man har med sig hemifran i form av nedarvt
kapital och klassbestdmd habitus &r som sagt var bara giltiga i den tidsmassigt utdragna
processen som utgérs av skolkarriaren och som formar eleverna genom att de lyckas eller
misslyckas. Varje moment i denna process ar en struktur av verksamma faktorer. Endast i en
struktur av detta slag kan en variabel som social bakgrund ha ett forklaringsvarde, alltsa
enbart i relation till hela monstret. Darfor har jag i min beskrivning av mina intervjupersoners
sociala bakgrund forsokt att relatera de svar jag fatt till hela den bild de gett mig av sig sjalv
och sina livserfarenheter. Sjélvklart finns det manga luckor, varfor jag aldrig kan séga att just
dessa faktorer har varit avgorande, men kanske att jag kan sdga att dessa faktorer har bidragit
till valet av hogre studier eller framforallt att de kan associeras till valet av hogre utbildning.
Manson (1998:404-5) papekar att vissa miljéer formar habitus mer &n andra. Uppvaxten
formar habitus pa ett satt som foljer individen resten av livet.

Bourdieu menar enligt Manson daremot att individer har olika majligheter att dra nytta av
sina sociala erfarenheter fran uppvéxten och darfor ocksa olika formaga att lara nya saker
eller som Bourdieu sdger (1986:258) alla andstationer ar inte lika sannolika fran alla
startpunkter”.

Nar Bourdieu studerar sina objekt sa gor han det utifran tva hall enligt Broady (1985:68-9).
Dels studerar han individernas habitus och dels kartldagger han strukturen. Han menar att
motet mellan struktur och habitus maste forstas som en process utstrackt i tiden. Med det
menar han att man maste ta hansyn till vad individen varit med om tidigare i
utbildningssystemet. Ju langre upp man kommer i utbildningssystemet desto storre ar
gallringen i de lagre skikten. Detta betyder att den som fortsatter, har stérre chans att skilja sig
fran, an socialt likna dem som elimineras, men kommer fran samma sociala bakgrund. Det har
hos Allan, Aron och Caroline funnits bade faktorer som skiljer dem fran arbetarklassen och
upplevelser som &r typiska for individer som vuxit upp i arbetarklassen, men eftersom de valt

hogre studier sa skiljer de kanske sig at fran de som inte tar steget pa avgorande punkter.
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4.1.2 Hur har den sociala bakgrunden upplevts i motet med universitets- eller
hogskolestudier?

Motet med hogskola och universitet
Det &r graden av Overensstammelse mellan studenters och larares habitus som avgdr om man

lyckas med sin akademiska karridar. Andersen och Kaspersen (2003:414-5) paminner i sin
tolkning av Bourdieu om att studenter med arbetarklassbakgrund ofta beskrivs som flitiga,
seriost arbetande, noggranna, arliga osv. medan studenter fran de évre skikten istéllet beskrivs
som sjalvstandiga, sdkra, originella osv. Detta leder i sin tur ofta till att studenter med
arbetarbakgrund ser sina egna bristfalliga studieframgangar ur lararnas perspektiv. Detta ar
nagot mina intervjupersoner berattat om pa lite olika satt.

Aron sager om sina forsta terminer pa systemvetarprogrammet:

jag holl pa att bli knackt for jag fattade ingenting...det va ju en helt annan takt an pa
komvux..[klasskamraterna]... dom hade ett helt annat forhallande till programmering 4n vad jag
hade, dom pratade datorns egna sprak...jag insag att det va ytterst lite vi hade gjort[pa komvux]...
sd jag andrade inriktning till administration...likt forbannat va det jattesvart...jag tankte att jag
slutar... jag ska inte lasa...sd javla dum i huvet som jag ar sa kan du inte..

Vidare skriver Andersen och Kaspersen att detta osynliggoér den selektionsmekanism som
rader inom utbildningssystemet, sorteringen sker alltsa i det fordolda. De dominerande
gruppernas makt kallas i Bourdieus termer for symbolisk makt och med det avser han makten
att bevara konsensus om den sociala vérldens innebdrd. Detta leder till att bade de
dominerande och de som domineras uppfattar den sociala skiktningen och andra samhélleliga
ordningar som naturliga

Aven Caroline beskriver hur svart det var i borjan nar hon missade bade andra och tredje
tentan och hur hon upplevde att hennes familj inte forstod hennes panik, utan istéllet menade
att hon ju kunde komma hem. Det uteblivna stodet och forstaelsen fran foraldrarna fick bade
Aron och Caroline istéllet fran annat hall. I Arons fall var det hans fru och i Carolines var det
klasskamraterna som betydde mycket under studietiden:

dom kompisarna jag hade da stéttade varandra jatte-mycket...wow det va jattebra gjort och vi
liksom lyfte varandra en niva...det har jag inte vatt med om innan...varken kompisar eller mamma
och pappa har forsokt att lyfta en pé det viset...

Den osékerhet som uttrycks av bade Caroline och Aron &r nagot dven Trondman tar upp som
valdigt stark hos sina intervjupersoner (Trondman1994:280).

Mote med kulturellt kapital
Det kulturella kapitalet tillkom som en hypotes for att forklara de socialt ojamnt férdelade

chanserna att lyckas i utbildningssystemet. Broady skriver (1985:51) att Bourdieu menade att
barn fran hogre klasser redan tidigt forfogar Over ett Gverlagset kulturellt kapital, de ar
hemmastadda med de kulturella distinktionerna och har tillagnat sig sattet att tala och den
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habitus som skolan belénar. Han urskiljer ett samband mellan skolframgang och bred kulturell
kompetens som han menar skiljer sig markant at mellan de olika samhéllklasserna.

Enligt Andersen och Kaspersen (2003:413-4) angriper Bourdieu i sina studier forestallningen
om att elevers studieframgangar i forsta hand styrs av elevers begavningar, istéllet visar han
pa den nara kopplingen mellan social bakgrund och akademisk karriar. Han menar att man pa
universitet utgar fran att studenter glider in i den akademiska kulturen och det vetenskapliga
spraket, som ju bar upp denna kultur. De studenter som inte har denna bakgrund far enligt
honom ett svargenomtrangligt mote med denna kultur, men de har ocksa en distans, som gor
det kulturella faltet kritiserbart utan att deras begavning blir ifragasatt. Denna distans kommer
inte studenter med bakgrund i de évre skikten att ha, eftersom de enligt Bourdieu kommer att
inga i en omedveten allians med universitetslarare och bli medspelare i ett system dar den
innersta karnan ar myten om naturbegavning och individuell genialitet. Detta uttrycker Aron
nar han diskuterar hur en del 20-aringar greppade teorier som han sjélv ibland hade problem

med:

Manga génger har jag blitt férvanad att ndn 20 aring har greppat teorierna sé in i helvete jag har
inte gjort det alls [nar dom da]jamen sa e det, nd men sa har jag kunnat inflika att s& e det inte pa
riktigt...det e p& gott ont som sagt var...men samtidigt kan jag tycka att livet e ju inte i teorier...det
ar langt ifran alla larare...dom e lite verklighetsfranvanda..

Han fortsatter att diskutera universitetets brist som han upplevt det:

...sen &r det ju valdigt styrt av teorier...en viss tankejargong och sé& har...[Aron beskriver hur det
upplevdes i borjan]...det var ju jattekonstigt for s& tankte ju inte jag...jag kande ju verkligen det
hér att universitetet ska ju forma...inte enskilda individer som ténker sjalvstandigt utan ett
kollektiv som ska tanka likadant och det hade jag lite svart att forlika mig med...

Trondman diskuterar genomskadandeprocesser som individer med arbetarklasshakgrund kan
gora och Aron uttrycker ovan ett exempel pa detta. Trondman papekar att det ofta &r

studenterna med arbetslivserfarenhet som reagerar pa detta satt (Trondman, 1994:317-9).

Fordelar/nackdelar av den sociala bakgrunden
Enligt Berner m fl. (1980:12-3) ses skolan som ett instrument, vars funktion &r att befasta

givna maktrelationer mellan olika samhéllsklasser. Det sker som jag tidigare papekat genom
att den dels patvingar alla elever den dominerande klassens forestallningar om verkligheten
men genom utbildningssystemet ses dessa som objektiva och legitima.

Allan funderar pa om det funnits fordelar med att ha den bakgrunden han hade:

...Nej jag kan nog inte komma pa nagon fordel i och for sig, nackdelar skulle val va att man,
marker att, det galler ju inte alla som studerar men manga andra har forankring i vad deras
utbildning leder till, det hade ju inte jag, det var valdigt svart att relatera till, det gjorde att jag laste
ett eller tva ar langre &n vad jag hade tankt...
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Féaltet
Att studenterna dr i maskopi med de institutioner och falt de trader in pd ar alltsd en

nodvandighet for deras eget arbete och reproduktionen av den egna stallningen. |
reproduktionen av den egna stéllningen reproducerar man dven faltets och institutionens
legitima kapital. Alla som trader in pa ett falt tjanar pa att det objektiverade kulturella
kapitalet kénns igen och erkanns dven utanfor dessa félt. Har ar utbildningssystemet ett falt
som vid sidan av familjen betyder mest for det kulturella kapitalets fordelning (Broady,
1985:56-7). Aron uttrycker att han ibland Overtratt de “regler” som han markt av pa

universitetet:

...sen har man gjort lite utbrytningar och sa har...ibland pa gott och ibland pé ont...ibland kan man
uppleva att man blivit valdigt orattvist bedémd for att man inte har haft exakt det tdnket som har
forvéntats...

4.1.3 Hur har utbildningen och eventuellt den nya klasstillhérigheten paverkat synen pa
identiteten?

Forhallande till gamla varlden
Aron forsoker forklara hur han forsokt berdtta om sin utbildning for sin pappa men att han

inte riktigt kan:”...sa har jag forsokt forklara pa ett enkelt satt men dar e ju en stor klyfta och
emellanat har det vatt en avgrund, han forstar ju att jag laser och vad jag laser men inte varfor,
syftet...”

Precis som manga av Trondmans klassresenarer gor Aron erfarenheten att tappa kontakten

med vanner han haft innan utbildningen:

...jag har tappat valdigt mycket av mitt sociala natverk, det &r ju vissa, men dom som jag
fortfarande har kontakt med, nar dom har fragat och sa hér sa har det varit jaha goddag yxskaft for
det ar liksom inte alls deras intresseomrade...och ibland sa har jag méarkt att skillnaden mellan oss
har blivit att , det later ju nastan som det &r idioter jag umgés med, men dom har kanske inte
férmagan att hoja sig till det abstrakta tankandet utan det blir val mer snarare sa att jag faller in i
deras trall...for att det ska funka lite mer...

Denna formaga att skifta mellan olika vérldar ar nagot dven Trondman markt hos sina

klassresenérer.

Forandring i habitus
Nya erfarenheter vavs samman med gamla och dessa bildar da en del av en ny habitus. Detta

betyder att en ny habitus & mer &n en ytlig anpassning till ett nytt liv. Det betyder helt enkelt
en ny livsstil (Manson, 1998:404-5).
Aron beskriver sin forandring, som innebar att han &andrats pa ett sitt, men att han som

Trondman aven papekat hos sina resendrer fortfarande har kvar en del av sitt gamla jag :

...att man ser saker pé olika satt eller man synliggér saker, man kan tanka mer och dra slutsatser
frdn nat som inte riktigt finns...man har val lyft sig sjalv ett par snapp anda... alltsa det later lite
formatet anda, men alltsa intellektuellt har man viéxt ett par storlekar anda ...men sen kan man ju
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tycka att jag ar nog fortfarande gamla Aron dnda pa nat vis...jag &r jordnara jag ar enkel det har
med rétt och fel och sa...

Klassresa
Samtliga har svart att saga om de gjort en klassresa och menar att de inte funderat sa mycket

pa det. Dock finns det saker som de menar skiljer sig at fran det livet de hade i uppvéxten och

Caroline séger:

...jaa men det & pa manga plan...badde pa hogskolan och dom [foraldrarnalhar ju inte vatt i
narheten av det livet eller resandet [jag har gjort]...bagge dom tva grejerna tror jag...det &r inte i
narheten av vad mina fordldrar har varit med om..dom 4&r arbetare...[ironiserar Over
foraldrarnaJvarfor ska man andra pé det...den installningen och visst den har man ju med sig det
kan man kanna att. ..byta jobb, efter 6.5 ar i Hassleholm och nu nér jag ska darifran...det va anda
ratt bra och varfor ska jag lamna det for nat som ...

Caroline beskriver hur hon och Mikael reser mycket och dar hennes val av resmal skiljer sig

fran hennes egen familjs:

...da forsoker vi ju hitta lite udda stallen , stallen med nan speciell historia eller sd och sa forsoker
vi verkligen lasa pa innan ...som nu va vi i Vietnam och da blev det valdigt mycket krigshistoria
dar och s att man ar mer insatt nar man kommer dit...sd vanlig solsemester aker vi ju inte pa ...
[mamma och pappa] ja da vill dom till Kanariedarna da vet dom va det &r..

Allan &r valdigt eftertanksam nar han funderar pa om han gjort en klassresa och svarar en halv

for att han menar att hans jobb inte innebar den kompensation han lagt pa sina studier:

...det &r ratt hog arbetsbelastning och det ar ratt mycket timmar sa jag skulle nog vilja saga att
egentligen &r det ett vanligt arbete med mer ansvar och mer timmar...det ger mig inte...jag far inte
tillbaka det ekonomiska kapitalet som det 4nda har inneburit att jag har pluggat... jag tycker att i en
klassresa s& innebér det att ..jag kan inte satta finger pa det. Man utnyttjar mig inte men samtidigt
ar det inte den beléningen som man skulle vilja ha s& att det kanns som att man far ansvaret som
det innebdr men inte kompensationen...

Jag fragar om klass ar nagot han tanker pa:

Jag tror inte att jag ar omedveten om klass men det ar ingenting jag gar runt och tanker pa sarskilt
mycket...det ar inget jag gick och tankte pa innan jag borjade plugga och det ar inget jag gar och
tanker pa sérskilt mycket efterat heller

Aven Aron tycker det ar svart att saga om han gjort en klassresa eller inte men menar att han

ar i alla fall pa vag.

Reproduktion
Caroline forklarar skillnaden mellan hennes och Mikaels familj dar hon mérkt att det funnits

ett annat forhallningssatt till fritid och det kulturella:

Mikael &r uppvuxen med det... i hans familj har dom gjort sant, plockat svamp och... vi har aldrig
gjort nat sant ...[sommarstugan da?] ...ja men dar har man bara vatt vid huset och nan gang har
man tvingat ut dom pa nan runda och da har det ju vatt sana protester sa det likna inget alltsa dven
om man da gar ut sa ar det inget roligt...ahh ska man behdva[Caroline harmar sina foraldrar]...sana
grejer kan man ju bli avundsjuk pa...dom gar ju pa teater emellanat och vi har ju aldrig gjort
sant...

... Mikael och jag gor ju sant mycket[nu] och det ar ju mitt nya liv och jag trivs jéttebra med det

Aron som &r den enda som har barn av mina intervjupersoner ser hur han kanske valjer bocker

pa ett mer medvetet satt:

da forsoker man ju hitta bocker som ar pedagogiska och s& har, som ar lite spannande och staller
lite fragor till dom som lyssnar och s har...lek &r ju en sak men en intellektuell stimulans &r ju
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ocksa viktigt och dar tror jag att vi forsoker ligga i framkant och det &r ju roligt att va med om
framstegen...hon kan ju till och med réakna till tio pa engelska och hon har sjalv fragat... och da
blir man glad och stolt mamma och pappa och sa vill man ju fortsétta och sa har...

Han fortsatter forklara:

alltsd bade [min fru] och jag ar akademiker och...pa s& vis kan det val va att man diskuterar
innehallet i nyhetsrapporteringen pa ett annat satt &n vad som skedde hemma..

Att deras utbildning kanske markts hos Anna redan &r nagot de blivit uppmarksammade pa:
”...Ja det har ju vatt till och med reaktionen hos BVC... nad att hon har valdigt stort

ordforrad..”

5. Slutsats

Mitt syfte var att ge en bild av hur individer med arbetarklassbakgrund upplevde sitt méte
med hogre utbildning och forséka ta reda pa varfor de valde att ga denna vag. Jag ville se om
det gick att forklara deras erfarenheter med hjalp av ett klassperspektiv i form av Bourdieus
och jag ville &ven komplettera detta perspektiv med Ziehes teori om kulturell fristallning samt
tidigare forskning om klassresenérer presenterad av Mats Trondman.

Det som varit mojligt for mina intervjupersoner har enligt den teoribildning jag anvént inte
varit mojligt for alla individer med arbetarklassbakgrund.

Att mina intervjupersoner i olika utstrackning reflekterat ver klass har kanske gjort att de aven
i olika utstrackning kant av klassens traditionella handlingsmonster eller med Bourdieus
begrepp den klasshabitus som enligt honom paverkar vara val. De har kanske dragit nytta av
den kulturella fristallning som Ziehe diskuterar pa ett annat satt an de som inte valjer att lasa
vidare har mojlighet att géra. Med Bourdieus begrepp kan de ha haft en habitus som haft lattare
for att anpassa sig till den hogre utbildningen &n den klasshabitus som Bourdieu forutsett for
dem.

Jag har for att sammanfatta mina fragestallningar kommit fram till att det funnits faktorer i den
sociala bakgrunden som gjort att valet att lasa vidare, i olika utstrackning varit olika svart att
ta. Detta har ocksa avspeglats i den tid det tagit for mina intervjupersoner att paborja sina
studier. Det kan som sagt var handla om individuella skillnader i den klasshabitus som
Bourdieu diskuterar. Eftersom alla vuxit upp i en familj med arbetarféraldrar blir hogre
utbildning ndgot som maste forvarvas, till foljd av en forandrad habitus, eftersom de inte har
det naturligt. Samtliga av mina intervjupersoner uttrycker att de upplevde en viss osékerhet i
motet med universitetet eller hogskolan. Det uttrycktes pa lite olika sétt, men de menar allihop
att de efterhand forstatt vad det gick ut pa. Det kulturella kapitalet forvarvas ibland med visst
motstand och ett ifrdgasattande utifran det egna ursprunget och ibland pa ett relativt

friktionsfritt satt. De menar allihop att de fordndrats som personer i och med métet med hogre
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utbildning. Det har namnts uttryckligen pa lite olika satt, allt fran erfarenhetsmassigt,
personligt, kulturellt, vérderingsméssigt, intellektuellt, sjalvfortroendemassigt osv. Dessa
forandringar kommer, som nagra redan markt, att dverforas till framtida barn och till den ”"nya”
familjen. Har kan man se hur reproduktionen av klassamhallet kommer att framsta som
naturlig, for precis som Bourdieu menar férséker man att Overfora det kapital man forvérvat till
kommande generationer, vilket markts i diskussionen om framtida barn. Att reproduktionen
blir naturlig genom att man godkanner det kulturella kapitalet och de spelregler som finns pa
utbildningsfaltet &r ndgot mina intervjupersoner ocksa ger uttryck fér, men som Aron hade
svart att acceptera under studietiden: universitetet ska ju forma...inte enskilda individer som
tanker sjalvstandigt utan ett kollektiv som ska tanka likadant...”

Jag tycker att jag i min uppsats lyckats besvara de fragor som jag hade for avsikt att besvara

utifran de teoribildningar jag valt, men sjalvklart finns det mer att tillagga och ju narmre jag

kommit svaren desto fler fragor har véckts. Jag tror att jag skulle ha kunnat fa en mer

heltackande forklaringsmodell om jag anvant mig av bade fler teoretiker och fler

intervjupersoner. Om jag kanske anlagt ett konsperspektiv eller ett mer postmodernt

perspektiv pd manniskors valmojligheter sa hade jag antagligen kommit fram till ett delvis

annat resultat. Hade jag gjort fler intervjuer kanske det skulle ha kommit fram andra

erfarenheter eller upplevelser som jag inte fatt med nu, dven att ett kdnsmonster kanske skulle

ha framtratt. Av utrymmesskal ser jag dock inte detta som en majlighet da jag kanner att det

har funnits mycket material som mina intervjupersoner gett mig som jag har fatt valja bort

pga. langden pa min uppsats.

For att knyta an till vad Thage G Peterson skrev om sin klassresa, sa finns det en viktig

skillnad mellan honom och mina intervjupersoner, ndmligen att de inte uttrycker den kansla

av omojlighet som Thage G upplevde som liten. Att de inte funderat s& mycket pa om de gjort

en klassresa tar dock inte bort vissa erfarenheter de faktiskt gjort, som stdimmer val Gverens

med den problematik klassresenérer ofta upplever. Aven att de vuxit upp nagon generation

senare dn Thage G kan ha gjort att den kulturella fristallning, som Ziehe diskuterar tonat ner

upplevelsen av vad de astadkommit i och med sin utbildning. Utbildningen ses inte som

markvérdig eftersom att allt fler utbildar sig och att den inte langre kopplas till klass, tradition

eller familj. Dock ska det papekas att mina intervjupersoner faktiskt utgér en minoritet bade

fran sin egen klass och pa de hogre utbildningarna och vem vet, kanske de kommer att titta

tillbaka pa sina liv nar de ar lika gamla som Thage G Peterson och da konstaterar att det varit

en resa till Mars...
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6. Slutdiskussion
Det finns de som havdar att klassanalysen har spelat ut sin roll som forklaringsfaktor och att

det istallet ar andra skiljelinjer som ar viktigare. Detta framfors framforallt fran olika
postmoderna hall. Den liberala tesen (Cigéhn et al. 2001:6) med inspiration av Daniel Bell
menar t ex att det sker en forandring i yrkesstrukturen ndr industrisektorn minskar och
tjanstesektorn breder ut sig, som kommer att leda till att arbetarklassen minskar, den sociala
rorligheten okar, vi far mer av sarintressen och individualisering, kompetensen i arbetslivet
kommer att 6ka, men framforallt menar han att utbildningen kommer att bli mer betydelsefull.
Klassamhéllet kommer sa smaningom att forsvinna och ersittas med ett samhélle som
grundas pa meritokratiska principer dar alla har lika mojligheter till teoretisk och hogre
utbildning, men dar teoretisk utbildning istéllet blir en slags klasskiljande faktor.

Om man ska tro den liberala tesen sa visar min uppsats att detta inte kommer att leda till att
klassamhallet forandras eller forsvinner, tvartom kommer det att reproduceras och legitimeras
via utbildningen, eftersom det &r just som jag visat via utbildningen som de hogre klasserna
befaster sina positioner och sitt kapitalinnehav genom att se till att det dverfors till nésta
generation. Problemet med den liberala tesen ar alltsa att den utgar fran att alla har lika
mojligheter att vélja och att lyckas med den hdgre utbildningen, vilket jag i min uppsats
forsokt forklara att sa inte ar fallet.

Snedrekryteringen vécker en del fragor. Vad innebar det nar allt fler friskolor startas, nar
valen ska goras i allt tidigare alder, nar det diskuteras att vuxenutbildning ska minskas,
grundlédggande behorighet tas bort osv. Det kanns inte som att minskad snedrekrytering
utifran varken klass, kon eller etnicitet ar ett prioriterat mal i dagens samhéllsdebatt. Jag
menar att det inte ar de som lyckas som behéver denna debatt utan debatten behévs for dem

som misslyckas i tron att det &r det &r ett individuellt problem och ett personligt misslyckande.
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8. Intervjuguide
Finns det faktorer i den sociala bakgrunden som har paverkat valet av hogre studier?

Uppvaxt: Var
Boende
Familj — Yrken — Syskon -uppfostran
Klimat
Umgange
Fritid: Foreningsliv/politiskt intresse
Kulturintressen
Foraldrarnas fritid
Institutionell: Skolgang
Léarare
Betyg
Stod-sjalvfortroende
Vad tror du sjélv fick dig att lasa vidare? Forebilder? Rak vag?

Varfor denna utbildning?
Hur upplevs den sociala bakgrunden i moétet med Universitetet?

Ként dig hemma?
Deltagande i studentliv
Kamp/Problemfritt - Vad
Fordelar/Nackdelar - Hur

Motivation/ Stod

Hur har du paverkats av uthildningen?

Tillbakablick i forhallande till: Foraldrar
Kompisar
Nya kompisar

Varderingar
Egna barn-  Hur uppfostra? Barnens mojligheter om man jmf
Skillnad - Hur

Klassmedvetenhet — Skillnad mot uppvéxten

Klassresa- Hur
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