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ABSTRAKT

Bergvall, A (2006). How youth immigrants profit the music education on the basis of music
teachers perspective. Degree project at Malmo academy of music.

Music has a part in every country and every culture. Sweden is today a country whit many
different cultures, religions and music genres. The purpose of the investigation was to see
how youth immigrants profit the music education on the basis of music teachers. Questions at
issue is: are there immigrant children/ youth who can not take part of the music education?
Has the students religions any importance? Have the parents doubt the education? Is there
more opposition to some specially music? Are teachers avoiding to present some music? Can
the music education helps the youth immigrant in there identity work?

To get my results for datacollection. I have used questionnaires and I have don five inter-
Views.

The result shows that moor communication is needed as dialogue and good listening between
students, teachers and parents.

Key word: Youth Immigrant, Music Education, School, Migration, Culture.



INNEHALL

L INLEDNING ..ot e 1
2 SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING. .........cccccuunn...... 1
2L S Y ettt bbb b bR h bRt e A bRt e b bt e b bt ee bt e et b et ne s 1

2.2 FOTSKNINESTTAZOT . ....viiviieieticiieie sttt sttt ettt st e st e s besbe st e s besbesbesbesseebessessessesbessessessensens 2

3 BEGREPPSDEFINITIONER..........ccooviiiiieeiieeeeeee, 2
BT KUITUT ettt b bbbttt b et et e e b bt et b bRt e e b bRttt b bttt b et et e bt ene et 2

3.2 MUKUTEUTEIL ...ttt bbbt sttt b et b bbbt e 2

3.3 INVANATATE ..ottt b ettt b et eb e bbbt b et bt eb et b e et b e 2

3.4 Integration OCH SEETEZALION........ccecieirieiieiietietiee sttt ettt sttt sttt sbesbesbesbesbesbesbesbesbesbessessessessessenns 3

4 TIDIGARE FORSKNING .....oocoiiiiiiiiiiieeeeeeeeieeeeeeeee 3
O (TP 07 T 4 T 334 OO P PTPRPUPN 5

4.2 Misstdnksamhet mot MUSIKUNAETVISIINZEN ........ccivviriiiiiiieeiieeseee sttt sre e steste st sresbesbesbesbesaessessens 6

4.3 Dialog mellan hem 0Ch SKOLA .......cccooiiiiiiiiiiiciecesese ettt sttt sbesae b 7

4.4 Musik, en hjalp 1 identitetSUtVECKIING? ......cccvviiiriiiiiirieeceeeeese ettt sttt sae e 8
STEORI ...t 10
O METOD........oi e 10
0.1 ENKATEINA ...etiniiiiieiiieiite ettt b et eb et b et bbbt bbbt e bt b e bt aenes 12

TN 13 71 PP 12

T RESULTAT. ..ot 12
7.1 GeNnOMEZANGZ AV ENKALEITIA. .. ...\ttt ittt ettt ettt e et ettt et et et e e e te et et eaa e e e et et eae e aaeeneaenas 12
7.2 GENOMEZANGZ AV INEETVIUCTIIA. .. ..t eutttenteettete et eet et e e et e te et e e et e et it e e et e aaaaeeneesanneenneneenas 17
8 DISKUSSION ..., 25
T O D T 8 Rl (07 0 T i o0 PSPPI 25

8.2 AVSIULIING ....ovivieiieiiciice ettt sttt et st s be s be s beebeebesbesbesbeebesbesbeebesbesbeebenbeeseesennas 29
REFERENSER ... 30

BILAGOR ..ot 32



FORORD

Jag som skrivit detta examensarbete heter Anna Bergvall och jag studerar vid musikhdgskolan
1 Malmo.

Jag tror och hoppas att den undersokning som ligger till grund fér mitt examensarbete kan
vara intressant inte bara for musikpedagoger utan for alla som arbetar med barn och ungdo-
mar, som dr véar framtid och vart framtida samhélle. Eftersom Sverige dr ett méngkulturellt
land maste vi ta tillvara pd den rikedom detta kan ge oss. Att uppticka och forstd andra mén-
niskors kulturer och traditioner ger oss en ovérderlig kunskap och insikt. Jag hoppas att denna
uppsats kan bidra till mer kunskap och forstaelse men ocksé vicka intresse.

Jag vill ge ett stort tack till de 5 ldrare som gav av sin tid och stédllde upp pé intervju! Jag vill
ocksé tacka mina 5 informanter som trots tidsbrist svarat pd enkidterna och ett stort tack till
min handledare Stephan Bladh som med stor kunnighet hjadlpt mig genom arbetet.



1 INLEDNING

Sommaren 2001 flyttade jag frén Pited i norr till Malmo 1 s6der for att studera till musik och
religionsldrare pd musikhogskolan 1 Malmo och universitetet 1 Lund. Att flytta till Malmo
blev en stor fordndring, denna stad med alla dessa olika méinniskor och kulturer. Malmés in-
vandrartédthet ger en fargstark miljo6 med ménga olika influenser, samtidigt som den ocksé
leder till segregation och problem. Jag flyttade frén ett villaomradde med 1 stort sett bara
svenskar 1 kvarteret till ett 13 vaningar hogt betonghus med ménniskor fran hela vérlden. Har
samsas stora barnfamiljer, singlar, dldre ménniskor, flyktingar, socialfall, arabisk musik, jaz-
ziga toner, curry, surstromming, korta kjolar, burka, Hijab (huvudduk), arbetslosa, studerande
etc. Alla dessa ménniskor med deras olika bakgrunder, religioner, sprak och kulturer finns 1
detta hus. Som svensk blev jag helt plotsligt 1 minoritet 1 mitt eget land och jag tror det var
denna blandning av alla dessa manniskor, kulturer etc. som gjorde att jag blev sa fascinerad av
invandrarnas kulturer och deras liv hér 1 Sverige.

Under min studietid pa musikhdgskolan har jag saknat nagot &mne som har att géra med just
migration, etnicitet och méangkulturalism 1 det svenska samhéllet och i den svenska skolan.
Jag tycker att det dr konstigt att det inte finns ndgon kurs pa musikhogskolan eller att det 1 alla
fall skulle nimnas 1 ndgot sammanhang eftersom vi faktiskt lever 1 ett mangkulturellt samhélle
och dessutom ldser vi pa en lararutbildning. Jag valde darfor att ldsa en kurs i Lund pé teolo-
gen ndmligen Migration, etnicitet & religion for professor Eva Hamberg. Denna kurs gjorde
att mitt intresse vixte dnnu mer och jag har fortsatt studera detta genom att ldsa en laskurs
samt skriva en 5 podngs uppsats och nu mitt examensarbete pd musikhdgskolan.

Mitt examensarbete har jag suttit bdde 1 Malmo och Umed och skrivit. Detta for att jag fatt
arbete 1 Umed innan jag blivit klar med mitt examensarbete. Mina pilotstudier med enkéter
gjorde jag 1 Malmo och mina intervjuer gjorde jag i Umed. Jag dr fullt medveten om att det
tva helt olika stider men problemen finns éndé Gverallt.

Jag tror att musik &r ett &mne som alla kan ta till sig eftersom musik pd ndgot sitt finns over
hela virlden, 1 alla kulturer. Som blivande musiklérare ser jag musiken som ett verktyg for att
overskida grénser pa flera sitt, bdde pa det kulturella planet och genom att musikdmnet létt
kan integreras 1 andra skoldmnen. Darfor ser jag musiken som ett viktigt verktyg 1 skolans
fostrande av framtidens vuxna. Jag ser fram emot den dag dé jag som verksam ldrare kan fa
gladjen och férmanen att mota de positiva sidorna med en kulturell mangfald och dér spréket
som jag pratar bést dr det sammanlidnkande spraket, ndmligen musiken.

Mot bakgrund av detta har jag valt att i mitt examensarbete underséka hur invandrarelever
tillgodogor sig grundskolans musikundervisning.

2 SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING

2.1 Syfte

Syftet ar att undersoka hur musiklirare uppfattar att invandrarelever tillgodogor sig grundsko-
lans musikundervisning.



2.2 Forskningsfragor

Utifran syftet avser jag att arbeta utifrdn dessa fragor:

- Finns det invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen?

- Pa vilket sitt har elevernas religionstillhorighet ndgon betydelse for undervisningen? I
sa fall hur?

- Ifragasitts undervisningen av forédldrar? I sa fall hur?

- Finns det storre motstdnd mot viss musik? Vilken? Hur mérks det?

- Undviker ldrare att presentera viss musik? Vilken? Varfor?

- Hur kan musikdmnet hjélpa invandrarungdomar 1 deras identitetsarbete?

3 BEGREPPSDEFINITIONER

Har foljer ndgra begrepp som jag vill forklara.

3.1 Kultur

Begreppet kultur har ménga olika definitioner. Kultur, ett perspektiv, ur vilket man kan vilja
att studera verkligheten och ménniskors liv, t.ex. 1 skolvardagen (Westerberg, 1987). Kultur 1
vid mening kan ses som ett medvetande om vad som dr gemensamt 1 en viss krets, men ocksé
det omedvetna, som uppfattas som sjdlvklart utan att det dr formulerat. Alla fods in 1 denna
delvis osynliga och “naturliga” kultur och genom livet och livets verksamheter vidarefors, och
utvecklas ett kulturarv (Skolverket 1994).

Etnologen Karl-Olov Arnstberg har presenterat foljande kulturdefinition:

En kultur inbegriper en samling regler, virden och symboler som upprdtthdlls och hyllas av en grupp
mdnniskor. En kultur dr utifrdn denna definition ett kollektivt fenomen med viss varaktighet (Roth,
2002 s.12).

Nér man talar om kultur kan man tala om olika sorts kultur, det &r inte bara frigan om natio-
nella, regionala, etniska eller sprékliga utan ocksé kultur som forknippas med religion, sexuell
laggning och dlder. Darfor dr fordelen med Arnstbergs definition att den fangar in de vanli-
gaste anvandningarna av kulturbegreppet 1 debatterna om det mangkulturella samhéllet(Roth,
2002).

3.2 Multikulturell

Multikulturell betyder ett vardagligt och politiskt forhdllningssitt till kulturella olikheter. Bu-
nar (2001) har 1 sin avhandling Skolan mitt i fororten. Fyra studier om skola, segregation,
integration och multikulturalism forklarat ordet mangkulturell pa foljande sitt:

Ddérmed menas kulturella element som sprdk, religion och tradition eller de element som kan fa kultu-
rell innebord t.ex. utseende vilka inte bdrs upp av den socioekonomiskt och representations mdssigt
dominerande grupper (Bunar, 2001 s. 24).



3.3 Invandrare

Invandrare kan definieras péd olika sédtt nidmligen som utldindska medborgare, utrikesfodda
eller forsta alt. andragenerationsinvandrare. Med begreppet andragenerationsinvandrare bru-
kar menas, en person som dr fodd 1 Sverige med minst en fordlder som &r f6dd 1 ett annat land.
Nir man talar om personer med utlindsk bakgrund &r det for det mesta forsta- och andragene-
rationsinvandrare det talas om. Den storsta invandrargruppen i1 Sverige kommer fran Finland.
Andra storre grupper kommer frdn Danmark, Norge, Tyskland, Iran, Irak Polen, Chile, Turki-
et, Ungern, Somalia, Afghanistan och f.d. Jugoslavien (Fredriksson & Wahlstrém, 1997).

3.4 Integration och segregation

Integration och segregation &r tva laddade begrepp med flera inneborder.

Segregation anvdnds ndstan uteslutande som beteckning for ett negativt tillstand kdnnetecknat av en
rumslig koncentration av fattiga och invandrare. Integrationens frdmsta uppgift uppfattas vara en
uppsdttning politisk-ideologiska programforklaringar och dtgdrder, en process som skall rdda bot pd
segregationsproblemen (Bunar, 2001 s. 20).

Innebdrden av integration och segregation ér olika 1 olika sammanhang. Eftersom denna upp-
sats handlar om skolan sd skall jag forklara innebdrden av dessa begrepp utifrn skolans per-
spektiv. Skolans roll 1 integrationen &r att arbeta med att forbéttra verksamheten sé att alla
elever far samma mojligheter och behandlas lika. Integrationen inom skolan handlar ocksd om
att skolan skall vara en plats dér alla elever med olika bakgrund och erfarenheter ska kunna
motas pa lika villkor. Nir man talar om segregation och skola talar man om y#tre segregation
och inre segregation. Yttre segregation dr en beteckning for segregerat boende. De flesta ele-
ver brukar ga i den grundskola som ligger nirmast dér eleverna bor. Detta gor att de lokala
skolorna oftast blir préaglade av ett visst omrades etniska sammanséttning och sociala struktur.
Dessa invandrartdta omraden fér, eller har ofta en negativ stdmpel pa sig. Detta drabbar dven
skolorna 1 dessa omrdden, oavsett vilka resultat verksamheten 4n uppvisar. Vid klassprofile-
ring, gruppindelning och linjesystem (praktiska och teoretiska) anvdnds begreppet inre segre-
gation (Bunar, 2001).

4 TIDIGARE FORSKNING

I detta kapitel kommer jag att presentera tidigare forskning och litteratur kring mitt problem-
omrade.

Musiken fyller ofta en viktig funktion 1 de flesta kulturer och dirfér kan man se att musiken
spelar en viktig roll for kulturforstdelsen. Musiken finns 1 vardagslivet, pd fester och 1 olika
hogtider. Det finns musik som spelas vid religidsa tillfallen, under arbete, vid speciella tillfél-
len 1 en ménniskas liv etc. Psalmer, nationalsdnger, hymner m.m. har en speciell symbolfunk-
tion 1 manga kulturer. Nationalsdngen vid sportevenemang dr ett bra exempel pa hur symbo-
liskt viktig roll musiken kan ha. Musiken speglar ménniskornas forestillning om sin kultur
och musiken speglar det unika 1 varje kultur. Ett spelmanslag, Gdrdebyldten och svensk mid-
sommar &r en del 1 var svenska kultur. Det finns en typ av internationellt musiksprak éver hela
virlden, mycket tack vare ungdomskulturen. Musiken dr viktig for ungdomar var én 1 virlden
de bor och lever. En stor del av ungdomarnas identifiering med olika livsstilar, attityder och
grupper kommer fram genom musiken. Ett sdtt att formedla kulturforstaelse kan vara att lyss-



na pd musik fran olika ldnder, den s.k. "World music” dir olika stilelement och instrument
blandas blir allt mer populér.

Att 1 musikundervisningen kunna ge ett bidrag till kulturell forstaelse kan goras pé olika sétt
bl. a genom att prata om olika ldnder och vilken roll musiken dar har spelat for att uttrycka
uppfattningar och kénslor. Att kunna ge eleverna en positiv musikalisk upplevelse 1 motet
med musik och dans fran andra kulturer. Ett sitt att visa pa hur utomeuropeisk kultur och eu-
ropeisk kultur har péverkat varandra ar hur dagens pop- och rockmusik har utvecklats. Rock-
en har sina rotter bade 1 den svarta musiken fran USA och 1 den vésterldndska schlagern, den
svarta musiken 1 sin tur dr ett resultat av motet mellan de afrikanska slavarnas musik som de
tog med sig till USA och den europeiska musiken (Fredriksson & Wahlstrom, 1997).

I den svenska skolan finns for alla @mnen kursplaner som skall beskriva dmnets syfte och roll
1 utbildningen. Hiar kommer nu ett utdrag ur kursplanen for musik:

Utbildningen i musikdmnet syftar till att ge varje elev lust och mojlighet att utveckla sin musikalitet
och fa uppleva att kunskaper i musik bottnar i, frigoér och forstirker den egna identiteten bade socialt,
kognitivt och emotionellt.

Om musik och musikdmnet sdger Skolverket:

Musik ér en del av kulturarvet. Musikdmnet frimjar en musikalisk allménbildning och ldgger en grund
for delaktighet i skolans och samhillets kulturliv. Utbildningen syftar dven till att ge ett historiskt per-
spektiv pad musik och 1ata eleverna uppleva och forsta att musiken ar ett socialt och allménkulturellt
redskap som anvénds pé olika nivéer, alltifran vardagligt bruksmuciserande till konstnérlig utévning.
[...] Musik ar ett gransverskridande sprik som framjar forstielse och tolerans samt underlittar integ-
ration och samverkan i skola och samhille (www.skolverket.se).

Skolan maste omformulera, fortydliga och gora nya etiska stéllningstagande eftersom méng-
kulturalismen gor att skolan méter nya kulturer och detta kan leda till varderingskonflikter
inom olika grupper. Nir dessa fragor uppstar dr det manga skolor som kénner en osdkerhet i
hur frdgorna skall 16sas. Med ldroplanen som bas skall skolans verksamhet anpassas efter de
lokala forutsittningarna, detta far dd inte innebéra att skolan bara lyfter fram andra aspekter
av laroplanen och undviker vissa med rddsla for konflikter. Alla ménniskor ar en del av ett
kulturarv och kulturarv och traditioner &r viktiga eftersom det speglar en ménniska och det
paverkar hur vi ser pd varandra. Viktigt dr dock att ett samhaélles kulturarv inte fir anvéndas
som ursékt for att begriansa och utesluta (Zackari & Modig, 2000).

De ménniskor som invandrat till Sverige har inte bara ldmnat sitt hem, minga har ocksé 1dm-
nat det kulturella hemmet som bestod av musik, berittelser, sanger, riter och danser. Detta
kulturella kan vara bade positivt och negativt. Det kan vara en stor saknad for ménniskor som
lamnat den, samtidigt som det kulturella ocksd kan uttrycka en sorts forlegad tradition och
forsamrad tillvaro. Det kan ocksd finnas en rddsla for den yngre generationens musik eller for
en annan kulturs musik vilket kan forstiarka frimlingskap och slutenhet. En annan aspekt pa
kulturen dr den att ménga invandrare blir totalt ointresserade av sin egen kultur nér de integre-
ras 1 det svenska samhallet. Ibland brukar sdkandet efter de kulturella rotterna komma tillbaka
senare i livet (Thorsén, 2003). Amnen som musik, bild, sldjd, gymnastik och hemkunskap
brukar ses pd olika sitt 1 olika ldnder, 4ven inom ett och samma land kan olika skolor ldgga
upp schema pa olika sétt. Darfor dr invandrarbarnens forhallningssitt och reaktioner till dessa
amnen olika, beroende pa hur de tycker att en riktig” skola dr och vilka de riktiga skolam-
nena” dr. Dock brukar de flesta invandrareleverna tycka att musik, bild, sl6jd och idrott &r



overraskande avbrott 1 skolarbetet som gor det roligare men mindre seridst. Innehéllet 1 skol-
undervisningen ér helt olika 1 olika lander, dessutom véldigt fordnderligt. Darfor ar det viktigt
att ge mycket konkret och detaljerad information till invandrarforildrarna sé att de kan stodja
sina barn och samarbeta med ldrarna. Detta giller sjalvklart ocksé till de svenska fordldrarna.
Det ar viktigt att forklara for invandrarfordldrarna vad som hér betraktas som “riktiga” skol-
dmnen och som dirfor stir pa schemat. Aven om forildrarna kanske inte tycker att t.ex. musik
ar ett viktigt &mne sd har det &mnet dnd4 fatt en hogre status genom att skolledningen har be-
kraftat dess behorighet (Wellros, 1992).

4.1 I religionens namn

I en demokratisk skola skall det finnas en rad friheter bl.a. yttrandefrihet och religionsfrihet
och dessa skall kunna utdvas. Skolan ska vara demokratisk och den ska vara icke-
konfessionell, vilket betyder att den ska ge plats at elevernas religioner och kulturer men inte
foresprdka ndgon speciell. Skolorna brukar 16sa detta genom att vissa elever inte behover del-
ta 1 t.ex. religionsundervisning, julavslutning 1 kyrkan eller duscha efter idrotten. Detta racker
dock inte for att man skall kunna prata om religionsfrihet i1 skolorna. Om man skall prata om
religionsfrihet miste man kunna erbjuda elever ett alternativ, diar den egna tron kan utdvas.
Skolan méste kunna ge plats at olika ménniskors erfarenheter, traditioner och historia och pa
sé sitt starka identiteten hos olika kulturella grupperingar pé ett positivt sitt, vilket kan leda
till integration. Det finns fordldrar som har valt att placera sina barn 1 en fristdende skola
(friskola) p.g.a. bristen pa utrymme for kulturella uttryck eller religionsutovning 1 den kom-
munala skolan. Friskolor kan ha olika inriktningar. I en etisk skola gar elever som delar sam-
ma kulturtradition och 1 en konfessionell friskola gér elever som delar samma religidsa over-
tygelse (Zackari & Modig, 2000).

Manga larare kénner sig osdkra pd vad som kan och bor tillatas i religionens namn. Négra av
frigorna dr: Méste barnen fa vara lediga vid sérskilda hogtider? Maste de ges tillfélle till bon
under skoldagen? Ska de fa avsta fran viss undervisning? Ska fordldrarna ha ritt att forbjuda
barnen att delta 1 sddana aktiviteter i1 skolan som strider mot deras religion? Just denna osé-
kerhet infor religiosa fragor skapar ocksd en bendgenhet att forklara allt avvikande och mys-
tiskt hos invandrarfamiljer som uttryck for just religionen. Denna osdkerhet riskerar ocksa
samtidigt att okomplicerade kulturbetingade sociala konventioner blir “mystiska” (Wellros,
1992). Majoritetskulturens vérderingar utmanas nir samhéllet blir mer mangkulturellt ur etisk
och religios synvinkel. Fragor som diskuteras dr bl.a. terminsavslutningar, ska vi vara 1 kyr-
kan? Ska vi sjunga véra psalmer? Ett exempel &r att ha separata avslutningar i sina respektive
kyrkor (Roth, 1998). Muslimska fordldrar t.ex. vill ibland inte att deras barn skall medverka
vid firandet av kristna hogtider. Detta dr dock svart att undvika. Kyrkorna anvénds ofta vid
skolavslutningar och dér sjunger man svenska psalmer. Jul, pdsk och Lucia dr ocksd sddana
tillfallen. Allt detta forbereds ofta flera dagar eller veckan innan med repetitioner av sanger
och pyssel, vilket gor att flera frdgor vicks. Vad ska man som pedagog gora med de elever
vars fordldrar inte vill att de skall medverka? Ska eleverna fa delta ibland, tvingas delta eller
ej delta. Detta dr svara frdgor men de har en vésentlig betydelse for flera olika grupper 1 sam-
hillet. Vad kan pedagogen da gora? Jo, agera efter varje enskilt fall, tala med fordldrarna och
komma fram till en 16sning (Otterbeck, 2000).

Sambhillet vi lever 1 dr fullt av olika symboler, uttryck och handlingar som tidigare hade en
religiés betydelse men som 1 dagens samhille inte star for ndgot annat &n en mer eller mindre
definierad kultur och tradition. Aven om dagens skolor i Sverige ska erbjuda sina elever en
konfessionslds undervisning s& kan det 4nda finnas inslag 1 skolmiljén och 1 undervisningen



som vissa ménniskor kan se som religiost laddade och dérfor stotande ur religionsfrihetssyn-
punkter. Detta giller inte minst det traditionella avslutningar som hélls 1 kyrkan med alla dess
kristna handlingar och symboler. Fér den som &nd4 anser att den svenska skolan begrinsar
mojligheterna att leva 1 enlighet med sin tro, kan alternativet vara att skicka sina barn till en
fristdende skola som har en uttala konfessionell inriktning (Kalsson & Svanberg, 1997).

En somalisk troende muslim ville inte att hans son skulle delta i musikundervisningen av reli-
giosa skél, pappan menade att sdng och dans inte var forenligt med deras religidsa dvertygel-
se. Tomas Olsson rektor pa skolan 1 Hjillbo 1 Géteborg dédr den somaliska pojken ir elev be-
réttar att 1dsaret innan gjordes det en tillfallig 6verenskommelse. Eleven skulle vara pd musik-
lektionerna men behdvde inte delta aktivt 1 alla moment. Lésaret dirpa ville pappan att sonen
helt skulle slippa musikundervisningen men detta gick inte rektorn med pé. Pappan 6verkla-
gade till lansritten som gav skolan ritt. Lansritten stodjer sitt beslut bl.a. pd en tolkning av
Europaradskonventionen som lyder “fordldrars overtygelse endast kan respekteras i den man
att den inte star i konflikt med barnens grundldggande rdtt till utbildning”’( Persson, 1997, s.
8). Rektor Tomas Olsson har inte riktigt forstatt varfor just musikundervisningen &r ett pro-
blem trots att han pratat flera gdnger bdde med imamen (muslimernas andliga ledare) 1 Hjall-
bo och med pappan. Kanske dr det s att de muslimska fordldrarna 1 detta fall Gvertolkar det
kristna budskapet i exempelvis luciasdnger och avslutningspsalmer, samt att det finns en viss
misstdnksamhet mot det visterldndska.

Denna genomgéng av tidigare forskning om religionens roll i skolan gor att jag 1 min uppsats
stéller frdgan: pa vilket sitt har elevernas religionstillhorighet ndgon betydelse?

4.2 Misstinksamhet mot musikundervisningen

Alkohol och ett 16ssléppt liv dr vad som kan forknippas med modern popmusik och om ele-
verna sjunger sanger om kérlek kan det uppfattas som att eleverna lotsat in pa “’fel” viag. Det
ar ganska ovanligt att fordldrar ”ldgger sig 1” musikundervisningen, men det hdander. Kritiken
4r da ofta att eleverna sjunger kristna sanger, vilket forildrarna inte vill (Persson, 1997). Aven
Otterbeck tar upp detta 1 sin bok Islam i Svenska skolan. Han menar att det finns fordldrar som
inte tycker om att man anvinder popmusik 1 undervisningen dd de menar att popmusiken
uppmuntrar barnen till ett trotsigt och omoraliskt beteende mot fordldrarna. I den islamska
varlden har musik varit ett debatterat &mne &nda fran islams borjan, men att de skulle std na-
got negativt om musik 1 koranen stimmer inte menar muslimska liarda. Den negativa i instéll-
ningen till musiken som finns inom den islamska traditionen verkar gélla den roll som musi-
ken spelat nir det giller ett omoraliskt och 16sslidppt liv och inte musiken 1 sig (Otterbeck,
2000).

Lénsratten domer dock inte alltid till skolans rétt/fordel. 1996 fick en pappa rétt mot en skola 1
Marsta. Hans dottrar som gick pa mellan- respektive hogstadiet da behovde inte delta 1 mu-
sikundervisningen p.g.a. familjens muslimska tro. Déttrarna hade sjédlva sagt att de inte ville
ndrvara vid musikundervisningen och de sade dven att de skulle vdgra att delta 1 undervis-
ningen vilken domen &n blev. Enligt expertutlitande av psykologer sades det att flickorna
kinde stor press och att de for illa av att delta 1 musikundervisningen (Persson, 1997). Det
finns dven elever som hamnar 1 en lojalitetskonflikt mellan sina fordldrar och skolan. Ska en
elev riskera att pappa och mamma blir besvikna Gver att denne dr med pd@ musikundervisning-
en dédr dven kompisarna deltar? Eleverna slits pa detta sitt mellan tva vérldar (Persson, 1997).



De flesta barn utvecklar sina forsta sociala relationer inom familjen. Familjen och de kéinslo-
massiga upplevelser som barnet far dir spelar en stor roll for dess forméga att forstd och ta till
sig grundldggande virden 1 samhillet. Det dr fordldrarna som har huvudansvaret for barnets
uppfostran och skolan skall ses som ett stod. Det dr ocksd skolan som kan erbjuda en ming-
kulturell miljo dér olika bakgrunder och erfarenheter kan motas eller raseras. Detta betyder att
skolan kan erbjuda en annan form av fostran och social gemenskap &n familjen. For fordldrar
som kommer frin ldnder déir skolan dr synonymt med string, hird disciplin och auktoritet,
kan den svenska skolan ses som en skola utan regler, krav och normer. Detta kan leda till att
de inte kdnner nagot storre fortroende eller respekt for skolan, vilket 1 sin tur kan leda till att
det blir “krockar” nér fordldrarna moter den svenska skolan. Kommunikationen mellan skola
och hem brister ofta och detta har gjort att skolan kan ses som obegriplig och till och med
hotande for vissa fordldragrupper. Ofta néir skolan tar kontakt med hemmet géller det ett pro-
blem av nigot slag och kanske inte en Oppen diskussion om skolans verksamhet. Det &r
manga fordldrar som kinner att de inte vet vad skolan gor, hur den arbetar, vilka mal och pla-
ner som géller och detta forsvdrar kommunikationen mellan hem och skola. Det ér viktigt att
det finns en bra dialog och att fordldrarnas mote med skolan blir positivt sd att de kénner sig
positiva till skolsystemet och dirigenom péverkar barnens attityder (Zackari & Modig, 2000).

4.3 Dialog mellan hem och skola

Nabila Alfakir (2004) har skrivit boken Skapa dialog med fordildrarna — integration i prakti-
ken. 1 denna bok har Alfakir sammanstillt ett 6vningsmaterial pd 20 fragor som syftar till att
Oka forstdelsen mellan fordldrar och ldrare, att hitta olika problemldsningar och att reda ut
olika roller. Detta dvningsmaterial kan vara ett bra underlag for att i igdng en dialog mellan
hem och skola t.ex. pa ett fordldraméte. I boken medverkar 61stycken arabiska och somaliska
foréldrar, alla boende 1 Rinkeby med barn géende pa Bredbyskolan. Bland de arabiska forald-
rarna fanns bade kristna och muslimer medan alla somalierna var muslimer. I musikdmnet
ingdr ju dven dans och rorelse. I diskussionen som uppkom 1 Rinkeby framkom det att dans
till storsta delen sdgs som ett oseriost &mne. Fragor som framkom vid diskussionen var, vilken
sorts dans och till vilken musik? Hemlandets eller Sveriges? Vissa fordldrar menade pé att det
var viktigt att bevara traditionella danser. Hip-hop var en dans som de flesta fordldrarna op-
ponerade sig mot och menade vara osmaklig. Vissa fordldrar ansdg dock att det var bra att
barnen rorde pa sig till vilken musik det &n var. Alfakir tar upp ett exempel fran sina egna
erfarenheter som ldrare ndr det géller julfest. Hon moéttes av stort motstand frén arabiska for-
dldrar ndr eleverna skulle upptrdda med sdng och dans. Hon forklarade da syftet med festen
och fick de arabiska fordldrarna att dndra asikt. Alfakir ville att eleverna skulle ldra sig att
vaga std 1 centrum for att visa vad de lirt sig. Det ligger mycket trdning bakom ett upptradan-
de infor publik. Séng, teater och dans dr ett av de bista uttryckssétten. Genom att bjuda in
fordldrarna sa att de far se barnen upptrdda ger man fordldrarna en chans att se att sang, mu-
sik, dans och teater dr en del av ett barns eller en ny minniskas utveckling (Alfakir, 2004).

En av fradgorna 1 Alfakirs dvningsmaterial handlande om att kunna nationalsangen. Denna
fraga forvirrade fordldrarna for vilken nationalsdng ar det som géller? Den nya eller den gam-
la nationens? Eftersom manga fordldrar inte kunde den svenska nationalsiangen sa tyckte en
stor del av fordldrarna att det var skolans ansvar att lira ut den. En betydligt mindre del av
fordldrarna tycket att det var ett gemensamt ansvar mellan hem och skola, vad fordldrarna
faktiskt menade med gemensamt ansvar kan tolkas pé olika satt. Menar forédldrarna att de kan
den svenska nationalsdngen eller ska fordldrarna lar sina barn hemlandets nationalsdng och
skolan den svenska. Vissa anser att det var hemmets ansvar och med detta svar finns det en
mojlighet att fordldrarna inte tycker att det dr nddvandigt att deras barn ldr sig den svenska



nationalsdngen utan vill halla kvar sina barn 1 det land de kommer ifrén. Vissa av lararna tyck-
te inte heller att barnen behdvde ldra sig svenska nationalsdngen eftersom den inte ansags
viktig. Det dr dock viktigt att en ldrare forstdr att inneborden av nationalsang kan vara vildigt
olika for olika ménniskor. I Sveriges historia t.ex. sd har vi haft och har langa perioder av
fred. Detta kanske inte liknar invandrarfordldrarna hemldnder och dérfor kan innebdrden av
nationalsdngen upplevas vildigt olika. Alfiakir menar att det borde vara obligatoriskt {for alla
barn att ldra sig den svenska nationalsdngen. F6r om man samlar alla barn och ldra dem den
svenska nationalsangen kan det stirka samhorigheten och d4ven minska konflikter som finns
mellan olika folkgrupper. Sdngen kan dven stirka bandet till det land som barnen nu lever 1
och som de kanske kommer att leva 1 for alltid (Alfakir, 2004).

I kursplanen 1 Lpo 94 betonas mdlen som delas in 1 mal att strdva mot och mdl att uppnd. Det
ar till stor del den enskilda ldraren eller skolorna som bestimmer med vilka metoder och akti-
viteter dessa mél skall uppnas. Det anges dock 1 Lpo94 vissa begrepp som ldraren eller skolan
kan ha till hjalp sdsom, musicerande, musikkunnande, musikskapande och musiklyssning. Det
ar alltsa valdigt fritt for ldraren och skolan att bestimma innehéllet p4 musikundervisningen
(Sundin, 1984).

Denna genomgéangen av annan forskning som ror bdde misstinksamhet mot undervisningen
och dialogen mellan hem och skola gor att jag 1 min uppsats stéller dessa fragor: Finns det
invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen? Ifrdgasétts undervis-
ningen av fordldrar? Finns det storre motstand mot viss musik? Undviker ldrare att presentera
viss musik?

4.4 Musik, en hjilp i identitetsutveckling?

Manga skolor arbetar 6ppet mellan olika musikaliska stilar och skapar pa det séttet broar. Mu-
sikundervisningen kan ses som en arena dir elever har mgjlighet att prova pa olika livsstilar
och sammanhang, darfor dr det manga invandrarelever som tycker att det &r véldigt bra med
populdrmusik 1 undervisningen. De flesta elever tycker att det dr spannande att ldra sig ett
soulgroove eller vilka tuffa effekter man kan gora pa en elgitarr. Dagens musikpedagoger har
lart sig att folkmusik, rock och pop dr lika ”fint” som den klassiska musiken och dérfor har
dessa musiklirare skapat en annorlunda och radikal musikundervisning. Aven om detta med
populdrmusiken dr bra sd har det en baksida ocksa. Populdrmusiken har en visterldnsk kultu-
rell och ekonomisk dominans. Aven om USA:s populirmusik stir for frihet si foljer ocksa
musikindustrins normer med. Alla elever maste fa stod att soka efter sin musik. Detta innebéar
inte att alla musikldrare miste kunna allt om alla kulturers musik utan det viktiga ar att musik-
lararen forstar att all musik vérderas utifran en individs eller en grupps normer. Musikunder-
visningen maste ocksa vara en arena som ger rum till att utveckla respekt for andras vérden
(Thorsén, 2003).

I en klass dér det finns elever fran olika ldnder kan man presentera sénger fran varje land och
lyssna till dessa, kanske dven sjunga dem. Att forstd hur och nir musiken anvénds kan vara
intressant, t.ex. nér sjungs denna sdngen? Vid nagon speciell hogtid, fest etc.? Dessutom finns
en viktig resurs 1 eleverna som kan Oversitta och forklara texterna for sina klasskompisar.
Dans och danslekar hor ofta samman med musik till speciella hogtider darfor kan det vara en
bra ide for ldraren att 4ven undersdka om det finns danser som hor ihop med den musik som
presenteras (Fredriksson & Wahlstrom, 1997).



"Kunskap i musik frigér och forstirker den egna identiteten bade socialt, kognitivt och emo-
tionellt”(www.skolverket.se). Nér vi kdnner igen ackord eller melodier kénner vi en trygghet
och musik &r en viktig del under uppvéxten. Hur kan musikundervisningen forma en kulturell
identitet? Stig-Magnus Thorsén professor 1 musik och samhille vid musikhogskolan 1 Gote-
borg menar att det finns tva sitt dir identitetsarbete och musik samverkar. Musiken skapar
dels en trygghet genom att stidrka en gruppering och grupperingen ger en kénsla av att vara
rotad. Exempel pa detta kan vara konserthusets symfonier eller vickelsesanger i en frikyrka.
Musiken forstérker alltsd gemenskapen. Musiken kan ocksa medla i méten mellan olika mén-
niskor och deras tankar och kulturer (Thorsén, 2003).

Allt hemskt som sker 1 vdrlden drabbar barnen hardast. De har svirast att klara av och forsta
det vald och de lidanden de utsitts for. Flyktingbarnen som kommer é&r fyllda av oro, sorg och
angslan. Hur kan vi ta hand om dem pé basta sétt? En del av dem placeras 1 forberedelseklas-
ser tillsammans med barn frdn andra ldnder och kulturer. Christina Rodell Olgac jobbar som
larare 1 en forberedelseklass i Rinkeby och har skrivit en bok om detta. I hennes klass sjunger
de varje dag och hon menar att det dr sdngerna som héller ihop skoldagen. De sjunger alltid pa
lektionen fore lunch som inleds med en namnsing och avrundas med en speciell “matsang”,
dessutom avslutas skoldagen med en sang. Rodell Olgac anser att detta frimjar gemenskapen
1 klassen och gor stimningen mer avspind och glad. Séngerna bidrar ocksa till sprakutveck-
lingen eftersom de framst utnyttjar de visor och ramsor som mest forekommer 1 forskolan.
Dessa har latta melodier och enkla texter och rim som ofta upprepas flera gdnger och som
aven kan forstdrkas med rorelser som 1 sin tur stiarker kroppsuppfattningen t.ex. Imse vimse
spindel, Var dr tummen?, Fem smd apor hoppade i singen, Huvud axlar knd och td, m.fl.
Dessa ger bra trining for att fa in rytm 1 sprdket och 1 att artikulera, dessutom far barnen ett
ordforrdd som de kanske inte direkt forstar men som de efterhand kan anvidnda. Musik skapar
ro och koncentration 1 klassen och dérfor lyssnar de pa barnsdnger vid t.ex. malning. Ibland
far de barn som vill och vagar, sjunga sédnger frin sitt eget hemland och dessutom ta med sig
musik pd kassetter fran sitt hemland (Olgac, 1995).

Identitetsarbete 1 tonaren ar inte latt for ndgon. Invandrarungdomars identitetsarbete handlar
ofta om att soka sin hemvist och sjdlvklara eller naturliga tillhdrighet. Bdde som klassldrare
och musikldrare kan man hjélpa till att forstirka ménga sidor av barnets utveckling genom
musik. Musik dr tempo och fart, rytmer, klanger, dans, motorik, teknik med musikprogram
mm. Musiken i skolan kan alltsd samla upp och utveckla ménga formagor hos eleverna. Mu-
sikundervisningen kan ocksd bli en samlingsplats for olika inriktningar, olika kulturer. Manga
kulturer lever ndrmare dansen, sdngen och musik dn vad svenskar 1 allménhet gor. Dérfor kan
man sdga att invandrarna, bade vuxna och barn pé skolan bidrar till en vitalitet som for oss
alla ndirmare mot musiska uttrycksformer. ”Musiken gér att man vixer!” (Sundin, 1984, s.72).
Att ens egen identitet blir bekréftat och respekterad av andra dr viktigt for elevernas utveck-
ling. Larare som har elever fran andra ldnder bor skaffa sig kunskap om dessa ldnder. Viktigt
ar dock att man som ldrare inte ger eleven en identitet bara for att denne har sitt ursprung i
t.ex. Turkiet eller & muslim. Denna elev kanske bara kdnner full samhorighet med den svens-
ka kulturen och det svenska sittet att leva pd. Med ref. till musikantropologen John Blacking
skriver Sundin om musikens huvudfunktion. Han menar att for bade barn och vuxna dr musik
séllan ndgonting 1 sig sjdlv. Musiken far mening forst genom forbindelser mellan méanniskor
och 1 vilket sammanhang den intrdffas. Musikens funktion blir darfor dubbel, dels kan den ge
trygghet och bekrifta dels oroa och ifrdgasitta. Musiken far en rituell, roande, bekrédftande
och trygghetsskapande funktion eftersom den reflekteras i samhéllet genom dess arbetsfordel-
ning, dominerande myter och produktionsforhdllanden. Musiken ger oss ofarliga drommar
och gemenskap, bekréftar vara fordomar och reproducerar det rddande idésystemet. Musiken



innehaller manskliga element och pa en djupare niva blir det ndgot utdver det samhille som vi
lever 1. Det finns musik som ér till for att 1 forsta hand vidga var medvetenhet och de olika
granser vi satt upp runt oss sjélva, detta finns 1 alla kulturer. Blacking menar att ménniskors
svaraste uppgift ndgonsin ar:

att komma utanfor oss sjdlva, att fa ett sadant forhdllningssdtt till livet som kan beskrivas med ordet
dlska”(efter Sundin 1984, s.167).

Blacking menar ocksé att man méste handskas med:

problemet hur man skall forhdlla sig till det samhdlle man lever i och dess kulturella uttryck satta i
relation till det grundliggande individuella problemet: att utvecklas som mdnniska (efter Sundin
1984,s.167).

Déarmed overgar jag till metodavsnittet.

6 METOD

I denna uppsats kommer jag att dels gora en enkit som en pilotstudie och jag kommer att gora
5 intervjuer for att f4 med djupgéende svar. Jag kommer att anvdnda samma fragor i bade en-
kiter och intervjuer.

Béde enkdter och intervjuer dr tva olika sétt att samla information pa och som bygger pa fra-
gor. Dessa metoder har bade sddant som dr gemensamt men ocksd saddant som inte dr gemen-
samt.

Jag ska anvdnda mig av bdde kvalitativ och kvantitativ metod.
Kvantitativ metod besvarar fragor som t.ex. “Hur vanligt dr det att musiklérare....... ”
Kwvaltitativ metod besvarar frdgor som t.ex. ”Varfor ar det vanligt eller ovanligt att musikléra-

Dé enkiterna och intervjuerna innehaller ja och nej fragor utgor dessa en kvantitativ del men
det finns dven en kvalitativ del eftersom ldraren sjdlv far kommentera sina svar.

For att forstd ménniskors séitt maste man forstd den kultur ménniskan tillhor. Det ar kulturen
som avgor hur en ménniska kédnner, handlar, tdnker och talar. For att tillhora en kultur méste
man ha insikt och kunna agera pa det sétt som &r acceptabelt for gruppen, som dérefter gor det
mojligt for individen att delta 1 olika gemensamma sammanhang (Hartman, 2004). Allt fler
invénare 1 Sverige har sitt ursprung i andra lander och kulturer, detta gor att Sverige haller pa
att utvecklas till ett mangkulturellt land, vilket avser ett land som innehéller flera olika kultu-
rer. Detta mangkulturella vicker bade fascination och oro. Vissa ménniskor tycker att det ar
positivt, att det dr berikande och ett steg framdt medan andra ser det mingkulturella som na-
got negativt, att det ska eller kommer att uppstd konflikter (Roth, 2002). I dagens mingkultu-
rella samhélle finns risk att vi ror oss 1 skilda miljéer. Ménniskor delas in 1 olika grupper efter,
alder, yrke, kon etc. och detta leder till att vi far allt farre mdojligheter att métas. Detta 1 sin tur
kan leda till otrygghet, diar de som kédnner sig hotade blir rddda och aggressiva. Framlingskap
kan leda till intolerans mot andra ménniskor som inte har samma bakgrund eller samma vér-
deringar som man sjdlv. Att tvA ménniskors oforméga att forsta varandra kan leda till fram-
lingskap &r inte sd konstigt om de aldrig far motas. DA har de inte en chans att kunna forsta
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varandra. Detta giller allt frdn gamla, affirsmén, invandrare, skolungdomar etc. (Uddhom,
1993).

Skolan dr en institution dir tusentals ménniskor blir placerade 1 olika grupper som kallas klas-
ser, dir man maste nédrvara p.g.a. av skolplikt. En plats dit en individ gér for att f& mer kun-
skap, dér individer ska ldra sig allt fran att rakna matematik till att hoppa bock. Dér dven indi-
vider skall ldra sig att samarbeta med varandra samtidigt som de ska arbeta med fragor som,
vem dr jag? vad vill jag? hur kommer min framtid att utforma sig? Roth (2002) har en mycket
bra beskrivning av skolan som en ett litet miniatyrsamhélle. Skolan &r en av de mest “centrala
arenorna” nér det giller att 6verbygga virderingskonflikter och sociala konflikter 1 samhallet.
Det ar 1 skolan som eleverna formas nir de dr som mest formbara och under en lang tid &r det
just pd denna plats som attitydspaverkan och kunskapsformedling sétts 1 centrum. “Skolans
uppgift dar att formedla kunskaper och i samarbete med hemmen frdamja elevernas utveckling
till ansvarskdinnande mdnniskor och samhdllsmedlemmar”(Lpo 94 s. 7).

En av skolans médnga uppgifter ér att till eleverna formedla och férankra de virden som vért
samhdllsliv vilar pa, att alla ménniskor har lika vérde, kvinnor som main, starka som svaga.
Alla ménniskor har ritt till integritet och frihet och ingen ménniska ska behdva utstd krank-
ning av nagot slag. Skolan skall lata varje individ hitta sin egen personlighet och med denna
personlighet kunna delta 1 samhaéllslivet pd ett bra sitt. Fordldrar ska kunna skicka sina barn
till skolan och kunna vara sékra pé att deras barn inte blir paverkade till fordel for en speciell
askddning d.v.s. undervisningen skall vara icke-konfessionell. Skolan skall ha en undervis-
ning som ar saklig och allsidig och den ska anpassas till varje elevs behov och forutséttning. I
skolan skall ocksa eleverna fa mgjlighet att ta initiativ och ansvar, de skall ocksa fa chans att
utveckla sitt kunnande 1 att arbeta sjalvstindigt och att 16sa problem. Skolans arbete ska ske i
samarbete med hemmen och skall vara en resurs for familjen 1 deras arbete med fostran och
utveckling. Skolan skall dverfora fran en generation till en annan ett kulturarv, traditioner,
sprak, kunskap och virden (Lpo 94).

Att invandrarbarn har sdmre resultat i skolan @n svenska barn dr en sanning med modifikation.
1995 gjordes en stor undersokning for att fa reda pé vilka faktorer som kan forutsidga vilka
barn som 16per storre risk med att misslyckas 1 skolan @n andra. Faktorerna som framkom vid
undersdkningen var:

- familjeforhallanden (utbildningsniva, ensamstdende fordldrar, barnmisshandel, daliga kon-
takter mellan hem och skola)

- fattigdom

- tillhorighet 1 etnisk minoritet

- typ av skola

- daliga kunskaper 1 majoritetsspraket

- ndrsamhalleststruktur

- skolans geografiska placering

Om endast en av dessa faktorer stimmer in pé en elev &r risken att misslyckas néstan lika liten
som for en elev dir ingen av dessa faktorer stimmer in. Om fyra av dessa faktorer finns hos
en elev sa dr det stor risk for ett misslyckande i skolan. Det har gjorts flera unders6kningar
runt om 1 virlden och dessa undersokningar bekréftar denna bild. I Sverige gjorde Matti Simi-
14 1994 en undersokning om i vilken omfattning elever i Sverige fortsatte till teoretiska
gymnasielinjer och hogskolestudier” (Fredriksson & Wahlstrom, 1997, s. 51). I denna under-
sOkning framgick att det var betydligt fler svenska elever som fortsatte till teoretiska gymna-
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sielinjer och hégskolestudier dn invandrarelever. Det var dock stora skillnader mellan olika
invandrargrupper. Ett exempel &r iranier for vilka det dr viktigt med utbildning, det &r A och
O. Att jobba med kroppen betraktas 1 Iran som nigot sdmre sa darfor &r utbildningen viktig
och det & ménga som ir vilutbildade. Trots detta kommer méanga inte in pd den svenska ar-
betsmarknaden (Mahoony, 1998). Det var dven skillnad mellan invandrarelever som var fodda
1 Sverige eller som invandrat innan sju drs alder jimfort med dem som invandrat senare. Det
var ingen storre skillnad mellan svenska elever och de elever som var fédda och invandrat
fore sju ars alder. De som invandrat efter sju ars alder hade 1 mindre utstrackning fortsatt med
teoretiska gymnasielinjer och hogskolestudier (Fredriksson & Wahlstrom, 1997).

6.1 Enkiiterna

Enkét och intervju &r tva olika sitt att samla information. Jag valde att anvinda mig av enké-
ter eftersom jag vet att de flesta ldrare dr méanniskor med lite tid. Jag borjade med att ringa
runt till olika musikldrare 1 Malmo som arbetar pa skolor dér jag vet att det dr hog andel in-
vandrarelever och fraga om de skulle vilja besvara en enkét. I och med att jag forst ringde fick
jag chansen att forklara syftet lite mer ingdende och informanterna fick chans att stélla fragor.
I boken Forskningsmetodikens grunder framgar problemen med anvindningen av enkéter att
det ar svart att kontrollera tillforlitligheten 1 forviag. Déarfor méste man vara noga med att vara
tydlig sé att respondenterna uppfattar frdgorna som vi tdnkt oss. Det dr ocksa viktigt att klar-
gora syftet med enkéten och samtidigt betona att informanternas bidrag dr viktiga (Patel &
Davidson, 2003). Fran borjan var min tanke att skicka ut tio enkéter men jag fick bara ihop sju
larare som ville medverka. Alla som tackade nej angav samma svar till varfor de inte ville
delta, ndmligen tidsbrist. Jag sdnde 1vdg mina enkéter med svarskuvert 17/10-05 och fick det
sista svaret den 31/11-05 som ocksa var min stoppgrins. Nar man skickar ut enkéter far man
rdkna med bortfall, jag skickade ivdg sju stycken och fick tillbaka fem, jag far dérfor kdnna

mig ndjd med detta. Jag hade dock gérna sett att jag haft mojlighet bdde tidsméssigt och eko-
nomiskt att gora en stor enkdt men tyvérr hade jag inte det.

6.2 Intervju

Detta dr min plan, hur det blir redovisar jag sen.

Att hitta musikldrare som ville stdlla upp pa intervju var inte alldeles litt. Jag valde att ringa
helt andra musikldrare dn de jag ringt tidigare nér jag ringde ang. enkédterna pga. av det svala
intresset dessa visat. Jag fick 5 positiva besked. Mina fem intervjuer gjordes pa informanter-
nas arbetsplatser. Intervjuerna tog ca 20-30 minuter vardera och jag spelade in dessa pa MD.

7 RESULTAT

I foljande avsnitt kommer jag att forst redovisa resultatet av enkdtundersdkningen (Bilaga 1).
Trots ett positivt gensvar av vidtalade ldrare sa fick jag endast fem svar av sju. Pé grund av att
jag skickade ut for fa enkéter och fick dessutom tillbaka &nnu férre sd ar inte min enkdtunder-
sokning verklighetstrogen och sdger tyvérr inte sa mycket. Enkdtundersokningen far déarfor
ses som en pilotstudie infor de 5 intervjuerna.
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I intervjuerna anvinder jag mig av strukturerad metod, alltsa exakt samma frigor till alla. Att
intervjua ménniskor dr ganska spdnnande eftersom man fér en lite inblick 1 en annan ménni-
skas liv. Jag kommer att redovisa mina resultat genom att forst berétta kortfattat om informan-
ten och dérefter arbeta mig igenom fragorna 1 tur och ordning. Jag avslutar detta kapitel med
en kort reflektion av intervjuerna. Namnen jag anvdnder pa mina informanter dr fingerade.

Nu kommer hir en sammanfattning av enkéterna.

Dé jag lovat mina informanter anonymitet s kommer jag att kalla dem: Larare A, B, C, D och
E.

7.1 Genomgang av enkétfragor

Fraga 1. Ar du man eller kvinna?

Fréga 2. Hur gammal dr du?

Fraga 3. Ar du behérig musiklirare?

Fréga 4. Hur manga ar har du arbetat som musiklérare?

Fraga S. Hur manga nationaliteter moter du under en arbetsvecka?

Behorighet  Arbetat an- Antal elevnatio-
som musik- tal ar naliteter
ldrare

Léarare A Kvinna 44 ar Ja 17 ar 10-15

Lérare B Man 34 ar Nej 3 ar 15-20

Larare C Kvinna 39 ar Ja 12 15-20

Lérare D Man 36 ar Ja 9 15-20

Léarare E Kvinna 33 Ja 4 15-20

Tabell 1. Férdelning av kon, dlder, behérighet, antal ar som musikldrare och antal elevnationaliteter

Jag borjade min enkdt med dessa fem fragor for att jag ville ha en bakgrund till svaren i de dvriga fragorna. Jag
tycker det dr intressant att larare moter 15-20 olika nationaliteter under en arbetsvecka.

Fréga 6. Finns det invandrarungdomar som inte vill/ej far delta i musikundervisningen?

P& denna frédga var det endast en musikldrare som har erfarenhet av detta. Nu ska vi se hur
lararna uttrycker sig i frigan ang. om det finns elever som inte vill eller far delta i musikun-
dervisningen:

Ndgra ganger har muslimska elever (flickor) inte deltagit ndr vi t.ex. har dansat pd musiken. De har
dd fdtt sitta och tittat pad, aldrig att de har fdtt ldmna klassrummet (Ldrare C).

Har jag aldrig varit med om. For linge sedan hade jag en pojke som var med i Jehovas vittnen
och han ville helst inte sjunga, han gjorde det dock dndd (Ldrare A).

Har aldrig stott pd att en elev nekats till att delta i musikundervingen och jag vet faktiskt inte rik-
tigt hur jag skulle reagera om det skulle intrdffa (Ldrare E).
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Har ser vi att det handlar om bla. dans, som inte ar en oviktig del i musikundervisningen. Up-
penbarligen har berord larare bestimt sig for att inte tvinga eleverna att delta men inte heller
att lamna klassrummet under dansundervisningen.

Av de musikldrare som ingen motsvarande erfarenhet har av invandrarelever som inte vill/far
delta i musikundervisningen har f6ljande tvd kommentarer ldmnats 1 enkdterna. Larare A ger
en kommentar om en elev som dr med 1 Jehovas vittne. Det &r bra att det ndmns att det inte
bara dr invandrarelever som fradgan angér utan att frigan ocksa kan berora de svenska elever-
na. Ldrare E sédger att hon aldrig stott pa detta problem vilket dr glddjande, informanten séger
att hon inte vet hur hon skulle reagera om det intrdffade och kanske borde det da vara en god
ide” att redan innan det intréffar (om det intréffar) ta sig en “funderare” hur hon skulle ta tag i
situationen sd att hon inte blir stdende helt 6verrumplad. Jag har tidigare ndmnt (s. 6) att det ar
viktigt att forklara for invandrarfordldrarna vad som ér obligatoriska skoldmnen.

Fraga 7 Ifragasitts din undervisning av elevernas forédldrar?

I frgan om musikundervisningen ifrdgasitts av fordldrar har tre av informanterna varit med
om detta. Tyvirr vidareutvecklade de inte detta utom ldrare C som ldmnade f6ljande kom-
mentar:

Inte direkt att fordldrar ifrdgasdtter sjilva undervisningen utan mer vad eleven ska géra for att nd ett
visst betyg (Lérare C).

Att fordldrarna bryr sig om sina barns betyg dr positivt, som ldrare dr det da viktigt att ha sé
bra anteckningar som mojligt om eleverna sa det finns nigot konkret att sdga nér fordldrarna
ringer. Det &r synd att dvriga ldrare inte forklarade exakt vad 1 undervisningen som forildrar-
na har reagerar mot. Jag kan tdnka mig att om foréldrar ifragasétter undervisningen s kan det
bl.a. vara sd att de inte vet vad som hénder 1 klassrummet, vilket kan skapa en osdkerhet och
ett ifragasittande. Som jag ndmnt tidigare sé brister det ofta 1 kommunikationen mellan hem
och skola och att detta har gjort att skolan kan ses som obegriplig for vissa fordldragrupper (s.
6). Vi som arbetar som ldrare miste ldra av detta, det 4r vi som madste ta steget till en fordnd-
ring. Informationen till fordldrarna kan ske pa olika sitt och det ér varje skola och pedagogs
ansvar att arbeta for att ge fordldrarna mer insikt i deras barns skola och de olika &mnena. Av
de tvd informanter som inte fatt sin undervisning ifradgasatt av fordldrar ldmnade en ldrare
foljande kommentar:

Aldrig héint, de kommer gdrna pa vdra konserter!! (Ldrare A).

Lérare A som arbetat 1 skolan i 17 &r har aldrig stott pd att fordldrar ifrdgasatt undervisningen.
Kanske dr det sé att hon har en bra dialog med fordldrarna och att det pd det sittet inte skapar
nagon osdkerhet ang. musikundervisningen?

Fraga 8.Finns storre motstdnd mot viss musik?
Pé frigan om det finns storre motstdnd mot viss musik dr det tvd av informanterna som har
erfarenhet av detta, och tyvérr dr det bara en som kommenterat sitt svar:

Kanske hardrock, tyvdrr for det tycker jag dr kul!(Ldrare A).
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Larare A trodde att det skulle finnas motstand mot hardrocksmusik vad hon egentligen menar
framgar ej. Har kan man fréga sig i det fall elever inte vill medverka under vissa musiklektio-
ner tar da ldrarna reda pa om det beror pa t.ex. tondrstrots eller om det finns nagot i elevernas
kulturella bakgrund som orsakar detta? Tyvérr har ingen av de tvd musikldrarna som menar
att det finns ett storre motstand till viss musik angett skil eller vilken musik det handlar om.

Fraga 9. Undviker du som lédrare att presentera viss musik?
Det ar endast en informant som undviker att presentera viss musik, han har gett f6ljande
kommentar:

Som ldrare har jag ett ansvar att se till att musiken vi anvinder i undervisningen inte dr t.ex.
rasistisk eller stétande pd annat sdtt (Ldrare D).

Larares D:s infallsvinkel beror en viktig punkt. Jag tycker att dennes reflektion &r korrekt da
jag som ldrare bor ldra eleverna vara kritiskt granskande av det budskap vissa grupper har i
sin musik. Av de dvriga informanterna dr det tvd som gett kommentarer till sina svar:

Jag har mest praktisk musik och jag viljer naturligtvis den typ av musik eller de latar som jag tror att
jag kan lira eleverna (och dven de ldatar som jag sjdlv tycker om eller tycker dr ok). Det dr endast
fran perspektivet vad dr méjligt att spela — genomfora — litt, svdart osv, inte ur ndgot annat perspek-
tiv(Lirare A.)

Jag forséker visa pa sd mdnga olika genrer som majligt, tyvirr rdcker oftast inte tiden till. Ldter
ibland eleverna ta med musik frdn sitt hemland, men det dr bara om de sjilva vill (Ldrare C).

Liarare A arbetar endast fran perspektivet vad som ar mgjligt att spela. Detta kan vara bra ur
den synvinkeln att om eleverna klarar av att spela latarna och att det later bra sa hojs deras
sjalvfortroende. Larare D forsoker att jobba med sa manga genrer som mojligt och jag tror att
det ar bra att eleverna far ta del av det enorma ”smorgasbord” vi har i musiken med alla dess
olika genrer. Att lata eleverna ta med musik frén sitt hemland dr ett bra sitt att 1ta eleverna fa
bli synliga 1 klassen. Dessutom dr det omojligt for en larare att sitta sig in 1 all musik som
finns 1 hela vdrlden, och darfor dr det bra att utnyttja resurserna som finns 1 klassen.

Fragal0. Upplever du att religion paverkar din utformning av musikundervisning?

Manga religioner finns det, de tar plats och religionerna engagerar manga ménniskor. Det ar
tvd av informanterna som har erfarenhet av detta, och dessa ldrare har lamnat f6ljande kom-
mentarer om detta:

Vid jul nér vi sjunger sanger sd finns det vissa elever som inte dr med. Jag brukar lata dem bara sitta
och lyssna och jag gor ingen stor grej av det Kanske borde jag ta en diskussion eller, jag vet
inte......(Ldrare E).

Ibland ifrégasétts det varfor vi har avslutning i kyrkan. De flesta eleverna medverkar i alla fall, Jeho-
vas ddremot brukar inte delta (Larare C).

Aven om dagens skolor i Sverige ska erbjuda sina elever en konfessionslds undervisning s
kan det anda finnas inslag i skolmiljon och i undervisningen som vissa ménniskor kan se som
religiost laddade och dirfor stotande ur religionsfrihetssynpunkt. Detta géller inte minst de
traditionella avslutningar som hélls i kyrkan med alla dess kristna handlingar och symboler.
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Lérare E ldmnar en 6ppen fundering “Kanske borde jag ta en diskussion eller, jag vet
inte......” Varfor inte ta en diskussion sa att bade larare och elever kan fa chansen att fa storre
forstaelse och insikt i sina medménniskors religioner. Annu en gang nimns Jehovas vittne dé
larare C konstaterar att de inte brukar delta. Jag undrar dd om det pagar diskussioner om Je-
hovas vittne precis som det gor nir det giller t.ex. muslimer? Av de tre informanter som inte
upplever att religion paverkar undervisningen har en ldmnat en kommentar:

Inte ens till Lucia eller avslutningen i kyrkan, vi sjunger de vanliga luciasingerna och blandar jul-
sdanger med psalmer i kyrkan. Det hinder dock att ett fatal elever inte vill gd i kyrkan, vi brukar av-
férda det med “gd dit som pd ett studiebesok men delta inte”. Det fungerar for det mesta (Ldrare A).

Lérare A skriver "Det héinder dock att ett fdtal elever inte vill ga i kyrkan, vi brukar avfirda
det med ga dit som pa ett studiebesok men delta inte”. Jag kan inte forstd varfor man som
larare siger att man “avfardar” denna diskussion som kan uppkomma vid kyrkobesok, varfor
inte 1 stéllet lyfta fram det positiva i den svenska kyrkliga traditionen. Trots att skolan inte far
paverka elevernas religion sa bor vi i ett land med kristna traditioner. For vissa invandrare kan
det till och med bli en kulturchock nir de inser att religionen inte betyder si mycket for
svenskar 1 allménhet.

Fraga 11. Tror du att musikdmnet kan hjilpa invandrarungdomar i deras identitetsarbete.
Alla ldrare ar 6verens om att musikdmnet kan hjilpa bade svenska och invandrarbarn i deras
identitetsutveckling, Asikter om detta framkom genom féljande citat:

Det kan hjélpa alla! Man lar sig samarbeta, lyssna pa andra, diskutera latval, fa std pé scen, blanda in
tex. arabiska rytmer/trummor i svenska poplétar (Larare A).

Dels tror jag att musik kan hjilpa alla ungdomar i sin identitetsutvecklig men kanske invandrarung-
domar i synnerhet. Vi firar t.ex. bajram vid sidan av vara kristna hogtider som t.ex. Lucia, d4 det dan-
sas till turkisk och arabisk musik (Lérare B).

Sjalvklart! Musik kan sdkert hjdlpa bdade invandrarbarnen och svenska barn i deras identitetsutvecklig
och som ldrare har vi ju ett visst ansvar hdr!( Ldrare D).

Manga av dagens ungdomar mar daligt av olika orsaker, det kan vara allt fran stress till nega-
tiva hemforhéllanden etc. Hur pass medvetna &r ldrarna egentligen? Alla informanter menar
att musikdmnet kan vara en hjélp for identitetsutvecklig genom samarbete och att ungdomarna
lar sig lyssna pd varandra. Det dr fina ord men hur dr det egentligen i praktiken? Vi ldrare kan
lagga upp var undervisning i musik i stort sett hur vi vill, finns tanken pa ungdomarnas identi-
tetsarbete med nér lektionerna planeras och ar det i sa fall mojligt? Att blanda in elevernas
hemlands musik kan vara en del 1 att hjélpa till i identitetsutvecklingen. Bara for att eleverna
bor i ett nytt land ska de inte behova tappa sitt forflutna. Samtidigt maste man vara lyhord for
de elever som inte alls vill ha ndgot med sitt gamla hemland att gora. Det kan vara fint att fira
olika hogtider i1 skolan. Pa detta sitt lyfter man fram eleverna och samtidigt kan man skapa en
forstaelse mellan individer. Larare B som firar bajram en hogtid som firas efter fastetiden ra-
madan (www.bildt.net/index.asp?artid=438) vid sidan om véar “kristna” lucia kanske bor ldsa
pa varifran véra traditioner kommer. Det svenska luciafirandet uppstod i borjan pa 1900-talet
tidigare fanns det andra traditioner som priaglades av morkrets makter. Lucia star for ljus,
hopp och framtid vid en kall och mork tid pa &ret. Namnet kommer fran ett kristet skyddshel-
gon pa Sicilien. (www.katedral.vaxjo.se/KLASSRUM/re/Lucia.htm).
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Intervju med Petronella

Petronella dr 37 ar, hon dr gift och har 3 barn. For Petronella &r musiken hennes liv och hon ar
behorig musikldrare. Hon arbetar sedan 9 ar tillbaka som musikldrare och méter ett tiotal olika
nationaliteter bland eleverna under en arbetsvecka. Intervjun gjordes den 1 februari 2006 pa
hennes arbetsplats, en grundskola 1 Umed dér hon vid intervjutillfillet hade ca 75% tjanst med
huvudsakligt arbete 1 klass &r 8-9.

Finns det invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen?
Informanten beréttar om en héndelse som gjorde att skolan just fick upp 6gonen pd problem
som detta. Det var for ett antal ar sedan som en invandrarelev vars fordldrar satte sig emot det
mesta 1 skolan. De forstod inte vikten av nagra av @mnena, och vissa av dmnena fick barnen
inte alls vara med pa, detta géllde bland annat musik. Hon séger ocksé att detta problem inte
ar ndgot som hon mérker av 1 ndgon hog grad idag. Hon tror att detta bland annat beror pd att
de extrema grupperna som inte tolererar musik inte sdtter sina barn i en svensk skola utan
istdllet 1 en friskola. Hon berittar att tack vare att personalen arbetar hart for att vara tydliga
mot fordldrarna om vad som hidnder och sker och vilka regler som géller pd skolan, sé blir det
fa missforstdnd. Informanten sdger ocksa att det finns problem med elever vars fordldrar till-
hor Jehovasvittnen, da de begrénsar sina barns deltagande 1 musik och svenska hogtider.

Pa vilket sétt har elevernas religionstillhérighet nagon betydelse?

Informanten berittar att hon tycker att det blir tydligt nar det giller julfirande och examen i
kyrkan. Tidigare samlades hela skolan 1 statskyrkan (svenska kyrkan) nér det var examen men
att de nu har sin examen 1 skolans aula. Detta tycker hon &r trakigt f6r hon menar pa att exa-
men 1 kyrkan kan man ju se som en svensk tradition och att det dr sorgligt att det férsvinner,
samtidigt som det ar trdkigt om négra elever inte far vara med pé sin examen. Vid jul gér hela
skolan till kyrkan och de brukar lata de elever som inte vill eller far g& med till kyrkan vara
kvar pé skolan. Till de fordldrar som opponerar sig emot kyrkobesoket brukar de sdga att de
kan forsoka se det som ett besok i den svenska traditionen, ibland fungerar det och ibland inte.
Informanten brukar ocksé sjunga nadgon psalm varje termin med sina elever, detta for att visa
pa det kristna eftersom vi faktiskt lever 1 ett kristet land. Tanken &r inte att eleverna ska kon-
vertera utan att de ska fa kunskap om det land de faktiskt just nu lever i. Hon menar pé att om
man pa geografin ldser om t.ex. Jamaica sé dr det ett ganska vanligt inslag pé deras skola att
man sjunger eller lyssnar pad musik fran detta land allt for att fa en sa bred bild som mojligt av
det land man ldser om, sa varfor kan man inte visa pa det svenska?

Informanten beréttar att hon faktiskt anvént sig av detta argument till en upproérd pappa som
inte ville att hans son skulle sjunga kristna sdnger. Denna gang slutade det med att pappan
forstod syftet 4ven om han inte tyckte om det.

Ifragasitts undervisningen av forildrar? I sa fall hur?

Informanten berittar att det hént att fordldrar fragat angdende undervisningen men hon tycker
inte om ordet ifrdgasatta hon trycker att det har en for negativ klang. Hon ser det mer som att
fordldrarna dr mana om deras barns skolgadng. Om fordldrar fragar vad som hénder pa lektio-
nerna sa brukar informanten dels berétta men ocksa erbjuda fordldrarna att komma och vara
med pé en lektion. Detta har dock aldrig hint men kanske ar det forstaligt for eleverna gér 1
hogstadiet och vem vill d4 att ens fordldrar ska vara med 1 skolan? Hon beréttar ocksé att varje
ar ar det en dag Oppet hus pa skolan. Uppldggen har sett lite olika ut fran &r till & men ibland
har de arbetat precis som att det varit en vanlig skoldag och da har ju fordldrarna kunnat se
och vara med utan att det blivigt konstigt for eleverna.
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Finns det storre motstind mot viss musik? Vilken? Hur mérks det?

Informanten menar att som hon sa innan sa har det ndgon gang funnits motstand nér det géller
religios musik, men det &r ju inte sé ofta den musiken anvénds 1 skolan. Hos eleverna marks
det att viss musik dr mer populdr och att det kan bli lite protester for annan musik. I en klass
kan det finnas olika grupperingar med olika musikinriktningar som kan orsaka vilda diskus-
sioner om vilken sorts musik som &r bittre.

Undviker du som lidrare att presentera viss musik? Vilken? Varfor?

Informanten menar att hon inte brukar tdnka att hon inte ska presentera vissa delar inom mu-
siken fOr eleverna men att det finns ett sunt fornuft som séger att musik som kan vara stétande
later man bli och att hon da framst tinker pé rasistisk, nazistisk och satanistisk musik. Forut-
om detta sé tycker informanten att det dr viktigt att visa pa musikens bredd och detta gor hon
gérna.

Hur kan musikimnet hjilpa invandrarungdomar i deras identitetsarbete?

Informanten tycker att musikdmnet kan helt klart vara en del av identitetsarbetet. Hon menar
att musik dr s& mycket mer dn att bara lyssna pd. Klédder, frisyrer, asikter, kan folja med som
ett helt paket. Det kan vara en trygghet for vissa ungdomar att kunna siga att de ér skatare,
hardrockare, jazzare, hiphopare etc. Som ldrare géller det da att pa musiklektionen 1 skolan
kunna anvinda detta intresse som ungdomarna har och att pd sa sétt hjélpa dem 1 deras identi-
tetsarbete.

Intervju med Anders

Anders ar 47ar, skild sedan 2 ér tillbaka och har ett vuxet barn. Anders dr behorig musiklédrare
och har arbetat som detta i 16 ar. Han arbetar sedan 16 ar tillbaka som musikldrare och méter

10-15 olika nationaliteter bland eleverna under en arbetsvecka. Intervjun gjordes den 8 febru-

ari 2006 pé hans arbetsplats, en grundskola i Umed dir han vid intervjutillfallet har en heltids-
anstéllning.

Finns det invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen?
Informanten beréttar att han stott pa detta problem ett antal gdnger under sitt yrkesliv, men att
det f6r honom ér ett relativt nytt problem. Informanten anser att eleverna inte helt ska slippa
musikundervisningen men om det dr ndgot delmoment som forédldrarna sétter sig emot sé bru-
kar han kunna kompromissa och l4ta eleven géra ndgon annan uppgift. Att lata eleven bli fri
frdn musikundervisningen anser han inte vara en 16sning.

Pa vilket sétt har elevernas religionstillhérighet nagon betydelse?

Informanten menar pa att detta till viss del hér samman med foregdende fraga, men han fram-
haller ocksé att det inte alltid heller handlar om religion. Informanten menar att det &r viktigt
att forsoka se till alla elevers behov men att det faktiskt inte alltid gar att gora det och da més-
te det bli en kompromiss fran bade hallen. Han betonar ocksa att det inte bara dr muslimer
detta giller som ménga vill tro, utan att det 4ven finns svenska religidsa grupper som det finns
en stor acceptans 1 samhillet for att de ej ska behdva delta i vissa moment 1 skolan.

Ifragasitts undervisningen av forildrar? I sa fall hur’?

Detta dr ndgot som informanten inte séger sig ha upplevt, han tycker snarare att det r alldeles
for lite kontakt med fordldrarna. I stort sett sker den enda kontakten med fordldrarna nér det &r
utvecklingssamtal. Informanten anser att dialogen mellan skola och hemmet ér alldeles for
dalig och att det &4r nadgot som skolan snarast borde ge resurser till. Informanten beréittar om
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ndr han arbetade 1 en skola i ett mindre samhéille, i en skola med 4 hogstadieklasser och ca 20
elever 1 vardera klass, hur bra kommunikationen dé var. Att han till och med kunde hélsa pa
fordldrarna nir han métte dem pé stan, for han visste vilka de var vilket han inte anser sig
kunna nu. Informanten menar att detta ir ett stort problem han anser att han nu har alldeles for
manga elever och att han ibland inte vet vilka som &r hans elever. Om ifragaséttande av un-
dervisningen sker sd menar han att det oftast dr svenska medelklassfordldrar som ringer och
har frdgor som ror deras barns betyg.

Finns det storre motstind mot viss musik? Vilken? Hur mérks det?

Informanten ndmner problem vid skolavslutningar och psalmer men séger att han inte ser det
som ett problem vid musikundervisningen eftersom han inte anvinder dessa psalmer 1 under-
visningen. Informanten kan dock ténka sig att viss populdrmusik inte dr sa populédr hos vissa
pga. texter som anspelar pa satanism eller sex och léttklddda tjejer 1 musikvideos som leder
tankarna till ett ”déligt” liv.

Undviker ldrare att presentera viss musik? Vilken? Varfor?

Informanten beréttar att han vill ge eleverna en bra grund 1 musik och att han dérfor inte bara
later eleverna bestimma utan att han anser att det &r viktigt att de far lite av musikhistorien
med sig. Inte sa att de ska kunna massa értal utan mer att de ska se en rod trdd bade genom
den klassiska musiken och afromusiken. Musikteori dr ocksa en del som han anser vara vik-
tigt, till och med allménbildande. Han anser att eleverna bor kunna det mest grundldaggande
inom teorin sa att de 1 alla fall forstar vad det handlar om. Sjalvklart spelar han ocksd ensemb-
lespel med sina elever och sédger att han undviker den musik som &r naturligt att undvika, allt-
sé att inte anvinda musik som eleverna kan kédnna stétande. Detta kan dnda givetvis ske for
som informanten séger s vet inte han vad alla hans elever har med sig 1 bagaget.

Hur kan musikimnet hjilpa invandrarungdomar i deras identitetsarbete?

Informanten séger att han inte tdnkt pd musikdmnet just pa det sittet, men att musik sékert kan
hjdlpa alla ungdomar. Informanten menar pé att musik dr nagot som de flesta manniskor kan
relatera till pd ndgot sitt, de flesta blir pd ndgot sitt berorda av musik och att det kan vara
bade pa ett positivt och negativt sitt. Musikundervisningen &r ett &mne som skiljer sig frén de
flesta Ovriga @mnena pa sa sitt att eleverna arbetar praktiskt mot nagot och att de 1 hans klass-
rum sedan redovisar det for varandra.

Intervju med Lena

Lena &r 27 &r, sambo med pojkvin och tvd hundar. Hon blev fardig musiklarare varen 05 och
har alltsd inte arbeta ett helt &r &n som musiklédrare. Under en arbetsvecka moter hon ca 10
nationaliteter bland sina elever. Intervjun gjordes pa hennes arbetsplats den 9 februari 2006.

Hon arbetar storsta delen i dk 7-9 men hon har dven nagra lektioner 1 veckan med elever 1 ak
6.

Finns det invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen?

Informanten beréttar att detta problem inte finns pa hennes arbetsplats (ialla fall inte just nu).
Pé fragan om det forekommit tidigare sd kan informanten inte svara pa detta eftersom hon
bara varit yrkesverksam 1 lite mer &n ett halvar. Pa frdgan om detta problem &nd4 diskuteras
pa hennes arbetsplats blir svaret, att visst har det diskuterats 1 ldrarrummet, men att det inte
diskuterats under ordnade former. Hur informanten skulle agera om detta problem skulle upp-
std vet hon inte. Hon beréttar att p4 musikhdgskolan diskuterades allt mojligt men, att vi nu
lever 1 ett mangkulturellt samhédlle men vad det kan fa for konsekvenser bdde positiva och
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negativa det sades det inte ett ord om. Inte heller sades ndgot om hur undervisningen férand-
ras om man har en helt ”svensk” klass eller om man har 25 olika nationaliteter. Musik-
hogskolorna har ett ansvar 1 detta och det borde pa négot sitt ingd 1 den undervisningen.

Pa vilket sétt har elevernas religionstillhérighet nagon betydelse?

Pé denna fraga sé vill informanten hellre tala om kultur och traditioner. Hon menar att det inte
ar religionen 1 sig som dr ett problem utan att det dr de olika kulturernas och traditionernas
ofOrstdelse for varandra som skapar problemen. Hon undrar varfor vi i Sverige ar sa rddda, allt
vi gor som dr “svenskt” far vi ju inte ldngre gora, for det kan var stétande. Hissa flaggan,
sjunga nationalsdngen, avslutning 1 kyrkan, ljus pa borden i klassrummet vid jul, julgran
paskdgg etc. Informanten séger att hon inte tror att det dr invandrarna som mest bidragit till
detta utan att det dr vi svenskar som sjélva skapat detta for vi dr sé radda att gora fel. Tank om
det ar tvartom att vi gor oss sjdlva en otjénst genom att ta bort alla vara traditioner och religio-
sa seder. Informanten sidger att det for henne dr sjdlvklart att om hon kom till ett annat land
skulle hon forsoka bevara sina egna seder och traditioner men ocksé ta seden dit hon kommit.
Informanten tror att invandrarna som kommer till Sverige maste bli besvikna 6ver detta land
som inte har ndgra egna religidsa seder och traditioner att visa upp och inbjuda till. Om in-
formanten maste sdga ndgot om religionstillhorigheten sd tycker hon att det finns fa problem
med muslimer och att det dr svarare med elever som kommer fran tex. Jehovasvitten.

Ifragasitts undervisningen av forildrar? I sa fall hur?

Informanten upplever sig har god kontakt med fordldrarna. Hon menar att ldrarna borde bétt-
re kunna ta emot kritik som de sedan ska forvandla till ndgot positivt. Informanten séger ock-
sé att eftersom hon just examinerats vid en musikhogskola diar man dagarna 1 dnda far ta emot
kritik sd 4r man bra rustad infor verkligheten. Informanten berittar att hon istéllet fatt viss
kritik av andra kollegor som tycker att hon ibland har “knasiga” arbetsmetoder. Detta tycker
informanten &r jobbigt, hon menar pd att hon har ett estetiskt &mne och att det ar ett &mne som
ar viktigt just pa grund av att det gar att géra s& mycket bara man har tillrdckligt med fantasi.
Nair hon gatt till motattack mot sina kollegor och fragat vad de egentligen menar si har hon
inte fatt ndgot bra svar. Detta tolkar hon bland annat som en avundsjuka darfor att hon har bra
kontakt med eleverna vilket inte alla de andra ldrarna har.

Finns det storre motstind mot viss musik? Vilken? Hur mérks det?

Detta dr nadgot som informanten inte har stott pa én, hon siger dock att det sikert kommer att
ske ndgon gang. Informanten menar att eftersom musik dr ndgot som berdr de flesta pa olika
sétt sa borde det vara ofrankomligt att ndgon gang hamna i en sadan diskussion. Hos eleverna
tycker hon sig ha sett att hennes elever endast har ”funnit” den kommersiella musiken och att
hon dérfor mots av negativ respons ndr hon arbetar med andra genrer. Detta missndje brukar
dock ge sig ganska snabbt for informanten séger att det & A och O hur du lagger upp lektio-
nerna, antingen blir det en hit eller en flopp.

Undviker du som lidrare att presentera viss musik? Vilken? Varfor?

Informanten berittar att hennes tanke ar att forsoka genom ga igenom de storsta genrerna men
1 och med att hon inte arbetat sa linge har hon inte hunnit detta. Hon berittar ocksa att efter-
som hon 1 grunden ar klassiskkt skolad s& kan undervisningen ibland kantra dver at det hallet.
Dessutom menar informanten att som musiklarare finns inga exakta kursplaner och detta gor
att undervisningen kan bli vildigt fargad efter person. Men informanten sdger att musik som
kan vara sarande eller upprorande undviker hon sjalvklart. Dessutom tycker hon att mycket av
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det som spelas pa t.ex. radio ar alldeles for sexistisk och undrar varfor det inte dr ldersgrians
pa viss musik precis som det dr pa vissa filmer.

Hur kan musikimnet hjilpa invandrarungdomar i deras identitetsarbete?

Pé denna fraga dr informanten bestdmd 1 sitt svar, det dr inte &mnet 1 sig utan det dr ldraren
som genom (forhoppningsvis) sin kompetens kan se, hjélpa och underlitta invandrarelevernas
identitetsarbete. Det &r ldraren som maste kunna se sina elever som ménniskor och som indi-
vider, att alla &r olika och att skolarbete inte kan ldggas upp exakt lika for alla elever utan att
man ibland maste arbeta pd andra sétt med vissa av sina elever. Informanten berittar ocksa att
hon dr vdl medveten om att hon dr ny 1 sin ldrarroll men att hon genom sina ménga ar som
student har mott pé ldrare som alla pa sitt sdtt nu hjdlper henne att bli den larare som hon sjilv
vill vara. Vissa av hennes tidigare liarare kan hon bara sidga positiva omdémen om och att hon
girna "hirmar dessa” medan andra av hennes tidigare ldrare har genom sitt sétt och sin under-
visning visat henne hur hon inte vill eller ska vara som ldrare. Informanten upplever ocksa att
det ar flera av hennes elever som tyr sig till henne och hon tror sjdlv att det dels beror pé al-
dern eftersom hon inte dr sd minga ar édldre 4n sina elever och att hon fortfarande kan “ung-
domarnas” sprak och koder. Hon tycker att det dr viktigt att halla sig uppdaterad med vad som
ar ”mne” just nu inom musik, kldder etc. Dessutom sa forsoker hon ta sig tid att s& ofta som
mojligt rora sig 1 uppehéllsrummet for att pa sa sétt skapa kontakt och inte bara bli ”musikla-
raren”. Dock dr hon noga med att aldrig g& over grinsen att bli ”polare” med sina elever.

Intervju med Sonja

Sonja dr 57 &r, hon ar gift och har 2 barn och 1 barnbarn. Sonja dr behorig musiklirare och har
arbetat som detta 1 25 &r. Hon moter 5-10 nationaliteter bland sina elever under en arbets-
vecka. Intervjun gjordes 14 februari 2006 pa hennes arbetsplats, en skola 1 Umed, dir hon har
en heltidstjanst.

Finns det invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen?
Informanten beréttar att problemet finns pa hennes arbetsplats. Under varterminen har hon
haft 3 elever som inte varit narvarande vid all musikundervisning. Efter samtal med foréldrar-
na framkom det att de inte forstod vad musikundervisning &r for ndgot. I deras hemland fanns
inte ordet musikundervisning och nir de forstod ordet musik sammankopplade de det med
musikvideorna som man kan se pa t.ex. MTV. Efter forklaringar, beskrivningar och besok pé
musikundervisning sa inleddes en dialog. I dagsldget dr de tre eleverna med pa det mesta av
undervisningen men det finns fortfarande vissa undantag tex. dans, vissa genrer som tillexem-
pel rock och religios musik.

Pa vilket sétt har elevernas religionstillhorighet nagon betydelse?

Informanten drar en parallell till sitt eget liv. Hon &r f6dd och uppvuxen 1 ett frireligidst hem.
Med detta foljde den s.k. syndakatalogen alltsd bio, smink, kortspel, dans mm var stringt for-
bjudet. Detta gjorde att hon inte fick delta i1 all musikundervisning. Dansen som dd ansdgs
vara syndigt behovdes det bara ett intyg fran fordldrarna for att slippa delta 1. Informanten
beridttar att forutom syndakatalogen sd tycker hon att uppvixten 1 frikyrkan varit positiv. In-
formanten tycker sig ocksa se att de elever som kommer fran ett frireligiost hem ar betydligt
mindre himmande av att t.ex. std pa scen. Hon menar att ménga praktiskt taget ar fodda pa
scen, de har haft mojlighet sedan de var sma att sjunga, spela musik och teater etc, pa guds-
tjanster och andra sammankomster, darfor dr det naturligt for dem att synas och horas. Infor-
manten tror att genom sin uppvéxt har hon fétt en stor forstdelse for de elever som inte fér
delta 1 all undervisning.
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Ifragasitts undervisningen av forildrar? I sa fall hur?

Informanten sédger att eftersom hon arbetat sa pass ménga ar inom skolan sé ar det sjalvklart
att det hint att fordldrar ifrdgasatt undervisningen. Négon fordlder har tyckt att dennes barn
fatt for mycket laxa fran musiken och antytt att nér de dvriga ldxorna ar klara da kan musik-
laxorna goras. Eller att nidr ndgon elev &r pad grénsen att inte bli godkédnd sd har Sonja ibland
upplevt att fordldrarna tagit det med en axelryckning mendan hon vet att de inte skulle gora
det 1 ndgot annat dmne. Hon anser dock att hon har bra kontakt med fordldrarna och att det
finns en god dialog mellan henne och fordldrarna.

Finns det storre motstind mot viss musik? Vilken? Hur mérks det?

Informanten tycker sig inte marka nigot storre motstand mot nagon speciell sorts musik utan
att det dr mer “temamusik” som ibland kan hamna 1 klim. Med temamusik menar hon bland
annat advent och julsdnger, pasksanger och vissa sommarsinger. Aven om informanten har
forstaelse for detta sd sdger hon att det da retar henne. Hon tycker att det dr sd sorgligt att
”véra” traditioner forsvinner.

Undviker du som lidrare att presentera viss musik? Vilken? Varfor?

Informanten berittar att hon inte undviker att presentera viss musik men hon undviker att t.ex.
spela viss musik som kan vara for svar eller som kan vara stotande. Informanten berittar dock
att hon avsitter 10 min av varje lektion till musiklyssning, dir eleverna far lyssna till olika
genrer och dér de far ett kort informationsblad om genren eller artisten att ldsa samtidigt till
musiken. Detta gor att eleverna far “smaka” pé all musik. Informanten tycker inte att det skul-
le vara ritt att "gomma” viss musik. Hon tycker istéllet att det dr béttre att eleverna vet vad
det ar for sorts musik och att de faktiskt vet vad den stér for.

Hur kan musikimnet hjilpa invandrarungdomar i deras identitetsarbete?

Informantens elever dr ungdomar som inte varit s lange 1 Sverige. De har problem med spré-
ket som 1 sin tur gor att det skapas onddiga missforstdnd mellan bade elever och larare. I 14-
rarnas arbetsgrupper diskuteras detta ofta och mycket, det har bland annat resulterat 1 att det
nu arbetas mer over d&mnesgrianserna. Hon menar ocksa att det ar otroligt viktigt att alla elever
far synas, och att i stort sett alla musikuppgifter ska redovisas pa ett eller annat sétt framfor
eller med klasskompisarna. Detta borjar hon dock inte med forrdn pa véren 1 7:an. Hela hosten
1 7:an jobbar hon med att bygga upp klassen till en stabil grupp, med olika ldra-kdnna- var-
andra-0vningar, samarbetsovningar etc. Informanten menar att detta 4r ett bra sitt att f& en
klass dér eleverna ér trygga med varandra vilket medfor att den enskilde eleven 1 sin tur pres-
terar battre och ocksd tycker att undervisningen ar roligare.

Intervju med Hasse

Hasse dr 38 &r, han dr sambo och har 1 barn. Hasse dr behorig musikldrare och har arbetat
med detta 1 12 &r. Han moter ett tiotal olika nationaliteter bland eleverna under en arbets-
vecka. Intervjun gjordes den 21 februari 2006 pa hans arbetsplats, en grundskola 1 Umed. Han
arbetar med elever 1 &k 7-8.

Finns det invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen?

Informanten beréttar att detta har hdnt men att det inte &r en vanlig situation for honom. Nér
problemet har uppstatt har informanten upplevt att skolan ar daligt forberedd pd denna sorts
problem. Det finns ingen plan for hur en ldrare ska agera nir detta problem uppstér, vilket
informanten anser kan skapa en osédkerhet hos ldraren. Nér informanten mott detta problem
har han omgaende tagit kontakt med forildrar eller vardnadshavare for att forsoka komma
fram till en 16sning. Informanten sédger att eftersom detta dr sa pass ovanligt sa tycker han inte

22



att han egentligen kan sdga sa mycket om det. Han sdger ocksd att hans arbetsplats dr en
kommunal skola och om man inte tycker att en sddan skola passar ens barn sa finns det priva-
ta skolor som kanske kan passa bittre.

Pa vilket sétt har elevernas religionstillhérighet nagon betydelse?

Informanten berittar att han tror att religionen kan spela stor roll, sarskilt for invandrarfamil-
jer som flytt fran sitt hemland déar de har lamnat allt och nér de kommer till sitt nya land sé &r
det egentligen bara religionen som de verkligen har kvar. Nar de kommer till sitt nya land s&
kan religionen borja spela en betydligt storre roll &n vad den gjorde innan. Detta gor nog att
manga barn inte egentligen vet hur de ska reagera och agera, det som varit tillatet 1 hemlandet
kanske nu dr strikt forbjudet. Informanten tycker ocksa att 1 en sddan hir frdga skall man ock-
s& prata om de svenska ungdomarnas religionstillhorighet. Han berdttar att han tycker sig
kunna se karaktdristiska drag hos elever som tillhor olika religiosa grupper 1 Sverige och att
dessa ibland kan gora det svart i undervisningen men att detta pratas det néstan aldrig om. P&
nagot sétt dr det mera “okej” att ett barn fradn en svensk religios grupp inte vill delta 1 under-
visning dn om en elev frdn en annan religion som inte dr det. Informanten tycker att det ar
upprorande att det dr skillnad, han menar pa att vi lever 1 2000 talet och att religioner och kul-
turer nu finns bredvid varandra.

Ifragasitts undervisningen av forildrar? I sa fall hur?

Informanten svarar att det dr véldigt sdllande som hans undervisning ifragasitts. Han upplever
ibland att vissa invandrarforédldrar onskar att han ska kunna undervisa om just deras hemlands
musiktraditioner. Informanten haller med att musiktraditioner dr viktigt men han séger ocksa
att det inte finns ndgon mojlighet for honom att sétta sig in 1 alla han elevers olika musiktradi-
tioner. Han brukar istéllet bjuda in fordldrarna att sjdlva komma och dela med sig av sina kun-
skaper inom sitt lands musiktraditioner. Detta brukar bli ndgra ganger per dr och informanten
upplever det som véldigt positivt och berikande bade for eleverna och honom sjélv.

Finns det storre motstind mot viss musik? Vilken? Hur mérks det?

Informanten upplever att det finns ett storre motstdnd mot religiés musik, dn annan och att det
ar ganska séllan som han anvédnder den sin undervisning. Samtidigt beréttar informanten att
for ndgra ar sedan hade han en praktikant fran en musikhdgskola som gjorde sin praktik hos
honom. Denna var gospelfantast och hon bade berittade om och sjong gospel med alla klas-
serna. Det som informanten reagerade pa var att ndr han pratade med sin praktikant om att
anvénda religids musik 1 undervisningen sd sade praktikanten att hon inte tinkt att det skulle
kunna innebdra nagra problem med religios musik 1 klassundervisningen. Det informanten
ocksé reagerade pd dessa veckor var att det var ingen av eleverna som gjorde nigot som helst
motstdnd mot gospelundervisningen. Informanten undrar vad det &r for skillnad att sjunga en
gospellat och att sjunga en julsdng, det dr ju samma innerbord.

Undviker du som lidrare att presentera viss musik? Vilken? Varfor?

Informanten sdger att han brukar undvika att spela musik som han sjilv inte behérskar. Detta
sdger han kan nog ses som en lathet eller kanske en tjdnst &t sina elever. Som han tidigare
berittade tar han istéllet hjdlp av t.ex. fordldrar om han skall arbeta med en viss musik som
han inte &r insatt 1. Rasistisk och nazistisk musik anvinder han heller inte, for musik som &r
stotande har inget syfte i skolan. Vid frdgan om t.ex. julsdnger som kan vara stotande for vissa
sé sdger informanten att vid advent och jul sjunger han sanger som hor till. De elever som inte
vill far gd ut till ett arbetsrum och 6va pa t.ex. gitarrackord eller ndgot annat. Informanten
tycker det dr fel att de som firar jul 1 Sverige och som dr 1 majoritet skall behova vika sig for
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en minoritet som inte firar jul. Informanten berdttar ocksa att han nigra génger rdkat ut {for
elever som trots forbud av fordldrar é&nda véljer att medverka vid julfirandet.

Hur kan musikimnet hjilpa invandrarungdomar i deras identitetsarbete?

Informanten &r sjdlv adopterad och berittar att han i hogstadiet borjade undra mer om sitt ur-
sprung. Det var forst dd som han egentligen borjade inse att han faktiskt inte sdg ut som alla
andra, att hans bakgrund var nigot helt annat 4&ven om han kénde sig som 100 procent svensk.
P4 grund av detta sa kdnner han att han har stor forstaelse for invandrarelever som finns 1 hans
klasser. Han vill dock podngtera att han dndd aldrig kan sétta sig in 1 deras situation. Infor-
manten tror att om musikdmnet anvénds pd ett bra sitt sd finns det flera grenar 1 &mnet som
kan hjilpa till 1 en identitetsutveckling. Informanten sdger ocksa att musiken inte bara kan
hjilpa invandrarungdomar utan alla ungdomar. Sjdlv traffar han en ging 1 veckan en grupp sé
kallade problemkillar” dér de tillsammans spelar och lyssnar pd musik. Informanten menar
att det ar tack vare musiken som dessa killar faktiskt nu kan samarbeta nadgorlunda bra.

Nu foljer en kort reflektion av intervjusvaren.

Finns det invandrarbarn/ungdomar som ej vill/far delta i musikundervisningen?

P4 denna fraga vad det endast Sonja av de fem informanterna som just nu upplever detta pro-
blem pa sin arbetsplats, alla informanterna hade dock stott pa detta problem nagon gang 1 sitt
arbetsamma yrkesliv. Aven om informanterna inte upplever detta som ett “’vanligt” problem
eller en ’vanlig” situation sa verkar det som om de saknar en diskussion kring just detta pro-
blem som faktiskt kan uppsta.

Pa vilket sitt har elevernas religionstillhérighet nagon betydelse?

Intressant med denna fraga var att flera av informanterna inte tyckte att religionstillhorighet
var det intressanta, utan att man istillet skulle prata om kultur, seder och traditioner. Dessa
olikheter finns nu i dagens Sverige. Petronella, Lena och Hasse ndmnde alla pa lite olika stt
att vi svenskar ar sa radda for det s kallade “svenska”, att vi snart inte har ndgra egna seder
och traditioner kvar 1 skolan. Jag tycker att detta dr en intressant frdga och situation. Jag me-
nar att vi ar otaktiska badde mot oss sjdlva och mot véra nya medborgare. Vi har fina traditio-
ner varfor inte bjuda in andra att delta 1 dem

Ifragasitts undervisningen av forildrar? I sa fall hur?

Detta var den frdga som jag fick minst respons pa nir jag intervjuade mina informanter. Vad
detta beror pa vet jag inte riktigt, kanske &r det en kénslig fraga? Det som kom fram é&r att det
inte dr ndgon vanlig situation, vissa har inte ens stott pa det vilken slutsats man ska kunna dra
av detta dr svart att sdga. Bra ér 1 alla fall att flera av informanterna upplever sig ha god kon-
takt med fordldrarna, kanske dr det som gor att de inte kénner att deras undervisning ifraga-
satts?

Finns det storre motstind mot viss musik? Vilken? Hur mérks det?

Att forédldrarna visar ett aktivt motstdnd mot viss musik verkar inte vara sa vanligt hos infor-
manterna utan det dr mera eleverna som kan ha ett motstand till viss musik. Religiés musik
var den genre musik som ndgra av informanterna menade att det fanns stérre motstind till. Jag
tycker det dr intressant det informanten som haft en gospelfantast till praktikant som sjong
gospel 1 flera veckor med eleverna och inte moétte pa nagot motstdnd berdttade. Varfor mots
informanterna av motstand om de sjunger en sang ur psalmboken men inte en gospelsing,
innerborden 1 texterna dr ju den samma. Kan det vara sa att den “nya” gospeln ligger ndrmare
ungdomarna i och med att musiken dr s utblandad med soul, hip-hop etc. och darfoér kdnner
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ungdomarna igen musiken medan en psalm skriven pd 1700talet bade till sprak och melodi
inte ligger lika néra och darfor skapar ett motstdnd?

Det verkar som att det inte dr texterna som 1 forsta hand styr utan att det &r musiken som styr
uppfattningarna. Det verkar néstan som att den religiosa texten forsvinner om den ar hiftigt
musikaliskt inbdddad.

Hur kan musikimnet hjilpa invandrarungdomar i deras identitetsarbete?
Informanterna tycker alla pa ndgot sitt att musikdmnet kan hjilpa invandrarungdomar 1 deras
identitetsarbete. Att musikdmnet ofta ér ett praktiskt &mne dr ndgot som flera av informanter-
na ndmner, att arbeta tillsammans stirker eleverna. Dessutom dr musik ett &mne diar man som
larare ofta pa ett smidigt sitt kan gora sina elever synliga, t.ex. genom att eleverna i mindre
grupper gor olika redovisning framfor sina klasskompisar.

En id¢ kan ocksé vara att skolorna satsar mer pé att prata om svenska seder och traditioner,
kanske temadagar kan vara ett sitt. Pa detta viset kan man kanske underlétta f6r invand-
rarelever att ocksd kunna identifiera sig som svenskar.

Jag tycker att det hade varit intressant att fa se vad som kommit fram om jag valt att intervjua
invandrareleverna istéllet for musikldrarna. Om funderingarna och upplevelserna kring detta
amne skiljer sig mycket at?

8 DISKUSSION

I den hér avslutande delen av uppsatsen kommer jag att diskutera mina resultat utifran min
teori och min metod. Jag kommer nu att gd igenom mina fragor och jimfora teori med inter-
vjuerna och dven delge egna tankar och funderingar, for att darefter komma fram till en sam-
manfattning av hela undersokningen.

8.1 Diskussion

Finns det invandrarbarn som ej vill/eller fdr delta i musikundervisningen? Och har elevens
religionstillhorighet ndgon betydelse?

I enkétsvaren (s.13) var det endast en av de fem ldrarna som stott pd problem av detta slag. [
detta fall var det muslimska flickor som inte ville delta i dans under musikundervisningen. Av
detta svar kan man tolka att detta problem inte dr sirskilt utbrett 1 Malmds hogstadieskolor
men p.g.a. det ldga antal informanter sd upplever jag inte att svaret riktigt speglar verklighe-
ten. | frigan om religionstillhorigheten paverkar utformningen av musikundervisningen ar det
tva av informanterna som svarar ja. I kommentarerna de 1dmnat berdr informanterna avslut-
ning 1 kyrkan och julsdnger. En av informanterna later de elever som inte vill dela p.g.a. reli-
giosa skl sitta bredvid och titta pd och att hon inte gor nagon ”stor grej av det” 1 hennes svar
kan man samtidigt tolka att hon inte &r riktigt n6jd med det arrangemanget eftersom hon fun-
derar om hon inte borde ta en diskussion istéllet. Den andra ldraren menar pé att &ven om vis-
sa ifrdgasitter varfor avslutningen ska vara 1 kyrkan sa deltar de flesta i alla fall. Undantaget
ar de som tillhor JehovasVittne, vilket bade ldrare A och ldrare B ndmner 1 sina kommentarer.
En friga som dé kan stéllas dr: Agerar ldrare olika om det dr invandrarelever som inte vill
eller far delta 1 musikundervisning eller om det dr en svensk elev som tillhor Jehovas vittnen.
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Av de intervjuade informanterna dr det bara Sonja som just nu har detta problem pa sin ar-
betsplats, de dvriga informanterna har lite eller ingen erfarenhet av detta. Hasse beréttar att
ndr detta problem uppstatt pa hans arbetsplats sd har skolan varit déligt forberedda pa denna
sortens problem, det har inte funnits ndgon plan for hur lararna skall agera, detta anser Hasse
skapar en osédkerhet bland ldrarna. Jag tycker att Lenas forslag om en diskussion 1 skolan
bland de anstédllda kan vara en bra ide” d&ven om problemet inte vid tillfdllet finns pd platsen.
Att vara forberedd skapar en trygghet och kan ockséd gora en trakig och jobbig process for de
inblandade lattare om personalen pé skolan vet hur de ska reagera och agera.

Angéende religionstillhorighetens betydelse sa dr det dven bland de intervjuade som julfirande
och examen 1 kyrkan verkar vara det tydligaste sittet att se att det finns olika religionstillhé-
righeter 1 en klass.Petronella anser att 1 och med att julfirande och examen i kyrkan nu inte
langre finns kvar pd hennes arbetsplats forsvinner de svenska traditionerna, dven Lena talar
om att det “svenska” tyvérr forsvinner mer och mer. Informanten Hasse tror att religionen
spelar stor roll for ménga av invandrarfamiljerna eftersom religionen for minga ar det enda
som de har kvar frén sitt hemland. Han séger ocksa att i en sddan hér fraga ska man dven tala
om de svenska elevernas religionstillhorighet, han sdger ocksd att eftersom vi lever pa
2000talet si borde religioner och kulturer nu finnas bredvid varandra. Aven informanterna
Lena och Anders framhéller att det inte bara har att géra med religion utan att det ar kultur
och tradition man ocksé ska prata om.

I den sokta litteraturen framkom det att innehéllet 1 skolundervisningen &r helt olika 1 olika
lander, dérfor ar det viktigt att forklara vad som hér 1 Sverige anses vara “riktiga” skoldmnen
(Wellros, 1992). Roth (2002) menar att det méngkulturella kan ses av minniskor bade pa ett
positivt och negativt sdtt. Att invandrare héller fast vid sin kultur, sina normer och traditioner
kan ses som nigot positivt och berikande samtidigt som vissa kan se det som ndgot negativt
och att det kan uppsta konflikter. Aven om denna undersokning handlar om invandrarbarn s&
vill jag d&ven ndmna att det finns svenska barn vars forédldrar inte vill att barnen ska delta 1
musikundervisning. Som jag tidigare skrev (s. 6) sa star det 1 Lpo 94 att fordldrar ska kunna
skicka sina barn till skolan och vara sikra pa att deras barn inte blir pdverkande till fordel {or
en speciell askaddning (Lpo 94). Den allménna skolan ska vara icke-konfessionell déarfor har
vissa skolor 16st problem som kan uppkomma vid t.ex. avslutning 1 kyrkan eller religionsun-
dervisning med att eleverna inte behdver delta.

Ifrdgasdtts undervisningen av fordldrar?

I resultatdelen (s.14) kan man se att tre av fem ldrare menar att deras undervisning ifragasétts
av fordldrar, tyvarr framkommer det inte vad som ifragasitts. Jag tycker att fordldrar 1 viss
man har ritt att ifrdgasitta undervisningen, det ar trots allt deras barn det handlar om. Lirare
C svarade ja 1 tabell tre (s.14) och hdnvisade till fragor rérande betyg. Vissa fordldrar kanske
ser musikundervisningen som “oserids” och har svart att forstd hur deras barn ska fa ett bra
betyg 1 detta &mne? Lérare som blir kontaktade av fordldrar ang. detta kanske upplever att
undervisningen ifragasitts trots att det egentligen bara handlar om fordldrarnas onskan att
hjdlpa barnet till ett bra betyg.

Petronella beréttade under sin intervju att hon brukar vidlkomna forédldrar att komma till skolan
och se hur lektionerna fungerar, detta har dock aldrig hént. Fordldrarna har dock en annan
chans att se lektionerna ndmligen vid “6ppet hus”. Att eleverna inte vill att fordldrarna ska
vara pa skolan kan jag vil forsta for jag tror att manga elever ser skolan som en “fristad” dér
de féar vara ifred och pé sitt sitt vixa utan fordldrarnas nérvaro. Samtidigt kan jag tinka mig
att det skulle ha en positiv effekt 1 t.ex. stokiga klasser om det varje dag fanns med fordldrar 1
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klassrummet. Hasse har fa upplever av fordldrar som ifrdgasdtter undervisningen, daremot fér
han 6nskemal av invandrarfordldrar om att han ska undervisa om deras hemlandsmusiktradi-
tioner. For Hasse ér det svért att kunna gora detta eftersom han inte ar insatt 1 alla musiktradi-
tioner som finns, men han vénder da pa det hela och erbjuder férdldrarna att sjdlva komma till
skolan och berétta om sina musiktraditioner. Jag tycker att Hasse gor detta vildigt bra, dels si
far hans elever bra kunskap 1 musiktraditioner, fordldrarna kommer pd ett smidigt sétt in 1
skolans miljo utan att det blir konstigt och fordldrarna fir kidnna att de kan bidra med nagot
vardefullt! Anders sdg denna friga fran ett annat hall ndmligen att det &r alldeles for lite kon-
takt med fordldrarna och detta ser han som ett stort problem. Han hade dock ingen konkret ide
pa hur han skulle foréndra situationen.

Som Zakari & Modig (2002) skriver ar det viktigt att det finns en bra dialog s& och att fordld-
rarnas mote med skolan blir positiv, kommunikation mellan hem och skola méste bli bittre.
Om fordldrarna kdnner sig positiva till skolsystemet sd kan de dirigenom paverka barnens
attityder. I Matti Similds undersokning (s.10) som handlade om i vilken omfattning elever i
Sverige fortsatte till teoretiska gymnasieutbildningar och hogskolestudier” visar att det &r
betydligt fler svenska elever som fortsatte till teoretiska gymnasieutbildningar och hogskole-
studier dn invandrarelever (Fredrisson & Walstrom). I denna undersdkning kan man tolka att
detta géller alla invandrarelever darfor tycker jag att det ar viktigt att framhélla att det dr stora
skillnader mellan olika invandrargrupper. T.ex. dr utbildning véldigt viktigt for iranier, att inte
vara utbildad betraktas i Iran som nagot daligt (Mahoomy, 1998).

Finns storre motstand mot viss musik och undviker ldrare att presentera viss musik?

Att det finns stérre motstdnd mot viss musik dr det tvd av informanterna som har erfarenhet
av. Tyvirr gav de inga konkreta forslag pd vilken musik de menar. Lérare A som inte har erfa-
renhet av detta hade en tanke pé att det kanske skulle kunna gélla hardrock. Jag tycker dock
att man kan tolka hennes svar som en gissning och inget annat.

I enkétsvaren (s.14,15) pa fragan om ldrare undviker att presentera viss musik sd var det en-
dast larare D som menade att han undvek viss musik ”som larare har jag ett ansvar att se till
att musiken vi anvénder 1 undervisningen inte &r t.ex. rasistisk eller stétande pd annat sétt”
(s.15). Detta menar jag dr sunt fornuft men det ar viktigt att ifrdgasdtta hur medvetna ldrarna
egentligen. Eftersom de ovriga informanterna svarade nej pa denna fraga sé tolkar jag det pa
tva sitt, antingen dr de sa pass medvetna om den musik de anvédnder i sin undervisning att de
inte tdnker pd samma sétt som ldrare D eller sa ser de inte sitt ansvar och kanske didrmed lter
eleverna anvdnda musik som faktisk kan ses som t.ex. stotande i sin undervisning.

Intervjuade Sonja mérker inte av nigot storre motstand till ndgon speciell musik samtidigt
som att hon 1 nésta andetag sdger att viss “tema” musik kan komma 1 kldm. Med tema” mu-
sik menar hon bla. advent, jul och pasksanger. Hon sédger att detta retar henne eftersom hon
upplever att ”vra” traditioner forsvinner. Hon beréttar att hon dndé inte undviker att presente-
ra viss musik men att hon undviker musik som hon anser kan vara stotande. Aven Anders och
Petronella har upplevt motstdnd mot religios musik som anvénts just vid examen eller advents
firande 1 kyrkan. Jag tycker att Hasses upplevelse av sin praktikant fran en musikhogskola
som sjong gospel med alla klasser var bade kul och intressant. Dela var det varken elever eller
fordldrar som opponerade sig mot att sjunga de gospelsdnger som hon presenterade och dels
sd hade inte heller informanten haft en tanke pa att det skulle kunna stélla till med problem 1i
klasserna genom att sjunga religids musik. Vad var det som gjorde att denna religiésa musik
fick anvindas men att singen Den blomstertid ger helt andra reaktioner? Det kanske dr som
jag skrev tidigare (s.24 ) att den “nya” gospel ligger ndrmare ungdomarna eftersom musiken
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ar sa utblandad med soul, hip-hop etc. Frédgan ar da, ar det inte texterna som ar “’stotande”, for
1 en gospel 1at sa ar ju alltid Gud och Jesus med? Jag har inget svar pa detta, men det jag kan
tanka mig dr att ndr musiken kommer ut frén sjdlva kyrkan sé dr den inte lika “farlig” och att
det &r hela helheten med kyrka, sdng, ritualer som skapar motstindet och inte bara en del av
det hela.

Thorsén (2003 s.9) beskriver musikundervisningen som en arena dér eleverna fér tillfdlle att
prova olika livsstilar och sammanhang. Det géller da som pedagog kunna visa pé olika genrer
och olika arbetssitt, som jag skrev pa sidan 15 sa dr det en pedagogs uppgift att ldra eleverna
att vara kritiskt granskande t.ex. av det budskap vissa grupper har i sin musik. Som jag tidiga-
re skrivit (s. 10) sd har skolan ménga uppgifter och nagra av dem ér att till eleverna féormedla
och forankra de virden som vart samhéllsliv vilar pd och att ingen ménniska skall behdva
utsta krankning av nagot slag.

Kan musikdmnet hjdlpa invandrarelever i deras identitetsarbete?

I enkédtsvaren kan man (s.16) se att musikldrarna var helt dverens om att musikédmnet faktiskt
kan hjilpa invandrarelever 1 deras identitetsutveckling och att den dven géllde de svenska ele-
verna. Lirare D poédngterar att det dr vi som ldrare som har ett visst ansvar. | kommentarerna
som ldmnades ndmndes bl.a. att genom att blanda in musik frn invandrarelevernas hemlénder
och att fira olika hogtider sé stirks elevernas identitet. Detta tolkar jag som ett steg mot den
mangkulturella samhéllet vi mer och mer lever 1.

Intervjuade Hasse ansdg helt klart att musikdmnet kan hjilpa till 1 identitetsarbete f6r invand-
rarungdomar. Eftersom musik dr ett praktiskt &mne gor att eleverna ofta arbetar tillsammans
och att detta kan stdrka eleverna. Jag tror att musikdmnet inte bara kan hjélpa invandrarelever
utan ocksd de svenska eleverna som ocksé arbetar med sin identitet. Lena var vildigt bestdm 1
sitt svar ndmligen att det inte 4r &mnet 1 sig utan att det 4r ldraren som genom (férhoppnings-
vis) sin kompetens kan se och hjélpa invandrarelever 1 sitt identitetsarbete. Jag haller med
Lena 1 hennes resonemang samtidigt som jag ocksa tycker att musiken &r en bra hjélp att an-
vinda sig av 1 identitetsarbetet. Har man som lédrare fantasi sd finns det inga grénser for hur
man kan jobba. Sedan ir det tacksamt att musiken dr ndgot som berdr de allra flesta manni-
skor och pa sa sitt finns det alltid en chans att finna bra arbetssétt att stirka manniskor som
behover det.

Pé denna frédga svarade Anders ndgot mot de andra informanternas svar nar han sade att han
inte tdnkt pa musikdmnet som en del 1 identitetsarbete. Efter lite fundering kom han fram till
att musik adr ndgot som berdr alla och att det pa det séttet kan hjdlpa till 1 identitetsarbetet.

Att som Roth (2002) se skolan som ett miniatyrsamhaélle dir eleverna vistas under en lang tid
ndr de dr som mest formbara, sétter en viss press pa ldrarna 1 skolan. I Lpo94 star det att sko-
lan ska lata varje individ hitta sin personlighet. Eleverna ska dven f& mojlighet till att ta initia-
tiv, ansvar och chans att utveckla sitt kunnande i att arbeta sjdlvstandigt och att 16sa problem.
Skolans uppgift dr ocksa att hos eleverna formedla och forankra de virden som vart samhalls-
liv vilar pa bl.a. alla ménniskor lika virde (Lpo 94). Detta ar viktiga delar i en ungdoms iden-
titetsutveckling. Det dr en jobbig del 1 ungdomars liv och ménga frégor stills som, vem é&r jag,
vad vill jag etc. For invandrarungdomar som har bade sitt hemlands normer och vérderingar
samtidigt som de nu lever 1 ett nytt samhille, med helt nya normer och virderingar kan det bli
en jobbig period. Hartman (2004) talar om vikten av att forstd kulturer for att sedan kunna
forstd en ménniska. Om lérare har kunskap om de olika kulturer de méter under sin arbets-
vecka anser jag att de har storre mgjlighet att kunna hjilpa ungdomarna i deras identitetsarbe-
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te. Som jag skrev pd sidan tio framhéller Sundin (1984) att bdde klassldrare och musikldrare
kan hjélpa sina elever med hjélp av musik. Musiken kan samla upp och utveckla férmégor hos
eleverna eftersom musik dr tempo, fart, rytmer, klanger, dans, motorik, teknik med musikpro-
gram mm.

8.2 Avslutning

Musikdmnet 1 sig ér ett litet &mne vilket gjorde att mina farhagor 1 att inte finna ett stort urval
av litteratur som motsvarade min problemformulering besannades. Eleverna har endast 2300
timmar musik fordelade 6ver hela grundskolan &k 1-9. Invandrarelevernas situation 1 skolan &r
hogst aktuell eftersom Sverige dr ett mangkulturellt land, och som blivande pedagog 1 detta
samhdlle anser jag att det behovs kunskap for att kunna tillgodogora elevers olika behov. Nér
jag planerade mitt examensarbete bestdmde jag mig for att skicka ut enkdéter till olika lédrare.
Den kvantitativadelen bestdende av ja och nej fragor forvintade jag mig mer skulle utvecklas
1 en kvalitativdel dir ldrarna ombads att kommentera sitt svar. Tyvérr gjorde inte alla infor-
manter detta d& den kvalitativadelen mer hade motsvarat syftet. Jag gjorde ocksa fem inter-
vjuer for att fa lite mer djupgdende svar i mina fragor.

Vissa av svaren jag fétt av informanterna var inte alls det jag forvdntat mig samtidigt som
vissa var exakt vad jag forvdntat mig. Att s fa av informanterna hade erfarenhet av invand-
rarelever som inte vill/ej far delta i musikundervisningen tolkar jag som jag skrev tidigare att
det inte riktigt speglar verkligheten. Jag tror att det dr oundvikligt med konfrontationer 1 sko-
lor béde dér det finns ménga nationaliteter, p.g.a. olika kulturer, religioner och traditioner. Jag
menar inte att vissa nationaliteter dr battre eller simre utan att det dr naturligt att detta hinder
eftersom vi ér olika.

Att ndgra av informanter anser att dess undervisning blivit ifragasatt av fordldrar tolkar jag
bl.a. som att det saknas kommunikation. Det kan ocksa vara det problemet som en av infor-
manterna upplever att det dr for lite kommunikation mellan ldrare och fordldrar. Jag tycker att
det ar viktigt att visa alla fordldrar vad som hénder inne 1 skolan eftersom barnen tillbringar
valdigt mycket av sin tid ddr. Om f6rdldrar ifragasitter undervisningen varfor inte l1ata forald-
rarna komma och auskultera pd ndgon eller nigra lektioner precis som den ena informanten
anvéander sig av? Nagra av informanterna kénde sig ifragasatta eftersom fordldrar undrat om
deras barns betyg. Detta ser jag som blivande pedagog endast som positivt for jag tror att des-
to mer fordldrar bryr sig i sina barn skolgang desto béttre forutsiattning for barnet.

I frdgorna om det finns storre motstdnd och om man som ldrare undviker att presentera viss
musik var det ndgra av informanterna som svarade att det finns storre motstdnd och att de
undviker att presentera viss musik efterso informanterna inte vidareutvecklat detta dr det svart
att veta vad de exakt menar. Att man som ldrare undviker viss musik var det f& av informan-
terna som ansig sig gora. Aven om man faktiskt kan tolka detta svar som att lirare inte und-
viker att presentera viss musik sd tror jag dnda inte riktigt att det stimmer. De flesta av oss har
ett sunt fornuft och da blir det helt naturligt att man inte presenterar t.ex. rasistisk musik pa
musiklektionerna.

I och med att jag dven last till religionsldrare tycker jag att frdgan ang. religionspdverkan 1
undervisningen dr intressant. Att informanterna som har erfarenhet av detta tar upp exempel
som avslutning 1 kyrkan och julsdnger blev ingen Overraskning. Jag kan forstd de foraldrar
som inte vill att deras barn deltar 1 detta om det strider mot deras religiosa tro eller kultur sam-
tidigt kan jag tycka att eftersom vi nu bor 1 ett kristet land med dess traditioner varfor inte se
det som ytterligare ett sdtt att fa kunskap, man behover faktiskt inte konvertera bara for att
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man gar in 1 en kyrka som man inte tillhor. Att vissa skolor tillater att eleverna inte deltar i
religionsundervisningen tycker jag visar pa okunskap. Dagens religionsundervisning &r inte
att jdmfora med tidigare kristendomsundervisning. Idag presenteras olika religioner och vad
de star for vilket ger eleven kunskap som de kan behova senare 1 sitt liv.

Att musikdmnet dr ett &mne som kan hjilpa invandrarelever 1 deras identitetsarbete var alla
mina informanter 6verens om och jag haller med dem. I och med att musikdmnet &r ett sd pass
varierande dmne sd kan lararen forsok att anpassa sin undervisning sa att det passar klassen
daven om det finns en kursplan att f6lja. Att anvédnda sig av elevernas kunskaper i1 deras musik
tror jag dr ett bra sitt dels fir de eleverna en chans att visa sig bist pa nagot, dessutom kan de
antagligen betydligt mer dn musikldraren som inte har en chans att kunna lira sig all musik
fran alla ldnder och traditioner.

I inledningen beskrev jag avsaknaden av ett &mne pa musikhogskolan som innehaller migra-
tion, etnicitet och mangkulturalism och som riktar in sig pa den svenska skolan. Det borde
finnas ndgon kurs pd musikhogskolan som beror detta da vi lever 1 ett mangkulturellt samhélle
och laser en lararutbildning. Jag tycker att det har varit intressant att géra denna undersékning
och mitt intresse for &mnet har okat. Jag tror pa att “blanda in” olika kulturer och traditioner
samtidigt som det dr viktigt att vi dr ridda om var egen svenska kultur och véra traditioner. Vi
maste lata alla fa ta plats och forsoka vara 6ppna for ”de andra”. Jag tror att skolan méiste ar-
beta mer aktivt 1 detta &mne for att vi ska ldra av varandras kulturer och traditioner. Som
Uddhom (1993) skrev, tvd ménniskors oférmaga att forstd varandra leder till framlingskap.
Det ér inte alls konstigt for om de aldrig mots har de inte en chans att borja forstd varandra.

Forslag till vidare forskning:

Under arbetets gédng har nya fragor vickts, jag tycker att det skulle vara intressant att se denna
undersokning ur elevernas perspektiv. Detta dr mitt forslag till vidare forskning: hur invand-
rarelever upplever och tillgodogor sig den svenska musikundervisningen.
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BILAGOR

Hejsan!

Skickar hdarmed frigeformuléret som ingér 1 mitt examensarbete som handlar om
“Hur invandrarungdomar tillgodogor sig svensk musikundervisning utifrdn mu-
sikldrarens perspektiv”

Stort Tack for att du stédllde dig positiv till att deltaga 1 denna undersékning nér
vi talades vid per telefon.

Du garanteras naturligtvis fullstindig anonymitet.

Tack pé forhand!
Anna Bergvall
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Frageformulér for musiklirare angdende
”Hur invandrarungdomar tillgodogor sig

svensk musikundervisning utifrin musiklirarens perspektiv”

1. Ar du man eller Kkvinna

2. Hur gammal ér du? ar.

3. Ar du behorig musiklirare? Ja| | Nej[ |

4. Hur manga ar har du arbetat som musiklérare ar.

5. Hur méinga nationaliteter (elever) moter du under en arbetsvecka?

0-5

5-10

10-15

15-20

20 eller fler
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6. Finns det invandrarbarn som ej vill/ eller far delta i

ningen?
] Nei[]

Kommentera har!

musikundervis-

7. Ifragasitts din undervisning av elevernas forildrar?

Ja[ ] Nej|:|

Kommentera har!
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8. Finns storre motstand mot viss musik?
S .

Kommentera har!

9. Undviker du som lidrare att presentera viss musik?

Ja|:| Nej|:|

Kommentera har!
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10. Upplever du att religion paverkar din utformning av musikundervis-
ning

Ja|:| Nej|:|

Kommentera har!

11. Tror du att musikimnet kan hjilpa invandrarungdomar i deras identi-
tetsarbete?

Ja ] NejI:I

Kommentera har!
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Ar det nagot du vill tilligga som inte fitt utrymme i frigorna ovan sa far
du girna skriva med egna ord har nedan.
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