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Efter andra virldskriget installerade Sovjet en kommunistisk regim i Polen som trots
aterkommande konvulsioner var den dominerande maktfaktorn under c:a 45 ar fram till 1989.
Rédande kommunistiska partidiktatur hade de klassiska radikalsocialistiska doktrinerna och
utopierna pd agendan sdsom frihet, jamlikhet, broderskap, statlig dgande av
produktionsmedel, kosmopolitism och solidaritet. Med kommunismens kollaps 1989 rdmnade
de forefintliga socioekonomiska strukturerna och i systemskiftets vakuum framtradde ett
konkursbo med anarki, desillusion alternativt orealistiska férvantningar om en snabb materiell
metamorfos dér Polen raskt skulle rycka fram och tillkdmpa sig en vésteuropeisk standard.
Masuren, den nordostra delen i Polen, fattigt pa industri och dominerad av gamla nedgangna
statsjordbruk rdkade sdrskilt illa ut efter det politiska systemskiftet.

Masuriska gymnasieungdomar &r jamgamla med det “nya” kapitalistiska Polen vilket inte
hindrar att ungdomarna genom sin starka fordldraranknytning kan ségas ha en fot i det
”gamla” systemet fore 1989 och en fot det “nya”. Syftet &r att analysera masuriska
ungdomarnas interaktion med skola, familj respektive kyrka samt deras framtidsvisioner. Val
av metoder och teorier presenteras fore uppsatsens huvuddel.

I uppsatsens huvuddel analyseras masuriska gymnasieelevers skolsituation,
relationsmonster 1 familjen, religionsmedvetenhet och deras drdommar och planer i det korta
och langa perspektivet. Hir sammanfogas framtagen empiri med utnyttjade teorier.

Masuriska gymnasieeleverna tycks kidnna sig vil tillrédtta i dagens Polen. De ér studie- och
malinriktade. Disciplinen ser de som en plusfaktor. Familjen och religionen &r heligt for
ungdomarna.

Nyckelord: Masuren, Gymnasieelever, Skola, Disciplin, Familjesammanhallning, Gudstro
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Inledning
Nuvarande regionen Masuren, i norddstra delen av Polen, &r ndgot storre &n Skéne. Masuren
grinsar 1 Oster till Vitryssland och Litauen och 1 norr till ryska enklaven Kaliningrad. Masuren
var fram till 1945 en provins 1 ddvarande tyska Ostpreussen. Masuren erbjuder en kakofoni av
europeisk historia for att inte sdga vérldshistoria, en mosaik av etniska fordndringar dver
tiden, niringslivsmissiga experiment och konvulsioner pa politisk — ideologisk basis. Till
foljd av regionens geografiska ldge langt ut i Oster, glesbefolkat, ingen ndmnvérd
industrialisering, naturskdnhet, 6ppna boljande landskap, extrem sjorikedom har ett arkadiskt
— arkaiskt landskap bevarats intill nutid. Lat vara att Masuren &r rik pé sjoar och andra
naturscenerier men det dr ocksa Polens fattiga horn med landets storsta arbetsloshet.

Skilen till att jag valt att undersoka ungdomar i Masuren ar flerfaldiga. Jag ar fodd dér,
har bott dir 1 35 ar, har studerat och senare arbetat som lérare i masuriska bondbyar under 10
ar. Min stora familj &r utspridd och verksam i regionen. Masuren har l4tit mig plocka svamp i
skogarna, lart mig simma i sjoarna, plocka potatis hos kusinerna pa smé bondgardar, andaktigt
lyssna till grodsangen fran kérren, pulsa fram genom snddrivorna nér den kontinentala vintern
véller in frdn Ryssland. Jag har frusit i livsmedelskder under “’krisdren” pd 80- talet. P4 gott

och ont kénner jag Masurens dofter, fairger och dess valdsamma historia.

Den 6 oktober 2006 aker jag bil fran norr till sydost genom masuriska hdstlandskapet. Véigarna
foljer de bdljande terringformationerna. De &r mestadels asfalterade, smala och néstan dverallt
kantade av méktiga alléer. P4 var femte-tionde kilometer ligger en by. Enkla, forfallna, omélade
hus. Artionden av vider och vind har firgat husen s de ser ut som de hade vuxit upp ur marken.
Livfullt med ménga hons och ankor. Ménniskor i arbete eller hingande utanfor byaffaren, som
tycks fungera som informell bykrog, pub och samlingsplats. I varje by finns en kultplats
tillignad Moder Maria med c:a 3 meter hogt kors med altare och riklig utsmyckning. Utanfor
byarna ligger ruinerna efter 6vergivna statsjordbruk frén tiden fore kommunismens fall 1989.
Oppna bodljande landskap, sjorikedom, stora kirr i dalsinkorna, omvixlande med trolska skogar
ger landskapet skonhet, omvixling, magi. Relativt mycket erbjudande om agroturism, ”Zimmer
frei”. Vigskyltar som foder historiska vibrationer sasom, Wolfschanz, Hitlerhogkvarteret i
Ostpreussen under kriget. Kyrkogérdarna dr med svenska matt hysteriskt dverdekorerade.
Tatorterna har ett rikt utbud av allehanda varor, ofta i smabutiker. Bagerier, charkuterier,
skriaddare, skomakare etc. tycks finnas i varje storre by. I stdderna ar biltrafiken mer intensiv,
relativt moderna vésterldndska bilar. Ekipage med hést och bondkarra ser man da och da.

Mitt arbete dr baserat pé intervjuer med och observationer av gymnasieelever i1 den polska

regionen Masuren samt litteraturstudier som belyser mina fragestéllningarna.



Bakgrund

Fram till 1989 var Polen en kommunistisk enpartistat med ateism pa den politiska agendan.
Arbetsloshet och klasskillnader forekom officiellt inte. Social vélfard med gratis sjukvard,
gratis utbildning, gratis kollo fér ungdomar, pensioner, bostads- och matsubventioner gjorde
tillsammantaget att det fanns en social trygghet for alla, 14t vara pa en 1ag niva (Szczepanski
1993:14).

Skolan under kommunisttiden hade hard disciplin dér elevernas tivlingsinstinkter
premierades. Klassens bésta elev skulle ha sitt fotografi i dvre hornet pa anslagstavlan och
etiketten “klassens bésta elev” fastsydd pa skoluniformen. Klassens bésta elever var
forpliktigade att hjdlpa svaga elever.

Familjen var det enda egentliga privata reservatet, dit den i Gvrigt allomfattande
kommunistiska statsapparaten inte hade tilltride. Familjen var tillvarons exklusiva frihetszon.
Detta accentuerade familjens emotionella innehall.

Religionen betraktades officiellt som vidskepelse men trots proklamerad ateism tilldt
statsmakten motvilligt kyrkobesok, religionsutdvning etc. i den privata sfaren (Szczepanski
1993:24). Katolska kyrkan tillits ha religionsundervisning pa sondagsformiddagarna men
maste dd konkurrera med statliga biografer som vid samma tid erbjod barnen att ga pa bio till
minimal kostnad.

Under kommunisttiden fanns praktiskt taget inga organiserade lekplatser eller ens
leksaker. Barnen lekte i trappuppgéangar och pd gardar. Men det fanns en arsenal av statligt
organiserade barn- och ungdomsaktiviteter. Barnen kunde skickas pa kollo som disponerades
av foretaget dir ndgon av forédldrarna jobbade. Ungdomarna skulle hjélpa till och stdda
offentliga platser och kyrkogardar. Ungdomarna skulle sdka upp fattiga, sjuka, ensamma
manniskor och erbjuda dem hjilp. Intressecirklar i1 olika skoldmnen fanns dér skolungdomen
efter ordinarie skoltid under lérares ledning frivilligt fordjupade sig i de &mnen de valt.
Ungdomarna stimulerades att respektera olika yrkeskategorier: skomakaren uppvaktades med
blommor pé skomakarnas dag, slaktaren pa slaktarnas dag etc.

Ungdomarnas planer och drommar innefattade givetvis vad de skulle vélja som yrke under
vuxenlivet. Det var inte fult” att ha ett grovarbete med lag utbildning. En gruvarbetare i
kolgruvorna tjdnade betydligt mer dn en ldkare. Oavsett vilket yrke man valde var det en

sjdlvklarhet att man skulle fa ett jobb i paritet med sin utbildning. Ungdomar pa landsbygden 1



byar och sma stdder lingtade till de stora stdderna. Utlandsresor till vastvarlden var praktiskt
taget ouppnéeliga och foljaktligen hdgrande drommar.

Syfte och fragestillningar

Syftet med mitt arbete &r att ur sociologiskt perspektiv beskriva, analysera och tolka hur
masuriska gymnasieelever interagerar med skolan, familjen respektive kyrkan samt att studera
elevernas framtidsvisioner. Mina intervjupersoner dr fodda och lever i det ’nya”
demokratiska/kapitalistiska Polen. Detta “nya” Polen &r ndstan exakt lika gammalt som de
intervjuade ungdomarna. Med tanke p& samhélleliga monsters trogrorlighet dr det av stort
intresse att med hjélp av sociologisk teori forsdka spara fenomen i dagens Polen som har sina
rotter 1 den polska kommunistepoken fore demokratiseringen 1989.

I mitt arbete vill jag sdka svar pd bland annat foljande fragor:

J Hur ser eleverna pé sin skolsituation?

o Vilka relationsmdnster finns i familjen och vilken prioritetsgrad har familjen?
o Hur integrerad ar religionen i elevernas existentiella tillvaro?

. Hur ser ungdomarnas drommar och planer ut 1 det korta och langa

framtidsperspektivet?
Min avsikt dr att pd basis av mina intervjuer och observationer med skisserade
fragestéllningar vaska fram en fyllig bild av mina intervjupersoners tankevéarld inom hér

angivna ramar.

Tillvigagangssitt

Val av intervjupersoner

Flickor:

Marta ér 16 &r och bor i en by i Masuren. Liser forsta dret pa gymnasiet med sprakinriktning
1 tdtorten Wydminy. Pappan och mamman jobbar men pappan jobbar inte inom sitt yrke.
Marta har en syster. Familjen bor 1 en liten ldgenhet.

Milena ér 17 ar och bor i en by i Masuren. Léser andra dret p4 gymnasiet med sprakinriktning
1 Wydminy. Hon vet inte var pappan befinner sig, mamman &r sjukskriven. Milena har en sjuk
syster och tva broder. Familjen bor i ett litet hus.

Magda dr 17 ar och bor i en by 1 Masuren. Léser andra aret pa gymnasiet med humanistisk
inriktning 1 staden Gizycko. Pappan och mamman &r ldrare. Magda har en bror. Familjen bor 1

en liten lagenhet.



Pojkar:

Andrzej dr 18 ar och bor i1 en by i Masuren. Léser tredje aret pa gymnasiet med elektrisk —
elektronisk inriktning i Gizycko. Pappan och mamman jobbar men inte inom sina yrken.
Andrzej har en gift syster som har flyttat till en nérbeldgen ldgenhet. Andrzej har ocksa en
bror och en yngre syster. Familjen bor i en liten 14genhet.

Piotr 4r 16 ar och bor i en by i Masuren. Liser forsta aret pa gymnasiet med elektrisk —
elektronisk inriktning i staden Elk. Pappan och mamman jobbar men inte inom sina yrken.

Piotr har en syster. Familjen bor 1 en liten 1dgenhet.

Intervjuer och observationer

Innan intervjun borjade hade jag presenterat mitt forskningsprojekt. Jag framholl fore
intervjun att informanten ohdmmat kunde uttrycka sina kénslor, skratta, grata, inte behovde
tala ”fint” etc. Intervjuerna dgde rum i min familjs hem. Intervjuerna spelades in pa band.
Bandupptagning, tycker jag, forenklar intervjuarbetet och skirper dess autenticitet. Rostlige,
pauseringar, skratt, etc. dr informativa ingresser i min analys. Jag har garanterat
intervjupersonerna anonymitetsskydd men ingen av dem var intresserad av detta.
Bandinspelningarna har inte publicerats. De stannar 1 min privata égo.

I min undersdkning har jag valt att anvinda semistrukturerade intervjuer (May 2001:150)
dé jag hédrigenom tror mig kunnat fi kvalitativ information samtidigt som de intervjuade
lamnas “kontrollerad” frihet att uttrycka sig. Alternativen med strukturerad respektive
ostrukturerad intervju (May 2001:149, 151) riskerade 1 mina undersdkningar att mynna ut 1
alltfor stelbent formalism respektive allmint otyglad pratighet. Med semistrukturerad intervju
anser jag det vara mojligt att erhalla forskningsmassigt hanterbart material.

Intervjuguiden ar forskarens agenda i intervjusituationen (Widerberg 2002:68). De fragor
jag stéllde vid intervjuerna hade jag skrivit ned pa en minneslapp. Fragornas ordningsfoljd var
inte slumpmassig — enkla, lattbesvarade fragor kom 1 borjan av intervjuerna for att
intervjupersonen skulle bli ”varm i kldderna”. Med enkla fragor avser jag: Var bor du? Hur
gammal dr du? Har du syskon? etc.

Fréan borjan planerade jag att intervjua tre flickor och tre pojkar men resultatet blev tre
flickor och tva pojkar. Intervjupersonerna stéillde frivilligt upp for undersdkningen. Ingen
nervositet fanns infor den ovana situationen - mikrofonen, att jag kom frin utlandet, att

forskningsmaterialet skulle hamna i Sverige och att jag sjilv varit ldrare. Det hinde att en



flicka ldmnade platsen for intervjun tva ganger for att svara i telefonen. En annan flicka var

’

sjalv forvanad att hon kunde vara s& 6ppen under intervjun: "...Jag trodde aldrig att jag
skulle bli sd 6ppen som nu...”" Alla ungdomarna var lugna, glada, trevliga, 6ppna och positivt
instillda till undersokningen.

Min undersokning var forutom intervjuer ocksa baserad pa deltagande observationer.
Observationer innebdr att forskaren studerar, registrerar och tolkar kroppsliga och sprakliga
uttryck och agerande (Widerberg 2002:16). Jag har registrerat de intervjuades mimik, gestik,
utseende, allmédnna upptrddande, samspel med sin rumslig omgivning etc. Som stdd for
minnet har jag under mitt féltarbete fort anteckningar om mina observationer.

Bristen pa tid hindrade mig frén att observera ungdomarna t ex pa skolgarden, i

klassrummet, under rasten eller i matsalen. Det skulle, tror jag, ha berikat min undersdkning.

Tyvérr var jag bara tre dagar 1 Polen.

Tolkning av material

Under féltarbeten gjorde jag alltsa fem intervjuer. Jag lyssnade pa bandupptagningarna flera
ginger och har skrivit ut dem. De utskrivna intervjuerna gav mig en bild av mitt arbete och
hur jag har anvint mig av de i forvig planerade fragorna. Jag upptickte i samband med
intervjuerna att de fragor jag stéllt upp medforde foljdfragor och omformuleringar allt
beroende pa situationen.

Mitt svaraste problem vid Overséttning till svenska har varit att ganska ménga polska ord
eller uttryck saknar véltdckande motsvarigheter i svenska spraket. Jag har i sddana situationer
tvingats kompromissa vilket bade varit tidskrdvande och ibland medfort spraklig stympning.
Positivt var att informanterna var létta att forsta. De talade hogt, inte forcerat och tydligt.
Deras framtoning, rést, mustiga uttryck, pauseringar, intonation och sprakmelodi fascinerade.
For att inte tala om ungdomarnas gestik, mimik, glddjedmnen och skratt. Allt tillsammantaget
gjorde att citaten i uppsatsen bara kan aterge en blek skugga av en fargsprakande totalitet.

Min ambition dr att 1 gérligaste man hélla tillbaka mina egna vérderingar och sé langt det
ar mojligt objektivt registrera mina iakttagelser. Ju storre framgang jag har i denna min

strdvan desto mindre influeras mina forskningsresultat av irrelevanta subjektiva varderingar.

Teoretiska perspektiv

Foucaults begrepp disciplin och panopticon



Jag viljer Foucaults teorier om disciplin och hur han teoretiserar kring den slutna miljons
princip, inrutningens princip och rangens princip och applicerar dessa hans teorier pa mitt
arbete om masuriska gymnasister.

Enligt Foucault kraver disciplinen ibland en sluten miljo, skapandet av en specifik plats
som inte har ndgot samband med andra platser och som dr sluten om sig sjilv. Det dr den
disciplindra enformighetens skyddade ort (Foucault 2003:143). Foucault exemplifierar den
slutna miljon med fabriken och klostret. Fabriksvakten kan inte 6ppna fabriksdorren forrdn en
klocka har ringt som signalerar att arbetet borjar. En kvart senare har ingen rétt att komma in
(Foucault 2003:144). Upplever masuriska gymnasister skolan, hemmet etc. som slutna miljoer
1 Foucaults tappning?

Foucault hdvdar att den s/utna miljons princip varken ér konstant, oumbdérlig eller
tillracklig inom den disciplinéra organisationen (Foucault 2003:145). Rummet, platsen kan
langt smidigare och subtilare bearbetas enligt den elementéra lokaliseringen eller inrutningens
princip. Foucault menar att det for varje individ finns en plats och for varje plats en individ.
Principen avvisar gruppkonstellationer och kollektiva besittningstaganden och tolererar inte
obestdmda fordelningar. Individen tilldts inte forsvinna utom kontroll, att han forflyttar sig
utan bestdmt syfte eller klumpar ihop sig med andra individer i oanvéndbara och farliga
formationer. Denna taktik forhindrar desertering, 16sdriveri och icke 6nskvirda ansamlingar.
Essentiellt r att veta vem som &r narvarande och vem som é&r frainvarande och oavlatligt
Overvaka var och en och i forekommande fall belona eller bestraffa. Denna kontinuerliga
kontroll, av individerna #r en metod att behirska och utnyttja (Foucault 2003:145). Ar
inrutningens princip en levande realitet i masuriska gymnasisters tillvaro?

I Foucaults disciplinéra system &r rangen, den plats man intar 1 en klassifikation
ytterligare en disciplindr parameter. Disciplin dr konsten att rangordna och teknik som gor det
mdjligt att dndra uppstéllningen. Den individualiserar kropparna genom en utplacering som
inte infogar dem i ett sammanhang utan fordelar dem och later dem rora sig i ett nét av
relationer (Foucault 2003:147, 148). Rangordningen borjar under 1700- talet utmérka det sétt
pa vilket eleverna fordelas inom jesuitskolan: de ordnas i led och rader i klassrummet, i
korridorerna och pé gérdarna; for varje uppgift eller prov fir var och en av dem sig en plats
tilldelad i tur- eller rangordning. Rangordningen &r inte statisk utan kan forandras med alder,
arbetsresultat, uppforande, hygienstatus, koncentrationsforméga etc. Rangordningens
figuration avgdrs av ldrare, rektor och skolinspektor. Har rangordningens princip ndgon

tillimpning i de intervjuade masuriska gymnasisternas tillvaro?



Till Foucaults rubricerade principer for disciplin adderar han disciplinerande
ordergivningssystem (Foucault 2003.167). Dessa bor utmarkas av korthuggenhet, garna icke
verbalt uttryck som da t ex ersdttas av gestik, signaler etc. Ordern bor atlydas omedelbart,
reflexmaissigt utan all intellektuell bearbetning och reflektion. Det géller inte att begripa
befallningen utan att uppfatta ”signalen”, att omedelbart reagera, enligt en mer eller mindre
artificiell kod som uppréttats pa forhand. Lararen ringer i en klocka, klappar 1 hdnderna, gor
en gest eller kastar en blick. Dessa lakonismer och disciplindra metaforer uttrycker en
ordergivningsteknink och en lydnadsmoral. Forutbestimda, inldrda disciplinerande metaforer
omsitts ocksa i den religionsutdovande praktiken. Kan hér anforda uttryck for disciplinerande
kategorier representera forhallningssétt som ocksa géller masuriska gymnasieelever i deras
konfrontation med skola, familj och/eller religion?

Foucault framhaller att innerst inne i alla disciplinira system finns en liten
straffmekanism. Den har sina egna lagar, sina specifika brott, sina specifika strafformer och
sina egna domstolsinstanser (Foucault 2003:179). Dessa disciplinsystem med vidhiftande
straffpafoljder representerar en mildare underordning till de stora straffsystemen. De har futila
forseelserna utloser pafoljder trots att forseelserna snarare har en dignitet jamforbar med att
god sed ej iakttagits dn konkret lagovertradelse. Finns det négra parallella subtila
”lagdvertradelser och straffpafoljder” som berdr de gymnasieungdomar jag intervjuat i
Masuren?

Panoptismen ér en funktionell anordning avsedd att forbéttra maktutdvandet genom att
gora det snabbare, léttare, effektivare — en plan for subtila tvingsmetoder (Foucault
2003:210). Den arkitektoniska konstruktionen av panopticon innefattar en cirkelrund byggnad
med en inre gard i vars mitt reser sig ett torn. Detta dr forsett med stora fonster som vetter mot
ringens insida: den ringformade byggnaden ar uppdelad i celler som gér tvérs igenom den;
varje cell ar forsedd med tva fOnster, ett inat, som svarar mot fonstren i tornet. Placeras en
brottsling, en dare eller ett skolbarn i var sin cell kan dvervakaren i tornet urskilja och
kontrollera varje individ i den omgivande byggnadens celler. Overvakaren i tornet kan iaktta
cellklienten. Sidovdggarna i cirkelbyggnaden hindrar klienten komma i kontakt med sina
kamrater i andra celler. Klienten syns men han ser inte; han &r ett objekt om vilket
information inhdmtas, men han dr aldrig subjekt i en kommunikation. Cellpersonen ar stiandigt
medveten om att man kan se honom. Tack vare att han &r medveten om det fungerar makten
automatiskt. Overvakningen blir permanent till sin verkan &ven om den i realiteten &r
diskontinuerlig (Foucault 2003:201, 202). Makten blir sa fullkomlig att den inte behdver

utdvas. Panopticon medfor att man i den yttre ringformade byggnaden ar sedd utan att kunna



se medan man i det centrala tornet kan se allt utan att synas. Kan gymnasieeleverna i Masuren

ses som aktorer 1 ett panopticon drama?

Bourdieus begrepp habitus och rum
Hos Bourdieu viljer jag tva teoriska begrepp habitus och socialt rum, som jag bedomer ar
relevanta i analysen av mitt filtarbete.

Bourdieus habitusbegrepp erbjuder generativa principer for distinkta praktiker: vad
arbetaren dter och framfor allt hur han éter, hans politiska asikter och hans sétt att uttrycka
dem skiljer sig systematiskt fran foretagsledarens konsumtion och aktiviteter. Habitus utgor
ocksé klassificeringsscheman och klassificeringsprinciper, olika principer for att betrakta och
gora indelningar, olika smaker. Habitus bestimmer skillnader mellan bra och daligt, gott och
ont, distingerat och vulgért etc. men denna skillnad &r inte alltid densamma. Salunda kan t ex
ett visst beteende eller en viss tillgdng framstd som distingerad for den ene, pretentids eller
skrytsam for den andre och vulgér for den tredje (Bourdieu 1999:19). Bourdieus begrepp
habitus har sina rotter i tidigare villkor, som skapat en princip for handlande. Habitus ar en
produkt av materiella och sociala forutséttningar i en speciell kulturell kontext (Trulsson
2003:58). Samtidigt ar habitus en genererande princip som reproducerar villkoren genom
olika strategier. Nyckelordet dr dispositionen, ett organiserande vanetillstand som styr
uppfattningen av verkligheten. Omedvetet inforlivande och liknande tidigare praktiker
underldttar for individen att hantera verkligheten. Habitus fungerar som en férenande princip
mellan individens sociala handlingar och de objektiva villkoren for dessa handlingar. En
grupps eller klass handlingar &r inforlivade genom bade materiella livsvillkor och uppfostran.
Gruppen eller klassen fir gemensam referensram, uttryck for en symbolisk ordning, som
paverkar dess strategier. Hir gér det att se grunden for ett klassperspektiv (Trulsson 2003:59).
Varje klass habitus avspeglar dess anpassning till de mdjligheter som bestdms av den tillgang
de har till de olika slagen av kapital. Den relativa ”ansprakslosheten” 1 arbetarklassens smak
avspeglar den tysta insikten att mer dyrbara 6nskemal inte svarar mot férdelningen av den
sociala makten. Habitus dr bokstavligen forkroppsligad: ”social nddvandighet gjort till natur,
omvandlad i motoriska scheman och kroppsliga automatismer”. Och &r t ex nirvarande i
smaken for olika sorters mat, i kroppshallningar, det sitt ménniskor fysiskt orienterar sig, klar
sig osv. Habitus &r ett slags tyst kompetens som dr inbyggd i aktdrens praktiska formaga att

hantera ett brett spektrum situationer pa sitt som dr forutsdgbara utan att for den skull kunna



reduceras till medveten efterlevnad av ett regelverk (Callinicos 2001:413). Vilken habitus har
gymnasieeleverna i Masuren?

Bourdieus teoriska begrepp rum bygger pa forestillning om skillnad, avstdnd, en méngd
atskilda och samtidigt existerande positioner som dr yttre i forhallande till varandra och som
definieras i forhallande till varandra genom sin 0msesidiga exterioritet och genom nirhets-
och avstidndsrelationer samt genom ordningsrelationer, exempelvis ovanfor, nedanfor och
mellan (Bourdieu 1999:16). Det sociala rummet &r sé konstruerat att agenterna eller grupperna
ar fordelade 1 det allt efter sin position i de statistiska fordelningarna och i enlighet med de tva
differentieringsprinciperna, ekonomiskt kapital och kulturellt kapital. Ju ndrmare agenterna
befinner sig varandra i dessa bdda dimensioner desto mer har de gemensamt, och ju lingre de
befinner sig ifrén varandra, desto mindre har de gemensamt. Hur medvetna ar
gymnasieeleverna i Masuren om sina eventuella olika kapitalinnehav och i sa fall hur

verbaliserar de detta?

Disposition
I uppsatsens huvuddel vill jag belysa gymnasieelevernas interaktion med skolan, fordldrar

respektive kyrkan samt elevernas framtidsvisioner.

Skolans inverkan dr betydande. Eleverna tillbringar stdrre delen av sin vakna tid utanfor

familjen i skolan. Har kommer eleverna i kontakt med normer, arbetsmetoder,
nodvindigheten av samarbete, sjdlvdisciplin, vuxenkontakter med ldrare och annan personal

samt kunskapsinhdmtande som i storre eller mindre grad appellerar till individens preferenser.

Foréldrars betydelse som auktoriteter, foredomen, tryggetskapare och hjilptagare diskuteras.

Kyrkan och dess betydelse for individen, religionens stillning i det omgivande samhéllet, den

egna religidsa profileringen diskuteras.

Ungdomars drommar och planer uttrycks genom deras dnskningar vad det géller studier i

framtiden, studieorter och yrkesval. Visioner hur de vill leva och var de vill bo lyfts fram.

Sammanfattning, hir gor jag en konklusion av erhéllna resultat och presenterar en

slutdiskussion.
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Slutord, hér presenterar jag mina egna reflektioner.

1. Skolans inverkan

Utbildningens betydelse

Grundskolan i Polen &r niodrig och obligatorisk. Under kommunisttiden och fram till &r 2000
var den attaarig. Gymnasiet har hela tiden varit frivilligt och &r nu trearigt. Det &r strdnga krav
for den som vill komma in pd gymnasium. Det rdcker inte med att vara godkénd 1 alla &mnen
utan man méste ocksé ha bra betyg fran hogstadiets avgingsklass. Ofta ricker det inte med
hyfsat bra betyg eftersom manga har gatt overkurser i vissa amnen och dirmed skaffat sig
extra podng som ger dem foretréde till gymnasiet. Om man ar gymnasist och far underként
slutbetyg i ett amne mdste man gé om klassen. Uppforandebetyg finns och bedéms som minst
lika viktigt som andra @mnen. Uppforandebetyget graderas och for att f4 hogt betyg krévs inte
bara ett allméint gott uppforande utan ocksa att man framgangsrikt deltagit i tdvlingar utanfor
skolans ordinarie program i t ex litteratur, matematik, idrott etc. Skolbibliotekarien har ritt att
forhora eleven och kontrollera att eleven har ldst 1dnade bocker. I gymnasiets avgéngsklass
ges slutbetyg i alla @mnen i slutet av april. Dérefter tenterar man i maj i tva obligatoriska
dmnen och tva frivilliga. Man tenterar bade muntligt och skriftligt. For att bli antagen vid
universitet krdvs dels att man har godkéant 1 samtliga slutbetyg samt att man klarat proven i
samtliga fyra tentamensdmnen.

Skolan ér en arena dér normer, vanor och moraliska mdnster provas och fordndras. Under
skoltiden l4r man sig att uppticka sig sjalv, komma underfund med vem man &r, och prova sig
fram till vad man vill bli ndr man har blivit vuxen (Svensson 1997:41). Skolan &r oerhort
betydelsefull i minniskors samhélleliga socialisation. Hér definieras man utifrdn samhillets
vérdehierarkier. Sdvil underordning, att veta sin plats, som hur man framhéver sig positivt
och lyckas bést i anvindningen av skolans budskap dr nagon man lar sig tidigt (Svensson
1997:56).

Den intervjuade gymnasisten Milena yttrar sig om utbildning:

I skolan har vi mycket att ldsa och jag méste ocksa ldsa véldigt mycket hemma. Jag kommer
hem frén skolan vid femtiden. Efter att jag tit sétter jag mig och ldser mina léxor. Det haller jag
pa med fram till ungefér klockan ett pé natten...Jag tycker att det &r bra. Da vet jag att jag blir
forberedd till att komma in pé universitet. Jag vet att jag laser for min egen framtid inte for
lararens skull. For ldraren spelar det ingen roll om han satter mycket vél godként eller icke
godként...Jag dr n6jd med utbildningen.
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Milena tycks vil socialt integrerad i skolan. Hon vet att det dr pd henne sjdlv det ankommer
om hon ska fi goda studieresultat. Hon forefaller vara studiemotiverad och malinriktad.
Milena dr beslutsamt inriktad pa att successivt oka sitt kulturella kapital. Kan Milenas sa
accentuerade studiemotivation och flit ses som ett uttryck for en individualiseringsprocess i
det nykapitalistiska Polen?

De fyra 6vriga gymnasieeleverna sdger sig vara ndjda med undervisningen. De har
jattemycket att gora och har inte tid med nagot annat an studier frdn mandag till fredag. De
tycker att det dr viktigt att de pluggar hart och tror sig dirmed ha goda chanser att sa
sméaningom komma in pd ndgot av universiteten. Det ér det kulturella kapitalet som hégrar.

Skolan ar platsen dir ungdomar med olika bakgrund kommer tillsammans pa samma plats
vid samma tid. Det &r viktigt ndr man tdnker pa platsen att man ocksé ser den sociala
kontexten. Vad ar det som tilltalar vissa manniskor, och som andra manniskor har helt andra
tankar om (Ehn & Lofgen 2001:114). Skolor och forortsliv dr ndgra omraden som undersokts
bade kultur- och diskursanalytiskt via muntliga berittelser, samhéllsdebatter och massmediala

framstallningsformer (Bringeus 1986:13).

Syn pda lirare

Léararna under kommunisttiden och dven dérefter var mycket auktoritira. Lararen hade alltid
ratt och tilltalades med "herr/fru professor”. Eleverna apostroferades med efternamnet av
lararen. Lararens roll var att undervisa och uppfostra i traditionell, auktoritir anda. Att vinda
sig till lararen med personliga problem var otdankbart. Skolpedagoger fanns inte. Daremot
skolsjukskdterska som bland annat hade hygienuppsikt.

Som en motbild till ovanndmnda ldrare/elev relation vill jag stodja mig pa Imsens
uppfattning. Forfattarens dsikt dr att skolan och klassrummet dr métesplatsen for ldrare och
elever. Hir skall de arbeta, var och en utifrin sina forutséttningar. Att ha kontakt med
eleverna innebdr att motas som ménniskor. Kontakt och mote ar ndgot som sker dagligdags,
det ar tryggt, varmt, kontinuerligt och allestiddes narvarande i forhdllandet mellan ldrare och
elev (Imsen 1998:26, 27).

Den yngsta av de intervjuade gymnasieeleverna, Marta, sdger om ldrare i hennes skola:

Hos oss har vi kvinnlig rektor och tva kvinnliga vicerektorer. Vanliga ldrare dr ofta stringare och
svarare att prata med dn rektorerna. Har jag problem och inte forstar min matematiklarare vet jag
att jag kan ga till en annan matematiklarare som da forklarar for mig. Jag tycker inte man ska
vara radd for larare men man maste respektera dem.

En av pojkarna, Andrzej, sdger om lérare:
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I min klass &r det bara pojkar. Vi har ett fatal kvinnliga l4rare. Jag skulle 6nska att det var fler
(skratt). Det blir 1att alltfor karldominerat. I var skola fér inte lararna dricka kaffe etc under
lektion och foljaktligen inte vi heller.

Magda berittar om sina ldrare:

Jag trivs battre med yngre ldrare for de forstar oss béttre. Jag menar inte att dldre larare dr sdmre
att undervisa. Vi har en lédrare i engelska som forsoker vara kompis med eleverna under
lektionerna. Varken jag eller mina klasskamrater tycker om detta. For denna lérare verkar det
vara viktigare att bli kompis med oss 4n att undervisa.

Eleverna tycks foredra en formell, traditionell relation med sina lérare fri fran alltfor mycket
emotionell frottering och integritetsreducerande kontakt. M6jligen antyder Magda en viss
ambivalens visavi nérhet till ldrarna. Donald Broady skriver i Den dolda ldroplanen
(1980:139) hur unga lérare fyllda av goda foresatser i borjan av sin yrkesutovning underkastas
en hardhént resocialisering. Som nykléackt larare véagrar han att bli en disciplinryttare. I
undervisning dr han medgorlig, han behandlar eleverna som likaberéttigade, som kompisar?
Kan det antingen vara sa att den polske “kompisldraren” &r nyligen examinerad och &nnu inte
drabbats av Broadys “’praxischock”? Eller dr det hans sitt att ta avstdnd fran den gamla
auktoritdra skolan i Polen under kommunisttiden, som han sjilv eventuellt upplevt? Andrzej
tycks bejaka en disciplinerad hallning med kaffeforbud i klassrummet for saval ldrare som
elever. Om ldraren har initierat kaffeforbud etc. kan detta vara ett uttryck for ldrarens habitus
som initialt praglats under den totalitira epoken dé kaffedrickande i klassrummet var
otidnkbart. Marta hdvdar att hennes vanliga ldrare ofta dr strdngare dn rektorerna och att det &r
lattare att prata med rektorerna. Jag har sjalv varit lirare i Martas skola och vet att rektorerna
var medlemmar i kommunistpartiet under diktaturtiden. Det &r rimligt att tinka sig att
rektorerna efter det politiska systemskiftet upplever en statusméssig degradering och av
opportunistiska skél blivit "mjukisar”. Det kan ocksé vara s att Marta, rektorerna och lararna
ar aktorer 1 ett Bourdieuskt rum dér rektorerna upplever att de befinner sig hogst upp 1 den
trygga rumsliga sfaren. Extra hygglighet visavi eleverna &r forbehallen rektorerna. De riskerar
inte disciplinupplosning och forlorad respekt da hierarkiavstandet rektor — elev ar betryggande

samt att rektor endast har diskontinuerlig kontakt med den enskilda eleven.

Skoldisciplinering

Disciplinen i skolan under kommunisttiden var att jimfora med militér disciplin. Uppstéllning
av eleverna i tva rader i korridoren. Inmarsch i skolsalen. Sitt ned. Inget prat elever emellan
under lektion. Skoluniform. Ingen makeup, smycken, 6rhdangen, ingen utstuderad frisyr. Passa

tiden. Inte komma for sent. Intyg fran lakare eller forédldrar vid frdnvaro. Vid forseelser
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kroppsaga alternativt straffexercis sésom armhévningar i 10 minuter och sénkt
uppforandebetyg.

Disciplin r en teknik for 6vervakning och kontroll av ménniskor i fabrikerna, i1 skolorna,
pa sjukhusen och i fangelserna. Disciplin bestar av en mingd smé dvningar, regler, exercis,
manovrer och taktiker (Broady 1985:284). I fangelset liksom i skolan skapas ett inre
straffvdsen. Vid sidan av, under eller bredvid skollagens och ldroplanens stadgar och officiella
malsdttning skapas ett mikrostraffvisen vars malséttning ar att skapa ett visst beteende och
stimpla och sla ned pd beteenden som de stora bestraffningssystemen betraktar som harmlosa.
Det giller att pd samma gang gora de allra minsta detaljerna i uppforandet tillgangliga for
straff, och ge skolans skenbart neutrala element en straffande funktion. Utsatta for
disciplinerande straff dr varje regelbrott och alla avvikelser sdsom prat, ouppmérksamhet,
franvaro, forsening, ohovlighet etc. (Broady 1985:284).

En av gymnasieeleverna, Piotr, berittar betrdffande disciplin och pafoljder i skolan:

Den som i#r forsenad till lektion blir sérskild forhérd pa lixan. Ar man inte med pa lektion krivs
intyg antingen fran ldkare eller fordlder. Tjugo timmars frénvaro utan intyg medfor att man
maste sluta skolan... Vi far inte ldmna skolgarden under rasten dé tror skolan att vi gdmmer oss
for att roka cigarett. Det har hént att grannar till skolan har kontaktat rektor och rapporterat om
elever som de sett roka...Slagsmal och brak ar forbjudet. Tva pojkar akte fast for att de pucklat
pa varandra. Det var en larare som var vakt under rasten som rapporterade incidensen...Trots att
pojkarna forklarade att det hela bara var pa skdmt blev de tvingade att sluta studera pa
skolan...Piercing och langt hiingande hér #r inte tillatet. Overtridelse medfor sinkt
uppforandebetyg.

Milena kommer frén en fattig familj och bor pa landsbygden. Dessa tvé forutsattningar har

kvalificerat henne for studiebidrag frdn EU. Milena deklarerar:

I min skola &r det egentligen ingen som kommer for sent till lektionerna. Férsening medfor risk
for sankt betyg i uppforande. Jag som har EU bidrag skulle bli av med detta. Kommer man upp
till sju minuter for sent maste man gora tjugo stolar'. Gor man inte det s noteras att man har
varit frinvarande under hela lektionen...Under rasterna far man inte springa i korridorerna. Det
finns ingen aggression. Det kénns bra...Lararna &r rastvakter i ett rullande schema. Dessa vakter
ska se vad som hinder under rasterna. Allt detta &r for att vi ska kénna oss trygga.

Magda forklarar:

Vi har en ny skolminister. Han vill att vi ska ha skoluniform. Var rektor och lérare verkar ha
tagit at sig av de hardare direktiven fran hogsta ort. Vi far nu inte langre ha bar mage, bara axlar,
piercing, smycken, makeup, extravagant frisyr. Men jag tycker att alla dessa forbud hindrar mig
att presentera min identitet...I min skola behdver ingen séga till oss att vi inte far avbryta en
larare som talar. Det vet vi sjilva.

Ingen av mina intervjupersoner uttrycker ndgot uttalat missndje. De dr ndjda med de regelverk
som finns pé skolan och menar att reglerna dr motiverade. Inte ens de stringa reglerna for

relegering ifrdgasitts. Eleverna tycks se skolan som en institution, som en arbetsplats dar

' Att gora stolar betyder att gora ben- och armhévningar.
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vissa regler géller. Bryter man mot dem ”blir man av med jobbet”. Disciplinreglerna och
metoderna har god dverensstimmelse med vad Broady hdavdar om elevernas utbytbarhet och
”marknadsanpassning” (Broady 1985:135).

Foucaults princip om den slutna miljon som skapandet av en specifik plats och som é&r
sluten om sig sjdlv finner sin representation i skolans disciplinerande arena. Den forsenade
eleven maste rikna med konsekvenser, straff och 1 extremfallet relegering. Skolans fysiskt
slutna miljo representeras av hoga stidngsel runt skolgarden som utgdr en icke tilldten gréns att
overskrida under skoltid. Parallellt harmed har skolan mentala avgridnsningar som finner sin
sociologiska hemortsritt i Foucaults inrutningensprincip. I konsekvens med denna princip
dirigerar vakthavande larare under rasten elevernas rorelsemonster sa att dessa édr behérskade.
Kontroll av elevernas nérvaro eller icke nirvaro och stindig 6vervakning och skolans
beredskap att belona eller bestraffa dr metaforer vilka sociologiskt kan anses underordna sig
inrutningens princip. Inrutningen accepterar inte individens okontrollerade fysiska beteende,
sdsom vagabonderi och oorganiserade hopklumpningar av individer. Frykman pépekar att
ordet ”gymnasium” gér tillbaka pa det grekiska ordet ”gymnasion”, en lokal for metodiska
kroppsdvningar (Frykman 1998:101). Etymologiskt avvisar alltsd varje gymnasium
flanerande och att man oorganiserat sléntrar omkring. Foucaults tredje princip i hans
disciplindra system &r rangen. Elevernas papekande i intervjuerna att man inte far avbryta en
larare, att man inte ska vara rddd for lararen men att han ska respekteras, att grannar till skolan
ibland rapporterar att elever setts rokande utanfor skolans territorium vittnar sammantaget om
att eleverna dr medvetna om radande rangordning dér de sjédlva befinner sig langst ner.
Straffmekanismer som de kommer till uttryck i Foucaults disciplindra system representeras
bland de intervjuade gymnasieeleverna i flera sammanhang. Milena hidvdar att hon kan férlora
sitt EU bidrag om hon blir noterad for forsenad ankomst. Siankt uppforandebetyg ar straffet
for daligt uppforande, ohdrsamhet, bristande ambition etc. Foucaults panopticon ser Frykman
som det moderna samhéllet dir vi vet att vi dr iakttagna, men inte nir och inte av vem.
Sambhillets kontrollerande blick kan forvaltas av t ex myndighetspersonen — eller en ldrare
(Frykman 1998.100). Eleverna pé rasten vet att vakthavande ldrare haller uppsikt men de vet
inte vem och vad och nér han ser. Denna osédkerhet stimulerar sjélvdisciplin som t ex att man
inte far springa under rasten i korridorerna.

Frykman pépekar hur skolans formedling av den abstrakta kunskapen kombineras med
kroppslig exercis. Denna kompakta paverkan och maktutdvning foder en motmakt och ett
tvingande stdllningstagande och i forldingningen en existentiell osdkerhet som brukar

forknippas med moderniteten (Frykman 1998:95). Hos de intervjuade
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gymnasieungdomarna kan man spéra en “’brist pa existentiell &ngest”? Brist pA modernitet?
Detta kan mdjligen vara ett historiskt arv fran den auktoritira kommunistepokens
samhdlleliga strukturer? Eller dr de masuriska skolungdomarnas oinskrénkta accepterande av
fasta, hdrda regler och ndstan rigida ramverk i skolmiljon uttryck for trygghetsnarkomani?
Foucaults teori om att ”makt foder motmakt” skulle i de masuriska gymnasiernas
maktutdvning resultera i motmakt frén elevernas sida. Eleverna tycks inte bekrifta denna

Foucaults teori.

Vinskapsrelation

Under kommunisttiden odlades myten om det “klasslosa samhéllet”. I skolorna ”predikades”
att duktiga elever skulle hjdlpa de svagare. Pa skolresor var det en sjélvklarhet att alla skulle
med. Men tavlingsanda och elitism fanns ocksé med i det kommunistiska bagaget — de allra
duktigaste eleverna i samtliga klasser fick gora en extra skolresa. Skoluniformen nivellerade
den yttre apparationen.

Milena som ar mest informativ nir det géiller den sociala situationen i skolan beréttar:

I hogstadiet var det skillnad mellan de fattiga och rika eleverna. Man umgicks inte med
varandra. Men hér i gymnasiet gér man inte sddan skillnad. Visst syns det pé kladseln vem som
dr rik och vem som 4r fattig. De rika eleverna har méarkesklader. En gdng under rasten var det tva
rika flickor som jag horde tala med varandra att de inte ville umgés med en klasskamrat darfor
att hon var fattigt klidd. Jag gick fram till dem och sade att de ska sluta umgés ocksé med mig
for att jag inte hade mérkesklader. Jag sade till dem att jag inte ville att de skulle behdva
skdimmas om nagon ség oss tillsammans. D4 sade de att de absolut inte kdnde sé tillsammans
med mig. Da sade jag att i sé fall ska ocksa den andra fattiga flickan vara med...Vid ett tillfélle
var det en rik flicka som betedde sig som om hon automatiskt utgick ifran att hon kunde kréva
positiv sirbehandling av lararen. Han forklarade att hon hade fel. Flickan hdvdade da péstridigt
att hennes krav var beréttigade. Lararen sade till henne att hon inte var battre dn de andra. Hon
var sdmre...For vara larare spelar det ingen roll om du &r rik eller fattig. For larare dr det
avgorande vad du kan... Om vara skolresor vill de rika fordldrarna bestimma. De siger till
exempel: mitt barn har redan varit dér.

De andra fyra intervjuade gymnasieeleverna sdger att pa hogstadiet var det skillnad mellan
fattiga och rika elever. Men nu 1 gymnasiet gors det ingen skillnad &ven om kan se att kvalité
pa kldderna varierar.

Anvinds Bourdieus teori kan skolan definieras som ett socialt rum dér elever med olika
sociala bakgrunder méts. I min undersdkning sdger sig gymnasieeleverna vara medvetna om
att innehavet av ekonomiskt kapital dr ojamlikt fordelat. Nér de tidigare var 1 hogstadiet
framstod detta som ett problem men nu i gymnasiet forefaller innehavet av kulturellt kapital
ha storre betydelse. Nar en gymnasielédrare intervenerade i en konfliktsituation blev slutsatsen
att det kulturella kapitalinnehavet var det som betydde nagot medan det ekonomiska kapitalet

devalverades. Den relativa homogeniteten vad géller innehavet av kulturellt kapital bland
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gymnasieeleverna forefaller har reducerat betydelsen av ett ojamlikt fordelat ekonomiskt
kapital. Totalt sett befinner sig gymnasieeleverna nirmare varandra i de nimnda bada
dimensionerna @n som var fallet under hogstadietiden.

Bourdieus habitusbegrepp materialiseras bland gymnasieeleverna i det att de vilbargade
med sina dyrbara mirkeskldder kan luta sig mot en for dem forenande referensram. Eftersom
habitus dr en produkt av savil materiella som sociala forutsidttningar och detta 1 en speciellt
kulturell kontext sa forefaller de gymnasieeleverna forenande principerna véga tyngre dn det
som skiljer dem at. Det faktum att de dr gymnasister med sinsemellan jimforbart kulturellt
kapital blir utslagsgivande. Denna relativa habitusuniformitet kan ocksa tolkas som en

historisk - social reminiscens fran kommunisttiden.

2. Forildrars betydelse

Fragan om synen pa barnuppfostran kan vara ett minerat omrade. I de flesta ldnder varlden
over dr det vanligt att bestraffa barn fysiskt, med dask i stjirten, orfilar och liknande. I Sverige
ar aga som bekant forbjudet enligt lag. Att offentligt sl sina barn vécker inte bara
allménhetens ogillande. En urgammal vana transformeras i ett slag till en kriminell handling.
Kultur av det slag vi hdr beskriver sitter i ryggmargen, inte i huvudet. Fordandringar av t ex
uppfostringsmetoder, kinslomonster och liknande méste 1 forsta hand komma inifran. Och
tilldtas utvecklas i den takt det tar (Alsmark 1991;238). I Polen dr familjeuppfattningen inte
begrénsad till karnfamiljen. Den inkluderar forutom far- och morforéldrar ocksa kusiner,
fastrar, morbroder etc. Lojalitet och moraliska forsérjningsansvar omfattar hela denna
storfamilj. ”Den polska modellen” &r etisk — moralisk 1 stérre harmoni med det fjdrde budets
imperativa anslag och djupa innebord: Du ska hedra din fader och din moder. Barnen har
lagstadgad plikt att hjdlpa fordldrarna — ocksa att vid behov betala rdkningar etc. (Kodeks
Rodzinny 1 Opikunczy 1964). En polsk kvinna séger att man inte 4r nonchalant mot en vuxen
ménniska. Det dr den viktigaste delen i polsk uppfostran av barnen (Alsmark 1991:238).

Marta beréttar om sin familj:

Jag hjélper mina fordldrar att laga mat, stida, handla och andra grejer. Jag hjalper ocksa min
yngre syster. Men mina forédldrar vill inte att jag hjalper dem mycket. De tycker att det 4r min
plikt att lasa...Jag kan inte vara ute ldngre &n till klockan tio pa kvéllen. Jag vet att mina
foréldrar dlskar mig och bryr sig om mig. Jag kan inte se mitt liv utan dem. De &r viktigaste av
alla och allt.

Milena som inte vet var hennes pappa befinner sig berittar om sitt forhallande till mamma och
familj:

Jag har en syster som éar édldre 4n jag. Hon dr handikappad. Min plikt &r att ga ut med henne och
promenera och passa henne nir mamma inte &r hemma...Min pappa &r troligen i Tyskland, men
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det vet jag inte. Jag har ingen kontakt med honom...Min mamma forsoker att vara min
véaninna...Jag kan vara ute hur lange jag vill. Min mamma vill ge mig det som hon inte har fétt
nér hon var ung. Hon var tvungen att vara hemma klockan tio pa kvillen nér hon var arton ar.
Ibland saknar jag att mamma skulle sdga till mig att jag inte kan ga ut eller att jag inte far kopa
telefonkort...Jag vet att hon dlskar mig. Men jag vill ha henne som mamma inte som véninna.
Min mamma é&r vildig viktig for mig.

De tre andra gymnasieeleverna kan inte forestélla sig ett liv utan sina fordldrar. De uttrycker
att det skulle vara ett ’svart hdl” om det skulle hdnda nidgot med forédldrarna. Min fraga om
fordldrarnas betydelse uppfattades nistan som paradoxal. Forédldrarnas betydelse var
odiskutabel. Marta klagar inte att hon har utegdngsforbud efter klockan tio pé kvéllen. For
henne betyder det att hennes forédldrar bryr sig om henne. Motsatsen till Martas fordldrar ar
Milenas mamma. Milena har inte utgangsférbud men hon saknar det ibland. Hon 6nskar sig
att hennes mamma sétter granser. Hon vill ha en mamma som inte beter sig som véninna. Men
Milena tycker att allt beror pé att hennes mamma élskar henne. Milena lider inte av att hon
inte har kontakt med sin pappa. Den familjeuppfostran som fyra av ungdomarna ar praglade
av och som Milena ocksa siger sig foredra kan ha i sina rotter 1 en forindustriell, rural,
auktoritér tradition.

Bourdieus habitus kan ségas fungera som en familjen forenande princip eftersom de
objektiva villkoren for famijemedlemmarnas handlingar ar timligen likartade. Familjens
kollektiva habitus accentueras av att den roda trdden 1 uppfostran generationerna emellan
torde vara ritt sé likartad. De inom familjerna organiserade vanetillstinden med stidning pa
lordagarna, hemkomst vid bestimd tid pa kvillarna tycks vara mer eller mindre omedvetet
inforlivade praktiker som snarare underléttar &n forsvarar for individen att hantera
verkligheten. Milena efterlyser sdlunda frihetsinskrdnkande direktiv frén sin ensamstaende
mor.

Familjen, hemmet uppfyller alla de krav for att gestalta Foucaults slutna milj6é som platsen
for disciplindr praktik. Familjen &r den disciplindra enformighetens skyddade ort dir
lordagskvillens hemkomst &r automatiserad till k1. 22.00 och veckostddningen till
lordagsformiddagar. Ingen av ungdomarna beklagar sig 6ver for mycket disciplin i familjen.
En av dem, Milena, siger sig vilja ha en mer restriktiv foréldrarhéllning. Ungdomarna talar
inte om att de bryter mot géllande regler i familjen, tvirtom uppskattar de gillande regelverk
och ser detta som uttryck for fordldraromsorg. Under sddana “idylliska” omséndigheter
kommer inga straff i Foucaults mening att aktualiseras.

Utifran ett modernt vésterldndskt perspektiv skulle de masuriska ungdomarna kunna ségas

lida av konfliktabstinens och osund tryggetsfixering.
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3. Religionsuppfattning
Niér Polen efter 123 r ateruppstod 1918 kom katolska kyrkan att spela en viktig roll som
sammansvetsande part och kulturell identifikationsbérare. Andra vérldskrigets slut,
sovjetdominansen i Polen och iférandet av kommunism &ndrade radikalt foruttsattnigarna for
katolska kyrkans agerande. Relationerna kyrka-stat har aldrig varit sé anstrangda som under
den kommunistiska folkrepubliken. Det &r forstaeligt att kyrkan med sina nistan tusenariga
privilegier protesterade kraftigt. Det paradoxala var emellertid, vilket varken kyrkan eller
kommunistpartiet da insag, att “reformerna — restriktionerna’” kom att f4 motsatt effekt och i
stéllet stdarka kyrkans stillning (Abrahamsson 2005:172). Genom att klippa av kyrkans
ekonomiska och politiska makt frigjordes dess andliga kraft. Kyrkan kom att bli motsatsen till
allt som forknippades med partiapparaten: makthunger, medborgarkrav, byrakrati. P&
bekostnad av den kommunistiska maktapparatens brister kunde kyrkan stirka sin andliga
stillning. Kyrkan tog hand om Kristus, staten fick béra korset (Abrahamsson 2005:173).
Katolicismens starka stéllning har ytterligare forstérkts av att pdven Johannes Paulus 11
(regerade 1978-2005) var polack. Paven ér nérvarande hela tiden och 6verallt i Polen. Dér
finns tre ganger fler pAvemonument an i hela dvriga virlden (Abrahamsson 2005:183).

Hur ser intervjuade gymnasieeleverna i Masuren pa religionen och kyrkan idag? Marta den
yngsta av ungdomarna sager:

Jag kan inte se en s6ndag utan att g4 till kyrkan...Ingen tvingar mig att g& pa méssa. Det &r
nagot inre behov...Man maéste forsta det...Jag vantar alltid till fredag kvéll da gér jag klockan
nitton till prasten. Var prést har byggt en cafeteria i sitt hus i kdllaren. Dar &r det roligt. Vi kan
prata med varandra, dricka te, spela gitarr.

Andrzej den éldste av gymnasieeleverna uttrycker sig:

Jag véntar alltid till fredag kvall d& gér jag till pristens cafeteria. Dér har vi jétteroligt...Jag kan
inte tdnka mig att inte ga till kyrkan pa méissan pa sondagen...Pa somrarna brukar jag hjilpa
véra prister. Jag éker inte ndgonstans pa somrarna. Har dr det bra. Vara préster har barnkoloni
pa somrarna. Ungdomarna, diribland jag, brukar hjalpa dem. Det ar frivilligt och obetalt. Vi
ungdomar tar hand om smé barn. Vi forbereder mat at dem, vi leker med dem och vi beder med
dem. Bittre semester &n sé vill jag inte ha.

De tre andra gymnasieeleverna kan inte tdnka sig en sondag utan att g i kyrkan. Ingen av
dem séger att fordldrarna eller préster tvingar dem att gora det. P& min frdga om de inte brukar
gé pa disko pa fredagar efter en sé arbetsam vecka i skolan tittade ungdomarna pa mig som
om jag kommit frdn annan planet. D4 forstod jag att denna min fraga till ungdomarna var
oldmplig. Gymnasieelevernas fredagsmote hos pristen var det ultimata fredagsaktiviteten.

Hir kommer jag att analysera Foucaults ordergivningssystem som innebér att ordern bor
atlydas omedelbart, reflexmaéssigt utan all intellektuell bearbetning och reflektion. Orden bor

utmarkas av korthuggenhet, eller icke verbala uttryck som d& kommuniceras genom gestik,
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signaler etc. Det géller inte att begripa befallningen utan att uppfatta ”signalen”.
Gymnasieeleverna ifragasitter inte att de ska ga till kyrkan. Foucaults ordergivningssystem
kan tilldimpas pa de masuriska gymnasieelevernas sondagsnirvaro i médssan. Gud ér inte
synlig men man tycks tro pd honom och hans budskap. I katolska kyrkan &r det en plikt att
varje sondag vara i missan. Ingen behdver paminnas om det. Det ar en skyldighet jentemot
Gud. Ar man inte i missan d& har man syndat och bestraffningen ir att man inte fér ta
nattvarden utan att dessforinnan ha biktat sig. Detta kan ses ett exempel pa Foucaults teori om
straffmekanism. Masuriska gymnasieeleverna drabbas av en de stora straffsystemen
underordnad straffkategori. De straffande aktorerna &r den osynlige Guden och dennes synlige
representant, prasten. Han avgér om synden kan forlatas. Gymnasieeleverna séger att det inte
finns manniskor som tvingar dem att g4 till kyrkan. Hir kan man fraga sig om Guds makt. Har
den osynlige Guden sa stor makt 6ver ungdomarna? Makt foder motmakt och motstand
(Broady 1985:287). De masuriska ungdomarna forefaller inte gora ndgot motstand visavi de
kyrkliga imperativen och bekriftar inte i detta avseende Foucaults teori. Foucaults panopticon
har ”’skruvats at ett par extra varv och blivit ‘en Superpanopticon’ ” ndr ungdomarna ar 1
kyrkan. Dar forekommer ingen registrering av ndrvaron men individen menar sig veta att den
allestddes nirvarande, allseende Guden vet.

Ungdomarnas totala brist pa ifragasittande av den gudomliga-kyrkliga hegemoni kan ses
som ett uttryck for en auktoritdr preferens men ocksa att kyrkan uppfattats som oforénderlig
och densamma oavsett radande politiska system eller andra yttre forhdllanden. Det kan vara

ungdomarnas sitt att distansera sig frdn en hotande modernitet dir allt flyter - allt forflyktigas.

4. Ungdomars drommar

De ungas problem &r ovisshet om framtiden. Osdkerhet pa utbildnings- och yrkesomradena
gOr att det nédstan dr omdjligt att vdlja malinriktat. De unga utbildar sig utan att veta till vad.
Det kallas allménbildning (Imsen 2000:447). Man uppskjuter definitiva kompetensval och
yrkesval sa linge som mdjligt. De unga méste hela tiden anpassa sig provisoriskt till
provisoriska situationer. Losningen kan vara att helgardera sig sé ldngt det 4r mdjligt och sa
lange som mojligt. Exempel pa detta dr universitetsstuderande som uppskjuter

det oundvikliga beslutet om att bli ldrare till efter examen. En annan 16sning ar att ldgga
frdgor som ror framtiden at sidan. Pa sa sitt hamnar man i nuet i ljuset av framtidsutsikter
som man dr séker pd och som man tror pa. Den unge irrar hjalplost omkring i nuet. Problemet

ar inte att man saknar framtid utan att man saknar en forutsdgbar framtid (Imsen 2000.447).
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Manga ungdomar fran landsorten flyttar fran bygden dven om de dnskar att bli kvar hemma.
Det hdanger samman med brist pa arbetsmojligheter, 6nskan om fortsatt skolgang och
forestéllningar om social framgang som nds ”"om man kommer ut”. Det dr inte sa troligt att
identitestypen “’jag dr det jag tillhor” har s stora mojligheter ndgonstans i dagens samhélle
(Imsen 2000:446).

Hur ser de masuriska gymnasieeleverna pa sin framtid i den mest arbetslosa regionen 1
Polen?

Piotr som gér pa elektrisk — elektronisk linje sdger:

Jag vill bli informationstekniker. Med sddan utbildning tror jag att jag kommer att fa jobb. Jag
vill inte studera langt fran min hemort. Efter universitetsstudier vill jag komma tillbaka till
Masuren och jobba...Jag vill inte bosétta mig i annat land. Jag vill gifta mig och ha barn.

Magda som gér pd humanistiska linjen 1 Gizycko uttrycker sig om framtiden:

Efter gymnasiet ska jag studera sociologi och sedan kommer jag tillbaka till Masuren. Jag ska
gifta mig och ska ha barn. Jag vill att min blivande man kommer fran samma ort som jag. Jag
tror att om man verkligen soker jobb dd kommer man att fa det...Att flytta utomlands vill jag
inte...Det finns ménniskor som tycker att utomlands ar bara bra men jag har hort nagot annat.

De tre andra ungdomarnas framtidsvisioner ar att studera och sedan komma tillbaka till
Masuren och soka jobb. Alla vill gifta sig och ha barn. Ingen av ungdomarna ser att det kan
bli problem att fa jobb i Masuren, trots att de &r medvetna om att dir &r den storsta
arbetslosheten 1 Polen. Inte ndgon av de fem gymnasieeleverna vill jobba utomlands eller
flytta dit. Tillfalligt kan de tdnka sig att sommarjobba utomlands for att skaffa sig pengar till
studier.

De masuriska ungdomarna forefaller mélinriktade. De vet vad de vill bli. De &r beredda att
studera och &r trots en pessimistisk arbetsmarknad personligen optimistiska nir det géller att
fa jobb. Framtiden far utvisa om deras egen forhoppning att stanna kvar i hembygden och fa
jobb dair ar realistiskt eller om de som Imsen forutskickar, av arbetsmarknadsmaissiga skl,
maste ldmna Masuren. Den individuella obenidgenheten att vara mobil pa arbetsmarknaden,
flytta, pendla kan sammanhinga med ridande familjestruktur.- Aven om ungdomarna bor i
karnfamiljer finns storfamiljen med den dldsta generationen, farbroder, mostrar, kusiner ofta i
det néra fysiska landskapet. I storfamiljen finns ett kollektivt forsérjningsansvar,
uppfostransansvar etc. som ger en tryggetskédnsla och kan vara ett nitverk for sysselsittning.

Alla ungdomarna och deras fordldrar dr fodda i Masuren. Ingen har flyttat in i eller ut ur
regionen. Ungdomarna kan tveka om deras traditionella habitus goér dem marknadsanpassade
som utomregionala aktdrer. Denna mentala instingdhetens forngjsamhet tycks inte vara

kontaminerad av ndgon klaustrofobisk kédnsla. Kan det vara sé att den habitusforlust som
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flyttning skulle kunna medfora skrimmer mer &n det lockande i det frimmande - annorlunda -
okénda? Eller &r ungdomarnas “krékvinkelperspektiv’’ en reminiscens fran
kommunistepokens instdngdhet? Eller kan man spéra tendenser som emanerar ur katolska
kyrkans traditionalism, konservatism och motstaind mot virdenihilism i modernismens

tecken?
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Sammanfattning

Representanter for gymnasieeleverna i den norddstpolska regionen Masuren har intervjuats
och observerats av mig under tiden 7-8 oktober 2006. Dessa individer lever i det ’nya”
kapitalistiska/demokratiska Polen. Min avsikt har varit att analysera hur gymnasieeleverna
interagerar med skolan, familjen respektive kyrkan samt att studera elevernas
framtidsvisioner. Min ambition har ocksé varit att spara fenomen i dagens Polen som har sina
rotter 1 den polska kommunistepoken fore 1989 och att tolka dessa sociologiskt.

Intervjuerna med de unga har givit mig ny kunskap och tror jag forstaelse for vad som har
rort sig och rér sig under det “mentala ytskiktet” i min hemprovins Masuren. And4 har jag
bara krafsat pa ytan. Det har trots detta varit inget mindre &n ett dventyr.

I min avsikt att studera ungdomarnas interaktion med skolan, familjen respektive kyrkan
samt elevernas framtidsvisioner har jag konfronterat mina intervjupersoner med foljande
omraden: Skolans inverkan, Fordldrars betydelse, Religionsuppfattning, Ungdomars

drommar.

Utbildningen och skolans roll i 6vrigt uppfattas som viktig. Jag finner detta lovande men jag
ar inte forvanad. Ungdomarna ldser hart och unnar sig knappast ndgon fritid. De ar
studiemotiverade och inriktade att 6ka sitt kulturella kapital.

I relationen elev/ldrare tycks eleverna prioritera en “klassisk™ tdmligen auktoritar lararroll
framfor en kompisliknande relation.

Disciplinen 1 skolan dr hard med fasta regler bdde pa pappret och i den vardagliga
tillimpningen. Ungdomarna bejakar rddande regelverk och finner det rimligt och tryggt.
Denna oreserverade acceptans kan ses som ett arv fran kommunistepoken.

Kamratrelationerna gymnasisterna emellan tycks mestadels vara oproblematiska men
undantag finns da kategoriseringar och utanférskap genererats pé basis av kladstilar med olika
prestige. Dessa individuella profileringar hade ingen motsvarighet under den totalitira tiden

dé allméin skoluniform var pabjuden.

Foréldrarna kommer “’pa forsta plats”. Relationen kan vid forsta paseendet tyckas paminna om

situationen i svenska familjer for tvd generationer sedan. I mina informanters familjer tycks
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en auktoritir ordning vara kombinerad med engagerad kérlek, virme etc. Ungdomarna

uttrycker sympati for gédllande normer och finner dem trygghetsskapande.

Religionen &r en levande realitet i vardagen bland mina intervjupersoner. Man stér for sin tro.
Man gar i missan regelbundet och 4r med pa ungdomssammankomsten hos pristen pa
fredagskvillarna. Katolska kyrkan var viktig under kommunisttiden och paradoxalt nog tycks
den vara dnnu viktigare idag trots att den nu har att konkurrera med det moderna

“kapitalistiska bruset”.

Gymnasieelevernas drommar tycks timligen handfast fokuserade péd framtida studier,
yrkesutbildning, mdjligheter till arbete och att bygga familj. Ungdomarna kénner sig bundna
till Masuren nér det giller arbete och familj. Ingen av dem drommer om att flytta utomlands
eller ens till en annan del av Polen. Jag noterar att ungdomarnas drémmar och visioner tycks
vara nog sa fria fran utopiska pretentioner. Man séger sig inte drdmma om att vinna pé lotto,
bli massmedial kultfigur, skaffa fin villa ”Volvo, vovve”. Det racker med betydligt

blygsammare rekvisita plus familj och barn.
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Slutord

Hur dr det mgjligt att det 1 en visserligen avldgsen vra i det moderna Europa kan finnas
ungdomar som sa unisont kan foretrdda vérderingar sdsom sjilvklar Gudstro,
familjeprioritering, konfliktloshet generationerna emellan, studieflit, brist pa angest, acceptans
av radande villkor och allt detta i en nation som historiskt sett kanske varit mer benigen att
gora uppror dn ndgon annan? I uppsatsen har presenterats forsok till plausibla forklaringar av
dessa fenomen mot en medveten bakgrund om att den klassiska polska absurdismen kanske

spokar i1 garderoben.
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