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Abstract

In 1990 the education training program for teachers working with children with special needs
was changed. One major difference in the new program compared with the former one is that
the specialized teacher is now mainly supposed to supervise teachers instead of teaching
pupils who have learning difficulties.

The aim of this qualitative interview study has been to find out what the specialized teachers
think about there education, and how this could influence children with cognitive disabilities
in special schools.

| have interviewed six teachers who specialized in teaching pupils with cognitive disabilities.
Three of them where educated prior to 1990 and the others were educated after 1990. The
ecological systems theory and the theory of learning as social praxis have been used in this
study.

The main results in this study show that although the specially educated teachers qualified
after 1990 who received the new education training program continue educating children who
have learning difficulties. It also shows the importance of practical experience whilst teaching
pupils with cognitive disabilities during their teacher training.

Key Word: cognitive disability, specialized teachers, special teachers program, special school,
difficult learning, education.
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Forord

Jag vill framféra mitt varma tack till Er som jag intervjuade. Tack for att ni tog Er tid att svara

pa mina fragor och gjorde det majligt for mig att besoka Er pa arbetsplatsen.
Ett stort tack till min handledare Ingrid Nilsson Motevasel, fér god handledning.
Sist men inte minst vill jag rikta ett tack till Er som pa olika satt uppmuntrat mig, med tips,

gett forslag till litteratur och som visat engagemang. Till min familj, som pa olika satt varit
mitt bollplank, ett stort tack.



1. Inledning

1.1 Problemformulering

En artikel i Lararnas Tidning nr 5/2006 fangade mitt intresse. Rubriken 16d "Blivande
specialpedagoger i klam mellan olika mal”. Skolan och dess verksamhet &r alltid aktuell och
viktig. | skolan vardag formas och utbildas de som inom en inte allt for avldgsen framtid skall
ta dver viktiga samhallsfunktioner. Under senare ar har skolan ofta kritiserats hart och olika
undersokningar har visat pa att fler och fler elever har svart att nd malen. Elever i behov av
sarskilt stod har svart att fa sina speciella behov tillgodosedda. Detta galler savél nya som
tidigare uppmarksammade grupper. Sarskolan har pa vissa stélle i landet idag en
overinskrivning i sarskolan pa 91% (Tideman, 2006).

Bakgrunden till artikeln & Hogskoleverkets Rapport 2006:10 R: Utvardering av
specialpedagogprogrammet vid svenska universitet och hégskolor. | rapporten kan man lasa
att en till stora delar negativ bild av de granskade specialpedagogutbildningarna
framkommer ur bedémargruppens rapport”. Utbildningen har fran att ha haft en mer tydlig
forankring i den praktiska verkligheten, forskjutit sitt perspektiv mot det mer teoretiska. Med
anledning av denna rapport undrar jag hur saval speciallararen, som gick ut sin utbildning
innan 1990/91, saval som specialpedagogen som slutforde sin utbildning efter 2000, och varit
yrkesverksam nagra ar, ser pa sin yrkesroll. Jag vill ocksa underscka pa vilket satt
utbildningen rustade dem fér den kommande yrkesrollen. Det verksamhetsomrade i skolan
som speciellt intresserar mig ar speciallérarens respektive specialpedagogens roll inom
sérskolan, for elever med utvecklingsstorning. Min uppsats skall inte ses som ett inldgg i den
allmanna debatten kring sarskolefragor, eftersom den inte alls har den avsikten och den hade

da behovt ha ett helt annat fokus.

1.2 Syfte

Att undersoka saval speciallararens som specialpedagogens syn pa hur deras utbildning

skapade forutsattningar att undervisa elever med utvecklingsstérning, inom sérskolan.

1.3 Fragestallningar

Pa vilket satt upplever speciallarare/specialpedagog att utbildningen till

speciallarare/specialpedagog ger kunskap i att undervisa elever med utvecklingsstorning?



Hur stdmmer den bild och den kunskap som utbildningen férmedlade, 6verens med den

verklighet som speciallarare/specialpedagoger upplever?

Vad &r specialpedagogik enligt specialldrarna/specialpedagogerna?

2. Metod

2.1 Metod och studiens upplagg

For att soka svar pa mina fragestallningar kommer jag att anvanda kvalitativ metod. Da syftet
med min uppsats &r att undersoka utbildningens betydelse for yrkesrollen, som speciallarare/
specialpedagog i sarskolan, anser jag att kvalitativa intervjuer ar det bésta sattet att na malet.
Uppsatsen berér utbildningen av speciallarare fore 1990/91 samt utbildningen av
specialpedagoger fardigutbildade efter 2000. Jag har funnit att kvantitativ metod inte a&r mojlig
att anvanda i min undersokning. Dels pa grund av att min undersokning rér bade datid och
nutid och att det mellan dessa tider skett stora forandringar nar det galler synen pa
funktionshinder, saval pa individplan som pa ett mer dvergripande strukturellt plan, samt att
de olika processer i samhéllet som har gjort denna utveckling mojlig inte later sig
standardiseras eller kvantifieras. Dessutom k&nnetecknas speciallérarens/specialpedagogens

roll av att se mojligheterna i variationen och mangfalden.

Den kvalitativa metoden ger mig mojlighet att forsoka se verkligheten pa det sétt som den
intervjuade gor och sedan tolka vad det kan innebéra sett ur det teoretiska perspektivet och
den givna situationen (Trost, 2005). Kvalitativa intervjuer ger utrymme for foljdfragor, vilka
jag bedomer &r av stor betydelse for min undersokning, dels pa grund av att
speciallarare/specialpedagoger inte tillhor verksamhetsgrenar som i traditionell betydelse
arbetar inom socialt arbete, samt dels pa grund av att jag behover stalla retrospektiva fragor.
Svarigheten med retrospektiva fragor ar att de ofta inte ger svar pa hur det var vid en viss
tidpunkt utan att svaret speglar hur den intervjuade nu ser pa det som skedde da (Trost, 2005).
Med detta i farskt minne, tror jag anda att de svar jag far pa de retrospektiva fragorna kan

tillfora viktig kunskap till min uppsats.

Till min hjalp i intervjusituationen sammanstallde jag en intervjuguide. Denna hjélpte mig att
fokusera pa intervjuns teman. Intervjun skulle inte vara for strangt strukturerad med

standardiserade fragor men inte heller helt utan styrning. Fragorna skall underlatta for att



erhalla beskrivningar av specifika situationer och handlingar (Kvale, 1997). For att lattare
kunna se samband och skillnader mellan den tidigare utbildningen for speciallarare och den
senare specialpedagogsutbildningen anvander jag dessa bada yrkesbenamningar, trots att

nagon av de tre intervjuade speciallararna idag anvander yrkestiteln specialpedagog.

2.2 Urval

Jag bestamde mig for att gora sex stycken intervjuer med yrkesverksamma special-
larare/specialpedagoger. Tre av dem skulle vara utbildade specialldrare, denna utbildning
ersattes hosten 1990 med specialpedagogsutbildningen, och de tre andra relativt nyutbildade
specialpedagoger. Trost forordar att urvalet ar sa heterogent som majligt inom en relativt hog
grad av homogenitet (Trost, 2005). Detta har jag forsokt att uppna pa tva olika satt. Framst
genom att alla informanterna ar yrkesverksamma inom den obligatoriska sarskolan (arskurs 1-
9). Den obligatoriska sérskolan ar indelad i traningsskola och grundsarskola. | min
undersokning finns informanter som antingen arbetar i trdningsskolan eller i grundsarskolan.

Har finns med saval manlig som kvinnlig personal.

Jag har valt att inte narmare ga in pa var dessa informanter arbetar pa grund av att denna
yrkeskar &r relativt liten och har ett vél fungerande natverk. Utan jag konstaterar att de ar
yrkesverksamma i tre kommuner i norddstra Skane, en speciallarare och en specialpedagog
fran varje kommun finns med i undersékningen. Jag har varit noga med att inte intervjua
nagon till vilken jag har en relation, saval vanskaps- som arbetsrelation. Nagra har jag mott
och visste vilka de var medan de flesta var personer jag aldrig traffat tidigare. For att fa
forslag till var jag kunde stka informanter har jag tagit kontakt med dels en specialpedagog
med lang yrkeserfarenhet samt tva studierektorer. En av studierektorerna ansvarar bade for
grundskola och grundsérskola och den andra studierektorn &ar verksam pa en
specialpedagogsutbildning. Jag tog en telefonkontakt med var och en av informanterna och
alla stallde sig valvilliga till att lata sig intervjuas. Ingen som jag tillfragade avhaojde att bli
intervjuad. Intervjuerna genomférdes alla pa informanternas respektive arbetsplats. Efter att
ha reflekterat 6ver i vilken miljo som det skulle vara bést att genomfora intervjuerna, sa
kéndes skolmiljon d&ndd som den mest naturliga. Denna uppfattning upplevde jag att

informanterna delade. Det ar ju har pedagogiska méten och utmaningar sker.



2.3 Analysmetod

Jag spelade in intervjuerna med hjalp av bandspelare. Efter att intervjuerna gjorts skrev jag ut
dem s k transkribering. Utskriften gjordes ordagrant. Att skriva ut ett band ar férbundet med
saval tekniska som tolkningsmassiga problem som standigt kraver standigt nya avgéranden
(Kvale, 1997). Vid transkriberingen tog jag mig friheten att hoppa Over kortare stycken som
beror fragestallningar som ligger utanfor min uppsats. | nagra fall har jag fatt andra pa texten
for att fa den forstaelig. Aven en del smaord &r borttagna dar de inte paverkar forstaelse.
Dérefter gick jag igenom den transkriberade texten och ordnade informationen efter teman i

fragestallningarna.

2.4 Resultatens tillforlitlighet

Styrkan i kvalitativa intervjuer ar just stravan att fa veta vad den intervjuade menar eller hur
han eller hon uppfattar ett ord eller en foreteelse (Kvale, 1997). For att na sa hog validitet som
mojligt har jag forsokt att fa konkreta och tydliga svar i intervjusituationen utan att vara allt
for styrande. Jag har varit noga med att inte halka in pa sidospar och fastna dar, vilket ar latt

hént. Utan det vi har diskuterat har stéllts i relation till 1ararens kompetens och utbildning.

Nar det galler tillforlitlighet vill jag lyfta nagra aspekter i min undersékning. Den forsta
aspekten ar nar man maste fraga nagon for att na informanter innebér det alltid att ndgon
annan indirekt valjer ut. Detta kan omedvetet styra valet mot "goda” representanter for sin
verksamhet. Den andra aspekten ar min egen forforstaelse, vilken kan paverka mitt satt att
uppfatta svaren. Jag har under ett flertal ar varit engagerad i olika fragor rérande saval

grundskola som sérskola.

2.5 Kallkritik

De kéllor jag har anvant anser jag har god tillforlitlighet. Jag har i huvudsak anvént
facklitteratur och forskningsrapporter. Nar det géller information i uppsatsen hamtad fran
internet handlar det i huvudsak om utredningar och rapporter gjorda av olika myndigheter
som till exempel, Skolverket och Hogskoleverket, som maste anses som mycket tillforlitliga. |
ovrigt har jag undvikit information via internet. Daremot har internet varit till stor hjélp i

sokandet efter litteratur och annan viktig information.



2.6 Etiska dvervaganden

Samtycke till intervjuerna fick jag vid var forsta telefonkontakt. Innan jag genomforde
intervjuerna sammanstallde jag ett introduktionsbrev utifran de riktlinjer som finns i skriften
Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning
(Vetenskapsradet). Introduktionsbrevet 6verlamnade jag i samband med intervjutillfallen och
bad informanten lasa igenom det innan vi borjade. Trots att alla intervjuerna ar utforda pa
respektive speciallarares/specialpedagogs arbetsplats har vi haft méjlighet att sitta avskilt utan

att bli storda. Det kandes mest naturligt att gora intervjuerna i skolmiljon.

2.7 Fortsatt framstéallning

| kapitel 3 presenteras bakgrunden. Jag kommer att redogoéra for sarskolan och dess elevgrupp
samt beskriva begrepp som utvecklingsstorning, specialpedagogik, integrering - inkludering
samt det relativa handikappbegreppet. Jag tar kort upp speciallérarutbildningen som upphérde
1990 samt ger en beskrivning av nuvarande specialpedagogsutbildning samt tidigare
forskning. | kapitel 4 redogor jag for mina teoretiska utgangspunkter. 1 kapitel 5 redovisar jag
intervjuerna med specialldrarna och i kapitel 6 intervjuerna med specialpedagogerna. Kapitel
7 innehaller analys av materialet och i kapitel 8 fors slutdiskussionen.

3. Bakgrund

3.1 Sarskolan

Undervisning for barn med utvecklingsstorning boérjade under 1850-talet, oftast pa initiativ av
enskilda personer pa filantropisk grund med kristen forankring. En av pionjarerna var
Emanuella Carlbeck. Sa smaningom gick ansvaret 6ver till landstingen, men omfattade da inte
alla barn med utvecklingsstérning (SOU 2003:35). Undervisningen skedde oftast i miljéer
helt avskilda fran annan skolverksamhet. Forst 1968 fick alla barn och ungdomar med
utvecklingsstorning, oavsett grad av utvecklingsstérning, ratt till utbildning (Tideman, 2000).

| skollagens 1 kap. 2 § (1985:1100) star att ”Alla barn och ungdomar skall ha tillgang till

utbildning och, inom varje skolform, fa en likvardig utbildning. Skolan skall ge eleverna
kunskaper och fardigheter och, i samarbete med hemmen, frdmja deras harmoniska utveckling
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till ansvarsk&nnande manniskor och samhéllsmedlemmar. | utbildningen skall hansyn tas till

elever med sarskilda behov.”

Sarskolan &r den skolform dar elever med utvecklingsstorning oftast far sin skolgang. De
grundlaggande bestammelserna, som é&r stiftade av riksdagen, for den obligatoriska savél som
for den frivilliga sarskolan aterfinns i skollagens kapitel 6 samt i sarskole- och
gymnasiesarskoleforordningen. Har slas fast vilka rattigheter och skyldigheter huvudman och
individ har i det offentliga skolvésendet (Anderson, 1998).

Utbildningen i sarskolan syftar till att ge utvecklingsstorda barn och ungdomar en till varje
elevs forutsattningar anpassad utbildning som sa langt det ar méjligt motsvarar den som ges i
grundskolan och gymnasieskolan (SFS, 1985:1100; Skollagen 6 kap 1 8).

Ar 1994 fick samtliga skolformer dvs. grundskolan, sameskolan, specialskolan och den
obligatoriska sérskolan en gemensam laroplan. Det ar forsta gangen som dessa skolformer har
en gemensam laroplan med samma mal, vardegrund och ansvarfordelning. Med hansyn till de
sérskilda behov som elever inom sameskolan, specialskolan och obligatoriska sérskolan kan
ha, har en viss anpassning av utbildningsmalen gjorts. Kursplaner och timplaner kompletterar

laroplanen (Lpo 94)

Huvudman for sarskolan & kommunen. Skolplikten ar nioarig, men med ett frivilligt tionde
ar. Den obligatoriska sarskolan har tva parallella undervisningsformer, grundsarskolan och
traningsskolan. Den frivilliga sarskolan, dvs. gymnasiesarskolan bestar av nationella och
specialutformade program som t.ex. industriprogram, hotel- och restaurangprogram samt
individuella program i form av yrkestraning och verksamhetstraning. ldag har oftast sérskola
och grund- och gymnasieskola lokaler inom gemensamt skolomrade och delar gemensamma
byggnader (Anderson, 1998).

Enligt laroplanen har rektorn ett sarskilt ansvar for att elever i behov av sarskilt stod far den
hjélp de behover. Larare skall "utga fran varje enskild elevs behov, forutsattningar,
erfarenheter och tdnkande....... stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har
svarigheter”.(Lpo 94, s 12) Vidare star det under rubriken ”Den enskilda skolans utveckling”
foljande: Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar mot uppstallda mal.
Huvudmannen har ett givet ansvar for att sa sker. Den dagliga pedagogiska ledningen av
skolan och lararnas professionella ansvar ar forutsattningar for att skolan utvecklas kvalitativt.
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Detta kréaver att undervisningsmalen standigt provas, resultaten foljs upp och utvérderas och
att nya metoder provas och utvecklas. Ett sadant arbete maste ske i ett aktivt samspel mellan
skolans personal och elever och i nara kontakt med saval hemmen som med det omgivande
samhéllet (Lpo 94).

3.2 Elever i sarskolan

| skollagens 3 kapitel 3 8§ "Barn i allmanhet skall tas emot i grundskolan. Barn som beddéms
inte kunna na upp till grundskolans kunskapsmal darfor att de ar utvecklingsstorda skall tas
emot i sarskolan. Vidare star det i skollagens 1 kapitel 16 § "Det som i lagen sags om
utvecklingsstorda galler &ven dem som har fatt betydande och bestaende begavningsmassigt
funktionshinder pa grund av hjarnskada, foranledd av yttre vald eller kroppslig sjukdom, samt
personer med autism eller autismliknande tillstand”. Det ar barnets hemkommun som prévar
om barnet skall tas emot i sarskolan (SFS, 1985:1100, Skollagen 3 kap 4 §).

| grundsarskolan gar oftast elever med lindrig utvecklingsstorning och i traningsskolan oftast
elever med grav- till mattlig utvecklingsstorning. Som elev i sarskolan kan man fa sin
undervisning i en vanlig grundskoleklass, individuell integrering eller gruppintegrerat, vilket
innebar att en grupp sérskoleelever ingar i en grundskoleklass i vissa @mnen och i viss
omfattning medan i andra amnen utgor eleverna sin egen grupp eller ocksa gar eleverna i en
fast grupp (Anderson, 1998). Kommunens organisationen av séarskolan kan variera fran
kommun till kommun, en av anledningarna till detta kan vara antalet personer i behov av

sérskola eller att man vill préva nya pedagogiska modeller.

Genom lagen (1995:1249) om forsoksverksamhet med okat foréldrainflytande dver
utvecklingsstorda barns skolgang har foraldrar fr.o.m den 1 januari 1996 getts mojlighet att
bestamma att barnet skall ga i grundskolan aven om det annars skulle tillhora sarskolan, denna
lag géller i vantan pa att ett nytt lagforslag skall tas i riksdagen (SOU 2004:98). Jag vill har
papeka att forandringar i lagstiftningen inom skolans omrade &r under behandling inom
regering och riksdag. Dels genom Skollagskommittens betdnkande, Skollag for kvalitet och
likvardighet (SOU 2002:121) samt Carlbeck-kommittens tva betdnkande, For den jag &r. Om
utbildning och utvecklingsstérning (SOU 2003:35) samt For oss tillsammans. Om utbildning
och utvecklingsstorning (SOU 2004:98). Carlbeck-kommittens arbete syftar till att undanrdja
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hinder for en 6kad samverkan mellan grundskolan och sérskolan och dédrmed 6ka

forutsattningarna for ett inkluderande arbetsstt.

3.3 Utvecklingsstoérning

Nar jag slar pa ordet utvecklingsstord i Nationalencyklopedin laser jag foljande; avvikelse
fran ett barns normala psykiska och/eller fysiska (motoriska) utveckling till foljd av stérd
hjarnfunktion. Orsakerna kan vara av skiftande natur och kan drabba individen fore fodseln,

under fodseln samt tiden narmast darefter fram till 2-3 ars alder.

Forenklat kan utvecklingsstorning definieras pa tre olika satt: psykologiskt, socialt och
administrativt (Sonnander1990 i Tideman, 2000). Ur psykologisk synvinkel innebar
utvecklingsstorning lag utvecklingsniva eller nedsatt intellektuell formaga som kan métas
genom intelligenstest, med psykometrisk matning. Nar testet gors far man fram en
intelligenskvot (1Q). Denna kvot skall vara under 70, for att en person skall bedémas som
utvecklingsstord. Den sociala definitionen innebér att den beddms som utvecklingsstérd som
pa grund av sitt funktionshinder inte klarar av vissa av de krav som samhallet staller. Denna
definition ar relativ pa grund av att kraven varierar dver tid och i olika situationer. Den
administrativa definitionen syftar pa dem som har nedsattning i sina begavningsmassiga
funktioner, vilket leder till att de for sin dagliga livsforing beh6ver hjélp och stod eller att
eleven behdver sérskild undervisning. Den administrativa definitionen innebadr i praktiken en
sammanvagning av de sociala och de psykologiska kriterierna. Den administrativa
beddmningen gors ofta ndr en person ar i behov av LSS-insatser (Lagen om stéd och service
for vissa funktionshindrade) eller sérskola. For att bedoma den intellektuella formagan ska
psykologiska, social och pedagogiska faktorer véagas in. Enligt denna definition avgor
myndigheten vem som ar utvecklingsstord. Till tidigare definitioner av utvecklingsstérning
kan laggas ytterligare den medicinska definitionen. Denna definition utgar fran biologiska och
medicinska avvikelser hos individen. Tideman beskiver utvecklingsstérning som ett
samlingsbegrepp for nedsatta intellektuella funktioner som uppstar under utvecklingsperioden
dvs fore 16 ars alder. Funktionshindret utvecklingsstorning uppvisar mycket stora variationer,
gemensamt &r olika grad av hdmmad intellektuell utveckling. ”Majoriteten av personerna med
autism har ocksa en utvecklingsstorning (Tideman, 2000 s 43).
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Begavningsutvecklingen hos personer med utvecklingsstérning har under lang tid studerats av

Kylen (1978, 1979, 1981, 1985). Kylen menar att en funktionsbegransning i begavningen

innebér:

a lagre korttidsminneskapacitet

o |agre abstraktionsniva i tankandet, dvs. enklare och konkretare strukturer i begrepp rérande
tid, rum, kvalitet, kvantitet och orsaksmonster

a enklare former av handlings och tankeoperationer

o |agre abstraktionsniva i symbolfunktioner

Kylen beskriver tankestrukturerna hos individer pa olika stadier pa foljande sétt:

A-stadiet innebér att man forstar och kan agera i det upplevda narrummet, har och nu.
Uppfattningen av tid och rum &r begréansad.

B-stadiet innebér att man forstar sin narmiljo som en helhet men saknar 6verblick Gver det
franvarande. Tidsperspektivet stracker sig over flera dagar, kanske langre.

C-stadiet innebér att man dven har en allman uppfattning om tillvaron. Individen forstar att
det finns platser bortom det upplevda och forstar att det finns en framtid och en datid.

Formagan att forsta forandringar dkar (Kylen, 1981).

Brister i begavning brukar delas in i grav-, mattlig- och lindrig utvecklingsstorning. De
begreppen féljer Kylens indelning i A, B och C-nivaer. Det ar har viktigt att papeka att dessa
indelningar inte far anvandas statiskt, sa att de negativt paverkar individen mojligheter till
utveckling. Spannvidden inom grupperna ar stor och behovet av stdd och hjalp mycket
varierande. Kylen menar att det ar viktigt att lara kanna hela manniskan for att kunna forsta
den som har begransningar i begavningen. Vi maste forsta hur begavningen paverkar
uppfattningen av verkligheten och samspelet med andra méanniskor. Yttre stimuli och
erfarenheter paverkar personens formaga att anvanda sin begavning samt att anpassade krav

och en gynnsam miljo minskar effekterna av en begransning i begavningen (Anderson, 1998).

3.4 Specialpedagogik

Att forsoka definiera specialpedagogik visade sig inte vara sa enkelt. Mycket av den litteratur
som finns diskuterar den roll specialpedagogik har haft och har i forhallande till den vanliga
undervisningens bristande férmaga att na alla barn (Persson, 1998). Detta kan ju ocksa
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kopplas till de krav som skolan stéller pa eleven i form av olika uppnaende mal.
Specialpedagogiken har ocksa spelat en stor roll i dvergripande politiska och
handikappolitiska mal. | Regeringens skrivelse 2005/06:110, Uppfdljning av den nationella
handlingsplanen for handikappolitiken, star det "Den specialpedagogiska utbildningen har
sedan 90-talet andrat fokus fran att stodja enskilda barn till att rikta ljuset mot de svarigheter
som uppstar i samverkan mellan individ och den pedagogiska miljon. Skolverket har dock
funnit att exkluderande l6sningar for enskilda elever ofta foredras framfor t.ex. anpassningar
av skolans larande miljo. Bristen pa specialpedagoger som har den férankring i verksamheten
som kravs for att kunna arbeta med skolans larande milj0 kan utgdra ett hinder for
genomfdrandet av de handikappolitiska malen.”(2005/06:110 s 188) Inom
specialpedagogikens arbetsfalt mats manga perspektiv och olika konflikter som finns pa saval

individniva som pa samhallsniva blir tydliga.

Men vad &r specialpedagogik? Specialpedagogiken har ett mangfasetterat innehall och nagon
enhetlig definition gar inte att fa. Utifran manniskosyn kan specialpedagogik beskrivas som:
en optimistisk grundsyn och en orubblig tro pa elevens formaga till inlarning och utveckling,
ett accepterande av alla elever som de &r samt dtgarder som motverkar att elevers
kompetensutveckling hindras eller att de stots ut fran skolan. Utifran ett utvecklings-
psykologiskt synsatt innebar specialpedagogik: kunskap om férutséattningar och hinder fér
individens utveckling och inlarning samt pedagogik utifran den enskilda elevens behov.
Metodiskt innebdr specialpedagogik "metoder i skolans arbete som syftar till battre
anpassning av undervisningen till elever med olika typer av skolsvarigheter” (ur SIA-
utredningen,1974)(Malten, 1991 s 19). Christer Ohlin (2001) skriver i artikeln,” Séarskolan en
larandemiljo for alla?”, att specialpedagogik ocksa ar vart forhallningssatt, bemotande och

den respekt vi visar individen.

Anna Blom (2003), forskare pa FOU-enheten i Stockholms stad har skrivit flera rapporter om
sarskolan i Stockholm. I en av sina skrifter definierar hon pa vilket satt pedagogiken i
sérskolan kan definieras, ndmligen: Forberedelse, tid, individualisering samt konkreta och
flexibla metoder. Skillnaden gentemot undervisningen av grundskoleelever &r snarare en
gradskillnad an en artskillnad, dvs pedagogiken i sérskolan ségs innehalla ett storre matt av de

uppgivna bestandsdelarna.
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Tideman (2004) tar upp det han kallar "Den specialpedagogiska motségelsen” som innebadr att
specialpedagogens uppgift ar att dels stotta enskilda elever som ar i behov av sarskilt stdd,
dels att underlatta for klass-/&mneslérare och de sk vanliga eleverna, genom att skapa mer
homogena grupper. Samtidigt som specialpedagogiken stravar efter att skapa acceptans och
tolerans for ménniskors avvikelser och olikheter, har den en annan huvuduppgift ndmligen att
forsoka minimera olikheter och avvikelser (Tideman, 2004).

| Grundskoleforordningen (1994:1194) star i 5 kap 5 § “Sarskilt stod skall ges till elever med
behov av specialpedagogiska insatser. Sadant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller

grupp som eleven tillhor.”

3.5 Integrering-Inkludering

Det internationella begreppet inclusion-inkludering har under 1990-talet borjat anvandas i
Sverige for att beskriva atgarder som framjar integrering i skolan. Ordet integrering betyder
att fora nagot samman till en helhet eller att fora in nagot i en helhet. Sverige har anslutit sig
till internationella 6verenskommelser bland annat FN:s barnkonvention, FN:s standardregler
och Salamancadeklarationen. Begreppet inkludering blev officiellt antaget i samband med
Salamancadeklarationen, dar alla regeringar uppmanas att verka for en skola for alla (SOU
2003:35). Med begreppet vill man markera att ingen skall foras in ndgonstans utan alla
innefattas fran borjan och inkludering forutsatter ett aktivt deltagande. Detta perspektiv lyfter
fram att det &r skolans och klassens arbete som skall andras for att passa alla elever och inte
eleverna som skall anpassas till skolan. Begreppet en inkluderande skola kan ségas vara
ideologiskt, men samtidigt abstrakt och brett (ibid). Precis som manga andra begrepp, sa kan
begreppet inkludering ges olika inneborder. Aven om man avgransar sig till fragor som ror
inkludering av elever i behov av sarskilt stod i skolan, sa star det klart att begreppet anvands
olika av olika aktorer (Nilholm, 2006).

3.6 Det miljorelaterade handikappbegrepp

Ar 1981 utlystes som ett internationellt handikappar. Inom Varldshalsoorganisationen (WHO)
hade det sedan 1972 arbetats for att ta fram en ny klassificering av olika handikapp pa
miljorelaterad grund. Ar 1980 publicerades The International Classification of Impairments,

Disabilities, and Handicaps. A manual of classification relating to the consequences of
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disease, ICIDH (Holme, 1999). Fran 2001 ersattes denna modell av ICF — International
Classification of Functioning, Disability and Health som &r en vidareutveckling av ICIDH.
Klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och hélsa, & benamningen pa den
svenska versionen. Denna modell betonar inte den enskilda mé&nniskan utan olika situationer

hon/han befinner sig i.

Med anledning av saval handikapparet som WHO:s ny klassificering uppstod i Sverige en
diskussion om handikappbegreppets innehall och betydelse. Handikapp ansags tidigare vara
en egenskap hos individen och den person var handikappad som pa grund av psykiska eller
fysiska skal hade betydande svarigheter i sin dagliga livsforing. Med det miljorelaterade
handikappbegreppet har en distinktion mellan funktionshinder och handikapp vuxit fram. En
person kan till foljd av en skada eller sjukdom ha ett funktionshinder (t ex nedsatt begavning
eller rorelsehinder). Funktionshindret blir till ett handikapp i motet med en for
funktionshindret ej anpassad omgivning. Handikapp flyttas enligt detta synsétt fran den
enskilda individens egenskaper till relationen mellan individens forutsattningar och den

omgivande miljéns/situationens krav (Tideman, 2000).

”| propositionen till den socialtjanstlag som tradde i kraft 1982 har den relativa synen pa
handikapp etablerats: "Handikapp ar inte en egenskap hos en person med skada eller en
sjukdom. Handikapp ar i stéllet ett forhallande mellan skadan eller sjukdomen och personens
omgivning. Det &r saledes fullt rimligt att tala om verksamhet som till féljd av bristande
anpassning och omtanke fororsakar svarigheter eller reser hinder for manniskor med skador
och sjukdomar. Detta synsatt...som egentligen flyttar handikappet fran de enskilda
manniskorna till deras omgivning...ar vasentligt, ty det lagger ett ansvar pa alla huvudman,
samhélleliga som enskilda, att verksamhet som de bedriver skall vara tillganglig”(Prop
1979/80:1).” (Tideman, 2000 s 41).

Denna relativa syn pa handikapp har under 1980- och 90-talet fatt en allt starkare stallning. |
propositionen till LSS-lagen star féljande: ”Den miljorelaterade handikappsyn som praglat
tankandet under senare ar ar vasentlig. Enligt detta ar handikapp inte ndgon egenskap hos den
enskilde, utan ett forhallande mellan skadan eller sjukdomen och personens omgivning.”
(Prop 1992/93:159 s 42)
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3.7 Utbildningarna speciallarare/specialpedagog

Specialundervisning har i Sverige bedrivits inom den obligatoriska skolan i olika former och
under olika benamningar i manga ar. ldag arbetar bade speciallarare och specialpedagoger
med arbetsuppgifter inom den specialpedagogiska verksamheten inom savél grundskolan som
sérskolan. De specialldrare/specialpedagoger jag har intervjuat arbetar inom séarskolan.

3.7.1 Specialléarare

Forst 1962 startade den forsta ettariga pabyggnadsutbildningen till speciallarare i Stockholm
och Goteborg, dérefter startades ytterligare utbildningar i Malmo och Umea.
Pabyggnadsutbildningen innebar att man forst maste ha en lararutbildning i botten.
Speciallararutbildningen var inriktad pa att speciallararna skulle arbeta kompensatoriskt
(Haug, 1998) med eleverna, enskilt eller/och i liten grupp, garna i ett litet rum, avskilt fran
den dvriga klassen (Rosenqvist, 1996b i Tideman, 2004). Man trodde att de svarigheter eleven
hade skulle kunna arbetas bort med forhoppning att na ifatt de dvriga i klassen. Klasslararen
skulle halla sin undervisning pa en lagom "mellanniva”(Tideman, 2004). Flera ar senare 1986
tillsattes en utredning for att granska speciallararutbildningen. Utredningen resulterade i
propositionen, 1988/1989:4, som innebar att speciallérarutbildningen hosten 1990 ersattes

med specialpedagogsutbildningen.

3.7.2 Specialpedagog

Specialpedagogutbildningen som tradde i kraft 1990 omfattade 60 (minst 40) akademiska
poang. Uthildningen fick bade ett bredare och djupare innehall an tidigare speciallarar-
utbildning (Tideman, 2004). Den hade fyra olika inriktningar: mot komplicerad
inlérningssituation, mot dovhet eller horselskada, mot synskada eller mot utvecklingstérning.

"For att erhalla specialpedagogexamen skall studenten ha

- de kunskaper och fardigheter som behdvs for att aktivt kunna arbeta med barn, ungdomar
och vuxna i komplicerade inlarningssituationer inom saval skola, barnomsorg och
vuxenutbildning som habilitering/rehabilitering.

- de kunskaper och forhallningssatt som ger kompetens for undervisande, handledande och
radgivande pedagogiska uppgifter avseende personal inom barnomsorg, skola,
vuxenutbildning och rehabilitering.
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- formaga att anvanda datorer och andra informationstekniska hjalpmedel for egen inlarning

och kunskap om hur dessa hjalpmedel kan anvéndas i undervisningen av barn och
ungdomar/elever, om denna kunskap inte ingar i den tidigare avlagda lararexamen.
- redovisat ett examensarbete i vilket ingdr att relatera de vetenskapliga teorier studenten
blivit fortrogen med till de kommande arbetsuppgifterna.
For att erhalla specialpedagogexamen med inriktning mot komplicerad inlarningssituation
skall studenten ha
- kompetens att undervisa manniskor med lindrigt begavningshandikapp och andra
funktionshinder samt kognitiva, sprakliga och /eller sociala och kanslomassiga problem.”
(SFS 1999:30, s 24) For att fa specialpedagogsexamen med inriktning mot dovhet eller
horselskada eller med inriktning mot synskada fanns liknande krav uppstéllda relevanta till
funktionshindren (ibid).

Dessa fyra inriktningar ar nu inte med i den nu géllande examensordningen fran 2001.
Utbildningen omfattar 60 podng och krav stélls pa annan avlagd lararexamen. |
examensbeviset skall anges vilken verksamhet utbildningen &ar avsedd for, ett sjalvstandigt
arbete om 10 poang skall vara fullgjort (SFS 2001:2339). Till detta stéller t ex Malmo

Hogskola krav pa att den sokande har arbetat inom skola/férskola/skolbarnomsorg eller annan

utbildning med relevans for utbildningen minst 3 ar efter grundlaggande lararutbildning
(http://utbildning.mah.se). Hogskolan i Kristianstad staller krav pa tre ars yrkesverksamhet

som pedagog efter avlagd examen (www.hkr.se). | examensordningen star:

"For att fa specialpedagogexamen skall studenten ha de specialpedagogiska kunskaper och
fardigheter som behovs for att aktivt kunna arbeta med barn, ungdomar och vuxna i behov av

stod inom forskola, skola, vuxenutbildning eller habilitering/rehabilitering.” (www.mah.se)

Dérutover skall studenten kunna:
- identifiera, analysera och delta i arbete med att undanrdéja hinder for och orsaker till

svarigheter i undervisnings- och larandemiljoer,

- genomfora pedagogiska utredningar och analysera individers svarigheter pa organisations-

, grupp- och individniva,
- utforma och delta i arbetet med att genomfora atgardsprogram i samverkan mellan skola
och hem for att stddja elever och utveckla verksamhetens undervisnings- och

larandemiljoer,



- utveckla principer och former for pedagogisk mangfald inom verksamhetens ram,

- vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor for foraldrar samt
for kollegor och andra berdrda yrkesutovare,

- genomfdéra uppfdljning och utvérdering samt delta i ledningen av den lokala skolans
utveckling for att kunna méta behoven hos alla elever.

Harutover géller de mal som respektive hogskola bestammer.” (SFS 2001:2339)

"Den specialpedagogiska utbildningen har sedan 90-talet andrat fokus fran att stodja enskilda
barn till att rikta ljuset mot de svarigheter som uppstar i samverkan mellan individ och den
pedagogiska miljon.” (Skr 2005/06:110) Den studerande har stora mojligheter att utéva
inflytande pa val av fordjupningsomrade (www.hkr.se). Utbildningens upplagg kan variera

nagot mellan larosaten.

3.8 Tidigare forskning

3.8.1 Forskning rérande specialpedagogik och specialpedagogsutbildningen.

Det finns en hel del forskning kring specialpedagogik, men de perspektiv som ofta anlaggs ar
de inkluderande och exkluderande processor som blir synliga i samband med
specialpedagogiken. Det finns relativt lite forskning som har tittat pa hur specialpedagogik
bedrivs i praktiken. En studie ar gjord av Magnus Tideman (2004), >’Den stora utmaningen —
om att se olikhet som resurs i skolan”. Studien beror elever i behov av sérskilt stdd och
definitionen av normalitet och avvikelse i skolan. Denna studie utgar fran decentraliseringen
under 1990-talet som lett till att kommunerna har dvertagit ansvaret och blivit huvudman for
den obligatoriska grundskolan och den frivilliga gymnasieskolan samt den obligatoriska
grundsarskolan och den frivilliga gymnasiesérskolan. Ett av skalen till decentraliseringen var
att underlatta utvecklingen av en skola dar alla elever var valkomna, oavsett bakgrund,
formaga etc. Denna forhoppning har visat sig vara svar att infria. | studien har man undersokt
hur skolans foretradare savil politiska som tjanstemannaledare och larare samt elever och
foraldrar tanker kring avvikelse och hur den definieras och hanteras. Denna studie lyfter ocksa
fram hur skolledare tolkar och genomfor det specialpedagogiska uppdraget. Hur man ser pa
relationen mellan skolledare och specialpedagog med tanke pa att det framkommit behov i
tidigare utvérderingar av att specialpedagogen knyts ndrmare skolans ledning, bland annat i
Regeringens proposition 1999/2000:135.
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Bengt Persson (1998) har i sin rapport ”” Den motsagelsefulla specialpedagogiken” studerat
hur specialpedagogisk verksamhet genomfors i den svenska grundskolan och motiveras samt
hur den relateras till skolans dvriga pedagogiska verksamhet. Han har ocksa analyserat
prioriteringar och urvalskriterier for specialpedagogiska insatser samt dokumentation,

uppféljning samt utvardering av den specialpedagogiska verksamheten.

| sin forskning, Specialpedagoger — nybyggare i skolan, foljer Audrey Malmgren Hansen
(2002), 13 specialpedagoger genom deras specialpedagogiska pabyggnadsutbildning och efter
denna i deras yrkesverksamhet inom grundskolan. Syftet med avhandlingen &r att beskriva
och analysera en pedagogisk forandringsprocess, dar specialpedagogerna beskriver hur de
upplever utvecklingen av en fornyad specialpedagogisk verksamhet. Fragor som stalls ar
bland annat: Hur upplever specialpedagogerna sin egen del i skapandet av en
specialpedagogisk verksamhet? VVad lagger specialpedagogerna i begreppet specialpedagogisk
verksamhet med avseende pa nérhet och distans mellan pedagog och elev? Vad ar utmarkande
for specialpedagogernas upplevelse av specialpedagogisk verksamhet? Som teoretisk
bakgrund i avhandlingen ligger Giddens struktureringsteori. Den tid som studien omfattar
stracker sig fran nar “de tretton” borjar specialpedagogisk pabyggnadsutbildning ar
1991/1992, tills de varit yrkesverksamma i fyra till fem ar, alltsa 1997. Underlaget utgors av
svaren pa tre olika enkater vid tre olika tillfallen samt en frageguide: 1991/1992 vid
utbildningen start , 1992/1993 vid utbildningens slut, 1996 efter tre ar i yrket och till sist,
1997, en frageguide efter fyra till fem ar i yrket. Bland annat beréttar specialpedagogerna att
nér de kom ut forvantades det av dem att de skulle undervisa som tidigare speciallérare, en
individ eller en mindre grupp. Intresset fran klasslararna var svagt, vilket ledde till att de ny
utexaminerade specialpedagogerna inte fick nagot stdd i sin nya roll eller mojlighet att
utveckla den. Detta utmanade dem att soka nya végar att samarbeta med larare, men pa dessa

larares villkor.

| avhandlingen Between open systems and closed doors, (2001), tar Lise-Roll Pettersson upp
att foréldrar till barn med utvecklingsstérning har behov av mer information om det stéd
skolan kan erbjuda barnet men ocksa att specialpedagogerna behéver mer kunskap om hur
man undervisar elever med behov av sarskilt stod. Detta gallde saval larare med vanlig
lararutbildning som larare med specialpedagogsutbildning och avsett om de undervisade i en
integrerad eller segregerad skolmiljo. Kurser behover utvecklas for saval larare som
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specialpedagoger i hur man undervisar elever med utvecklingsstérning oavsett
undervisningsmiljon. I intervjuer och enkater har foraldrarna beskrivit sina behov,
uppfattningar och méten med skolsystemet. Lise-Roll Pettersson har undersokt behoven hos
lararna som undervisade de deltagande foraldrarnas barn. VVagheten i skollagstiftningen
paverkar familjen bade direkt och indirekt, till exempel angdende skolval och
foraldrainflytande. Detta forsvarar ocksa forandringsarbetet i de olika system som paverkar
familjen. Perspektivet ar systemteoretiskt, familjen ses som ett 6ppet system som ar i standig

interaktion och paverkas av en mangd faktorer och andra system.

Specialpedagogik handlar ocksa om bemotande och forhallningsséatt. Christer Ohlin (2001) tar
upp detta i den specialpedagogiska tidskriften, Att undervisa. Vara véarderingar och
uppfattningar om ménniskan och hennes utvecklingsmdéjligheter, om kunskapers vérde, om
eget verksamhetsomrade, samhallets insatser samt etik och respekt kan definieras som
forhallningssatt. Begreppet forhallningssatt kan vidare uppfattas pa foljande tva satt: 1/
betoning laggs pa “det yttre planet” och kan likstéllas med handlande eller beteende. 2/
betoning laggs pa “det inre planet”, en inre hallning till oss sjalva och omvérlden. Denna inre
hallning praglas av tre komponenter. Dels av vilken beredskap man har att ta emot budskap,
saval inifran som utifran. Hur man uppfattar, tanker kring och tolkar det som hander samt hur
man for budskap och uppfattningar vidare mot handling. Dessa tre komponenter paverkas av
bade faktorer inom och utanfor individen. Karakteristiskt for ett bra specialpedagogiskt
forhallningssatt ar alltsa att budskap tas emot pa bade ett kognitivt och kanslomassigt plan.
Vidare utgors det av formagan att sasmmanstélla, tolka och skapa sammanhang i de olika
budskapen. Cirkulart tinkande praglar denna férmaga, ett tinkande utan borjan eller slut och
dar processen, om hur man behdver forhalla sig for att hjalpa eleven att utvecklas, ar det
viktigaste. Det cirkuldra tdnkandet omfattar en strdvan att se orsakssammanhang som ibland
kan vara komplexa (Ohlin, 2001).

Hogskoleverkets har just publicerat, Rapport 2006:10R, utvardering av
specialpedagogprogrammet vid svenska universitet och hogskolor. Huvudmalet i
examensordningen for specialpedagoger ar att ha kunskaper om och fardigheter i aktivt arbete
med elever i behov av sarskilt stod. Dessutom underordnade mal som pedagogisk radgivning,
handledning och skolledning. Alla utbildningarna har tolkat detta som om specialpedagogen
har en ny yrkesroll, dar det konkreta arbetet med elever i behov av sarskilt stod &r ett
underordnat mal. Férvantningarna och behoven i skolorna &r stora nar det géller konkret
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arbete med elever med inlarningssvarigheter. | rapporten lyfter man tva problem som maste
atgardas for att elever i behov av sarskilt stod, inte skall riskera att bli utan detta stod. Dels att
det inte finns nagra andra faststallda styrdokument som ger specialpedagogen en s vittgaende
roll. Lararutbildningskommittens forslag om éndring av malen for specialpedagogs-
utbildningen genomfordes aldrig. Det andra problemet &r att sa lite forskning kring
specialpedagogikens praktiska erfarenheter har gjorts. Lararutbildningarna skall vila pa
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Inom det som vanligtvis innefattas i
specialpedagogiken finns en stor bredd. Fragan ar vem som skall svara for den
specialundervisning som kraver omfattande specialkompetens med hénsyn till enskilda
elevers behov. | nuldget sékrar varken lararutbildningen eller specialpedagogutbildningen

denna kompetens.

3.8.2 Forskning med néara anknytning till min uppsats

Claes Nilholm (2006) redogor ingaende for begreppet inkludering i Forskning i fokus nr 28,
Inkludering av elever ”’i behov av sarskilt stod”” - Vad betyder det och vad vet vi?.
Inkluderingsbegreppet véaxer fram i USA och anvands for att markera en ny syn pa elever i
behov av sarskilt stod. Man vill ersétta tidigare begrepp, sdsom "mainstreaming” som
egentligen innebér att elever skall anpassas till en skolsituation som inte ar anpassad fér dem.
Rapporten analyserar bade olika dimensioner av inkluderingsbegreppet samt hur begreppet
riskerar att misstolkas nar det méter nya kontexter. Nilholm lyfter ocksa fragan om de
demokratiska processor genom vilka eventuella steg mot inkludering ska tas.

I min undersokning berors svarigheterna nar foraldrar till barn i sarskolan har en
utvecklingsstorning. Barbro Hindberg (2003) belyser de svarigheter och problem som kan
uppsta, ur manga olika perspektiv, i sin bok Barn till foraldrar med utvecklingsstorning.
Svarigheten ligger i att fa ratt insatser i ratt mangd. Tre huvudskal anses ligga bakom att
foraldrarna far for lite hjalp. Det forsta skalet ar att personer med utvecklingsstérning inte
sjalva ansoker om hjalp, det andra &r att samhallet har inte sa mycket att erbjuda eller att
foraldrarna avbryter pabdrjade insatser eller tackar nej. Ett annat problem ligger i samhéllets
system, dar ofta manga olika myndigheter &r inblandade, med risk for att familjen kan ramla
mellan stolarna. Insatserna kan ocksa utformas sa att stodet blir allt for omfattande och
riskerar att upplevas institutionsskapande. Forutom tidigare namnda svarigheter kan det
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handla om att man far fel hjalp. Den som skall ge stodet eller insatsen maste ha insikt om hur

en person med utveckling tdnker och fungerar. Denna kunskap saknas ofta (Hindberg, 2003).

4. Teoretisk bakgrund

| sokandet efter att skapa en teoretisk bakgrund till min uppsats, foll mitt val pa
Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell, vilken genom att askadliggdra hur olika
nivaer i samhallet paverkar individen och samspelar med varandra, tydliggors den
komplexitet som utspelas i vardagen. Jag vill ocksa lyfta fram det perspektiv som Hubert och

Stuart Dreyfus tar upp géllande larande som social praxis, Méstarlara.

4.1 Utvecklingsekologi

Den amerikanske forskaren Urie Bronfenbrenner (i Andersson, 1986) utarbetade
utvecklingsekologin som ar en teori om mansklig utveckling. Han ville visa att utveckling
sker i ett sammanhang, i ett samspel och i interaktion med olika omgivningsfaktorer och att
den skall studeras dar den ager rum, i sin vardagsmiljo. Aven om hans egen forskning mest
har gallt barn, vill han betona att utveckling ar nagot som pagar hela livet. Detta innebér att
teorin kan tillampas under hela livet. For att beskriva den utvecklingsekologiska modellen
utgar Bronfenbrenner fran fyra analysnivaer, dessa ligger inte hierarkiskt éver varandra utan
omsluter varandra, ungefar som ryska dockor. Modellen kan ocksa illustreras med hjalp av

koncentriska cirklar, den ena inuti den andra (Andersson, 2002).

Makroniva
Exoniva

Mesoniva

Den utvecklingsekologiska modellen fritt tolkad efter B-E Andersson (1986).
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| den innersta cirkeln finns individen (barnet) i sin narmiljo, mikronivan. Pa mikronivan sker
interaktion mellan barnet och dess narmiljoer t ex familjen, férskolan/skolan och fritidsmiljon.
Nasta cirkel utgdrs av mesonivan, dar interaktion mellan narmiljéerna sker. Denna interaktion
kan vara nog sa viktig for barnet, jamfort med vad som sker inom respektive narmiljo. Detta i
sin tur interagerar med forhallanden som ligger utanfor individens direkta vardagsmiljo och
nasta cirkel askadliggor exonivan. Med utgangspunkt fran barn utgérs denna niva av
foraldrarnas arbetsplats, forskolans eller skolans organisation, kommunala resurser som
indirekt paverkar ett barns livshetingelser. Alla de tidigare nivaerna samspelar med
samhallsférhallanden och normer och varderingar pa nationell niva, eller makroniva som

utgor den yttersta cirkeln (Andersson, 2002).

Trots att det kan tyckas sjalvklart att man inom social- och beteendevetenskap anser mansklig
utveckling som en foljd av samspel mellan manniskor och dess omgivningar, innebar det
oftast i praktiken en koncentration kring individen och handlar mindre om individens
omgivning. Miljon verkar inte bara pa individen utan individen kan ocksa paverka atminstone
delar av sin milj6. Individer som utvecklas ar enligt Bronfenbrenner inte ett tabula rasa

(oskrivet blad) utan ett aktivt subjekt som rekonstruerar miljon hon befinner sig i (ibid).

Utvecklingsekologin borjade ta form under 1970-talet och har inspirerats av psykologisk
ekologi och den tysk-amerikanske psykologen Kurt Lewin och hans teori om psykologiska
falt. Dessa uppstar i interaktion mellan en individs behov och hans psykologiska miljoé. Andra
viktiga forskare for Bronfenbrenner ar Rene Spitz, John Bowlby samt Jean Piaget (Andersson,
2002). Den socialekologiska teorin &r dven hornstenen inom det natverksterapeutiska arbetet
(Klefbeck & Ogden, 1996). Trots utvecklingsekologins betoning pa interaktion, kan man ta en
sak i taget och andra teorier till hjalp for att forsta eller atgarda “microprocesser in a macro
world”. En viss revidering har Bronfenbrenner gjort av sin syn pa makrosystemet. Istéllet for
sociala etiketter som anger social klass, familjestruktur anser han det mer relevant att tala om
”sociala domaner”. De sociala doménerna &r t ex domanerna klass, kon och etnicitet och &r
kopplade till olika livsstilar, vardesystem, forvantningar och resurser. Det géller att ta reda pa
vilka faktorer inom respektive ”social doméan” som gynnar eller missgynnar individens
utveckling. Aven vissa tilldgg har gjorts till synen p& mikrosystemet. Han anser att det bor tas
storre hansyn till vem, vilka ”de andra” i mikrosystemet &r, vad som k&nnetecknar dessa

personer som barnet har en relation till i sin ndrmilj0 (Andersson, 2002).
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Utvecklingsekologin har framst studerat barn som far illa. Psykologen Garbarino (1992) har i
sin bok, Children in danger, visat hur problem kan skapas i interaktion inom och mellan
narmiljoerna och i interaktionen med samhéllet pa bade lokal och nationell niva. Han har
ocksa genom konkreta exempel visat pa hur samhallet genom forskolan, skolan och andra
stodverksamheter samt genom socialpolitiska atgarder kan astadkomma forandringar for barn
som far illa eller &r i riskzonen. Han har dven studerat barns egna upplevelser av att leva
under 0verhéngande fara. En mycket viktig iakttagelse ar betydelsen av antalet riskfaktorer.
Det &r inte lika svart att hantera en eller tva risker som att hantera tre eller fyra. Det ar den
kumulativa risken som kan bli ohanterlig for ett barn och kan hota att skada dess utveckling.
Har spelar det en stor roll om skolans personal har férmaga att se varje barn i sitt
sammanhang, att som “signifikanta vuxna” kunna erbjuda barnen manskliga relationer i
omsorg och larande. Genom att skapa trygghet och en forutsagbar miljé med struktur och
granser bidrar skolan till att ”halla” barnen (Andersson, 2002). Winnicott talar om en
"hallande” miljo (holding environment) dar man utgar fran barnets perspektiv och det blir

avgorande for de vuxnas varderingar och handlingar (Linden, 2002).

Utvecklingsekologiskt orienterade forskare hanvisar garna till utvecklingspsykopatologins
forskning om utsatta barns sarbarhet och motstandskraft i samspel med riskfaktorer och
skyddande faktorer. Nér barn mot alla odds klarar sig bra, beror det pa att barnet har kunnat
knyta fortroendefulla och utvecklingsframjande relationer till andra an féraldrarna och att de
har haft tillgang till kompenserande miljcer i skolan, grannskap, foéreningsverksamheter pa
fritiden (Andersson, 2002).

4.2 Mastarlara

Manga av vara fardigheter lar vi i tidig alder genom imitation eller genom trial-and-error
metoden. Mastarlaran utgar fran och beskriver fem stadier av fardighetstillagnelse: 1/
Nybdorjare, 2/ Avancerad novis, 3/ Kompetens, 4/ Skicklighet och 5/ Expertis. For att géra
beskrivningen av stadierna sa tydlig som majligt betraktas en vuxen som tillagnar sig en
fardighet genom undervisning (Dreyfus & Dreyfus, 1999).

| stadium 1, nybdrjarstadiet, borjar man normalt med att lararen sonderdelar

uppgiftssituationen i kontextfria karakteristika, som nybdrjaren kan kénna igen., utan att ha
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tidigare erfarenheter av omradet. Darefter far nyborjaren nagra regler som styr handlingarna
utifran dess karakteristika. For att gora det tydligt vad som sker i de olika stadierna ges tva
konkreta exempel fran hur man lar sig att kora bil eller att spela schack. For den som skall lara
sig att kora bil, handlar nyborjarstadiet om att kdnna igen forkunskapsfria karakteristika som
hastighet och fa regler nar det ar lampligt att vaxla till tvaan.

| stadium 2, avancerad novis, borjar nybdrjaren i takt med véxande erfarenhet att lagga mérke
till andra meningsfulla aspekter av situationen. Kanske efter att lararen gjort eleven
uppmarksam pa dessa. Nu bildar savél dessa nya situationsbundna aspekter saval som de
objektivt definierade, inte situationsbundna karakteristika grunden for den fortsatta
undervisningen. Bilisten anvander motorljud (situationsbundna) saval som hastigheter (inte
situationsbundna) som grund for nar han skall véxla. Motorljud gar inte att heltdckande
beskriva med ord, ord kan darfor inte ersatta nagra val valda exempel, for att klargora
skillnader (ibid).

| stadium 3, blir den l&rande 6vervaldigad av det storre antal potentiellt relevanta element som
han kan kanna igen. For att beméstra denna dverbelastning och nd kompetens ger
undervisning eller erfarenheten hjélp i att skapa en strategi eller att vélja ett perspektiv, som i
sin tur avgor vilka aspekter som skall betraktas som viktiga och vilka som skall forkastas.
Kompetenta utdvare maste sjalva, utan att vara sakra pa att den passar for den speciella
situationen, valja en plan. Har kan eleverna uppleva en emotionell berg- och dalbana.
Efterhand som den kompetente utdvaren blir mer och mer emotionellt engagerad blir det
svarare att anlagga nyborjarens objektiva, och regelstyrda forhallningssatt. Om detta tidigare
forhallningssatt kan ersattas med engagemang, fortsatter utvecklingen. Daremot kan
motstandet mot accepterandet av risk- och ansvarstagande leda till stagnation. Har kan den
kompetente bilisten som kor av motorvagen pa en krokt avfart avgora efter att ha tagit hansyn
till bland annat hastigheten att han kort for fort. Han skall fatta nédvandiga beslut for att klara
situationen och upplever en lattnad nar han lyckades, men skulle vid en sladd ater bli skakad
(Dreyfus & Dreyfus, 1999).

1 stadium 4, skicklighet, nar eleven pa ett engagerat satt utdvar sin fardighet kommer positiva
erfarenheter att starka lyckade reaktioner och negativa erfarenheter att hAmma misslyckade.
UtOvarens teori om fardigheten, representerad av principer och regler, ersétts gradvis av
situationsbundna sérskiljanden, som foljs av harmed férbundna reaktioner. En forutsattning
for att skicklighet utvecklas ar att erfarenheten gors pa detta ateoretiska satt och att 6verlagda
reaktioner ersétts av intuitivt beteende. | detta stadium &r den skicklige utdvaren efter att ha
urskilt malet och situationens viktiga karakteristika tvungen att fatta beslut om vad som skall
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goras. For att aterga till bilisten ar det hér storre sannolikhet att den skicklige bilisten klarar av
en farlig trafiksituation battre 4n den kompetente bilisten pa grund av att han behdver
ytterligare tid for att bland annat bedéma hastigheten.

| stadium 5, expertis, experten vet bade malet, vad som skall uppnas och hur man kommer dit.
Detta tack vare en stor repertoar av situationsbunden urskillningsférmaga. Expertbilisten vet
hur han skall anpassa hastigheten och kan utféra den lampliga handlingen utan att géra

berakningar och jamfora alternativ (ibid).

En expert forsoker undvika "tunnelseende” genom att vara dppen for reflektion, diskussion
och for alternativa satt att se pa situationen samt genom att vara lyhord for avvikande
synpunkter. Att sdga att ndgon &r expert innebéar for den skull inte att hon eller han alltid
reagerar pa basta satt infor situationen. Det betyder att handlingen sker pa ett icke-
reflekterande satt, det vi kallar intuitivt. Inom méstarlaran ar det viktigt att uppmuntra till
engagemang. Att eleven tillsammans med lararen far dela dennes bekymmer, framgangar och
nederlag. Att arbeta hos flera mastare utvecklar ytterligare, genom att man da blir tvingad att
skapa sin egen stil, det gar inte att kopiera en (Dreyfus & Dreyfus, 1999). En kritik mot teorin
ar att eleven uppfattas som isolerad fran den sociala kontexten. Mastarlaran anser att allt
larande sker i en social situation, men pa samma satt som att den sociala situationen i vissa
fall &r avgorande, spelar den inte alltid en roll fér vad som lars. I vilken utstrackning
forstaelsen av en specifik social situation eller en praxisgemenskap &r relevant till
fardighetstillagnelsen och mastarlara, beror pa vilken specifik fardighet man ska lara
sig.”(ibid, s 85). Ett viktigt specialfall ar, att deltagande i specifika sociala praxisformer som
maojliggor en specifik aktivitet &r nédvandig for att skaffa de fardigheter som innefattar

relationer till en gemenskap.

”Man kanner att ens beteende framkallas av de upplevda forutsattningarna pa ett sadant satt
att kanslan av avvikelse fran en tillfredsstallande helhet reduceras.” (Dreyfus & Dreyfus,
1999, s 68).

5. Redovisning av intervjuerna med speciallararna

5.1 Yrkesrollen

Tva av specialldrarna gick ut sin utbildning i borjan av 1970-talet och en i borjan av 1980-

talet. En av speciallararna ar utbildad mellanstadieldrare och tva stycken ar utbildade
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forskolelarare. Samtliga hade tidigare erfarenheter fran méten med personer med
utvecklingsstorning, innan man sokte in pa specialpedagogutbildningen. Dessa hade skett som
praktikant i sarskolan, i den vanliga forskolan samt pa sommarkurser for vuxna personer med
utvecklingsstorning. For tva av specialldrarna var det denna erfarenhet som ledde till

yrkesvalet.

Idag arbetar tva av specialldrarna pa grundsarskoleniva, medan en arbetar inom
traningsskolan. En av speciallararna undervisar ocksa nagra timmar i grundskolan.

Eleverna som de arbetar tillsammans med i sérskolan gar i arskurs 7-10, arskurs 4-5 samt
arskurs 5. Samtliga skolor &r lokalintegrerade med grundskolan. Inom grundsérskolan finns en
kontinuerlig samverkan med grundskolan medan tréaningsskolan inte har denna form av
samverkan. Dar det finns en kontinuerlig samverkan mellan eleverna i sarskolan och
grundskolan upplever speciallararna att denna blir svarare att uppratthalla ju dldre eleverna
blir.

For ju aldre man blir, det &r min erfarenhet, ju aldre man blir, ju mer behdver man den har
specialundervisningen...Det flyter alltsa ovanfor, det ar for manga ord ute i klasserna.” Hur
fungerar samverkan med grundskolan? ...mycket handlar om lararen som finns, som ar
klasslarare. Vid alla utvecklingssamtal...finns vi har, resursen, jag och klasslararen

tillsammans med foraldrarna.

En av speciallararna berattar nar det géller de aldre eleverna:...det galler att fa dem att vilja
ta del, det tycker jag ar viktigt, i saker och ting som hander i projekt som vi gor, bade med
grundskolan och inom gruppen. De sédger ofta sa har, vi trivs bast nar det bara &r vi. Det tar
jag som en provokation. FOr sa ser det inte ut nar skolan ar slut. Da maste man ut i ett

samhalle och ta del. Sa dar vill jag att man jobbar tillsammans mer.

Eftersom manga av speciallararna har arbetat manga ar och deras yrkesroll har varierat inom
skolan och sarskolan och forandrats, sa utgar jag fran deras nuvarande yrkesroll. Den allra
mesta tiden arbetar speciallararna i den mindre grupp som man &r klasslarare for och ibland
med elever enskilt. En av speciallararna ingar i skolans resursteam men ger ingen regelbunden
handledning . En annan av speciallararna, som har last 5 poang handledning, har 20% av sin
anstallning i kommunens resursteam. Dar ingar bade att ge handledning och att dela med sig

av sin specialkompetens kring rorelsehinder.
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Eleverna i sarskolan representerar en mangfald. | intervjuerna beror specialldrarna
utgangspunkter for deras satt att undervisa i sarskolan idag. Att se styrkan hos eleverna och

arbeta utifran dem.

Min undervisning har ofta handlat mycket om ”’trial and error”, jag forsoker en sak och se
om det gar. Om det inte gar, varfor fungerar inte det har? Varfor fungerade det igar, men inte
idag. Ja, det skiftar ratt snabbt ibland... jag forsoker lara mig mycket fran mina elever varje

dag.

...jag ser mina elever har i ett langre perspektiv, framat. Vad man behover lara, for vi

maste ocksa sortera lite i kunskaperna.

Jag kan inte sdga den ena dagen, att det ar okej, att du gor sa har och nasta dag ar det inte
okej, att du gor sa har. Jag maste vara konsekvent. Det skapar framforallt trygghet, de skall

inte behdva vara osakra pa mig, nér jag sager ja eller nej, vad jag menar med det.

Att visa omtanke och kéarlek, att man tycker om dem, det &r jatteviktigt™

Mycket har hdnt sedan 1970-talet inom skolans véarld och inte minst inom sarskolan.
Yrkesrollen har forandrats for specialldararna i takt med de forandringar som skett. Alla skolor
som specialldrarna arbetar pa ar lokalintegrerade tillsammans med grundskolan och inom
grundsérskolan har man ett kontinuerligt samarbete med grundskolan. Fran att sarskolan har
varit en landstingskommunal verksamhet, blev sarskolan under 1990-talet kommunal.
Attityder till personer med funktionshinder har ocksa férandrats. Men med den nya tiden

kommer ocksa nya problem och utmaningar.
Min yrkesroll idag ar mycket férandrad. Da fanns vi ju helt avstangda fran den andra
varlden, skulle jag vilja séga...nar vi var ute vad folk titta...Far jag jamfora de har tva

varldarna, sa ar det ju sa att det har utvecklats i ratt riktning.”

...jag kénner att jag racker ju inte till, behovet &r storre an resurserna.
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Det har hant ratt sa mycket rent historiskt med skolan. Det ar mycket mer skollikt idag for
elever pa tidig utvecklingsniva. Jag kan tycka att for dessa elever glémmer vi bort det har

med leken och sinnestraning.

Vilka mojligheter till kompetensutveckling har de intervjuade speciallararna? Det ser lite
olika ut. En av speciallararna har gatt utbildning i handledning och i las- och skrivinlarning
och upplever att det sker en kompetensutveckling, medan nagon pekar pa att det hanger
mycket pa det egna initiativet. Men att mgjligheterna finns. Brist pa resurser ses som en
aterhallande faktor..

Den (kompetensutveckling) har varit mycket eftersatt. Jag tycker vi fick mycket mer
kompetensutveckling forr...och det &r ofta inte anpassat for 0ss.”

Kommunaliseringen har inte alltid inneburit 6kad nérhet, utan i en kommun har det istéllet
inneburit att kontakten mellan dem som arbetar inom sérskolan &r i det ndrmaste obefintlig.

Sarskolan finns i denna kommun pa flera olika rektorsomraden.

5.2 Speciallararutbildningen — hur var den?

Ser vi Over tid sa forandrades speciallararutbildningen ocksa genom éren. De intervjuade som
gick sin utbildning under 1970-talet gick ett ar, med inriktning mot utvecklingsstorning.
Speciallérarutbildningen bestod av olika grenar. En av de intervjuade fick lara sig testa elever
under sin utbildning. Vilket man sedan inte fick behdrighet till. Att testa elever hor idag till
psykologernas arbetsomrade. | utbildningen ingick praktik. For speciallararen som utbildade
sig under 1980-talet sag utbildningen lite annorlunda ut. Den var ocksa ettarig, men riktade
sig mer till elever i grundskolan. I direkt anslutning till den forsta speciallararutbildningen
erbjods studenterna att ga ett pabyggnadsar med inriktning mot utvecklingsstérning. Kortare

praktik ingick.

Man fick lasa metodik, pedagogik och psykologi och sa fick man traffa manniskor som
jobbade i sarskolan. De kom till utbildningen och beréttade och tipsade om saker och man
fick titta pa material och diskutera hur man bemétte barnen. Man fick kunskaper om olika
storningar, medfédda och forvarvade och olika syndrom fick vi lasa om.
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| utbildningen fick man varva teori och praktik, det tyckte jag var bra.

Specialldraren som utbildade sig under 1980-talet beskriver utbildningen sa har: Vi hade
ratt mycket nagonting som hette SOE, socio-emotionell utbildning. Vad finns det for hinder
hos barn, som gor att de inte kan 6éppna sina kanaler for att lara sig och dven bland vuxna
ocksa da. Hur kan man fa barn att kanna tillit till vuxenvarlden, samt lasinlarning och
matematisk inlarning.” Pabyggnadsutbildningen, sérskoledret: ”Det kandes lite tunnare det
aret. Det fanns mycket som gick att 6sa ur ocksa, men det kréavde en ingang nagonstans, att
du hade en grupp du besokte. Vi hade korta praktiker. Sa jag skulle vilja saga mer att vi hade

tittar’ an praktik.

For de specialldrare som utbildade sig under 1970-talet upplevdes praktiken viktig. En av
speciallararna uttrycker det sa har: "Man passade pa att vara pa stallen da, som man inte
hade kunskaper om och det var jatteintressant.”” Praktiken var inte lika omfattande for den

som utbildade sig pa 1980-talet.

For att du skall hjalpa nagon annan, sa maste du kunna hjélpa dig sjalv. Du maste veta var
du star och du maste veta hur du reagerar nar du moter en person...som inte fungerar som
man forvantar sig. D& hade vi den grunden att sta pa, vi kurskamrater och det var jattebra for
vi hade manga diskussioner och det tycker jag nastan var starkare an det lararna kunde ge,
darfor vi var vuxna allihop och varit ute ett tag. Vi hade mycket som vi kunde ta och

exemplifiera med.

Ovanstaende citat far askadliggora, det stora varde som speciallararna fann i att diskutera med

sina kurskamrater.

5.3 Utbildningen méter skolans vardag och hemmen

5.3.1 Skolans vardag

Nagra av speciallararna tyckte att utbildningen var relevant for att mota skolans vardag, da.
Samtliga konstaterar att undervisningen har férandrats i takt med samhéllsférandringen.
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Det var mer praktiskt inréttat, man jobbade mer praktiskt med eleverna. Man sag mer bara

eleven inte det sociala sammanhanget.

Ja, det som stamde 6Gverens var ju det att eleverna i sarskolan, levde i en liten tillvaro for
sig. Det betonade man, och man betonade ocksa, varfor skall inte de fa vara med? Men inte
s& mycket tryck pa det sista, som pa den har skolan. Utan man var ngjd lite grann med att ta
hand om och jag tycker nu, nu &r det 23 ar sedan, att man skulle trycka mer pa att de har

manniskorna har en framtid.

Den utveckling som olika samhallsaktorer bidragit till, fran att se bara individen till att se

individen i sitt sociala sammanhang, har férandrat deras yrkesroll och ses som mycket positiv.

5.3.2 Hemmen

Relationen till hemmen har foérandrats 6ver tid. ldag ses foréldrar som en resurs. Man hjalps
at att fora eleven/barnet framat. Nagra speciallarare tycker att det ar svart nar eleverna har
problem hemma. Det ar I4tt att man blir véldigt involverad i familjerna, det &r hela tiden en
balansgang. Det &r alltid viktigt att tanka utifran barnet basta och inte ga in i andra roller i
familjen. I de fall dar foraldrarna har en utvecklingsstérning behéver man ibland instruera
dem kring olika situationer. Det svaraste ar nar man behdver gora en anmalan. En av
specialpedagogerna anser att samhéllet har inte de resurser som behdvs for att stddja dessa
foraldrar och deras familjer.

Man far alltid ha eleven i fokus...och sa far man forsoka att hitta vagar, for att underlatta

for eleven och underlatta hemma.

5.4 Specialpedagogik — teorier och metoder

5.4.1 Specialpedagogik

Pastaenden nedan definierar vad som &r specialpedagogik for de intervjuade speciallararna.

Specialpedagogiken handlar om nyfikenhet, relationer, kunskap och aktivitet.

Man ser inte bara det barnet gor, utan hela tiden sa staller man sig fragan, varfor gjorde

barnet sa har? Varfor, sa det s&?
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...att kunna undervisa och hitta bra metoder for var och en.

...att forsoka forsta samspelet, till vad det &ar...som gor att man vill lara sig, att man kan
lara sig och hur man skall hitta verktygen for att na dit.

En av specialldrarna uttryckte att bemdtandet av eleven ar en del av specialpedagogiken.

5.4.2 Teorier och metoder

Nar jag fragade om de utgick fran nagra speciella teorier, sa svarade speciallararna att de inte
gjorde det. Vi talade om las- och skrivinlarningsutbildningen pa 10 poang. Namn som
Vygotskij namns och Maria Montessori® pedagogiken, dér det laggs vikt vid att forsté, barnets
hela utveckling &ven barndomen. Detta tyckte en specialldrarna var mycket viktigt. Nar vi
fortsatte och kom in pa metoder, sa anvande en av speciallararna en metod for att strukturera
tiden och som ett stod for elevernas tidsuppfattning. | klassen anvandes ocksa
teckenkommunikation, vilket har bidragit till att dessa elever kan gora sig forstadda och fa

respons, pa ett helt annat sétt an tidigare.

Man kan ju sjalv forsta hur frustrerande det maste kénnas...nar ingen forstar vad jag

menar. Kan man da bara ge ett litet tecken, sa ar det ju fantastiskt.

6. Redovisning av intervjuerna med specialpedagogerna

6.1 Yrkesrollen

De tre specialpedagogerna ar alla nyutbildade. Tva blev klara med sin utbildning 2004 och en
var klar 2002. Vagen dit har sett olika ut for alla tre. Efter forskoleutbildningen och manga ar
som forskollarare, kom utmaningen, ett barn med ett beteende som avvek pa ett extremt satt,
detta véckte intresset for specialpedagogsutbildningen. For en annan av specialpedagogerna
har vagen gatt via sociala omsorgslinjen, till grundskollarare 1-7 och efter flera ars arbete
inom sérskolan vidare till specialpedagogsutbildningen. En av specialpedagogerna ar i
grunden fritidspedagog, och motte elever fran sarskolan efter skoldagens slut pa fritid, detta

inspirerade till vidareutbildning. Alla har last pa i halvfart pa distans under tre ar. Samtliga har

'Maria Montessori, italiensk ldkare och barnpedagog. Utarbetade pedagogiska metoder for barn.
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arbetat parallellt med studierna med undantag fran att fritidspedagogen tog ledigt fran arbetet
ett ar och laste las-, skriv- och matematikutveckling parallellt med specialpedagogs-
utbildningen. En av specialpedagogerna har funnits i samma verksamhet under hela
utbildningen. Medan tva i slutet av utbildningen bytte arbete och borjade arbeta inom
sérskolan.

Idag arbetar tva av de intervjuade i grundsarskolan och en inom traningsskolan.
Specialpedagogen inom tréaningsskolan har ansvar for tre multihandikappade ungdomars
utbildning. De &r i aldrarna 15 till 17 ar. Till gruppen kommer ocksa en blivande elev tva
ganger i veckan for att fa stimulans. Det finns ingen forskolegrupp for elever med
multihandkapp. Gruppen ingdr i ett arbetslag med 22 elever och 14 personal. Inom
grundsarskolan undervisar en av speciallararna sex pojkar, mellan 10 och 13 ar, och &r
klassforstandare for dem. Medan den tredje speciallararen arbetar som klassforstandare for 10
elever, i aldrarna 8 till 12 ar, fyra dagar i veckan. Den femte dagen kommer elever fran andra
grupper pa skolan. Det ar da mer enskilt arbete med eleven, som gar att "likna vid den gamla
speciallararrollen”. Alla skolorna &r lokalintegrerade med grundskolan. Pa en av skolorna

finns ett kontinuerligt samarbete med grundskolan.

En av specialpedagogerna ingar i skolans utvecklingsgrupp, planerar, genomfor méten och
utvarderar samt har handledning med personliga assistenter. En av specialpedagogerna
uttrycker att handledningskunskapen har varit till stor nytta i forhallande till personalen pa
boende, korttidshem, fritidshem som ar fran 12 ar och uppat fér de elever som har en
utvecklingsstorning. Handledningen har ocksa kommit till nytta i arbetet tillsammans med

assistenterna.

Innan vi gar vidare vill jag lyfta ndgot av det som specialpedagogerna anser som viktigt i

konsten att leva upp till sin yrkesroll.

...ett barn som inte kan, som inte &r tryggt, som inte mar bra eller inte &r motiverat, kan
inte lara sig en massa nya saker... | sarskolan bestams malen av elevens egen utveckling...
Det viktiga ar att barnet far den sociala grunden och tryggheten sedan kan vi bygga med

matte, svenska och allt det andra.
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Allting sker i mote, allting &r i kommunikation. Jag kan inte lara eleven nagonting, eleven
maste lara sig sjalv. Jag maste vacka en motivation, en gladje. Da kan eleven lara sig av mig,

Jag kan ha kunskapen men jag kan inte mata eleven med den, eleven maste plocka sjalv.

Arbetslaget maste hitta stunder att diskutera med varandra, for att se varfor funkar inte

detta och varfor funkar detta och hur gér du med det har barnet.

Nar vi kommer in pa kompetensutveckling, sa finner sig specialpedagogerna vél uppdaterade
av forklarliga skal. Pa en skola ordnas det kontinuerligt utbildningar i teckenkommunikation
samt att lararna far ga pa olika forelasningar. Specialpedagogiska Institutets utbildningar
upplevs av en specialpedagog som val anpassade till skolans och elevernas verklighet.

Studiedagar anvands till kompetensutveckling.

N&r man last i 3 &r utover sin lararutbildning sa kan man kanna att det finns en mattnad.

Jag skall anmala mig nu till en kurs pa 10 poéng for specialpedagoger i grava las- och
skrivsvarigheter, skolan stéttar mig i den utbildningen.

Specialpedagogerna ger uttryck for att de sjalva far vara med och paverka och ta ansvar for

sin kompetensutveckling.

6.2 Utbildningen — hur var den?

Har foljer tre specialpedagogers beskrivning av sin utbildningen.

Det jag tycker har varit mest berikande, det ar alla olikheterna...inte bara
utvecklingsstorning...utan hur andra i andra verksamheter jobbar. Da far man en annan form
av berikande. Jag kunde plocka russinen fran andras kakor, féra 6ver det till min verklighet

och gjorde om det som jag tyckte jag ville ha det
Samma specialpedagog tycker att det var berikande att kunna testa sina erfarenheter, genom

att lata andra belysa den med nya 6gon. Han tror ocksa att om han inte hade haft nagon
tidigare erfarenhet av att arbeta med elever med utvecklingsstérning sa hade det blivit svart att
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tillgodogora sig uthildningen pa det satt han nu gjort. Uthildningen utgick fran

helhetstankandet, att se individen i det stora.

Vi laste mycket bocker och det som handlade om utvecklingsstorning, mycket av det kunde
jag skriva under pa direkt. Andra saker fick man fundera mer 6ver. Allting stamde ju inte med

min erfarenhet, men det behover det ju inte heller.

I denna beskrivning av utbildningen framkommer det med stor tydlighet att praktisk
erfarenhet paverkar hur man tillgodogor sig utbildningen. Alla specialpedagogerna uppfattar
utbildningen olika utifran sina skilda bakgrunder och erfarenheter. Sa har beskriver nasta

specialpedagog sin utbildning.

Vi hade néstan ingenting om utvecklingsstorning i specialpedagogsutbildningen. Nagra
forelasningar berdrde utvecklingsstorning. Nar jag skrev min C-uppsats valde jag att skriva
om las- och skrivmetoder i sarskolan, da gjorde jag intervjuer pa olika séarskolor och laste

litteratur i anslutning till det, da larde jag mig mycket. Men det var ju nagot jag sjalv valt.

Pa uthildningen lades mycket vikt vid dokumentation, atgardsprogram och individuella
utvecklingsplaner, det har varit mycket anvandbara kunskaper, precis som det évergripande
specialpedagogiska "tanket”, att arbeta inkluderande istéllet for exkluderande. Bilden
utbildningen ger &r att specialpedagogen skall vara mer i ledningsfunktion, handleda och
skolutveckla. Det vardagliga arbetet finns inte sa mycket med i utbildningen. Mentor och

kollegor har gett kunskap och hjalp pa den nya arbetsplatsen.

De teoretiska kunskaperna nar det géllde dokumentation, atgardsprogram och individuella
utvecklingsplaner ansags mycket anvandbara men arbetet i vardagen upplevdes inte

nérvarande i tillracklig grad i utbildningen.

Néar jag borjade utbildningen handlade det mycket om atgardsprogram och vi fick lagga
upp utbildningen valdigt mycket sjalv, utifran det vi behévde. Eftersom jag hade tankt vara
kvar i forskolan intresserade jag mig for olika svarigheter under forskolearen. Pojken som
inspirerat mig slutade forskolan. Jag behévde nya utmaningar och da sokte jag det jobb jag
har nu. I och med det sa borjade jag ocksa intressera mig for utvecklingsstérning, CP-skada
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och Move and Walk, vilket jag behdvde fér mitt arbete med denna grupp multihandikappade

ungdomar.

| utbildningen studerade man olika kommuners organisation av den specialpedagogiska
verksamheten och vem som har rétt till den. Aven skollagen studeras, dar det star att
undervisningen skall individanpassas efter var och en. Manga av studenterna, som var

lagstadielarare eller mellanstadielarare, intresserade sig for las- och skrivsvarigheter.

Jag var mer intresserad av den sociala sidan och det ar jag fortfarande. For mina elever ar

det viktigast att skaffa sociala fardigheter som ar anvandbara i vardagen.

En av specialpedagogerna ansag att trots att det var svart att veta om orken skulle racka till for
att bade arbeta och studera samtidigt, sa var det valdigt bra att arbeta under utbildningen, sa
att kunskaperna kunde omsattas i vardagens verklighet.

Det allra vardefullaste i utbildningen var de diskussioner vi fort. Utbildningen &r en
process, det &r sa svart att sdga, att den boken eller att det vi gjorde da var viktigast.
Diskussionerna i klassen, utifran vara olika erfarenheter (manga studenter hade lang
yrkeserfarenhet), om vad en manniska ar, manniskovardet, det gav mig mest. Efter livliga
diskussioner i klassrummet, dar manga uttryckte sina olika uppfattningar i olika fragor,
fikade vi och pratade om nagot helt annat utan att vara osams.”

Den kunskap man far med sig fran utbildningen beror till stor del pa den yrkeserfarenhet man
har och majligheten att prova teorin i vardagen. Har man ingen tidigare erfarenhet fran
sarskola eller arbetar dar under utbildningen, far man ingen praktisk forankring i vardagen.

Genom amnesvalen i de teoretiska arbeten paverkar studenterna sjélv sin utbildning.

6.3 Utbildningen moter skolans vardag och hemmen

6.3.1 Skolans vardag

Motet med skolan utgjordes inte av nagon speciell 6vergang for dessa specialpedagoger. Det

man studerade i utbildningen, praktiserades i arbetet i skolan och den erfarenhet det motet

gav, fordes tillbaks till utbildningen och sa fortsatte processen.
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Alla tre specialpedagogerna uttrycker att det ar i vardagens olika situationer, i kunskaps- och
erfarenhetsutbytet mellan sina kollegor som en stor del av kompetensen i att undervisa
eleverna vaxer fram. En specialpedagog uttrycker att om man inte hade nagon tidigare
erfarenhet av dessa elever, eller att personalen pa arbetsplatsen inte kunde ge rad och

handledning, sa hade det varit svart att tillgodogora sig utbildningen.

Jag kan kénna att det &r just las- och skrivsvarigheter, dyslexi, som skulle ingd i
utbildningen samt nagon form av valbara kurs med inriktning mot funktionshinder. I sina

uppsatser fick man vélja att skriva om det man behdvde lara sig.

| utbildningen far man en bild av att man skall handleda, och delta i ledningsfunktioner och
skolutveckling, mer an man gor. Det vardagliga arbetet ar inte med sa mycket i utbildningen,
verkligheten stammer inte med vardagen. Det &r mer speciallararrollen som férvéantas av

skolorna.

Den som motte svarigheter i skolans vardag, pa grund av bristande erfarenhet och kunskap om

olika funktionshinder, fick hdmta stéd och handledning hos sin kollegor.

6.3.2 Hemmen

Alla foréaldrar ar betydelsefulla for sina barn. Samarbetet mellan hem och skola &r viktigt. Alla
tre specialpedagogerna hade olika erfarenheter av samarbetet med hemmen. En av
specialpedagogerna upplevde sig daligt rustad nar det gallde att mota familjerna med
svarigheter. Det hade varit bra om nagon fran till exempel socialtjansten hade kommit till
utbildningen och berattat om deras arbete och vilka befogenheter de har. Andra asikter som
kom fram var att det var viktigt att vara tydlig och verkligen forsoka gora ”sa gott man kan” i

samarbetet med hemmet.

Nar foraldrar vill, men inte kan och inte racker till, da ar det viktigt att for barnens skull

forsoka hjalpa och stodja dem i att forsoka fa hjalp, fran verksamheter aven utanfor skolan.

Hur vardagarna sag ut i dessa familjer hade jag ingen aning om.
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6.4 Specialpedagogik — teori och metod

6.4.1 Specialpedagogik

Pastaenden nedan definierar vad som &r specialpedagogik for de intervjuade

specialpedagogerna. Specialpedagogik handlar om individen, tidsperspektiv och att berdra.

Det ar en pedagogik som utgar fran att varje individ &r speciell och bor behandlas pa ett

speciellt satt, utifran dess forutsattningar.

Vanlig pedagogik ar ett satt att forklara, ett satt att undervisa, ett sétt att vara sa alla skall
begripa. Far jag elever med speciella behov, behdver jag ocksa en speciell pedagogik.
Specialpedagogik innebar att det &r upp till mig att vara kreativ. Man maste berora for att na

fram.

Det framkommer att det &r viktigt att arbeta i ett langre tidsperspektiv och med hela

manniskan och dess individuella resurser.

6.4.2 Teori och metod

Specialpedagogerna ndmner VVygotsky, som ser larandet som en forutséttning for utveckling.
Jerome Bruner, som betonar vikten av 6vning i kommunikation, gérna i lekens form.
Montessoripedagogiken, ndmns av alla specialpedagogerna. En specialpedagog hade arbetat
pd en Reggio Emilia® férskola och en annan av pedagogerna anvander ibland Maslows
behovstrappa for att forsta den varld som finns i klassrummet.

7. Analys av intervjuerna med specialldrare och specialpedagoger

7.1 Yrkesrollen

| mina intervjuer sa var det en fritidspedagog, tre forskollarare och tva mellanstadielérare, fran

tre olika kommuner som valde att utbilda sig till speciallarare/specialpedagoger. De hade

2 Reggio Emilia, stér for ett pedagogiskt férhallningssatt till barn, dar upptackargladje och forskariver ar viktigt.
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tidigare pa sina arbetsplatser eller i andra sammanhang métt personer med

utvecklingsstorning och detta hade vackt deras intresse for att arbeta med specialpedagogik.

En av speciallararna som borjade arbeta i sarskolan 1970, alltsa bara tva ar efter att alla barn i
Sverige fatt skolplikt, ser sin yrkesroll som mycket forandrad. Under dessa 36 ar har mycket
hant. Forandringar har skett saval i skolans varld som i samhallet i 6vrigt. Fran att ha varit
landstingskommunal blev sarskolan under 1990-talet kommunernas angelédgenhet.
Kommunaliseringen motiverades med decentraliseringens fordelar och att kunna underlatta
forverkligandet av de handikappolitiska malen. Kommunaliseringen kan ses som en foljd av
institutionsavvecklingen och en 6kad strédvan mot normalisering och integrering (Tideman,
2004). Det finns ett tydligt samband mellan de handikappolitiska malen och férvantningarna
pa specialpedagogerna. "Bristen pa specialpedagoger som har den forankring i verksamheten
som kravs for att kunna arbeta med skolans larande milj0 kan utgdra ett hinder for
genomfdrandet av de handikappolitiska malen.”(Skr 2005/06:110, s 188). Under 1980-talet

infordes ocksa det miljorelaterade handikappbegreppet.

Nar det galler samverkan mellan sérskolan och grundskolan, sa sker den i huvudsak mellan
grundsarskolan och grundskolan. Denna samverkan kan tankas ha 6kat i och med
kommunaliseringen, men kan ocksa ha andra orsaker. Speciallararna/specialpedagogerna i
grundsarskolan uttrycker att resultatet av samarbetet med grundskolan beror mycket pa hur
bra samarbetet med grundskollararen fungerar och ar svarare att uppratthalla ju éldre eleverna
blir. Malmgren Hansens (2002) avhandling, som undersokte specialpedagogernas roll i
grundskolan, konstaterar att inom grundskolan &r inte de arbetssétt eller pedagogiska ideer
som specialpedagogerna sjalva foretréder, sjalvklara for omgivningen. Omgivningens
forvantningar pa dem skiljer sig ofta avsevart fran det de sjalva anser vara sin uppgift.
Omgivningens forvantningar kan héra samman med skolans pedagogiska tradition och ofta
riktade mot eleven (Malmgren Hansen, 2002). Det finns ingen anledning att anta att
samarbetet mellan grundskolan och specialpedagogerna i sérskolan, inte skulle ha dessa

svarigheter.

De flesta av specialldrarna/specialpedagogerna ansag sig fa kompetensutveckling, medan en

av speciallararna ansag att den vara mycket eftersatt. Kommunaliseringen hade inte forbattrat
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forutsattningarna utan tvartom. Genom att sarskolan fanns pa olika rektorsomrade, hade
avstanden mellan speciallararna 6kat. Man forsoker samarbeta ibland, men det hander att
studiedagarna inte infaller samtidigt. Det man kan konstatera ar att kommunaliseringen
paverkar pa olika satt i kommunerna. Den narhet som decentraliseringen innebéar utnyttjas inte
alltid.

Nar speciallararna/specialpedagogerna talar om utgangspunkterna for sin undervisning, finns
dar en stor samsyn. Det framkommer klart att man inom den grupp man &r klasslérare for,
forsoker ge en efter individ anpassad undervisning som mojligt. 1 Skollagens 6 kap 1 § star
det att utbildningen i sarskolan syftar till att ge utvecklingsstérda barn, ungdomar och vuxna
en till varje elevs forutsattningar anpassad utbildning som sé langt det & majligt motsvarar
den som ges i grundskolan. Sjalva sattet att undervisa har ocksa forandrats under aren och nya
metoder, som till exempel teckensprak har gett elever nya mojligheter.

7.2 Utbildningen — hur var den?

Det speciallararna som utbildade sig pa 1970-talet uppfattade som speciellt véardefullt fran sin
utbildning var att teori och praktik varvades under utbildningen. Att man laste om olika
funktionshinder, olika utvecklingsfaser och olika arbetssatt. Utbildningen som specialldraren
gick under 1980-talet skilde sig markant fran de tidigare speciallararnas. Det som upplevdes
vardefullast var funderingarna kring forhallningssattet, att bemotas eller bedémas samt

attityder.

Nar det galler utbildningen for saval speciallararna som specialpedagogerna sa kommer det
tydligt fram tva aspekter angdende utbildningen som alla anser mycket viktiga. Den forsta
aspekten dr att erfarenheten av att ha arbetat med personer med utvecklingsstorning innan
utbildningen, var vardefull eller att man arbetade inom sérskolan under utbildningen.
Specialpedagogerna ansag att utan den erfarenheten hade man inte kunnat relatera till elever
med utvecklingsstorning eller tillgodogora sig utbildningen pa samma satt. En av
specialpedagogerna, som inte tidigare arbetat inom grundskola eller sérskola, upplevde
utbildningen som teoretisk och kande att hon i den praktiska tillampningen var hanvisad till
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sin mentor, kollegor och sin egen kreativitet. Den andra aspekten ar att alla anser att de

diskussioner man forde under respektive utbildning var oerhort givande.

Alla pedagogerna uttrycker att det &r viktigt att diskutera med andra, att kollegorna i
verksamheterna ar viktiga diskussionspartners och forebilder i utvecklandet av den egna
yrkesrollen. I teorin om maéstarléran av bréderna Hubert och Stuart Dreyfus talas om vikten av
att arbeta tillsammans med en redan yrkesskicklig person, en expert. Far man mojlighet att
arbeta tillsammans med flera olika experter, blir man tvungen att utveckla en egen teori,
eftersom man inte langre kan kopiera en enda. Denna teori beskrivs i fem olika stadier. |
stadium fyra patalar man vikten av att vissa erfarenheter vinns pa ett ateoretiskt sétt och att
intuitivt beteende ersatter dverlagda reaktioner, for att skicklighet skall utvecklas. | det femte
stadiet vet experten inte bara vad som skall uppnas, utan vet ocksa pa grund av en stor
repertoar av situationsbunden urskillningsférmaga, hur malet skall nas (Dreyfus & Dreyfus,
1999).

Alla specialpedagogerna som jag intervjuat har gatt ut efter 2001, da den senaste
examensordningen borjade gélla. Bilden specialpedagogsutbildningen ger &r att man skall
arbeta mer med handledning, skolutveckling &n vad som ges mojlighet till i sarskolan. Man
forvantas kunna arbeta med eleven enskilt eller i grupp. Min undersékning visade att en
speciallarare arbetade 20% i ett resursteam med bland annat handledning. En specialpedagog
ingar i utvecklingsgruppen pa den skolan hon arbetar och har viss handledning. En annan
specialpedagog har haft nytta av sin handledningskunskap i samarbetet med assistenter. Dar
inget av dessa uppdrag ingar i tjansten tycker saval speciallarare som specialpedagoger att det
ar en brist. Ingen av pedagogerna ger uttryck for att man inte vill arbeta med eleverna, snarare
tvartom. Men pedagogerna ger uttryck for att man anser att det varit berikande for saval
skolledning, larare inom grundskolan samt dem sjalva och hade kunnat ge nya infallsvinklar

pa olika pedagogiska situationer.

Audrey Malmgren Hansen (2002) har i avhandlingen Specialpedagoger-nybyggare i skolan
foljt 13 specialpedagoger, mellan aren 1991 till 1997, under deras utbildning och tills de varit
yrkesverksamma fyra till fem ar som specialpedagoger i grundskolan, har visat att det
forvéantas av dem att undervisa som tidigare specialldrare, enskilt med eleven eller i grupp.
Vilket ledde till att specialpedagogerna fick svarigheter i att utveckla sin nya yrkesroll. Flera
av de tretton tror inte att utbildningen i tillracklig utstrackning har bidragit till att de kan leva
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upp till de krav yrkeslivet kommer att stélla pa dem som specialpedagoger (Malmgren
Hansen, 2002). Hogskoleverkets utvéardering av specialpedagogsprogrammet, Rapport
2006:10 R, kan ge viss Kklarhet kring den uppkomna situationen. | rapporten konstaterar man
att forvantningarna och behoven i skolorna &r stora nar det géller konkret arbete med eleverna.
Huvudmalet i examensordningen &r enligt rapporten att som specialpedagog ha kunskaper om
och fardigheter i aktivt arbete med elever i behov av sarskilt stod. Dessutom ha kunskaper i
underordnade mal som pedagogisk radgivning, handledning och skolledning. Alla
utbildningar har dock tolkat detta som om specialpedagogen har en ny yrkesroll, dar det
konkreta arbetet med elever i behov av sarskilt stod ses som ett underordnat mal. Det finns
heller inga faststallda styrdokument som ger specialpedagogerna en sa vittgaende roll. En
annan svarighet ar att s lite forskning har gjorts kring specialpedagogikens praktiska
erfarenheter. Rapporten framhaller vikten av att lararutbildningen skall vila pa vetenskaplig
grund och beprévad erfarenhet (www.hsv.se).

7.3 Utbildningens mote med skolans vardag och hemmet
7.3.1 Skolans vardag

Specialldrarnas forsta moéte med vardagen ligger langt tillbaka i tiden. Utbildningen sags som
relevant for den tidens forhallande. Mycket har forandrats i samhéllet och i skolans varld i
positiv riktning nar det galler synen pa personer med utvecklingsstorning och dess
mojligheter. Samtidigt framkommer det att dessa elever har réatt att fa motas av en mer positiv
forvantan och att ges mojligheter till en meningsfull framtid som samhallsmedborgare i

dagens samhalle.

For de specialpedagoger jag intervjuat blev det ingen speciell évergang fran utbildningen till
att arbeta i sérskolan eftersom alla fanns pa sin nuvarande arbetsplats under delar av sin
utbildning, eller under hela utbildningens gang. I en av intervjuerna framkom det att det hade
varit 6nskvart med mojlighet till valbara kurser relaterat till olika funktionshinder.

Arbetsplatsen fick har ge kunskap och stod.

Att specialpedagoger behover ytterligare kunskaper i att undervisa elever med

utvecklingsstorning framkommer i Lise-Roll Pettersssons (2001) avhandling Between open
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systems and closed doors. Detta géller saval larare med vanlig lararutbildning som med
specialpedagogsutbildning och oavsett om de arbetade i integrerade eller segregerade
skolmiljéer. Eleverna i de segregerade miljoerna bedémdes ha storre svarigheter. Lararna i de
segregerade skolmiljéerna beddmdes behdva mer stod an larare i integrerade miljoer. Hon
framhaller ocksa att kurser behdver utvecklas pa saval larar- som specialpedagogsutbildningar
som fokuserar pa undervisningen av elever med utvecklingsstorning, oavsett
undervisningsmiljon, med betoning pa larande, undervisning och praktik (Roll-Pettersson,
2001).

7.3.2 Hemmet

Synen pa foraldrarnas och hemmets betydelse har ocksa forandrats genom aren. ldag ses
foraldrarna som en resurs. | avhandlingen Between open systems and closed doors, framkom
ocksa att foraldrar har stort behov av information om det framtida stéd som skolan kan

erbjuda eleven (Roll-Pettersson, 2001). Detta har jag dock inte undersdkt i min uppsats.

Utvecklingsekologin &r en teori om ménsklig utveckling utarbetad av den amerikanske
forskaren Urie Bronfenbrenner. Vikten av en god relation mellan skolan och hemmet kan
forstas med utgangspunkt i denna teori. Mansklig utveckling sker i ett sammanhang, i ett
samspel och i interaktion med olika omgivningsfaktorer och skall studeras dar den &ger rum, i
dess vardagsmiljo. Dels sker interaktionen mellan barnet och nérmiljon, i detta fall skolan,
men barnet paverkas ocksa av narmiljéernas samspel med varandra, alltsa samspelet mellan
skolan och hemmet. Ytterligare paverkas elev, larare, specialpedagog och foraldrar av savl
kommunala som statliga regelsystem och resursférdelningar. Detta gar ocksa att relatera till
det miljorelaterade handikappbegreppet. | praktiken innebér det dock oftast en koncentration
kring individen och handlar mindre om individens omgivning. Men det &r inte bara miljén
som paverkar individen utan individen paverkar ocksa omgivningen. Individer som utvecklas
ar ett aktivt subjekt som rekonstruerar miljon hon befinner sig i (Andersson, 2002).
Utvecklingsekologin har framst studerat barn som far illa. En viktig iakttagelse ar betydelsen
av flera riskfaktorer. Det ar inte lika svart att hantera en eller tva risker som att hantera tre
eller fyra. Det ar den kumulativa risken som kan bli ohanterlig for barnet och kan hota att

skada dess utveckling(ibid).
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Familjens formaga att samspela med saval skola som andra narmiljoer har stor betydelse for
barnet. Under intervjuerna framkommer de svarigheter som kan uppsta nar eleven har
foraldrar med utvecklingsstorning. Flera av de intervjuade upplever bristande kunskap kring
dessa familjers situation, men samtidigt vill man garna forsoka att hjalpa till med
utgangspunkt fran elevens behov. Det ar gransdragningen mellan vad man bor gora och inte
gora som upplevs svar. Det finns en risk att pedagogen involveras for mycket i familjen. Det
hander ocksa att man forsoker motivera foraldrarna till att ansoka om hjalp om de uttrycker ett
behov. Just svarigheterna for dessa familjer att fa hjalp hor ofta inop med att foraldrarna inte
sjalva anscker om hjalp eller att kommunerna inte heller har sa mycket att erbjuda.
Foraldrarna kan ocksa tacka nej till insatser eller avbryta dem. Det ar ocksa viktigt att man far
ratt hjalp och att den som ger stodet forstar foraldrarnas situation och vet hur de tanker
(Hindberg, 2003). Det &r viktigt att det stod och den hjalp man far, ocksa upplevs sg, inte
minst for barnet med tanke pa att barnet utsatts for flera riskfaktorer (Andersson, 2002).

7.4 Specialpedagogik — teorier och metoder

7.4.1 Specialpedagogik

Specialpedagogik for dessa sex pedagoger handlar om att i forsta rummet utga fran individens
forutsattningar. Att fokusera pa individens styrkor istallet for brister. Att etablera ett
samarbete genom att skapa trygghet och fortroende i relationen larare - elev. Att genom
kreativitet i samarbete med eleven, hitta de verktyg som eleven behdver och kan behérska for
att komma vidare i sin inlarning och utveckling. Malet ar att se till att dessa elever klarar sig
sa bra som majligt i livet efter skolan. Har ar saval speciallarare som specialpedagoger

Overens.

Att bemotandet ar specialpedagogik framkommer i en av intervjuerna. Bemétande och
forhallningssatt tar Christer Ohlin (2002) upp i artikeln, ”Sarskolan en larandemiljo for alla?”
Han tar upp olika faktorer som paverkar vart forhallningssatt. Karakteristiskt for ett bra
specialpedagogiskt forhallningssatt ar att budskap kan uppfattas pa bade ett kansloméssigt och
kognitivt plan. Vidare kdnnetecknas det av formagan att sammanstalla, tolka och skapa
sammanhang i de olika budskapen. Denna formaga praglas av cirkulart tankande, ett tankande
utan borjan och utan slut samt det allra viktigaste hur man forhaller sig for att hjalpa eleven att

utvecklas.
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7.4.2 Teorier och metoder

Nar jag fragar om teorier och metoder, kommer ofta svaren drojande. Jag far oftast ett
nekande svar. Men sa flyttar vi fokus och borjar tala lite mer allmént om teorier och da
beskrivs och diskuteras den ena teorin efter den andra. Inte bara olika metoder inom sérskolan
idag, utan aven de som hor till en svunnen tid. Att jag envisades med denna fraga beror pa att
dessa speciallarare och specialpedagoger har en gedigen utbildning samt de allra flesta en lang
yrkeserfarenhet saval av andra pedagogiska verksamheter som av sarskola. Det kandes for
enkelt att bara lamna fragan utan vidare reflektion. Bengt Persson skriver att det ar svart att
forsoka definiera en teoretisk utgangspunkt for att forsta specialpedagogiken.
Specialpedagogiken ar flerdimensionell, samtidigt som den i alla fall tidigare anklagades for

att vara ateoretisk (Persson, 1998).

Att det inte framkommer nagra storre skillnader mellan speciallararna och specialpedagogerna
hor samman med att specialldrarna, har foljt férandringarna inom skolan.
Specialpedagogernas yrkesroll liknar i stort speciallararnas. En férdndrad utbildning har inte
lett till forandrade arbetsuppgifter. Utan saval speciallarare som specialpedagoger inom

sérskolan undervisar i huvudsak elever, enskilt eller i grupp.

8. Slutdiskussion

Syftet med min uppsats var att undersoka saval speciallararens som specialpedagogens syn pa
hur deras utbildning skapade forutsattningar for dem att undervisa elever med
utvecklingsstorning i sarskolan. Under bérjan av 1970-talet varvades teori och praktik och
speciallararutbildningen var huvudsakligen praktiskt inriktad mot elever med olika handikapp
och inlarningssvarigheter. De bada speciallararna upplevde sig rustade att méta den sarskola
som fanns da, att undervisa individen enskilt eller i en mindre grupp. Under 1980-talet hade
utbildningen till specialldrare fatt ett litet annat innehall. Forst ett ar, med ytterligare mojlighet
till ett ar, sarskoledret, varav sarskolearet inte var nodvandigt for att bli speciallarare.
Praktiken hade kortats ned och utbildningen hade i viss utstrackning flyttat fokus fran
individen, till att tala om hinder som skulle undanrdjas for att utveckling hos eleven skulle bli
mojlig. Min slutsats &r att det hade borjat en process pa den speciallararutbildningen, om en

storre delaktighet for elever i sarskolan, som blev till besvikelse i métet med vardagen. En
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speciallarare uttryckte det sa har: ”Ja, det som stamde éverens med verkligheten, var ju det att

elever i sérskolan, levde i en liten tillvaro for sig”.

Specialpedagogsutbildningen boérjade 1990 och genomgick en férandring 2001. Denna
senaste specialpedagogsutbildning &r i hdg grad en teoretisk utbildning. Man ges mojlighet att
sjalv utforma en viss del av innehallet i utbildningen. Majligheten att tillgodogora sig
kunskapen fran utbildningen, paverkas av specialpedagogernas tidigare erfarenhet av att
arbeta med personer med utvecklingsstérning. Tva arbetade hela tiden parallellt med sin
utbildning. En hade arbetat flera ar inom séarskolan och tva borjade arbeta i sarskolan det sista
aret pa utbildningen. Nar man arbetar inom en pedagogisk verksamhet dar man moéter
barn/elever med utvecklingsstorning och den verksamheten utgor utgangspunkten for de val
av amne man véljer att arbeta med under specialpedagogsutbildningen, sker ett vaxelvis
utbyte mellan den praktiska verkligheten och teorin som framjar inldrning och upplevs som
positiv. En av specialpedagogerna saknade den mer vardagsnara, praktiska kunskapen i
utbildningen, men fick kunskaper och stod fran sin mentor och fran kollegor pa sitt nya jobb.
Det som de flesta specialpedagogerna upplevde som mycket givande och larorikt var de
diskussioner som fordes med kurskamraterna pa utbildningen. Den stora kunskaps- och
erfarenhetsmassa som fanns bland de studerande, berikade mycket.

Vad som ar specialpedagogik for samtliga intervjuade rader det ingen tvekan om. Det &r att
mota individen, sa val enskilt som i grupp. Att utifran individen finna framkomliga vagar som
gor inlarning majlig. Skollagens 6 kap 1 § uttrycker det sa har ”Utbildningen i sarskolan
syftar till att ge utvecklingsstérda barn, ungdomar och vuxna en till varje elevs forutsattningar
anpassad utbildning som sa langt det ar méjligt motsvarar den som ges i grundskolan och

gymnasieskolan.”

Efter specialpedagogsutbildningen forvantas specialpedagogen kunna arbeta med pedagogisk
radgivning, handledning samt skolutveckling. Alla som jag intervjuade i min undersokning
arbetade storsta delen med elever saval enskilt som i grupp. Utéver detta arbetade en
speciallarare 20% i ett resursteam och en specialpedagog i skolans utvecklingsgrupp. Att fa
utbildning i handledning upplevdes av en specialpedagog som vérdefullt &ven i det dagliga

arbetet, speciellt da flera yrkesgrupper arbetar tillsammans.
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Hogskoleverket (2006) har utvérderat sex larosaten under hosten 2005. Trots att huvudmalet
for specialpedagogsutbildningen fortfarande &r att ha kunskaper om och féardigheter i att aktivt
arbeta med elever i behov av sarskilt stod, har dock samtliga utvéarderade utbildningar tolkat
det som att i specialpedagogens nya yrkesroll, &r det konkreta arbetet med elever i behov av

sarskilt stod ett underordnat mal (www.hsv.se).

Enligt skollagen skall all undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Skollagen foreskriver ocksa att utbildningen inom varje skolform skall vara likvardig, oavsett
var i landet den anordnas (Skollagen 1 kap. 2 8), (Lpo 94, s 6). Kan detta garanteras med
radande omstandigheter? Pa denna fraga kan man lagga ett kortare och ett langre
tidsperspektiv. Uthildningen till specialpedagog kan inte i sig sjalv garantera att elever med
utvecklingsstorning far en utifran deras forutsattningar anpassad utbildning. Man kan ga ut
specialpedagogutbildningen idag med bara en ytterst begransad teoretisk kunskap om
personer med utvecklingsstérning. Pa langre sikt kommer detta att paverka kompetensen och

skapa problem for elever i sarskolan med ”omfattande sarskilda behov”.

| ett kort tidsperspektiv ar det lattare att svara ja. Sa lange sarskolan har kvar
speciallarare/specialpedagoger med lang erfarenhet som kan éverfora kunskap, ger detta en
viss garanti for att kompetensen bevaras. | ett nagot langre perspektiv tycks det mer tveksamt.
Hogskoleverkets rapport tar upp tva grundlaggande problem som snarast behover beaktas for
att elever i behov av sérskilt stod inte skall riskera att bli utan sadant stod. Det ena problemet
ar att inga andra faststallda styrdokument foreskriver en sa vittgaende roll for special-
pedagogen som den innebér idag. Det andra problemet &r att for lite forskning har gjorts
utifran specialpedagogens praktiska erfarenheter. Lararutbildningen skall vila pa vetenskaplig
grund och utga fran beprévad erfarenhet (Hogskoleverket, 2006). En annan fraga ar vem som
skall svara for den specialundervisning dar det kravs omfattande specialkompetens med

hénsyn till enskilda elevers behov. I nuldget finns inget som sakrar denna kompetens(ibid).

Tolkningen av vad den nya specialpedagogsutbildningen skall syfta till &r att forbereda
studenterna for att kunna arbeta foérebyggande, bidra till 6kad inkludering och minskad
segregation (Hogskoleverket, 2006). Detta ligger helt i linje med det miljorelaterade
handikappbegreppet.
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