LUNDS UNIVERSITET

Sociologiska institutionen

Strategier och mojligheter

En studie av ndgra gymnasieelevers tankar om framtiden

Forfattare: Kristian Andersson
Uppsats SOC 446, 41-80 p
Varterminen 2006-05-16
Handledare: Alhadi Khalaf



Abstract

Forfattare: Kristian Andersson

Titel: Strategier och mdéjligheter, en studie av nagra gymnasieelevers tankar om
framtiden.

Uppsats SOC 446, 41-80 p
Handledare: Alhadi Khalaf
Sociologiska institutionen, varterminen 2006.

Lunds universitet.

I denna studie forsoker jag skapa en forstaelse for nagra gymnasieelevers strategier
for framtiden, eleverna gar sista aret pa ett studieforberedande program i Malmo.
Under de senaste aren har den svenska utbildningsmarknaden och arbetsmarknaden
fordndrats. Det har fatt foljden att allt fler ungdomar viljer studieforberedande
program pa gymnasiet, elever uppmanas att soka vidare till hogskola/universitet.
Utbildningssystemet har ddrmed blivit komplext. For att eleven ska kunna orientera
sig och skapa strategier for framtiden i detta system kommer eleven att behdva nagon
form av kapital, vilket jag beskriver som kulturellt kapital. Studiens fragestillning
forsoker ddrmed skapa en forstaelse for den enskilda gymnasieelevens strategier och
mojligheter for framtiden. Studiens metodologiska utgangspunkt dr hermeneutisk och
dess metod for insamlandet av empiri har varit intervjuer. Studiens teoretiska ramverk
bygger framforallt pa Bourdieus (1991) begreppsapparat, filt, habitus och kulturellt
kapital. Den teoretiska bilden vidgas med hjdlp av Brooks (2003) vad giller
fordndring av det kulturella kapitalet. Resultat och analys visar pa att komvux kan ses
som en strategi inom de dominerande idéerna om framtiden, men ocksa som ett
motstand beroende pa elevens individuella tankar. Eleverna i studien ville ocksa ta
nagon form av paus mellan studierna eller arbete, vilket jag forstar som en aktiv
strategi for framtiden. Det kulturella kapitalet var viktigt for forstaelsen av framtiden,
genom att aktivt fordndra/utvidga kapitalet med hjdlp av nagon utomstaende kunde
eleverna oka sin kunskap om framtiden och darmed skapa strategier for den.
Misslyckandet med en fordndring av det kulturella kapitalet kan forstas som ett

personligt nederlag och exkludering fran filtet.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Under senare ar har i Sverige vad man brukar kalla fér gymnasiala yrkesutbildningar
fatt ett allt simre vérde, istéllet har gymnasiala teoretiska utbildningar forordats (Hill
1998:31, Likvirdighet i utbildning - LIU 2006). Samtidigt har det pa arbetsmarknaden
skett en omvandling vilket medfort att manuella sysselséttningar efterfragas i allt
mindre grad. Istdllet efterfragas det i Sverige arbeten som krdver ett visst matt av
utbildningskvalifikationer. Gymnasiet dr en forutsittning for att slutligen kunna ta del
av arbetsmarknaden, det dr dirmed inte langre aktuellt att inte vilja till gymnasiet
(Bunar & Trondman 2001). Samtidigt dr regeringens mal att var femte elev som gar ut
gymnasiet, innan de fyller tjugofem, ska borja studera pa universitet eller hogskola
(Bjornsson 2006). Det leder fram till en idé om att hogre utbildning ar ”for alla” eller
att alla ska ha majlighet till hogre utbildning ', ett resonemang som knyter an till den
likvirdighetspolitik regeringen driver i relation till gymnasieskolan (LIU 2006).
Sammantaget kan dessa tankar forstas som tre dominerande idéer: 1. For att ta del av
framtiden bor eleven gora bra ifran sig pa gymnasiet. 2. Framtiden efter ett
studieférberedande program inkluderar nagon form av vidareutbildning. 3. Flitiga

studier pa gymnasieskolan och vidareutbildning ger mojligheter till ett bra jobb.

Trots att statistiken tyder pa att fler och fler gar vidare till hogskola/universitet sa
finns det en social segregering, det vill sdga det ar fler elever ur hogre sociala skikt
som gar pa studieforberedande program (SOU 2006:31). En av flera forklaringar till
detta faktum &r att valet till gymnasiet kridver kunskap om ett relativt avancerat
utbildningssystem. Elever fran studievana miljoer far mer hjdlp med valet till
gymnasiet av sina fordldrar 4n elever fran mindre studievana miljéer (SOU
2006:31:53).

Den samhiilleliga rorelsen fran ett kollektivt till ett individuellt perspektiv paverkar

gymnasieskolan. I stora drag foresprakar gymnasieskolan valalternativ, flexibilitet och

"I Malmé kommun under 2004 iir det 45,9 procent som inom tre &r efter att de avslutat gymnasiet
fortsitter till hogskola/universitet. (Skolverket 2006)



individualisering. Overgingen frin gymnasiet till arbetsmarknad och utbildning gors
dérfor individuellt. Det medfor att eleverna maste rustas for framtiden med kunskap
om de olika val de kommer att sta infor och i forlangningen de strategier de skapar for
framtiden. Denna kunskap om hur eleven ska orientera sig pa utbildningsmaurknalden2
ar inte en sjdlvklarhet. Rapporter och forskning om hur elever gor sina utbildningsval
tyder pa tva riktningar, dels pa personligt ansvar och dels pa social reproduktion (Se
t.ex. SOU 2006:31:52). For den hir uppsatsen dr det av intresse att fraga sig huruvida
denna kunskap &r strukturellt betingad och/eller om individen har mojlighet att
forandra sin tillvaro. Jag menar att det finns en mojlighet att fordndra den egna
positionen, det vill sdga det gar att aktivt reflektera 6ver de olika delar som kan tidnkas
behovas for framtiden. Jag ska fortsitta denna inledning med att forsoka beskriva ett

omrade dir denna kunskap far en speciell betydelse.

I Malmo finns gymnasieskolor med bade teoretiska och praktiska ingangar, sasom det
samhillsvetenskapliga eller humanistiska programmet och byggnation eller
restaurang. Programmen finns representerade pa mer dn en skola. Eftersom Malmo
kommun har frangatt nédrhetsprincipen sa kommer eleven in pa skola och program i
relation till dennes betyg. Det skapas alltsa en formell rangordning, men det finns
ocksa en informell ordning i form av elevernas egna tankar om skolorna (SOU
2000:39). Skolor blir alltsa mer eller mindre populdra bland eleverna men framforallt
skapas en rangordning genom att intagningen pa respektive skola sker efter betyg. De
skolor med teoretisk inriktning och som har laga intridespodng har ofta ett ldgre
betygsmedelviirde och det ir firre som gér ut med ett fullstindigt betyg’. Det innebir
att elever pa teoretiska utbildningar med laga intridesbetyg star ldgre i en
utbildningshierarkisk ordning. Om denna ordning star i relation till kunskaperna att
orientera sig i utbildningsvérlden antar jag att det finns ett strukturellt problem som
paverkar eller styr elevers strategier for framtiden®. Det innebir att skolan i detta
sammanhang inte kan ses som neutral, snarare dr skolan kopplad till dominerande
idéer, det vill sdga skolan inpriglar dominerande virderingar och normer. De
studieforberedande programmen, till exempel samhillsvetenskapliga programmet, &r
utformade pa sa sitt att de just dr forberedande for att ldsa vidare pa

hogskola/universitet. Det innebér att programmen inte har en specifik yrkesinriktning

? Utbildningsmarknaden ska i denna studie forstas som de samlade eftergymnasiala utbildningarna.
*Samhiillsvetenskapliga programmet (Samvp.)ir representerat pa tre kommunala skolor i Malmo,
Malmé Borgar- (MB), Heleneholm- och Oresundsgymnasiet (OSG). Genomsnittlig betygspozng pa
OSG/samvp. var ar 2005 12,5, ar 2004 12,8, ar 2003 11,7. Motsvarande siffror for MB var 15,9, 15,9
och 15,6. Andel elever behoriga till hogskolan pd OSG/samvp. var &r 2005 82,8, ar 2004 88,5 %, ar
2003 62,7 %. Motsvarande siffror for MB var 95,7 % 100 % respektive 98,2 %. (Skolverket 2006)

* Enligt Studievigledarens uppskattning pa Oresundgymnasiet ir det en femtedel som efter att de
avslutat samhillsprogrammet fortsitter att ldsa vidare pa hogskola/universitet. (Intervju med Studie-
och yrkesvigledaren, Annika Karlsson, pa Oresundsgymnasiet den 11/10 —05)



likt yrkesutbildningarna. Den dominerande idén foresprakar att ldsa vidare men om
man saknar delar av verktygen for att orientera sig i utbildningsmarknaden ir det, som
jag tidigare papekade, formodligen svarare att navigera sig i denna vérld. Det krivs
med andra ord nagon form av kapital som mojliggor for eleven att rora sig pa denna
marknad. Detta kapital kan ses som en form av konkret kunskap, men ocksa en

forstaelse for olika normer och virderingar pa utbildningsmarknaden.

1.2 Problemomrade

De elever som soker sig till studieforberedande utbildningar som har laga betyg och
inte kommer in pa sitt forstahandsval bildar tillsammans en kategori av elever som &r
representerade pa flera av Malmos gymnasieskolor. Det édr elever som statistiskt sett,
mitt i betyg, kan tdnkas ha sdmre forutsittningar for framtiden. Det vill sdga de som
liser pa de studieforberedande gymnasieutbildningarna, ldngst ner i den
utbildningshierarkiska ordningen, har ldgre slutbetyg dn de som ldser i den Ovre
betygsordningen’. Det dr pa dessa elever som uppsatsens fokus ligger, nirmare
bestimt de elever som gar nagon av de teoretiska utbildningarna/programmen dér
intridespoédngen dr ldgre dn pa ovriga skolor. Jag fragar mig om denna statistik &r
forenlig med en brist i vad jag tidigare ndimnde som en form av kapital, om detta
kapital dr mojligt att fordndra och hur detta kapital star i forhallande till elevens
strategier for framtiden. Detta kapital star i sin tur i relation till en form av
dominerande idé. Vad ska kapitalet innehalla eller vilka verktyg krdvs for att forsta

sig pa framtiden och dr dessa kapital och verktyg redan pa forhand givna?

Vidare ror sig mitt problemomrade under det sista utbildningsaret i en gymnasieskola,
Oresundgymnasiet. Oresundgymnasiet erbjuder flera olika studieférberedande
inriktningar pa samhillsvetenskapliga programmet, min fokus ligger pa
ursprungsprogrammet samhille-samhille eftersom problematiken forhoppningsvis
gor sig mest tydlig hir®. Jag antar att eleverna infor det sista dret pA gymnasiet borjat
reflektera over sin framtid, det innebir inte nodvéndigtvis att det har ett tydligt mal
utan snarare ir fokus hur eleverna forstar framtiden och vilka verktyg de anvinder for
detta dndamal. Sammantaget innebdr det att jag intresserar mig for eleverna som
befinner sig langt ner i den utbildningshierarkiska ordningen bland de teoretiska
utbildningarna och for den kunskap som de kommer att behdva for framtiden.

Narmare bestamt for deras forutsittningar och strategier infor framtiden. Min

> Enligt Malmo stad/utbildningsforvaltningen var skolplaceringens ligsta meritvirde &r 2004 pa
0OSG/samvp. 185. MB motsvarande virde var 235. PA OSG/samvp. med inriktning ekonomi var
meritviardet 195. MB motsvarande virde var 235. (Skolverket 2006)

¢ Se fotnot 2.



forhoppning dr att jag ska kunna skapa ett teoretiskt ramverk som tar vara pa bade de

strukturella forutsdttningarna och individens eget handlingsutrymme.

1.2.1 Syfte

Syftet med den hir undersokningen dr att fa en djupare forstaelse for hur elever, under
det sista aret i gymnasiet, ser pa sin framtid gillande arbete och vidareutbildning. I

relation till detta 6vergripande syfte dr min tanke att fordjupa mig i foljande omrade.

e Diskutera dominerade idéer kring strategier for framtiden i relation till

gymnasieskolan.

¢ Individuella forutsittningar och mdgjligheten att fordndra och skapa

strategier for framtiden.

1.2.2 Fragestillning

Hur kan vi forsta den enskilda elevens strategier och mojligheter for framtiden pa de
gymnasieskolorna i Malmo som ligger langt ner i den betygshierarkiska ordningen?
Hur kan vi forsta de strukturella forutsdttningarna for dessa elever? Hur kan vi forsta

de individuella forutsdttningarna?

Forutsdttningar ar i detta sammanhang bade knutet till samhilleliga fordndringar 6ver
tid, skolans agerande och individuella forutsittningar, min fokus ligger dock pa de tva
sistndimnda. Skolans forutsittningar, i forhallande till betygssystemet, speglar sig i
elevens strategier for framtiden. En spegelbild dr som bekant inte alltid en exakt bild
av verkligheten, spegelbilden formas bade utifran skolan och samhillets idéer och
individernas egna tankar. Jag ser alltsa inte forutsdttningar som endast avhingda av
skolan och samhillet utan elever och deras familjer skapar mojligheter att fordndra
sina forutsittningar. Individuella forutsittningar syftar dirmed pa bade eleven och
familjen. For att avgridnsa uppsatsen dr det frimst elevens habitus som jag kommer att

fokusera pa, men bade familjens och elevens kulturella kapital och utbildningskapital

Strategier dr mer specifikt elevens forberedelser i form av tankar, idéer och
handlingar for framtiden. Dessa forberedelser kan ses som en del av forutséttningarna,
det vill sidga strategier dr en mer eller mindre en skarp spegelbild av forutsidttningarna
och en omedveten handling. Men strategier kan ocksa ses som en aktiv och reflexiv

tanke, det vill sdga som ett motstand mot forutsittningar eller dominerande idéer.



Framtiden definierar jag som det som ligger bortom den dag eleven slutar gymnasiet.
Utgangspunkten #r att framtiden innefattar nagon form av vidareutbildning eftersom
teoretiska utbildningar i princip forutsitter det, det vill siga efter avslutat gymnasium
ska eleven vara forberedd for att 1dsa vidare pa till exempel hogskola/universitet. Men

framtiden kan ocksa handla om till exempel komvuxstudier och arbete/arbetsloshet.

Dominerande idéer ér 1 detta sammanhang den ledande kulturen, en ordning vilken
eleven forhaller sig till. Dominerande idéer &r representerade av samhéllet och skolan,
déarfor ocksa en del av forutsdttningarna. Det &r viktigt att forsta dessa idéer som
dominerande. Det vill sdga dominerande idéer foreslar att det finns en annan ordning
som den dominerade gruppen inte representerar och ett eventuellt motstand.
Dominerande idéer kan i likhet med forutsittningarna forstis som struktur’ med
inneborden att det dr de samlade dominerande idéerna som &r representerade. For

lasarens kdnnedom aterkommer jag till denna diskussion i teorikapitlet.

1.3 Disposition

Under kapitlet tidigare forskning ar min tanke att forsoka lyfta fram en riktning inom
forskningen som understodjer arbetets ansats. Kapitlet ska ocksa ses som en
introduktion for ldsaren vad giller skolan. Teorikapitlet bygger pa framforallt tre
forfattare, Bourdieu, Passeron och Brooks. I stora drag ir utgangspunkten Bourdieus
begreppsapparat med vissa #dndringar vad giéller kulturellt kapital. Under
metodkapitlet kommer jag att diskutera min metodologiska utgangspunkt. Kort sagt
innebar det att arbetet har en kvalitativ/tolkande ansats. Under Kkapitlet
resultatredovisning och analys forsoker jag utifran teori/forforstaelse tolka empirin.
Kapitlet sammanfattande diskussion 4r tinkt som en kritisk diskussion till foregaende

kapitel och undersokningen i sin helhet.

" Struktur definierar jag som hur samhdllet och skolan reproducerar normer, virderingar, status, klass,
etcetera.



2. Tidigare forskning

2.1 Inledning

Som jag diskuterade under problemomrdade sa dr det for uppsatsen avgorande
huruvida strukturen ensamt dr avgorande och/eller om aktéren har mojlighet att
fordndra sitt habitus/kapital for forstaelsen av framtiden. I korthet 4r min standpunkt
att traditionerna inte ensamma kan skapa en forstaelse for gymnasieskolan idag,
snarare tror jag att ett integrerande perspektiv dr nodvindigt. Jag ska nedan forsoka
mala upp en bild av nagra studier som kan relateras till uppsatsen och dess syfte.
Framstéllningen borjar med att presentera den struktur eller snarare de dominerande
idéerna som ligger till grund for gymnasieskolan idag och avslutas med en kort
inblick i aktorens mojligheter. Framstéllningen dr @mnad som bade en form av

positionering fran min sida och en informativ text for ldsaren.

2.1.1 Valfard och marknadsanpasshing

Under de senaste femton dren har skolan fordndrats i fler avseenden. Starten pa
forandring kan i stora drag kopplas till propositionen Vixa med kunskaper som kom
1990 (SOU 2006:31:47). Under 2007 kommer en ny reform géllande gymnasieskolan
att trada i kraft, det d4r dock sma forandringar i forhallande till 1990 ars proposition,
grunddragen dr desamma (Ibid.). Den 6vergripande fordndring som skett sedan 1990
ars proposition &r att den traditionella vilfardstanken har fatt limna plats for en mer
marknadsanpassad skola och individens fria val (SOU 2000:39:17). Den
underliggande tanken till denna rorelse kan delvis sdgas vara en foljd av en
utbildningsfilosofi baserad 1 universalism (Likvérdighet i utbildning -LIU 2006). Det
skulle kunna uttryckas som att gymnasieskolan for att markera fordndring och en
ideologisk forskjutning striavar efter en likvardighetspolitik (/bid.). Det vill sdga “fran
en stark betoning pa samma behandling av alla elever till storre individuellt
sjalvbestimmande och mangfald.” (LIU 2006:15). Det har bland annat varit majligt
genom forindring av den statliga styrningen, skolan har vergatt fran regelstyrning till
mal- och resultatstyrning, med andra ord en kommunalisering och decentralisering
(SOU 2000:39:18). Konkret innebir det att riksdag och regering anger malen for



kommunerna som har till uppgift att tolka dessa utifran de regionala forutsittningarna.
Skolan i sin tur svarar for att ldgga upp en lokal skolplan. Det ger en styrning som &r

tankt att aktivera deltagarna pa varje niva.

2.1.2 En ny gymnasieskola

Foljderna av dessa fordndringar har bland annat medfort att skolvidsendets variation
har okat. Till exempel har mojligheterna att skapa profilerade utbildningar okat
eftersom det finns olika regionala behov. Det har i sin tur medfort att skolorna maste
profilera sig for att fa elever, en konkurrenssituation om eleverna har uppstatt (SOU
2000:39:7). Gymnasieutbildningen har ddrmed i sin helhet blivit svardverblickbar.
Mojligheterna skulle darmed kunna tdnkas oka for alla elever att hitta utbildningar
som passar. Broady menar dock att detta framforallt gynnar elever med resursstarka
fordldrar (SOU 2000:39:7). Det vill sidga fordldrar med gott utbildningskapital,
ekonomiskt och kulturellt kapital har léttare att hitta passande utbildningsvéigar for
sina barn. "Den sociala snedrekryteringen bidrar dven med att elever ur ldgre
samhillsklasser ~mindre ofta soker sig till studieforberedande- eller
prestigeutbildningar” (SOU 2000:39:9). I en liknande riktning pekar ocksa faktumet
att fler elever fran studievana miljoer, dn fran mindre studievana miljoer, far hjélp av
sina foréldrar i valet till gymnasiet (SOU 2000:31:53). Det kan tidnkas att valen till
gymnasiet krdver mer hjdlp av fordldrar @n de som eleven utfor efter gymnasiet,
samtidigt dr eleven i gymnasiet beroende av hur fordldrar och vuxna talar om sitt
arbete for att kunna avgora i vilken riktning eleven ska soka sig for att fa ett arbete
(2000:31:55).

2.1.3 Orientering

I Brooks intervju med medelklassungdomar om deras framtida syn pa universitetet
blir elevernas forhallande till den dominerande ideologins praktiker tydlig. Eleverna
menar att de kinner sig ldgre i forhallande till elever med bittre betyg och att de hellre
umgas med de som #r av den egna sorten (Brooks 2003:293). Trots att
intervjupersonerna har bra betyg, har de inte tillgang till det kulturella kapitalet, de
identifierar sig som ldgre, med en grupp eller klass som star i opposition till det hogre.
Det finns ocksa en praktisk dimension dir det kulturella kapitalet tar sig uttryck.
Elever med fordldrar som inte har tidigare erfarenhet av hogre studier har svarare att
orientera sig inom hogre utbildning och dirmed forsvaras eventuella val for eleven
(Pugsley 1998:79). Istillet far dessa elever lita pa att skolan eller fordldrarna forser

dem med den information som &dr nodvindig for att soka till hogre utbildning. Det



innebdr att fordldrar eller ndrstaende personer kan, precis som Brooks menar (Brooks
2003), fordndra eller 6ka det kulturella kapitalet.

2.1.4 Individuellt ansvar

Lund menar att skolan har rort sig fran ett perspektiv dir lika utbildning infor
arbetsmarknaden varit gillande till ett perspektiv som skulle kunna formuleras som
individuellt ansvar infor framtiden (Lund 2002:75). Individuellt ansvar borde gynna
rorelser mellan olika sociala skikt eftersom anhalterna inte dr predestinerade. Det vill
sdga en slags auto mobility (Urry 2003) eller en form av klassresa (Trondman 1994),
dér eleverna sjélva viljer var nagonstans de ska gora sina stopp. Problemet dr som
tidigare antyddes i inledningen att det for att orientera sig i vignitet krivs kunskap

och for att forsvara det ytterliggare sa byggs vignitet regelbundet om och/eller ut.

2.1.5 Tagresenar

Hur ser da en konkret bild ut av de nimnda forutsittningarna? Stefan Lund anvinder
sig av metaforen “tagresenér” for att beskriva ett forlopp som delvis kan bidra med att
skapa en klarare bild (Lund 2002:75). Tagresan dr mer eller mindre predestinerad, det
finns dock begrinsade mojligheter att forindra vidgen under resans gang.
Tagresendren blir under resans gang bekant med dess medresendrer, det finns
dirigenom ett tydligt ansvarstagande for varandra eller ett kollektivt ansvarstagande
och ett forutsdgande av framtiden. Det innebdr att om nagon pa taget skulle vilja
dndra firdriktning kan det bara ske genom en kollektiv 10sning. Skolans uppgift blir
da inom ramen for den medborgliga diskursen att ge en medborglig utbildning och att

ge eleverna lika mojligheter.

2.1.6 Nyliberal diskurs

En ny diskurs har dock de senaste aren tritt in i skolvirlden, den nyliberala diskursen
som i stora drag baseras pa en fordndring av arbetsmarknaden och samhillets krav pa
hogre utbildning (Lund 2002:75). Overgangen frin skola till arbete som tidigare
gjordes kollektivt gors inom ramen for den liberala diskursen individuellt, individen
forvintas ta ett storre ansvar for den egna framtiden. Aven om de tva diskurserna
samexisterar sa har den nyliberala diskursen ett Overtag genom att den betonar
ekonomisk individualism och darmed nérs av social fordndring (Lund 2002:84).
Tagresans olika anhalter blir ddrmed abstrakta och slutstationerna mycket osikra,
eleven maste finna ett egenvérde i sin resa. Bunar och Trondman menar att detta

skapar en ojamlikhet bland elever pa gymnasieskolorna (Bunar & Trondman 2001).



3. Teori

3.1 Inledning

I foljande kapitel ska jag forsoka mala upp en bild av skolan och dess roll i samhillet
samt hur detta teoretiskt kan kopplas till elevens strategier och syn pa framtiden.
Skolan presenteras inte sidllan som en objektiv institution och som ldsaren kommer att
se sa dr skolan knuten till de olika ideologiska projekt som samhillet bedriver. Det
innebdr att skolan reproducerar de olika positioner som finns i ett givet samhille.
Eleven dr dock inte helt utelimnad till strukturernas paverkan. Elevens livschanser
och strategier dr mojliga att paverka genom till exempel en reflexiv hallning till det
kulturella kapitalet. For att mala upp denna bild kommer jag att framforallt ta hjdlp av
Bourdieu, vilkens tankar kan knytas till ett integrerande perspektiv vad giller aktor
och struktur. Jag ska inledningsvis presentera Bourdieu/Passerons tankar om skolan
for att sedan ga vidare med en diskussion kring begreppen fiilt, habitus och kulturellt

kapital.

3.1.1 Gymnasieskolan och dominerande idéer

I det hir sammanhanget utgér den dominerande ideologin en grund for hur skolan
som helhet framstills. Inom ramen f6r konfliktteori finns det olika stt att se pa den
ledande kulturen eller ideologin i samhillet. Poulantzas beskriver ideologin som
héirskande, det vill siga det finns endast en ideologi som &r bestimmande (Poulantzas
1977:81). Jag vill dock, i linje med Bourdieu, for att understryka att det finns flera
ideologier som verkar samtidigt anviinda mig av den dominerande for att beskriva
kultur och ideologi (Bourdieu 1991:154).

I relation till gymnasieskolan forstar jag denna dominerande ideologi som en samling
dominerande idéer. Jag uppfattar, som jag nidmnde i bakgrundskapitlet, dessa
dominerande idéer i relation till gymnasieskolan och framtiden som tre generella
idéer. 1. For att ta del av framtiden bor eleven gora bra ifran sig pa gymnasiet. 2.
Framtiden efter ett studieforberedande program inkluderar nagon form av
vidareutbildning. 3. Flitiga studier pa gymnasieskolan och vidareutbildning ger

mojligheter till ett bra jobb. Dessa idéer dr inte endast tankar utan har dven en praktik.



De dominerande idéerna och dess praktiker ska i detta sammanhang ses som en
maktfaktor som skapar en form av likriktning for tankarna om framtiden i
gymnasieskolan, eleven maste alltsa forhalla sig till dessa tankar och praktiker.
Baudelot/Establet menar i sin studie av skolan att ’[a]rbetaren tvingas att uppfatta sina
villkor med hjédlp av de kategorier som en borgerlig ideologi stéller till hans
forfogande” (Baudelot/Establet 1977:104). Jag forstar Baudelot/Establet som att
elevens bakgrund har stor betydelse for hur eleven forhaller sig till de kategorierna
som ideologin stdller till dennes forfogande. Det vill siga en form av ofrivillig
positionering. Jag menar att uppfattningen av de egna villkoren inte nddvéndigtvis &r
tvingande utan eleven kan aktivt reflektera och gora motstand mot dessa kategorier.
De dominerande idéerna 1 ett samhille om gymnasieutbildning och framtiden kommer
att speglas i elevernas strategier, men som jag tidigare har namnt sa dr inte
spegelbilden en perfekt avbild av verkligheten. Forhallandet som eleverna har till de
dominerande idéerna kommer jag nedan att ndrmare beskriva med hjilp av habitus,
filt och kulturellt kapital.

3.2 Bourdieu och Passeron

3.2.1 Verktyg for forstaelse

Eftersom Bourdieus studier dels ror sig inom hogre utbildning och dels forst och
framst representerar Frankrikes situation under 60- och 70-talet kan man fraga sig om
tankarnas relevans i detta nu och i Sverige. Broady menar att det i Sverige inte
nodvéndigtvis finns en sa tydlig elit vilka skapar sd starka referensramar att deras
produktion kan definieras som legitimt kulturellt kapital (Broady 1985:20). Dessutom
har det svenska gymnasiet under de senaste femton aren genomgatt en tydlig
forandring (Lund 2002). Mitt forhallande till Bourdieus och Passerons tankar bor i
denna studie ses i mindre skala eller som verktyg for forstaelse. Det innebir att jag
inte fullt ut kopplar diskussionen till klassbegreppet, det ligger med andra ord inte i
mitt intresseomride att definiera klass. Aven om kulturellt kapital definierar nigon
form av position sa dr det inte positionen i klassen utan positionen i forhallande till

framtiden som ligger i fokus.

3.2.2 Utbildning

Bourdieu och Passeron forsoker i La Reproduction (Bourdieu/Passeron 1977) forsta
och analysera institutionaliserande mekanismer som socialiserar individen. Den
sociala reproduktionen sker i flera olika system, skolan utgor ett av dessa system.

Utbildningens funktion kan i stora drag beskrivas som att den legitimerar den
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existerande sociala ordningen 1 sambhillet, det vill sdga en reproduktion av
klassordning, kulturella, sociala och ekonomiska koder. (Bourdieu/Passeron 1977:65-
59)

Utbildningssystemet vill framsta som oberoende men har kopplingar till samhéllet i
stort, till samhilleliga subsystem och till samhillets klasstruktur (Bourdieu/Passeron
1977:59). Kopplingarna till samhaillet 4r dolda genom systemets arbetssétt och den
ideologi som systemet skapar. Detta mojliggor samstimmighet mellan
inldrningsméssiga och sociala funktioner eller med andra ord en samstdmmighet
mellan utbildning och samhillet i dvrigt. Det innebir att skolan skapar ett speciellt

forhallningssitt till samhéllets kultur, det vill sdga:

...ett forhallningssitt som fatt en social sorteringsfunktion av det enkla skilet att de
forutséttningar som dr nodvéndiga for att kunna tilldgna sig det kulturella kapitalet &r
monopoliserade av de hirskande klasserna. (Bourdieu/Passeron 1977:60)

Inneborden blir att till exempel materiell standard och symboler legitimeras av de
dominerande grupperna. En sadan kulturbevarande funktion uppritthaller samhéllets
mal och att bevara den sociala ordningen (Bourdieu/Passeron 1977:61). Men
inldrningsprocessen ir inte bara en inre neutral funktion utan inldrningen har ocksa
yttre funktioner i form av att bevara den befintliga sociala ordningen genom
Overforing av kapital, samt att ideologiskt dolja utbildningens forhallande till
samhaillet (Bourdieu/Passeron 1977:62).

I relation till uppsatsen kan Overféringen av kapital ses som bade utbildningskapital
och kulturellt kapital, det vill sdga eleven ldr sig att rora sig mot en speciell
riktning/framtid. Men 6verforingar i Bourdieus/Passerons teori gynnar framforallt den
dominerande gruppen. Det skulle innebdra att skolor som star hogt i den
betygshierarkiska ordningen, bortsett fran betyg, skapar regler for eleven att bade rent
konkret borja pa en viss skola och atkomsten/utbyggnaden av kapital i gymnasiet for
att forsta och skapa strategier for framtiden. Vad giller atkomsten av kapital vill jag
peka pa mojligheten, att fran bade ldrare och foréldrar, utoka elevens kapital. Pa sa
satt ar olika kapital inte endast kopplade till den dominerande gruppen. De
dominerande gruppernas privilegium att legitimera vilka vidgarna in i framtiden och
deras betydelse kvarstar dock. Med andra ord kan bevarandefunktionen forstas som
ett bevarande och legitimerande av dominerande idéer. Jag anser att det finns

mojligheter att aktivt reflektera over och fordndra denna bevarandefunktion.
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3.2 Ett integrerande perspektiv

3.2.1 Falt

For att koppla samman aktor och struktur dr det i Bourdieus teoretiska ramverk
framforallt filtbegreppet som l6ser denna uppgift. Ett filt kan mycket enkelt forklaras
som en beskrivning av en specifik social virld, med andra ord kan ett félt beskrivas
som ett socialt rum dir grupper for en kamp om resurser i form av kapital (Bourdieu
1991:131-132). Gymnasieskolan utgor i detta sammanhang ett filt. I likhet med andra
konfliktteorier sa #r drivkraften i filtet en form av kamp (Collins 1979). Bourdieu

menar att det

...1 varje filt finn[s] en kamp — och man maste sdledes varje gidng soka efter dess
specifika former — mellan nykomlingen, som forsdker sprianga intridesavgiftens las, och
den dominerande, som forsoker forsvara monopolet och utestinga konkurrensen.
(Bourdieu 1991:131).

Det finns ddrmed nagon form av intridesbiljett for att vara en del av filtet. Detta
intrdde kan beskrivas som en kunskap om filtets spelregler, deltagarna dr redo att
spela utifran spelreglerna och dirmed legitimera spelet. I relation till uppsatsen
innebdr det, for att rora sig pa det filt dar kampen om en framtid med en bra
utbildning och jobb ligger i vinstpotten krdvs det att eleven har ett visst matt av
utbildningskapital. Men utbildningskapital &r inte en ensamt avgorande spelregel. 1
relation till utbildningskapitalet forsoker den dominerande gruppen att forsvara
monopolet genom att skapa olika behorigheter i form av sociala koder, med andra ord
kulturellt kapital. Tillsammans &r alltsa en viss mingd av utbildningskapital och
kulturellt kapital bade filtets intrddesbiljett och spelregler. Det dr dock inte sa att
nykomlingar i féltet accepterar sin position och spelets regler utan att ifragasitta dem.
Som en del av filtets inneboende ordning sa ifragasitts spelreglerna genom olika
typer av strategier. Bourdieu menar att dessa strategier haller sig inom vissa ramar
eftersom strategierna #dr baserade pa en omedveten relation mellan habitus och filt,
och diarmed inte kan paverka filtets dominerande (Bourdieu 1991:134,137). Det som
uppfattas som motstand skulle da i sjdlva verket vara en del av de dominerande
idéerna om framtiden, en del av de sociala strukturer som habitus forkroppsligat och
didrmed skulle de individuella mojligheterna vara begrinsade av filtets konstruktion.
Jag menar att strategierna for detta motstand varierar beroende pa hur relationen
mellan habitus och filt ser ut, snarare @n att denna relation dr omedveten vill jag
istillet sidga delvis omedveten. Det skulle innebira att eleven kan reflektera éver den
egna positionen i forhallande till spelreglerna och dirmed anvidnda sig av

motstandsstrategier som ocksa gynnar eleven snarare dn att strategierna i forsta hand
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ir en del av de dominerande idéerna. Med andra ord skulle strategierna for att
fordndra spelreglerna da kunna ses som en spegling snarare 4n en avbild av filtets

dominerande idéer.

3.2.2 Habitus

Jag ska nu ga lite ndrmar in pa habitusbegreppet for att forsoka skapa en bild av varfor
deltagarnas subjektiva intressen inte kommer till tals och hur de skulle kunna komma
till tals. Habitus eller dispositioner betecknar hur sociala strukturer forkroppsligas
med individen och blir till en erfarenhetsbank av kognitiva strukturer fran vilken han
forstar virlden och handlar utifrdn, hur vi forstar, ser, erfar, kinner och tinker
(Bunar/Trondman 2001:138). Habitus och dess underliggande dispositioner forklarar
varfor vi forstar vissa saker som sjilvklara och andra som omdjliga och otidnkbara. De
olika objektiva eller genererande strategierna kan overensstimma med individens
subjektiva strategier och intressen men é&r trots allt en del av de verkande
dispositionerna och i forlingningen filtets dominerande idéer, det skulle med andra
ord kunna forstas som mojlighetsstrukturer och omojlighetsstrukturer. Saledes &r inte
habitus en subjektiv skapelse utan en erfarenhetsbank baserad pa vilka kulturella
kapital individen tagit del av under den underforstadda eller konkreta ldrotiden, det
vill sdga vi viljer inte var vi védxer upp och vem vi fods av. “Habitus fungerar
[dirmed] som ett system genererande scheman vilka genererar strategier” (Bourdieu
1991:138). Att frigora sig fran filtets dominerande idéer eller egentligen att sldppa
habitus fri krdver att individen inte stridvar efter maximering av kapital, Bourdieu
menar att individen maste se sig som ovillkorligt oegennyttig vad géller vinstintresset
(Ibid.). En sadan reflexiv handling ir i termer av Bourdieu relativt osannolik eftersom
habitus speglar vara dispositioner och ddrmed avgor vara mojlighetstankar/strukturer.
Jag vill istillet se fordndring av habitus som nagot som sker genom aktiva justeringar
men samtidigt dr dessa fordndringar inte ldtta att genomfora eftersom habitus
framforallt anpassar sig till den dominerande ordningen. Det dr formodligen sa, vilket
jag strax aterkommer till, att vi i fordndringen av habitus behover hjilp fran var
omgivning, nagon som kan hjidlpa oss att fa distans till vara dispositioner. For att
fortydliga ovanstaende kan man sdga att habitus bade dr reglering och kreativitet
genom att habitus delvis far oss att tro att vi improviserar nir vi i sjdlva verket gor
som vi ldrt oss. For att forsta vad vi lédrt oss och vad vi kan ldra oss maste vi aktivt
reflektera 6ver vad vi ldarde oss, vad vi gor, vad vi gjorde och vad vi tinker gora
(Bunar/Trondman 2001:139).
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3.2.3 Kulturellt kapital

Vad ir da kulturellt kapital i detta sammanhang? Som jag tidigare antytt kan kapital
forstas som insatser i de olika kamper som utspelar sig pa filtet, kapitalet har darmed
ett virde i relation till respektive filt (Bourdieu 1991:71,132). Det kulturella kapitalet
kan forstas som en form av legitim kunskap och antas fungera pa en
utbildningsmarknad och dirtill en relaterad arbetsmarknad (Gesser 1985:274, Ritzer
2004:523). Mer specifikt kan kulturellt kapital forstds pa tre nivaer. Som ett
“forkroppsligat tillstand av dispositioner”, vilket pekar pa kapitalets nirhet till
habitus. Som ett objektivt tillstand, det vill sdga som text. Och som ett
institutionaliserat tillstand till exempel olika titlar (Broady 1985:17). Det kulturella
kapitalet dr dock inget personligt kapital utan dess innehall och vérde &r snarare
kopplat till de dominerande idéerna pa filtet. Innehavaren av kapital forvintas byta
sitt kapital mot andra tillgangar, det kulturella kapitalet drvs, det vill sdga det 6verfors
genom uppfostran och kan i sin praktik forstas som koder for beteende och
forhallningssitt (Gesser 1985:275). Det kan uttryckas som att det kulturella kapitalet
skapar mojligheter att orientera sig inom ett specifikt filt. Genom att de dominerande
idéerna stirker de dominerandes kulturella kapital och dess praktiker legitimeras deras
dominans per automatik (Gesser 1985:274).

Eftersom det kulturella kapitalet #r ett forkroppsligat tillstand av dispositioner ir det
liksom habitus svart for eleven att reflektera Gver sitt kapital. Det &r alltsa ungefir
samma forhallande som jag tidigare diskuterade i forhallande till habitus. Den stora
skillnaden #r att det kulturella kapitalet dr en form av legitim kunskap som star i en
direkt relation till utbildningsféltet och dértill en relaterad arbetsmarknad. Det innebér
att kulturellt kapital dr kunskaper, kulturella koder for beteende och férhallningssitt,
for hur man ska orientera sig pa utbildningsmarknaden/filtet. Eftersom kulturellt
kapital kan forvandlas till ekonomiskt kapital och for att den dominerande gruppen
tillskrivs ett mer vérdefullt kapital finns det atminstone teoretiskt en ojamn fordelning
av bade symboliskt och faktiskt virde. Beaktar vi ocksa idén om att det inom olika
utbildningar finns mer eller mindre tillgang till kulturellt kapital #r chanserna for de
dominerade att na hogre utbildning inte lika stor som de dominerande, det visar inte
minst Brooks undersokning (Brooks 2003). Innehavet av kulturellt kapital respektive
avsaknaden av kulturellt kapital skulle kunna uttrycka den position som eleverna har i
forhallande till den dominerande idén om framtiden. Bourdieu/Passeron menar att de
elever som har mindre kulturellt kapital forsoker ldara sig “forhallandet till kulturen
som utmérker dem som har en naturlig hemortsritt i denna kultur” (Broady 1985:66).
Det vill sdga utan tillgangen till de dominerandes koder och praktiker dr det svarare

att positionera sig och skapa strategier for framtiden. Jag skriver hir svarare for att
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uppmirksamma ldsaren pa att jag inte haller med Bourdieu om mdjligheterna till
forandring. Eftersom det kulturella kapitalet drvs i Bourdieus teori dr det svart att
fordndra det. Istdllet vill jag, som jag nu ska komma till, peka pa individens
mojlighetsstruktur. Det vill sdga elevens mojlighetsstrukturer kan goras stérre genom
att vidga det kulturella kapitalet och didrmed konkurrera med de dominerande
grupperna. I Bourdianska ordalag kan fordndring ses som ett tvang, i strukturell
mening, att tillgodogora sig de dominerande idealen. Jag menar att detta inte
nodvéndigtvis &r ett tvang utan en aktiv handling och en reflexiv hallning till det
dominerande idealet mojliggor fordndring av det kulturella kapitalet, en mojlighetens

tanke.

3.3 Brooks

Bourdieus/Passerons tankar om skolan kan alltsa forstas som relativt strukturbundna,
skolan reproducerar klasser och att fordndra sin position eller sin habitus &r svart. For
att pa nagot sitt ta sig ur en form av cirkelresonemang menar Brooks att vissa sociala
processer inte kan forklaras med Bourdieus teorier (Brooks 2003:295). Det ér saledes
ifragasittande av Bourdieus tankar om ett stabilt habitus och likasa mekanismerna
bakom reproduktionen av den dominerande ordningen. Framforallt pekar Brooks pa,
vars studie #dr gjord i sodra Storbritannien pa Emily Davies College, att
medelklasselever med hjdlp av deras fordldrar i vissa fall aktivt fordndrade sina
habitus och kulturella kapital (ibid.). Trots att fordldrarna saknade egen erfarenhet
fran hogre studier lyckades de att aktivt formedla och forklara hogskole-
/universitetsvérlden for sina barn. Dessa ungdomar kunde didrmed skapa ett storre
kapital dn det som ungdomarna #rvde fran sina forédldrar. Ett kulturellt kapital som i
dess anviandningsomrade dr likt det kulturella kapital som jag menar att elever pa den
svenska gymnasieskolan behover for att orientera sig pa utbildningsmarknaden.
Forindringar av det kulturella kapitalet kan enligt Brooks i stora drag forklaras pa tva
siatt (Brooks 2003). Dels, som jag redan nidmnt, med inspiration och hjdlp fran
fordldrar och dels som ett resultat av en konkurrenssituation mellan klasskamrater
(Brooks 2003:292). Med tanke pa att ungdomarna i Brooks undersokning hade sina
forédldrars eller styvforidldrars hjélp att fordndra sin habitus &dr tanken om behovet att
nagon annan inspirerar och reflekterar over det egna kapitalet av stor betydelse.
Brooks anvinder just ordet inspiration for att beskriva den aktiva fordndringen som
sker. Det vill sdga om elevens kulturella kapital och habitus bara tillater eleven att se
omdjligheter i sin framtid dr det givetvis svart att se mojligheterna i den (Brooks
2003).
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Mojlighetens tanke skulle déarfor kunna uttryckas och formedlas av nagon som kan
inspirera och kan se pa det hela med vad som brukar kallas distans. Vad giller
konkurrenssituationen, menar Brooks, att klasskamrater sinsemellan jamfor sig och pa
sa sitt konstruerar ny begavning eller talang (Brooks 2003:292). Med andra ord
sporrades eleverna till att ldsa mer for att pa sa sitt vara lite mer. Men Brooks pekar
ocksa pa Bourdieus lamplighet i studiet av ojamlikhet inom utbildning, framférallt da
arvet av kulturellt kapital fran sina fordldrar. Det kan uttryckas som elever i valet
infor framtida studier kidnner sig okomfortabla pa grund av att det kulturella kapitalet
ar for litet.

I korthet innebér det forda resonemanget ett antagande om att strategier infor
framtiden ligger ndra vad Brooks betecknar som val och kunskaper om
utbildningsvirlden, alltsa strategier for framtiden star delvis i relation till mangden

kulturellt kapital som gar att forandra.

3.3 Sammanfattning

De dominerande idéerna lar in virderingar och normer. Denna inldrning innefattar
kunskap och forstaelse for framtiden vilket jag bendmner som kunskap for att
orientera sig pa utbildningsmarknaden. Denna inldrningsfunktion dr i Bourdieus
sociologi dold, skolan vill framsta som neutral men ir kopplad till samhillets
dominerande idéer. Jag menar istéllet att relationen mellan félt och habitus kan vara
medveten. Det mojliggdr att det kulturella kapitalet inte nodvandigtvis ar
monopoliserat av den dominerande klassen. Traditionellt har habitus och kulturellt
kapital varit svart att fordndra. Brooks menar att det gar att aktivt reflektera Gver
habitus och det kulturella kapitalet och att det dirmed finns en mdgjlighet att aktivt
forandra det kulturella kapitalet. Om individens habitus och méngden kulturellt
kapital gar att fordndra kan eleven na kunskap och forstaelse for dominerande idéer
kring utbildningsmarknaden, det vill sdga eleven kan bygga ut sitt kapital och dirmed

sina strategier for framtiden.
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4. Metod

4.1 Forforstaelse

Min forforstaelse for uppsatsens omrade har delvis vuxit fram genom litteraturstudier,
dessutom representerar teorikapitlet en form av forforstaelse. Eftersom jag har
studerat pa studie- och yrkesvigledarprogrammet sa dr min forstaelse delvis fargad av

dessa studier, jag tinker da narmast pa valets konstruktion och villkor.

Mina egna erfarenheter fran gymnasietiden vad giller strategier for framtiden bestar
framst av minnet, vad jag kan komma ihag, att jag var skoltrott och ville ut och resa.
Sa hidr i efterhand upplever jag mina handlingar som ganska rationella eller
genomtinkta. Jag tror att det har en betydelse for forstaelsen av uppsatsens

studiecomrade, dock en allmin betydelse.

4.2 Metodologisk inriktning

Bade Alvesson/Skoldberg och Halvorsen pekar pa svarigheten att gora en klar
distinktion mellan kvalitativ och kvantitativ metod, de bada utesluter inte varandra
utan tenderar i praktiken att flyta samman (Alvesson och Skoldberg 1994:10,
Halvorsen 1992:79). Jag ska trots denna Oppning inte dgna mig at detta faktum utan
koncentrera mig pa den kvalitativa metoden och lata de bitar som har kvantitativa

drag falla under kvalitativ metod, eftersom uppsatsens strivan dr djup och inte bredd.

Generellt stiller kvalitativ metod krav pa att datainsamlingen beréttar nagot om de
kvalitativa egenskaperna, empirin lamnas Oppen utan att tillhandahalla allt for manga
kategoriseringar. Empirin &r alltsa ingen firdig bild som jag kan godta utan jag maste
bemota den kritiskt granskande for att sedan lyfta fram delar som ger mig en grund att
sta pa for forstaelse av studiet, det innebir att jag intar en reflexiv position.(Alvesson
Skoldberg 1994:11-12)

Den reflexiva positionen stiller stora krav pa insamlandet av det empiriska materialet

och inte minst tolkningsprocessen. De resultat som nas maste ses som ett resultat av
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tolkningsprocesser och da inte bara mina utan dven de studerande vilket framforallt
maste tas hdnsyn till i de intervjuer som ska genomféras, men dven for studien i sin
helhet, vilket ldsaren kommer att se i presentationen av hermeneutiken. (Kaiser
Ohlander 1999:19, Alvesson Skoldberg 1994:13)

4.2.1 Hermeneutik

Jag namnde tidigare studiens strivan efter en djupare forstaelse, ett faktum som stéller
krav pa en passande metodologi for indamalet. Hermeneutiken svarar mot detta pa ett
bra sdtt men dr for mig och denna uppsats i sin storsta spannvidd for stor och
ohanterlig. Jag ska darfor presentera vissa valda bitar ur den objektiverande och

aletiska hermeneutiken.

Hermeneutikens grund bygger pa tanken om att helheten, texter och sociala
sammanhang, bara kan forstas genom att forsta meningen i delarna och delarna kan
bara forstas i relation till helheten. Resonemanget bildar en cirkel vilken kallas den
objektiverande hermenecutiska cirkeln och kan lata som en omojlighet men 16ses
genom att alternera mellan del och helhet. (Alvesson Skoldberg 1994:115,116)

Det aletiska resonemanget kompletterar cirkeln med forstaelse och forforstaelse.
Forstaelse dr en nodvindighet for att kunna leva eftersom minniskan maste orientera
sig i tillvaron, det dr ocksd en nddvéndighet for att vi skall kunna forsta andra
minniskor, vilkas félt vi kan trdnga in i. (Alvesson Skoldberg 1994:131,135)

Forstaelsen av den andre kan liknas vid en horisont av meningar, beroende pa varifran
vi tittar kommer vi att se olika langt, det vill sdga ju mer vi forstar av den andres vérld
desto lingre bort flyttas horisonten. Dock forsvaras forstaelsen av att vi alla bar pa
forforstaelse, med det menas att vi delvis forstar andras virldar utifran tidigare
erfarenheter, fordomar etcetera. For att undvika eller gora det till nagot gott maste vi
alternera mellan den studerade virlden och den egna virlden och dirmed uppna en
bittre forstaelse, en sammansmiltning av horisonter. (Alvesson Skoldberg
1994:135,136)
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4.2.2 Tolkning

Kunskap om verkligheten lamnar i kontrast till positivismen plats for tolkning. Det
vill sdga tolkningen av verkligheten #r beroende av tidigare kunskap fran bade
forskaren och det som studeras. Kunskap om verkligheten kommer didrmed att ta sig
olika uttryck. Eftersom tolkning alltid kan tolkas en gang till uppstar en form av
spiraleffekt, ett slags oupphorligt tolkande vilket beroende pa metodologisk position
kan ses som bade en tillgang och ett problem. (Greenwood/Levin 1998:68)

Resultatet blir att tolkningen far en stor plats, det vill sdga forstaelsen &r alltid tolkad,
vilket betyder, som tidigare ndmnts, att teori och empiri egentligen dr tolkningar som
vi maste forhalla oss kritiska till. Tolkningsresultaten representerar dirfér ingen
statisk sanning utan dr snarare fordnderliga, den hermeneutiska processen stannar inte
av och didrmed finns det alltid nagot nytt att uppticka. Det innebér att det i objektiva
termer inte finns en sanning att uppticka, utan snarare ska studien ses som en av flera
mojliga delar eller perspektiv for att na forstaelse.  (Alvesson Skoldberg
1994:167,168)

Inom ramen for hermeneutik dr tolkningen framférallt beroende av 6dmjukhet och
lyhordhet det vill sdga en form av empati. De sociala handlingar, text eller det talade
ordet ar det vi tolkar, de behandlas som text och dr resultat sprungna ur tolkning av
just texten. Texten maste diarfor behandlas ur bade forstaeclse och forforstaelse men
ocksa ur perspektivet del och helhet. Texten kan bade vara helheten och innehallet
dess delar, men texten kan dven ses som en del i den hermeneutiska processen vilket
konkret innebir att den teoretiska ramen och tidigare erfarenheter utgoér grunden for
tolkningen av intervjuerna. Det teoretiska ramverket liksom det empiriska kan plockas
ner i mindre delar for att sta i relation till helheten likvil som helheten star i relation
till delarna. Texten maste kunna svara mot tolkningsmonster eller teori, det vill sdga
det maste ga att stilla fragor mellan text och teori for att na djupare och for att kunna
dndra ramarna for forstaelse. Texten blir till nagot jag kan ha en dialog med, jag kan
stilla fragor till den och aktivt lyssna for att revidera och/eller 6ka forstaelsen och for
att gora en bra tolkning. (Alvesson Skoldberg 1994:171,172)

Ricoeur menar att sjdlva tolkningsprocessen dr avhidngande av framforallt tva
perspektiv, metaforen/rotmetaforen och beréttandet (Alvesson Skoldberg 1994:143).
Jag tidnker ndja mig med att lyfta fram rotmetaforen i detta arbete. Rotmetaforer
handlar om metaforer som ger en bild av ett helt filt, ”...Det vill siga metaforer som
ligger under hela diskurser.” (Alvesson Skoldberg 1994:143)
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Jag som forfattare forsoker dirmed uppmirksamma de rotmetaforer som ér en del av
min forforstaelse, men framforallt att jag forsoker se och forsta de rotmetaforer som
finns 1 texten. Rotmetaforerna kan sedan agera som teman for uttolkandet vilket i
forldngningen innebir att orsaksanalys inte &r aktuell utan istillet blir fraigan — vad
betyder detta?

4.3 Tillvigagangssitt

4.3.1 Observation

Innan genomftrandet av intervjuerna har jag genomfort en observation pa ett ’6ppet
hus” for Oresundsgymnasiet. Ett “oppet hus” ir ett tillfille for grundskoleungdomar
att bekanta sig med de olika gymnasieskolorna i Malmo, de olika skolorna har da

elevrepresentanter som representerar skolan.

Liksom 1 intervjun &r jag som forskare i observationen en form av instrument for att
“mita data” pa filtet. For det forsta dr observationen ett verktyg som involverar bade
personliga kénslor och ett socialt agerande, den subjektiva delen ar alltsa en del av
observationen. For det andra stills krav pa mig vad giller 6ppenhet och kinslighet for
insamlandet av dessa data, det innefattar alltsa en reflektiv process i forhallande till
det observerade fenomenet (Neuman 1994:341). Min roll i observationen har varit
delvis deltagande. Jag har forsokt att inta en frimlings attityd for att kunna se det
ordinira eller att se det ordindra pa ett nytt sitt. Jag har dock att fort samtal dér det
kravts. Tillgangen till filtet begrinsas framforallt av min alder, “6ppet hus” riktar sig
till grundskoleungdomar, det &r ett hinder som &r svart att 16sa. Men eftersom det
finns andra vuxna pa plats jag forhoppningsvis kunnat smilta in i miljon. (Neuman
1994:341-350)

Observationen anvénds for att skapa en grundldggande forstaelse for gymnasieskolan
1 relation till intervjuerna. Det ger med andra ord en mgjlighet for mig att se vad
minniskor verkligen gor och hur dominerande idéer tar sig uttryck i gymnasieskolan.
I stora drag har jag under observationen forsokt se hur skolan valt att organisera
evenemanget i stort, vilka dr det som &r representanter och hur agerar de, hur tar de
kontakt, vilken typ av material anvinds i1 presentationen, vad sdgs och hur sidgs det?

Dokumenteringen har skett med anteckningar.
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4.3.2 Intervju

Som jag tidigare nidmnde har jag kompletterat den teoretiska studien med tva
intervjutillfallen. Intervjun syftar till att ge en specifik och djupare bild av
problemomradet men ocksa till att ge liv till uppsatsen. Intervjuerna har jag forsokt
utfort 1 enlighet med vad som brukar kallas djupintervjuer. Djupintervjuer innebér att
det 4r den intervjuades totala upplevelser av ett specifikt omrade som &r av intresse.
Urvalet av intervjupersoner kommer att goras i enlighet med den kvalitativa metoden.
Jag har under klassens mentortid presenterat min studie och fragat om det 4r nagon
som vill bli intervjuad, vilket innebir att en grupp kan ha blivet 6verrepresenterad.
For att forhindra det har jag forsokt att utfora fler intervjuer dn vad jag presenterar i
denna studie. Det dr min forhoppning att jag ska kunna plocka ut fyra intervjuer vilka
kan svara pa och fortydliga uppsatsens fragestillning. Det finns dock risker med
denna typ av urval genom att urvalet delvis svarar mot min forforstaelse och darmed
blir styrt at en viss riktning. Med andra ord finns det en risk att valet av
respondenterna svarar mot uppsatsen snarare @n att de representerar en del av en
skola/skolklass. Den forsta intervjun ligger sedan till grund fér den andra intervjun.
Efter denna forsta intervju dr tanken att jag utifran de forsta genomlédsningarna av
empirin ska finna tema som jag sedan utgar ifran under den andra intervjun. Den
andra intervjun ska ocksa ses som ett tillfdlle for eleverna att revidera sina strategier
for framtiden. Jag antar att eleverna under den sista terminen far en tydligare bild av
sin framtid och dirmed ocksa eventuellt nya strategier for den. Jag vill paminna
lasaren om att det dr ett kvalitativt tillvigagangssitt, jag har alltsa inte for avsikt att
generalisera i statistisk mening och dérfor inte heller nagon avsikt att anvinda flera

intervjuer som visar pa samma sak.

4.3.3 Intervjuns struktureringsgrad

For att skapa en ingang och for att begrinsa omradet har intervjun att fokuserat pa
elevens bakgrund, gymnasietid och framtid 1 relation till strategier. Bakgrunden
behandlar bade det som eleven upplevt innan han/hon bérjade gymnasiet och vad som
kan sidgas finnas utanfor gymnasiets grinser i nuet. Det innebér att elevens val till
gymnasiet, intressen, sociala nétverk, likasa fordldrarnas utbildning och arbete ar av
intresse. Gymnasiet fokuserar pa tiden i gymnasiet, hur eleven uppfattar
gymnasietiden 1 relation till sina studier, betyg och val av program. Framtiden
fokuserar bade pa tiden direkt efter gymnasiet i form av arbete/arbetsldshet,
vidareutbildning, komvux och framtiden som ligger mer dn ett ar efter gymnasiet.
Saledes kan man prata om ett intervjuschema med tre Overgripande teman som jag
under intervjun utgatt ifran och ligger till grund for tolkningsarbetet. Intervjun far

dérfor ses som relativt ostrukturerad. Den andra intervjuns teman dr baserade pa den
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forsta intervjun. Eleven har som jag tidigare namnt fatt en mojlighet att revidera sina
tankar och reflektioner och jag har fatt en mojlighet att stélla fragor som jag missat
under den forsta eller som jag kommit pa efter den forsta prelimindra tolkningen. I
stora drag handlar dessa fragor om hur eleverna uppfattar sin framtid just nu, om de
tycker att det finns nagra aterkommande inslag. Jimfort med andra elever vad géller
tankar om framtiden och om de upplever att det finns nagon form konkurrens i

relation till framtiden.

4.3.4 Reflexivitet

Intervjun har behandlats som text och kan i princip sdgas vara en del i den
hermeneutiska metoden nir materialet ska tolkas och analyseras. Den intervjuade som
ar medveten om mina mal kan omedvetet eller medvetet formulera sig i enlighet med
eller mot dessa mal, det kan liknas vid resonemanget kring forforstaelse men utifran
den intervjuades sida. Den intervjuades utsaga kan alltsa inte okritiskt accepteras utan
behandlas med viss kritik och darfor ar det viktigt att se intervjun ur ett
helhetsperspektiv dir allt ifran miljo, tonldge till tidigare utsagor ingar. Jag intar
dirmed ett reflexivt perspektiv, det vill sidga “Reflexivity means working with
multiple interpretations in order to steer clear of traps and/or to produce rich and
varied result” (Alvesson 2003:25). Forutom att anvinda ett reflexivt tillvigagangssitt
i intervjuerna sa dr dven reflexiviteten en del av den hermencutiska metodologin.
(Kaiser & Ohlander 1999:58,59, Alvesson 2003:14)

4.3.5 Genomforandet av intervjuerna

Intervjuerna har genomforts i en avslappnad miljo. Det vill sdga i ett grupprum pa
gymnasieskolan, en miljo dir jag hoppas att den intervjuade kint sig trygga.
Intervjuerna har genomforts med framforallt 6ppna fragor som ldmnat plats at den
intervjuade for reflektion. Fragorna har som jag tidigare nimnt svara ytterst mot
uppsatsens fragestdllning men #ven intervjuerna i sig har ett kunskapsmal likt en
underrubrik i en text. Dokumentationen av samtalen har gjorts genom inspelning pa
bandspelare for att kunna dgna all uppmérksamhet till den intervjuade och pa sa sitt
forsoka halla ett jamt flyt. Intervjuerna har sedan att transkriberats. (Kaiser &
Ohlander 1999:69)

4.3.6 Tolkning

Tolkningen av empirin utgar som jag tidigare beskrev fran ett hermeneutiskt
perspektiv. Konkret innebér tolkning av empirin att jag utifran min forforstaelse

skapat preliminira kategorier. Dessa kategorier har forfinats genom att ater undersoka
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texten. Utifran dessa kategorier och i relation till helheten har jag sedan att utifran
respondenternas olika utsagor byggt teman. Teman i1 sin tur representerar sedan
kdrnan for tolkningen, det vill sdga det d&r med dessa teman som jag uppticker

skillnader, likheter och monster i respondenternas utsagor. (Ely 1993:165-166)

4.4 Presentation av de intervjuade

Med hinsyn till de intervjuade dr namnen fingerade. De elever som jag presenterar
hir dr 1 sjdlva verket de elever som kunde stdlla upp i intervjun. De har relativt
liknande bakgrund, det vill sdga alla utom Fredrik har forédldrar utan akademisk
bakgrund. Huruvida detta ir en effekt av urvalsmetoden och min forforstaelse eller
om det faktisk dr en fordelning #r svart att svara pa. Formodligen &r det en
kombination. For att pa nagot sitt forsoka 16sa detta problem har jag, som tidigare

namnt, ett kritiskt och reflexivt forhallningssitt till empirin.

4.4.1 Mina

Mina dr uppvuxen i Malmo pa Segevang dir hon bodde fram till forra aret da hon
flyttade till en villa i Valdemarsro med sina fordldrar. Mina har tva yngre broder, en
av dem borjar gymnasiet till hosten och den yngsta brodern gar i femman pa
grundskolan. Minas foréldrar dr fodda 1 Bangladesh. Minas pappa kom till Sverige nir
han var sexton ar och kort ddrpa borjade han pa folkhogskola i Svalov och arbetar
idag som driftschef pa ett bussbolag. Minas mamma kom till Sverige ndr hon var
tjugofyra ar, hon gick gymnasiet i Bangladesh och arbetar som datahandldggare. For

tillfdllet 4r Minas mamma sjukskriven.

4.4.2 Fredrik
Fredrik bodde i Trelleborg till han var tretton ar. Dérefter flyttade Fredrik och hans

familj till Malmo ndrmare bestdmt till Kronprinsen. Fredriks foréldrar skilde sig i
Trelleborg men flyttade samman igen i Malmo. Fredriks mamma &r utbildad ldrare
och arbetar pa komvux och hans pappa ir utbildad inom byggnadssektorn, idag
arbetar han som ldrare pa byggprogrammet. Fredrik har tva dldre systrar som &r
tjugotre respektive tjugofem ar. Bada tva ldser pa hogskola varav en av dem léser for

att bli ldrare och den andra nagon form av U-landskunskap.

4.4.3 Tessi

Tessi bodde 1 utkanten av Malmo, Oxie, med sin mamma och pappa i en liten villa

tills hon var sju ar. Dérefter flyttade hon till centrum av Malmé och borjade pa
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Dammfri grundskola. Tessis mamma och pappa skilde sig ndr Tessi var nio ar. Efter
skilsméssan har Tessi och hennes syster framforallt bott hos sin mamma. Tessis pappa
utbildade sig till bilmekaniker pa gymnasiet, han arbetar idag administrativt i samma
bransch som han utbildade sig i. Tessis mammas sambo &r egenforetagare och har en
juridisk utbildning. Tessis mamma gick pa gymnasiet en form av handel och kontor,
hon arbetade direfter administrativt pa hennes pappas foretag. Senare i livet har
Tessis mamma ldst pa NTI gymnasiet och arbetar idag pa ett bostadsforetag. Tessis
syster ar ett ar yngre dn Tessi och ldser andra aret pa hotell- och

restaurangprogrammet.

4.4.4 Betrime

Betrime dr uppvuxen i Malmo pa Rosengard tillsammans med hennes foréldrar och
tvd broder. I grundskolan gick Betrime pi Ortagirdsskolan. Betrimes mamma och
pappa har ingen gymnasieutbildning. Betrimes pappa arbetar som mekaniker och
hennes mamma dr hemma om dagarna. Betrimes tva yngre broder gar fortfarande i

grundskolan.
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5. Resultatredovisning och analys

5.1 Inledning

I det hdr kapitlet dr min tanke att sammanfora empirin med teorin eller den
forforstaelse som teorin och mina tidigare erfarenheter representerar. Denna
sammanforing bendmner jag som tolkning och utgar fran det metodologiska ramverk
som jag tidigare beskrivit for ldsaren. Kapitlet startar med analys av filtet och dess
spelregler och dominerande idéer. Direfter presenterar jag det kulturella kapitalets
betydelse for fordndring, for de med hemort i kulturen och kapitalet i forhallande till
misslyckande av fordndring. Citaten i borjan pa varje stycke dr tinkta for att friska

upp ldsarens minne vad giller det teoretiska ramverket.

5.1.1 Dominerande idéer om framtiden

Arbetaren tvingas att uppfatta sina villkor med hjélp av de kategorier som en borgerlig
ideologi [eller dominerande idéer] stiller till hans forfogande. (Baudelot/Establet
1977:104).

Jag presenterade i Kapitel 3.1.1 tre generella dominerande idéer for framtiden. Det
vill sdga: 1. For att ta del av framtiden bor eleven gora bra ifran sig pa gymnasiet. 2.
Framtiden efter ett studieforberedande program inkluderar nagon form av
vidareutbildning. 3. Flitiga studier pa gymnasieskolan och vidareutbildning ger
mojligheter till ett bra jobb. Dessa idéer ligger till grund for hur jag tolkar elevernas
forhallande till de dominerande idéerna om framtiden. Jag vill alltsa med andra ord
forsoka forsta de generella dominerande idéernas praktik, hur eleverna forhaller sig
till dessa idéer och hur filtets spelregler dr utformade, dr fragor som jag vill forsoka
lyfta fram. Generellt tycker eleverna som jag intervjuat att “ett bra jobb” i framtiden
ar viktigt, men hur de nar till detta jobb varierar. Det vill siga bade studierna pa
gymnasiet och eventuella studier efter gymnasiet dr inte beloningar eller vinster, utan
skulle kunna forstas som en ordning som finns representerad vilken eleven har ett

forhallande till. Sa hir sdger till exempel Mina, Tessi och Betrime.
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...jag vill soka till hogskola sedan [efter komvux], jag ska gora det sen... Jag vill soka
socionom eller sa vill jag soka nagon san U-landskunskap eller natt sant. Det dr vad jag
hade tiankt mig. (Mina)

Och

Om jag inte far nagot jobb direkt, jag kanske far jobb utan att behdva ga pa komvux, da
gar jag inte pa komvux, men det kinns #nda bra att ha gjort det, jag vet inte riktigt.
(Tessi)

Och

Jag laste samhille-juridik innan, sa jag ville ju bli advokat. Men jag hade inte MVG i
allting och det 4r det man maste ha. Man blir ju rddd for att man inte kommer in pa det
man vill. (Albatrime)

Hur eleverna uppfattar framtiden varierar alltsa men det finns en gemensam
beréringspunkt, samtliga elever har ofullstindiga betyg och for att fa ett slutbetyg
maste alla eleverna utom Fredrik ldsa upp sina betyg pa komvux eller motsvarande.
Det kan kopplas till bade idén om att gora bra ifran sig pa gymnasiet och for att ta sig
vidare i den dominerande studieordningen bor eleven ldsa nagon form av
vidareutbildning. Lat oss da titta pa nagra tankar som eleverna presenterade nir de
pratade om deras planer for framtiden. Samtliga8 elever dndrade sina tankar om
framtiden mellan de tva intervjuerna. Det uttrycktes som att universitet/hogskola
under den forsta intervjun var ett mal som lag relativt néra i tid, men som under den
andra intervjun hade flyttas fram i tiden och ddarmed ocksa gjorts nagot otydligt. Det
vill sdga eleverna fordndrar sina strategier for framtiden. Pa foljande sitt uttrycker sig

Tessi under den forsta intervjun nér vi pratar om hur det gér i skolan:

...nu detta hir aret har det gatt skitbra, jag har bést nérvaro i hela klassen men det &r bara
for att jag vill ha dom biobiljetterna. Jag kédnner att jag verkligen vill plugga, det dr det
sista dret att atminstone fa VG pa alla kurserna. Nu har vi snackat lite idag med nagra av
véra ldrare och jag har MVG i nagot dmne och da bli man mer motiverad. Jag har blivit
mer motiverad pa sista tiden dn vad jag var under ettan och halva tvaan. Men nu har jag
verkligen borjat plugga, det kinns mycket battre. (Tessi)

Under denna forsta intervju uppfattar jag Tessi som studiemotiverad och fokuserad pa
en specifik framtid. Under den andra intervjun berittar jag for Tessi lite av vad hon sa

under den forra intervjun. Sa hir siger hon da:

Nej, nu tinker jag nistan tvirtom for nu ska jag dnda ga komvux. Sa nu ir det nistan
strunt samma jag behdver bara komma hit. Det kédnns lite hemskt att siga det, men jag tar
en liten paus nu. Istillet for att ta ett sabbatsar innan komvux sé tar jag det nu. Kommer
jag in nu direkt sa har jag atminstone fatt pausa lite, inte stressat ut mig totalt. Annars

¥ Betrime deltog endast i en intervju.
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hade jag matt skitdaligt nu och da vet jag inte om jag hade pallat med komvux. Men det
dr vissa dmnen som jag kan fa MVG och da slipper jag halla pa med dem sedan, och da
hojer jag ju mig dnda lite. (Tessi)

Det dr som om Tessi mellan intervjuerna tappar lusten for studierna, som om hon
blundar for framtiden. Om komvux inte inkluderas i de dominerande idéerna om
framtiden, om studieresultat pa gymnasiet och vidareutbildning dr del av de
dominerande idéerna, kan det forstas som att Tessi gar fran spelet och filtet. Ett direkt
motstand mot filtets ordning, det vill sdga eleven ska ga ut med fullstdndiga betyg,
fortsdtta studierna pa hogskola/universitet. Bourdieu menar visserligen att filtets
inneboende ordning och dess spelregler kan ifragasitts genom olika typer av
strategier, men dessa strategier haller sig dock inom vissa ramar och kan ddrmed inte
paverka filtets ordning (Bourdieu 1991:134). Jag tolkar elevernas viagval som delvis
ett motstand men eftersom de subjektiva strategierna i detta motstand #r forbundet
med filtet dr det en form av legalt motstand, eleverna gar den vig de lért sig att ga.
Det innebér att komvux &r en av strategierna for att stanna kvar i filtet. Med andra ord
for att ta del av vinsten i spelet maste eleverna ha ett slutbetyg, komvux ir saledes en
av de sista utvigarna for att fa vara kvar i spelet. Formen likvél som innehallet av
betyget dr en av reglerna for spelet om en plats i den dominerande ordningen.
Bourdieu skulle formodligen hdvda att eleverna inte motsatte sig filtets ordning, det
vill sdga att komvux dr en form av urvalsmekanism vilken tjanar de dominerandes

intresse.

En motsvarade strategi for att folja filtets ordning och samtidigt gora motstand mot
denna ordning skulle kunna vara att ga ytterliggare ett ar i gymnasiet och pa sa sitt
hoja de betyg som eleven fatt icke godkdnt (IG) i. Komvux tar endast emot de elever
som har streck i nigra av de obligatoriska grundimnena for samhillsprogrammet’ och
ddarmed far ett samlat betygsdokument. De elever som inte har streck kan komma
Overens med skolledningen om ett samlat betygsdokument for att pa sa séitt komma in
pa komvux alternativt ga ett fjirde ar pa gymnasiet. For Betrime som ldser ett fjarde
ar innebér det att hon slipper vinta med att ldsa upp sina betyg. Sa hir sdger Betrime

om det fjirde aret:

Jag tog tag i det och sa att jag ska gd, atminstone sa har jag inte IG i nagra dmnen. Jag
hade ju mina poing, jag kunde ha gatt ut, men det var dnda IG. Det kéndes... Sta dir
med mossan, pa utsparken och tycka att man 4r duktig ndr man har dom IGna efter sig.
Sa det tyckte inte jag. Jag tog inte alls studenten, jag fick vilja och ta den och sedan
komma tillbaks. Men varfor ska jag gora det liksom. Jag vill att det ska kéinnas att jag

? Nir eleven gar ut gymnasiet med ett betyg i samtliga kurser, det vill siga minst 2500 poing, far
eleven ett slutbetyg. Om eleven har mindre @n 2500 poing far eleven ett samlat betygsdokument.
Eleven som har ett samlat betygsdokument kan borja ldsa pa komvux innan denne fyllt tjugo ar.
Komvux kan efter avslutade kurser utfirda ett slutbetyg som géller gymnasiet.
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dnda har klarat det. Om jag gar komvux sedan, vilket jag absolut inte vill, jag ville ga ut
ur gymnasiet med betyg. Hade jag gatt ut nu hade jag haft sex IG, da hade man sagt att
jag var en dum idiot som inte gick i skolan, som inte skotte sig i skolan liksom. (Betrime)

Betrime séger att hon inte vill ga ut med daliga betyg med ridsla for hur hon skulle bli
uppfattad och att komvux inte dr ett alternativ. Sa genom att ga ett fjarde ar pa
gymnasiet kan Betrime ga runt dessa farhagor. Om komvux star ligre i den
utbildningsmassiga ordningen som de dominerande idéerna presenterar kan det forstas
som att det finns ett virde i form av anseende i att inte ga pa komvux. Det vill siga att
det finns en mer legitim vig in i framtiden 4n att ga pa komvux. En av dessa vigar
skulle kunna vara att ga ett fjarde ar pa gymnasiet och pa sitt bade géra motstand mot

dominerande idéer och samtidigt folja spelets regler/den dominerande ordningen.

5.1.2 Paus

De nyinkomna dr svurna at omstortningsstrategier, men dessa strategier haller sig dock
inom vissa grinser — annars skulle de nyinkomna uteslutas ur filtet. (Bourdieu 1991:134)

Att ga i gymnasiet uppfattades som roligt men samtidigt jobbigt, for att orka med att
rora sig mot en framtid menade eleverna att det behdvdes nagon form av paus. Denna
paus skulle kunna ses som bade ett mal i sig eller som en strategi for att na och orka
med framtiden, till exempel att soka jobb eller att studera vidare pa komvux. Det kan
helt enkelt ses som ett andningshal i strdvan efter en beloning. Var i tiden och hur
eleverna valde att pausa varierar dock. Tessi sdger i ovanstaende citat att hon tar en
paus under sista tiden av gymnasiet for att sedan orka med komvux. Fredrik ser

istillet tiden efter gymnasiet som en mdjlighet att ta igen sig.

Just nu dr det flytta hemifran som giller, ha en egen ldgenhet och sa. Sen sa vill jag
jobba, men jag vill ju inte jobba pa Posten i hela mitt liv, det finns ju folk som har fastnat
dir och det vill jag inte géra. Men sen vet jag inte, nu vill jag gora det forst och framst.
Sedan ta det ritt lugnt och se vad som hinder. Bara flytta nu sedan fér jag se. Jobba nu
och plugga sen eller om jag kan fa jobb med natt annat, jag haller ju pa med musik, det &r
ju det jag vill gora. Men det kommer kanske inte att gd. Om jag jobbar pa Posten kan jag
gor vad jag vill. (Fredrik)

I citatet ovan vill Fredrik ”...7a det rdtt lugnt”, men samtidigt uttrycker han en ridsla
for att fastna pa Posten, Posten dr med andra ord pausen men samtidigt ett arbete som
inte passar in i den dominerande idén om framtiden. Fredrik sdger samtidigt att han
senare kan fa ett jobb som passar honom bittre, alternativt ska han borja plugga. For
Tessi som tidigare berittade att hon ville ta en paus dr det inte nodvéndigt att ldsa

vidare, hennes strategier for framtiden &dr under forsta intervjun tydliga:
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...jag vet ju om att jag maste plugga pa komvux. Sedan &r det hogskola, sedan kommer
jag att bli som mamma - sitta pa ett kontor i Lund. (Tessi)

Under den andra intervjun har hennes tankar foridndrats, att arbeta ligger ndrmare for
henne 4n att borja plugga:

Jag kan ju ga komvux, kvillsstudier och sedan jobba samtidigt. Far jag sedan slutbetyg
sa har jag dnnu storre chans att jag kan behalla mitt jobb, sa att det inte kommer nagon
bittre, nagon som klassar ut en totalt. Far jag ett jobb innan hogskolan gar jag inte dir,
for det behovs ju inte da. (Tessi)

Tessi skiljer sig i relation till Fredrik med inneborden att Tessi inte nodvéandigtvis
kommer att studera vidare, men trots det tror jag att det &r svart att stélla sig utanfor
filtets spelregler. Den ordning som representerar filtet kommer att vara en referens
for eleven eftersom dess ordning dr en del av elevens dispositioner och habitus. Det
vill sdga att det pa filtet finns ett storre virde i fortsatt utbildning 4n att borja arbeta
direkt efter gymnasiet. Tessis strategi skulle da kunna ses som ett ifragasittande av
spelets regler inom ramen for filtets ordning, en form av létt provokation. Men det
kan ocksa forstas som att Tessi aktivt reflekterar Gver sitt kulturella kapital och
utbildningskapital och gér bedomningen att det for hennes del finns en mojlighet att
inte folja den dominerande ordningen och samtidigt inte forlora anseende. I féljande
citat fors dessa tolkningar i mitt tycke samman ndr Tessi pratar om hennes

mojligheter.

Min styvpappa har ett féretag som jag kanske hade kunnat borja jobba pa, men da krévs
det att jag ldser lite ekonomi. Jag kan inte bara ta over ett foretag och vara sjilv anstilld.
Det dr han nu, han maste gora allting sjéilv. Sa det krivs valdigt mycket kunskap att driva
ett helt foretag, s det hade nog varit ganska bra om jag hade gatt komvux. Jag kan ju ga
komvux, kvillsstudier och sedan jobba samtidigt. Far jag sedan slutbetyg sa har jag dnnu
storre chans att jag kan behalla mitt jobb sedan, sa att det inte kommer nagon bittre,
nagon som klassar ut en totalt. Far jag ett jobb innan hogskolan gar jag inte dér, for det
behovs ju inte da. (Tessi)

Tessi uttrycker bade en medvetenhet om att utbildning inte dr nodvéandig samtidigt
som hon har en forstaelse for utbildningens virde vad betriffar andra som kan
konkurrera med henne om samma arbetstillfalle. Virt att notera hir &r att Tessi inte
talar om hogskola/universitet utan komvux. Komvux &r dé inte en sista utvdg for att
vara med i spelet utan en aktiv strategi for att ga forbi den dominerande studie-
ordningen. Jag menar att Bourdieus tankar om legitimt motstand och hans tankar om
fordndring som reproduktion av filtets ordning/de samhaélliga klasshierarkierna inte
ensamt kan forklara Tessis funderingar (Bourdieu/Passeron 1977:71). Snarare forstar

jag det som att Tessi aktivt reflekterar Over virdet att folja den dominerande
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ordningen alternativt att ta en genvég till ett bra arbete och ddrmed gora ett motstand

utanfor den legitima svir som Bourdieu pratar om.

5.1.3 Kulturellt kapital - En omojlighet blir till en mojlighet

Ett praktiskt fornuft dr det som formar oss gora det som dr forvéntat av oss till foljd av att
vi priglats till att forvinta oss just det vi forvéntar oss och inget sadant som representeras
av andra, av dom, som inte dr som jag. (Bunar/Trondman 2001:39)

Som jag tidigare beskrev i teorikapitlet sa dr det kulturella kapitalet traditionellt svart
att reflektera over eller att aktivt fordndra. Eftersom det kulturella kapitalet ar ett
forkroppsligat tillstand av dispositioner #r det likt habitus en strukturerande struktur
som Overfors genom uppfostran och kan i sin praktik forstas som koder for beteende
och forhallningssitt (Broady 1985:17,Gesser 1985:275). For att orientera sig pa filtet
kriavs kulturellt kapital, desto storre kapital desto bittre position. I vilka situationer
synliggors da det kulturella kapitalet. Beroende pa elevens bakgrund/kulturella kapital
sa kdnner sig eleven mer eller mindre hemma i olika miljoer. Betrime som &r
uppvuxen pa Rosengard och uttrycker sig sa hidr nir vi diskuterar vilken betydelse

bakgrunden har for mojligheterna for framtiden:

Sedan Petri och Borgar dom har det i sin familj liksom, alltsd dom ser ju bockerna
hemma, mamman har kanske ldst, pappan har kanske last. Hdr kan allting hiinda, som
med mig da, men jag dr inte ensam om det. Det &r sd manga olika saker som har paverkat
min gymnasietid. Kompisar som jag umgicks med hér, det var typ sadana kompisar som
sa kom nu gér vi och skolkar, jag kan inte séga att jag var det liksom, vi var inte dom sa —
Nej, nu gar vi till lektionen. Men jag tror att pa Borgar och Petri, dér &r det inte, ”ddr gér
vi, vi ldser och pa rasterna har vi kul”. Det syns ju ocksa pa dom hur duktiga dom fér,
statistiken visar det, den ljuger inte. (Betrime)

Betrime pekar pa tva skillnader mellan olika gymnasium, dels pa den studievana som
finns i familjen och dels pa de normer som kan uttryckas som studicengagemang.
Studievana och studicengagemang skulle kunna forstas som en del av den
dominerande idéns koder, en del av det kulturella kapitalet. Dessa olika
forutsittningar gar saledes att reflektera Gver eller atminstone sa har Betrime en
kénsla av att det inte dr samma forhallande pa de olika skolorna. Saledes kan inte
forstaelsen for det kulturella kapitalets praktiker och koder vara avgorande for vilka
elever som gar vidare i den dominerande studieordningen (Gesser 1985:63). Man kan
da fraga sig vad det dr som krdvs for att fordndra sitt kulturella kapital. Brooks visar i
sin undersokning att det frimst dr fordldrarna som hjdlper till med den aktiva
fordndringen av kapitalet och att det krivs nagon form av inspiration (Brooks 2003).

Bade Betrime och Mina har latit sig inspireras. Mina berittar att hon redan i
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grundskolan bestimt sig for att plugga juridik och for det behévde hon bra betyg.

Hennes forildrar stottade da henne.

Ja dom [fordldrarna] tror pa mig, alltsa dom stottar mig. Jag sdger jag ska fixa mina
dmnen nu och sa ska jag fortsitta. (Betrime)

Detta stod ar formodligen viktigt 1 fordndringen eller utdkningen av det kulturella
kapitalet. Betrime sdger inte sa mycket mer om stodet fran sina fordldrar, diremot har
Mina mer att sdga. Minas kulturella kapital, utifrain hennes fordldrars
utbildningskapital, skulle kunna tolkas som lagt. Minas foréldrar saknar akademisk
bakgrund och de har inte ldst pa svenskt gymnasium. Trots det forstar jag det som att
Mina haft stor hjilp av sin mamma nér hon gjort sina val till gymnasiet och nu nir det
giller vigen mot hogskola som Mina sa smaningom vill soka sig till. Sa hir sdger

hon:

I varan familj 4r det mamma som engagerar sig i var skola, det har dom bestdmt innan vi
foddes att mamma skulle gora det, for att hon &r bést pa det. Mamma sa att om jag inte
trivdes hir sa skulle jag prata med syon. (Mina)

Forutom sin mamma ser jag det som att Mina fatt kunskap om de dominerande

normerna och koderna fran andra hall. Hon pratar bade om Internet, mentorer/lérare.

Jag har letat pa Internet, ddr hittar man mycket som kan inspirera. Sen har jag gatt pa
Oppet hus for en vecka sedan pa Lunds universitet. Forst tdnkte jag inte soka in till Lunds
universitet for det verkade totalt omgjligt. Men sa gick jag dit och sa verkade
socionomprogrammet dir ocksa vara bra. Sa det kan jag ocksa tinka mig. Moj och Mika,
de som har hand om att leva i ett mangkulturellt samhille, brukar jag och mina kompisar
prata mycket med. Dom har ocksa sagt att dom gérna vill att vi ska lidsa lite om det.
(Mina)

Huruvida detta dr en aktiv reflektion eller ett icke reflekterat forsok inom ramen for
den traditionella synen pa kapital, att lira sig de koder och normer som de med
naturlig hemortsritt i kulturen, dr svart att avgora. Jag vill dock se det som ett aktivt
forsok att fordndra det kulturella kapitalet, det vill sdga att utifran det egna kapitalet
aktivt reflektera over vilka kunskaper som behovs ldggas till for att orientera sig pa
utbildningsmarknaden. Mina reflekterar dels sjidlv genom att anviénda Internet, hon
sdger att hon far inspiration och pekar ddrmed i samma riktning som Brooks (2003).
Eftersom det kulturella kapitalet och habitus i grund och botten bestimmer vara
referensramar for vad som dr mojligt borde det for att fordndra det kulturella kapitalet
krivas en ny infallsvinkel eller en ny mojlighet. Eftersom man inte vet nagot om
denna mojlighet behdver man inspiration for att uppticka den. Bade Internet och

mentorer/ldrare skulle kunna fylla denna funktion som en form av dorroppnare.
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5.1.4 Kulturellt kapital - En mojlighet

Why can she get ahead of the flow of the game? Because she has the immanent
tendencies of the game in her body, in an incorporated state: she embodies the game
(Bourdieu 1998:81)

For Mina dr fordndringen ett arbete, hon maste vara aktiv for att inte falla tillbaka i
omdjligheternas strukturer. For Fredrik dr det lite annorlunda, jag upplever Fredrik
som mycket mer tillbakalutad vad géller framtiden, det finns inga exakta planer for
hur, ndr och om han nagonsin ska ldsa vidare pa hogskola och universitet. Fredriks
bakgrund skiljer sig fran 6vrigas da bada hans foréldrar arbetar inom skolan. Det &r
som om det finns en tyst kunskap om hur man orienterar sig pa
utbildningsmarknaden. For att fa ett grepp om Fredriks tankar ska jag inledningsvis

lyfta fram hur Fredrik tdnkte nédr han valde till gymnasiet.

Jag sa forst att jag ville bli malare, men i och med att min pappa har varit byggnads-
arbetare s tyckte inte han att jag skulle bli malare. Dom sa att jag skulle jobba dir i tio
ar sedan skulle jag inte palla mer. Min mamma ville att jag skulle ga samhill, sa hon blev
nog lite glad att jag tog det. Ja, min mamma har hjélpt mig mycket. Det dr nog tack vare
min mamma som jag har fatt VG i vissa dmnen. Min mamma dr 4nda lédrare, hon var
lagstadie- och mellanstadieldrare innan hon borjade pa komvux. Hon ir lirare i blodet, sa
hon kan inte, alltsd om hon ser mig sitta och plugga s gar hon in och sitter sig och
fragar vad jag gor och hjilper mig. Hon hjilper mig, jag vet att om jag har nagot problem
sa kan jag fraga henne nir som helst, hon tycker bara att det &r skoj. Sa det &r tack vare
henne... (Fredrik)

Med hjélp av sina foréldrar fick Fredrik hjélp att ga i en viss riktning, hans fordldrar
hade en direkt erfarenhet av de olika védgar som Fredrik valde mellan. Dessutom hade
Fredriks systrar valt att ldsa teoretiska utbildningar. Dessa kunskaper drver Fredrik, de
blir till en kapital som underlittar orienteringen inom utbildningsmarknaden. Det &r
som Fredrik sdger om sin mammas kall, att det ligger 1 blodet eller snarare Fredriks
dispositioner tillater Fredrik att se mojligheter. Det vill sdga det kulturella kapitalet
overfors genom uppfostran och kan i sin praktik forstas som koder for beteende och
forhallningssitt (Gesser 1985:275). Fredriks familj 6verfor till exempel studievana
och studieengagemang, vilket innebar att han har forstaelse och kan handla i enlighet
med de dominerande idéerna. Nir vi lite senare i intervjun pratar om betyg sidger han
sa har:

Forst och frimst sa dr man i alla fall behorig, sa man kommer in pa nagon utbildning. Sa

behdver man inte tinka pa den angesten sen. For jag ska inte plugga direkt, i sa fall ska

jag borja pa den folkhogskolan direkt. Men det 4r ju inte plugga, jag kommer att sitta i en

studio och sa. Det dr bara kul liksom. Men nagon gang maste jag plugga i och med att jag

gar hir. Och da dr det lika bra att ha betygen nu 4n att jag ska ga pa komvux och sant, det
ir ju bull att sitta ddr. (Fredrik)
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Det dr inget konstigt for Fredrik att ta det lugnt efter skolan. Han vet redan hur han
ska ga tillvdga for att komma till sitt mal eller bara rora sig mot en framtid, han kan

spelreglerna eftersom hans dispositioner tillater han att se mojligheter.

Jag ska nu forsoka fokusera pa vad som hidnder om man misslyckas med att férindra

det kulturella kapitalet eller folja de dominerande idéerna kring utbildning.

5.1.5 En kansla av vara exkluderad

[O]cksa social mobilitet kan ge upphov till socialt lidande. (Bunar/Trondman 2001:147)

Eftersom mojlighetens tanke &dr kopplad till elevens dispositioner och dess habitus
framstar tanken som det dnda ritta eller det inda mojliga alternativet. Samtidigt finns
det nir det inte gar som man tinkt sig nagon form av reflektion i detta sammanhang,
att det eventuellt fanns ett annat alternativ som elevens dispositioner inte kan
formedla, en kinsla av att “allt var inte mitt fel”. Betrime ville efter

samhillsvetenskapliga programmet ldsa juridik, men nagot hiande pa végen dit:

Jag vet inte vad som hinde. Hemma har det alltid varit sa att jag pluggat tva timmar per
dag, det har jag alltid gjort. Men sedan var det s& mycket andra problem, du vet man
triffar en kille och sa bodde jag hemma och det paverkade skolan. Ibland kom jag hem
och bara satt ddr och inte ens plugga, jag gjorde ingenting jag bara satt hemma och
kollade pa TV. (Betrime)

I borjan av gymnasiet hade Betrime planer pa att studera vidare men som hon sjilv
beskriver sa hinde det nagot som hon inte riktigt kan precisera. Framtiden striacker sig
inte langre dn gymnasietiden, darmed forsvinner den eventuella vidareutbildningen pa
universitet/hogskola. Det kan uttryckas som ett misslyckande att fordndra det
kulturella kapitalet alternativt ett misslyckande att oreflekterat ldra sig de kulturella
koder och normer som tillhér den dominerande ordningen och idén. Fragan &r om inte
de dominerande idéerna gor sig mer paminda niar man inte lyckas att forhalla sig till
dem. Det uppstar en kénsla av att det finns mer dn bara spelreglerna och de

dominerande idéerna. Sa hir sdger Betrime:

Men det dr som det 4r NU och allt det som hént innan &r tragiskt. Men jag tror att jag
hade klarat det om jag hade kommit in men jag far ju inte den chansen, jag hade kanske
kunnat vara bist av alla. Men jag far inte den chansen. Jag vill liksom inte misslyckas,
jag vill ha utbildning. Ingen fragar dig vad som hinde dir bak, ingen fragar dig varfor du
fick dom betygen. Du har dom betygen, ingen bryr sig hur du dr som ménniska.

Det dr vad som dr pa pappret som giller. Det ér fel. Jag dr mycket mer 4n vad som star pa
pappret, men det blir ju sa att jag blir det som star pa pappret. Det blir ju sa. Men jag &r
mycket mer dn det. Jag tycker att det 4r fel hela systemet. (Betrime)
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Citatet sammanfattar ganska vl féltets konstruktion och dess spelregler, det vill sdga
desto bittre betyg desto bittre position. Jag tolkar det som att det dels finns en
reflektion 6ver det egna kulturella kapitalet i forhallande till vad som kridvs i den
dominerande ordningen pa filtet. Med andra ord finns det en kinsla av att ingen bryr
sig om det som finns bakom de normer och koder, en kinsla av att vara exkluderad,
ett slags personligt misslyckande. Men det dr svart att fordndra ett system som man &r
en del av. Dir den legitima makten monopoliseras av de dominerande grupperna och
diar de dominerande idéerna stirker de dominerandes kulturella kapital och dess
praktiker legitimeras deras dominans per automatik (Gesser 1985:274,
Bourdieu/Passeron 1977:61)

5.2 Sammanfattning

Jag har i ovanstaende kapitel forsokt sammanféra empirin med teorin. Elevernas
strategier till den dominerande idén har framforallt visat sig vara komvuxstudier for
att fa ett slutbetyg/samlat betygsdokument. Sjilva betygets utformning och innehall
skulle kunna ses som bade en intrddesbiljett och en spelregel for att vara med i spelet.
Komvux kan ddrmed ses som sista chansen att fa vara med i spelet.

Eleverna dndrade sina strategier och tankar om framtiden mellan intervjuerna. De
intog en ldgre ambitionsniva. Det skulle kunna forstas som ett legalt/forvéntat
motstand inom fiéltet. Eleverna menade ocksa uttryckligen att de behdvde en paus, att
gymnasiet hade varit roligt men jobbigt. Vinsterna eller beloningen i spelet definierar
jag som framforallt betyg, eftersom det legitimerar en plats i den dominerande
ordningen. Med andra ord - utbildning och sedan ett bra jobb.

Det kulturella kapitalet skulle kunna liknas vid mojligheternas respektive
omdjligheternas struktur eftersom det star i relation till habitus. Studievana och
studicengagemang kan i relation till en av eleverna ses som svaruppnaeliga delar i det
kulturella kapitalet. Bade Betrime och Mina visar att det gar att fordndra eller att
utvidga det kulturella kapitalet. Framtradande for Mina dr, forutom hennes mammas
hjdlp, att hon anvinder sig av Internet for att hitta inspiration. Det vill sdga for att ta
sig ur omojlighetens tanke soker hon pa Internet efter mojligheternas tanke. I kontrast
till Mina finns det for Fredrik en direkt erfarenhet av mojligheternas tankar, hans
dispositioner tillater honom att se mojligheter utan att anstringa sig.

Att forsoka foridndra sin position kan om man misslyckas kidnnas som ett personligt

misslyckande, samtidigt som det finns en kénsla av att allt inte var mitt fel.
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6. Avslutning

Under det hir kapitlet 4r min tanke att kritiskt diskutera uppsatsens olika delar liksom

dess helhet i relation till studiens fragestillning och syfte.

6.1 Nagot om empirin

Hermeneutiken forutsitter i stora drag att verkligheten dr subjektivt forskaffad, det
vill sdga olika strukturer har format verkligheten. Tolkningen av verkligheten ar
beroende av tidigare kunskap fran bade forskaren och det som studeras. Kunskap om
verkligheten kommer darmed att ta sig olika uttryck. Detta dr som jag tidigare
forklarat bade Hermeneutikens svaghet och styrka. Den spiraleffekt som uppstar
innebér att min tolkning av empirin inte kan ses som ett definitivt slut snarare som en
fortsdttning utan ett slut. Om man viljer att se det som ett problem, kan jag bara se en
16sning, forskaren och den studerade maste ateranknyta till varandra i
kunskapsprocessen. Jag #r osidker pa huruvida aterkopplingen som jag har gjort med
de intervjuade i form av en andra intervju kan ridknas till en sadan 16sning. Vid den
andra intervjun tilldt eleverna att revidera sina utsagor, men jag delade inte aktivt med
mig av mina tolkningar. Vad det giller elevernas forstaelse i dmnet, alltsa deras
“forforforstaelse” sa dr det inte omojligt att de svarat i enlighet med vad de tror att jag

vill hora. Det dr dock alltid svart att skydda sig mot denna typ av forstaelse.

Jag skrev i Kapitel 4.3.3 att jag ville intervjua fler dn fyra elever. Sa blev det inte. Den
framsta anledning till detta var brist pa tid fran min sida och fran elevernas. Eleverna
ville oftast bli intervjuade under skoltid och for att inte ga i konflikt med elevernas
dmnesstudier var det under mentortiden/studietiden som eleverna intervjuades. En
bidragande faktor var ocksa att flera av eleverna inte ville bli intervjuade, eller inte

visade nagot direkt intresse.
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6.2 Diskussion

6.2.1 Komvux - ett motstand eller en del av de dominerande
idéerna

De intervjuade eleverna fick av olika anledningar inte fullstindiga betyg fran
gymnasiet. For att fa sina slutbetyg behovde de ldsa upp sina betyg pa komvux.
Fragan dr hir huruvida komvux &r en del av de dominerande idéerna eller om komvux
ar ett aktivt motstand mot dominerande idéer. Om de dominerande idéerna generellt
foresprakar slutbetyg fran gymnasiet borde komvux vara en del av dessa idéer
eftersom det ger eleven mojlighet till att fa ett fullstdndigt betyg. Komvux kan da inte
ses som ett motstand utan snarare som ett legalt motstaind inom ramen for de
dominerande idéerna mot den studieordning som foresprakas. Men om man till denna
diskussion tillfor elevens individuella tankar om komvux kan resonemanget fa en
annan innebord. Tessi som &r en av de intervjuade i denna studie ser pa komvux som
en utbildning i sig for att fa ett arbete och inte i forsta hand som ett avstamp mot
hogre studier. Eftersom hon reflekterar 6ver for och nackdelar i relation till komvux
och ett arbete skulle hennes strategi kunna ses som ett aktivt motstand mot

dominerande idéer om framtiden.

6.2.2 En paus

Flera av eleverna i intervjun menade att de behovde ta en paus fran studierna och bara
ta det lugnt. En sadan paus behover inte innebira att eleven kliver ur féltet och dess
spel - att bara ta det lugnt skulle kunna ses som en strategi for framtiden. Beroende pa
det kulturella kapitalet, habitus och elevens dispositioner far dock denna strategi olika
betydelser. Den kan i relation till de med mindre kulturellt kapital ses som ett
personligt misslyckande alternativt som ett tillfille att samla pa sig kunskap om hur
spelet fungerar och hur man avancerar i spelet. I relation till de som har ett
fordelaktigt kulturellt kapital och dispositioner som tillater eleven att se mojligheter,
kan pausen ses som ett vilfortjant tillfélle, ett tillfille som ingar i den dominerande
ordningen. Fragan dr om inte denna paus &r ganska vanligt forekommande och att det
finns dominerande idéer dven for hur denna paus ska utformas. Till exempel &r det

inte ovanligt att man efter gymnasiet bestdmmer sig for att géra en ldngre resa.
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6.2.3 Forandring av det kulturella kapitalet

Det kulturella kapitalet i termer av Bourdieu har ett viarde i relation till faltet
(Bourdieu 1991:132). Detta virde menar jag i relation till denna studie skulle kunna
vara mojligheten att orientera sig pa utbildningsmarknaden. Med andra ord de som
redan nir de borjar gymnasiet har tillgang till kulturellt kapital behover inte pa samma
aktiva sitt som de med mindre kulturellt kapital reflektera 6ver kapitalets innehall och
orienteringen pa utbildningsmarknaden. Resultatet av detta skulle i termer av Lund

kunna uttryckas pa foljande sitt:

Med all tydlighet kommer detta att gynna de grupper i samhillet som inom det interna
nitet av sociala relationer har mojligheter att fora fordjupade diskussioner om de
inneborder vissa val antas leda till medan andra elever som saknar dessa socio-kulturella
och ekonomiska forutsittningar kommer att utfora mera slumpmissiga val. (Lund
2002:85)

Det innebir formodligen att de som saknar kapital har svarare for att skapa strategier
for framtiden, de &r delaktiga i en diskurs som de inte varit med att skapa
forutsittningarna for. Det vill siga deras dispositioner tillater inte eleven att se
mojligheter. For att fordndra dessa dispositioner som tar sig uttryck med elevens
habitus och kulturella kapital erbjuder den decentraliserade diskursen forildrar, elever
och ldrare friutrymmen, det finns med andra ord mojlighet att fordndra den egna
situationen, en fordndring av det kulturella kapitalet. Precis som Lund papekar i citatet
ovan menar Brooks att det dr fordldrar och/eller lirare som maste agera som aktiva
inspirationskéllor for fordndring av det kulturella kapitalet (Brooks 2003). Mina som
ar en av eleverna som blev intervjuad i den hir studien har precis som bade Lund och
Brooks papekar anvint sig av sina forédldrar som inspirationskélla. Mina har dessutom
anvdnt Internet som inspirationskilla vilket skulle kunna forstas som att
inspirationskéllan inte nodvéndigtvis behdver vara aktiv, nir eleven kan se delar av
mojligheternas tanke kan eleven fortsitta fordandringsarbetet pa egen hand. Baksidan
med foridndring av det kulturella kapitalet dr misslyckandets bittra smak. Med andra
ord, de som inte lyckas blir placerade i utkanten av spelet och filtet, det &r
formodligen inte 1 sammanhanget fel att prata om en form av exkludering som

upplevs som ett personligt nederlag, en forlust.

6.2.4 Ovrigt

Jag har i den hir studien forsokt att visa pa ett av flera mojliga sitt att se pa
gymnasieelevers strategier for framtiden. Det innebir att jag medvetet inte diskuterat
perspektiv som till exempel etnicitet och genus. Med storsta sannolikhet skulle dessa

perspektiv tillfora ytterliggare intressanta infallsvinklar. Den Hermeneutiska
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cirkeln/spiralen mojliggér dock nya tolkningar, det vill sdga studien slutar inte hér
utan forhoppningsvis kommer studiens tolkningar och idéer att inspirera nista studie

och student.

6.3 Sammanfattning

Jag har i den hir studien forsokt att visa pa ett mojligt sétt att forsta den enskilda
elevens strategier och mojligheter for framtiden. Bakgrunden till studien vilar pa en
relaterad fordndring mellan gymnasieskolan, hogskola/universitet och arbetsmarknad.
Denna fordndring kan sammanfattas som tre dominerande idéer. Eleven ska ga ut med
fullstindiga betyg ur gymnasieskolan, eleven ska fortsitta att ldsa pa
universitet/hogskola och vidareutbildningen ska leda till ett arbete. I relation till dessa
forandringar har utbildningsmarknaden blivit alltmer komplex vilket innebéar att det
krivs nagon form av kapital for forstaelse och orientering pa marknaden. De elever
som saknar forstaelse for utbildningsmarknaden har formodligen svarare att orientera

sig pa den.

Elevernas strategier i forhallande till dessa idéer har jag forsokt forsta med hjilp av
framforallt Bourdieus begreppsapparat. Bourdieu for dock en form av
cirkelresonemang, det vill sdga aktoren forkroppsligar dispositioner och kan inte
aktivt gora motstand eller reflektera Gver sina strategier. For att pa nagot sitt ta sig ur
detta cirkelresonemang menar Brooks att vissa sociala processer inte kan forklaras
med Bourdieus teorier. Framforallt dr det da det kulturella kapitalet som Brooks
menar att eleven med hjélp av forildrar eller ldarare kan reflektera over och darmed
fordndra. Denna utvidgning innebdr att eleven som saknar kapital for forstaclsen av
utbildningsmarknaden och orienteringen pa denna marknad kan fordndra/utvidga sitt
kulturella kapital. Metodologiskt har studien en hermeneutisk inriktning. Metoden for
insamlandet av empiri har varit fyra intervjuer vid tva tillfillen. Intervjuerna har varit
relativt ostrukturerade och urvalet kan beskrivas som snobollsurval.

Resultat och analys visar att elevernas strategier for att forhalla sig till de
dominerande idéerna for framtiden innefattar komvux och nagon form av paus infor
fortsatta studier eller arbete. De visade ocksa att det var mojligt att gora motstand mot
den ordning som de dominerande idéer foresprakar och att det kulturella kapitalet for
forstaelsen av dessa idéer gick att forindra med hjélp av nagon form av dorréppnare.
Misslyckandet med en fordndring av det kulturella kapitalet kan ge en kinsla av
personligt nederlag och exkludering, samtidigt som det finns en kinsla av att allt var
inte mitt fel.
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