Abstract

The purpose of this essay was to find out whether the students, which had moved from the
school of Gustaf Adolf to the school of Elineberg, had been integrated into their new
environment. We chose to analyze the degree of integration concerning their schoolwork, how
they interacted with the students from the new school, the school of Elineberg, and their level
of wellbeing in their new school. We have used two methods, surveys and interviews, to be
able to obtain the general picture of how the integration of the students has succeeded.

Our conclusions are that the student has adapted well in their new school despite many
obstacles along the way. Our essay shows that the students get along well with their new
school friends during class, but they don’t socialise in their spear time. Although they seem to
have accepted the closure of their old school some students express that they wish the school
would be reopened. They feel that school personnel of Elineberg has supported them during
their move and we draw the conclusion that this has been of great importance for the students
sense of security through out this turbulent times.
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Forord

Forst vill vi tacka eleverna som har hjélpt oss med var C-uppsats genom att besvara var enkit.

Vi vill ocksa tacka de ldrare som var hjdlpsamma och 1t sig intervjuas av oss.

Ett stort tack till Maria och Jennie for trevliga luncher under C-uppsatsens gang.

Sist vill tacka vér handledare Gunilla Lindén for bra stdd och god handledning.



1. Inledning

1.1 Problemformulering

I oktober 2004 stingde Helsingborgs Stad Gustav Adolfsskolan (GA-skolan) pa Soder i
Helsingborg. Skolan bestod av elever fran 35 olika nationaliteter. 98 procent av eleverna pé
GA-skolan var barn med invandrarbakgrund. Som skal till att stinga ner skolan anfordes att
det var alldeles for lite svenska elever som gick péd skolan. Innan beslutet att stinga skolan
genomfordes forsokte eleverna och fordldrarna pa olika sitt att forhindra detta. De engagerade
sig genom att bl.a. genomfora protester utanféor Raddhuset, ha moten med politikerna i staden,
aberopa barnkonventionen, kort sagt man gjorde allt i sin makt for att forhindra det man ansag
vara ett stort misstag, att stainga Gustav Adolf skolan. Dock vann dessa forsok inget gehor.

Vi vill genom var undersokning ta reda pa hur barnen som flyttades frdn GA-skolan till
Elinebergsskolan har integrerats i sin nya skolmiljo. I boken G4 i mitt hjdrta (Séllberg, 2005)
formedlas en bild av att barnen dr mycket fortvivlade 6ver att behdva flytta till en ny skola
och besvikelsen pé stadens politiker &r stor. Nu 1 /2 &r senare har barnen haft tid att anpassa
sig till sin nya skola. Vi tycker att det skulle vara intressant att se hur dessa elever trivs nu.
Vért huvudsakliga perspektiv i vért arbete dr integration men vi har dven valt att se pa
enkédtsvaren ur ett genusperspektiv for att se om det finns ndgra skillnader. Var forforstielse ér
att ordet integration kan uppfattas som negativt och uttjatat for var malgrupp som iar
ungdomar med invandrarbakgrund. Vi har darfor valt att ersitta ordet integration med trivsel i

var enkait.

Vi har valt att belysa d&mnet sett ur bade elevernas och ldrarnas perspektiv. P4 sé sitt kan vi
med hjilp av den utvecklingsekologiska modellen gora jamforelser som visar hur vi paverkar
och paverkas av varandra pé olika nivaer i samhéllet. Barnen som flyttades fran GA-skolan
blev utplacerade pa tre olika skolor, varav Elineberg var en av dessa skolor. Vi valde att

koncentrera oss pd de ndgot dldre barnen som idag gar pd Elinebergsskolan, i rskurs 8 och 9.

1.2 Syfte
Vért syfte ar att undersdka hur eleverna frdn Gustav Adolfskolan har integrerats i sin nya

skolmilj6 pa Elinebergsskolan.



1.3 Fragestillningar

Hur upplever eleverna att de har integrerats i sitt skolarbete?

Hur upplever eleverna att de har integrerats med sina nya skolkamrater?

Hur upplever eleverna att de har integrerats vad géller deras trivsel pa Elinebergsskolan?

Hur ser lararna pé barnens integration?

2. Metod

2.1 Val av metod

Vi valde att kombinera den kvalitativa metoden med den kvantitativa metoden,
metodtriangulering, for att som Halvorsen (1992) utrycker det /.../ manga av de svagheter
som vidlader kvantitativa data kan uppvégas av de starka sidorna hos kvalitativa data.” (s 92)
Den kvantitativa metoden valde vi 1 vir undersdkning ndr vi frigade eleverna, d& det vid
samtal med rektorn framkom att dessa elever varit foremal for mycket uppmérksamhet bade i
tidigare studier och massmedialt. Var uppfattning dr att en enkédtundersokning &r minst
tidskrdvande for eleverna. Sedan tdnker vi att intervjuer av eleverna skulle kunna uppfattas
som alltfor krdvande for dessa ungdomar som redan har varit utsatta for mycket
uppmérksamhet. Darfor har vi valt bort den kvalitativa metoden i detta sammanhang. Enligt
Ejlertsson (1996) kan vissa kénsliga fragor kan vara enklare att besvara i en enkédt dn att
behova svara pa fragor verbalt till en frimling. Forutsittningen dr att svaren behandlas
anonymt. Vi har valt att ha med bade fasta svarsalternativ och 6ppna fragor for att ge eleverna
mojlighet att uttrycka egna tankar. Ejlertsson (1996) menar att respondenter vid en
enkétundersokning inte kan stélla kompletterande fragor om det dr ndgot han eller hon inte
forstar. Darfor valde vi att vara ndrvarande i klassrummen under tiden som eleverna svarade

pa enkéten for att kunna svara pé eventuella fragor.

Den kvalitativa metoden valde vi nér vi intervjuade tre av GA-elevernas nuvarande larare for
att fa deras syn pa hur eleverna har integrerats pa Elinebergsskolan. Holme (1997) menar att
man véljer den kvalitativa metoden for att fa en mer nyanserad bild av det som man studerar.

Andra kéllor vi har anvént oss av &r internetsokning, tidigare forskningsrapporter, artiklar,
statistik, biblioteks- och kurslitteratur. Detta har vi valt for att fa sd bred information som
mojligt. Vad giller kéllforteckningen, citat 1 16pande text etc. anvdnde vi oss av Bytoft —

Nyaas (2004) Guide till Harvardsystemet och Mats Hilte (2001) PM {6r uppsatsskrivare.



2.2 Urval

Det var inget slumpmissigt urval utan vi valde att vinda oss till de elever som flyttat frin GA-
skolan till Elinebergsskolan eftersom de dr relevanta for var undersokning. Vi valde dessa
elever for att eleverna som flyttade till de andra skolorna enligt var uppfattning var for unga
for att ge en nyanserad bild av sina kénslor kring sin nya skola. Eftersom det endast var totalt
59 elever valde vi att dela ut enkdéten till alla eleverna. 8 elever var franvarande och vi fick in
51 svar. Vi har dven valt att intervjua tre ldrare som undervisar ovanstdende elever pa

Elinebergsskolan.

2.3 Genomforande

Vi borjade med att forsoka kontakta rektorn pa Elinebergsskolan per telefon och E-post.
Svaret drojde sé vi kontaktade bitrddande rektor som efter ett mycket givande samtal gav sitt
samtycke till var undersokning. Han formedlade kontakten med elevernas klassforestdndare,
som vi kontaktade per telefon. Vi kom da Overens om ett passande datum for var
enkdtundersokning. Samtidigt bestimde vi att klassforestindarna skulle ldmna ut vart
informationsblad till eleverna som skulle vidarebefordras till deras fordldrar. Fordldrarna fick
darigenom mojlighet att meddela klassforestdndaren om de inte ville att deras barn skulle
delta. Vi é&kte sedan till skolan pé& Overenskommen tid och genomférde vér
enkdtundersokning. For att kunna besvara eventuella frdgor eleverna skulle kunna ha
bestimde vi oss for att vara nirvarande under tiden de besvarade enkdterna. Vil tillbaka pa
Campus pabodrjade vi arbetet med att sammanstilla vart enkédtmaterial Med hjélp av
statistikprogrammet SPSS (Wahlgren, 2005) matade vi in alla védra enkétsvar och
sammanstdllde dem i en korstabell. Vi valde att synliggora resultatet s att det gér att urskilja
om huruvida det dr ndgon skillnad mellan flickor och pojkar. Nér detta var genomfort borjade
vi analysera materialet. Efter var forsta handledning stod det klart att vi inte skulle ha
tillrackligt med material. Vi valde dirfor att gora en metodtrianguleing och belysa vér
undersdkning fran tva olika hall dvs. bade frdn elevers synvinkel och fran larares synvinkel.
Vi hade pratat med tre av elevernas ldrare nér vi gjorde enkdtundersdkningarna och vi tog
kontakt med dem via E-post och bestimde tid och datum med dem for intervjuer. Intervjuerna
genomfordes med hjélp av en intervjuguide, inspelning via kassettbandspelare och véra egna
stodanteckningar. Efter genomforandet av intervjuerna sammanstillde vi materialet och for att

sedan gora en analys av svaren.



2.4 Resultatens tillforlitlighet

Nér man genomfor en enkédtundersdkning méste man stélla sig fragande till dess resultat. Kan
man forlita sig pa att de dr korrekta. Har vi métt det vi vill médta d.v.s. har vi en hog validitet.
For att kunna sékerstdlla att genomforandet utforts korrekt anvdnder man inom
enkdtundersokningar begreppen validitet och reliabilitet. I boken Forskningsmetodik (Holme,
1997) beskrivs hur reliabiliteten avgérs av om oberoende och upprepade métningar ger
samma resultat. Validiteten avgdrs av vad vi méter och om detta &r utklarat i frdgestillningen.
Validiteten var 14g pé frdgan om eleverna tycker att skolans personal har stottat dem under
flytten och efterat (enkétfraga tre). Vi var inte tydliga med vilken personal vi menade (vi
menade Elinebergsskolans personal). Diaremot anser vi att de andra fragorna har hog validitet.
Vad giller reliabiliteten pd var enkdt maste vi dra slutsatsen att den dr 14g pga. att situationen
for dessa elever dr unik. Ifall vi dterkommer om ett &r kommer situationen att vara fordndrad

for eleverna, dd manga av dem kommer att ha gatt ut grundskolan.

Vi genomforde dven intervjuer for att fa en bredare bild av hur eleverna trivs pd sin nya skola,
Elinebergsskolan. Enligt Holme (1997) dr syftet med kvalitativa studier att f4 en battre
forstaelse av vissa faktorer. Som Holme (1997) ocksa papekar kan forskarens intryck av det
som sagts av intervjupersonerna vara felaktig. Vi dr medvetna om detta ocksé i vara intervjuer

och har efterstrdvat objektivitet i vir granskning av den empiri vi har samlat in.

Halvorsen (1992) menar att metodtriangulering, dér kvantitativ data kombineras med
kvalitativ data, uppvédger de svagheter som kvalitativ data besitter. Vi anser att
metodtrianguleringen vi har gjort, genom att utféra bade en kvantitativ undersdkning och en
kvalitativ undersokning, leder till att undersokningen har en hogre giltighet dé vi belyser var

undersokning fran tva olika hall.

2.5 Etiska dverviganden

I Forskningsmetodik (Holme, 1997) framhaller man vikten av anonymitet, Nér det géller
etiska overvdganden ska man tinka pa att andra personer inte ska kunna ta reda vem det &r
som besvarat frdgorna. Vara elever pd Elinebergsskolan har under det senaste 1 '% aret varit
utsatta for mycket uppmirksamhet via media. Vi valde mot denna bakgrund enkédter som

metod for att ingen skulle kénna sig alltfor utpekad.



Lérarna bestédr av 2 kvinnor och en man. I dvrigt har vi valt att lata dem vara anonyma. Vi har
medvetet latit bli att géra en djupare presentation av ldrarna for att i mojligaste man undvika
att de kan identifieras. Vi har valt att bendmna ldrarna som lédrare 1, larare 2 och larare 3.

Allt material vi har fétt in behandlas naturligtvis konfidentiellt. Med tanke pa att det &r tre
specifika klasser var undersokning géller pd Elinebergsskolan, kan vi inte garantera

anonymiteten mer dn att man inte kan utlisa vem av dem som besvarat vilken enkit.

2.6 Killkritik

En sak att vara uppmérksam pa nir det giller insamling av publicerat material dr att det kan
ske en forskjutning av ursprungstexten dé vi viljer andras material. | Forskningsmetodik talar
Holme (1997) om vikten av att tolka kdllmaterial inom ramen for en samverkan mellan kéllan
och den historiska situation den tillkommit i. Vi har varit medvetna om detta och varit noga
med att bibehélla ursprungsforfattarens kérna i sitt material. Trovardigheten i de kéllor vi har
tagit del av ser vi ingen anledning att ifrdgasitta. Likasd vad giller vart eget insamlade
material maste vi utga frén att vara respondenter har svarat sanningsenligt. Vara Internetkéllor
ser vi som trovérdiga da vi inte har valt okdnda, mindre webbplatser. Vi har valt sa aktuell

litteratur som mdjligt for att den ska ligga i linje med samhaéllsklimatet som det ser ut i dag.

3. Tidigare forskning

3.1 Trygg i skolmiljon

Josefina Eliaso (2005) &r larare pa Sodertélje friskola och har gjort en D-uppsats 1 pedagogik,
En skola — tva kulturer, under magisterutbildningen vid Lérarhdgskolan i Stockholm. D-
uppsatsen handlar om hur ungdomar som vixer upp i segregerade omraden inte kinner sig
utanfor eller underldgsna forrdn borjar de borjar skolan. De inser att deras framtida
mojligheter dr begriansade utifran att skolan har 1dga forvéntningar pa dem. Dessa barn kénner
sig dnda trygga i sin skolmiljo for att de kinner samhorighet med sina klasskamrater. Vi valde
denna D-uppsats for att vi tycker oss se likheter mellan dessa barns situation och eleverna fran
GA-skolan vad géller just deras forméga att kinna sig trygga 1 sin skolmiljo och att kidnna

samhorighet med sina klasskamrater.



3.2 Barnupproret — en samlad dokumentation av GA-skolans flytt

Carina Sillberg dr en frilansskribent som &ven arbetar ideellt med fragor som rér barns
rittsdkerhet. 2005 gav hon ut G4 i mitt hjdirta som dr en samlad dokumentation pé hur de som
framst drabbades av nedldggningsbeslutet, fordldrar och barn, upplevde processen och hur de
agerade. Under ett ars tid pagick en kamp dir elever, fordldrar, ldrare och andra
Helsingborgare kdmpade for att GA-skolan skulle fa vara kvar. Eleverna sjilva kallade sin
kamp for Barnupproret — Om mina réttigheter. Vi ville ha med denna dokumentation 1 tidigare
forskning da boken verkligen beskriver de drabbades kinslor. Vi &r medvetna om att detta inte
ar tidigare forskning i1 egentlig mening did det inte dras nagra slutsatser i denna
dokumentation. Aven ansvariga politikers asikter kring det som hinde finns dokumenterat i
denna bok. Vi har fatt mycket anvéndbart bakgrundsmaterial till var egen undersékning. Vi

kommer dock bara att anvinda en del.

3.3 Skolan mitt i virlden

Skolan mitt i virlden (Integrationsverket, 2003) &r en dokumentation av ett tredrigt projekt,
Skolan mitt i fororten — den Oppna Skolan, dir foljande myndigheter samverkade;
Integrationsverket, Myndigheten for skolutveckling och Statens Folkhélsoinstitut. Projektet
syftar till att stirka skolor i s.k. utsatta omraden i deras arbete for hilsa, integration och
skolans méluppfyllelse. Oppna Skolan innebir att skolan pi olika sitt dppnar sig mot det
omgivande samhillet och verkar for att badde ta vara pa lokalsamhéllets resurser for skolan
och att gora skolan till en resurs for lokalsamhéllet. Den 6ppna skolan handlar inte enbart om
skolans verksamhet, den handlar ocksd om omradesutveckling, om vuxenutbildning och lokal
mobilisering. Det handlar om att skolan har en roll att tillsammans med andra aktorer ta ett
gemensamt ansvar for att stirka omradet och dess invéanare. I kapitlet om Kroksbécksskolan
(Integrationsverket, 2003) berittar dess rektor Sven Olsson om att det dr svart att engagera
fordldrar med invandrarbakgrund i skolan, vilket ocksé véra larar respondenter tar upp som ett

problem pa Elinebergsskolan.

4. Teoretiska utgiangspunkter

4.1 Utvecklingsekologiska teorin
Vi valde den utvecklingsekologiska teorin, vilken handlar om maénsklig utveckling och

utarbetades 1979 av den amerikanske forskaren Urie Bronfenbrenner (Andersson, 2002). Han
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ville visa pé att utveckling sker igenom samspel och interaktion med olika
omgivningsfaktorer vilket kan studeras i den vardagsmiljo dir den dger rum. Bronfenbrenners
forskning har mestadels handlat om barn men han menar att utveckling dr nagot som pagér
hela livet och att den utvecklingsekologiska teorin dérfor kan tillimpas under en méanniskas
hela livstid. Den utvecklingsekologiska modellen representerar vil de olika nivaerna av
manskliga méten som paverkar hur GA-eleverna trivs pa Elinebergsskolan. Som vi uppfattar
det &r det en rad héndelser som har lett fram till elevernas skolsituation idag och man maéste se
pa detta 1 sitt sammanhang. Andersson (2002) beskriver Bronfenbrenners modell vilken ar
uppbyggd i enlighet med fyra analysnivaer: mikronivd, mesonivd, exonivda och makronivd.
Nivéerna ligger inte hierarkiskt 6ver varandra utan ’/.../ omsluter varandra ungefér som ryska

dockor.” (s 187)

Lingst inne i mitten hittar vi individen, eleven, i sin ndrmilj6. P& mikronivan pégar
interaktionen mellan eleven och hans eller hennes niarmiljoer t ex familjen, skolan, kamrater
och fritidsmiljon. I var unders6kning ser vi att GA-elevernas interaktion pa mikroniva pagar i
samspel med ldrarna och 1 samspel med Elinebersskolans elever.

P& mesonivan pagér interaktionen mellan nirmiljoer sdsom mellan ldrarna och forédldrarna.
Detta sker utanfor elevens direkta ndrmiljo men paverkar dndd i hog grad honom/henne.
Mesonivan interagerar med det som hamnar utanfor elevens direkta vardagsverklighet, pa
exonivdan. Pa exonivdn hittar man allt som har att gora med, fordldrarnas arbetsplats,
forskolans eller skolans organisation, kommunala resurser och lokalpolitik som indirekt
paverkar ett barns utvecklingsforhallanden. Skolans organisation dr en faktor av stor betydelse
1 barns tillvaro vilket & nagot vi uppmédrksammar i1 véar uppsats, didr organisatoriska
forandringar inom kommunens skolvédsende innebér nagot s& omvilvande som ett skolbyte for
samtliga barn i vér studie. Nar det géller vara elever fran GA-skolan hade t.ex. skolbytet en
negativ betydelse vad gillde deras skolvdg som forlingdes med 15 minuter. Detta kommer vi

att ta upp 1 var analys.

Allt detta samspelar i sin tur med forhallanden i samhéllet och vérderingar och normer som
utgér fran en nationell niva, makronivd, som t.ex. regering och riksdag, skolverket. Vi ser det
som att det finns dolda, outtalade normer, kring etniska forhdllanden vilket kan vara en
tankbar faktor som kan komma att avteckna sig i var uppsats da 98 procent av barnen som
tvingades byta skola var barn med invandrarbakgrund till skillnad fran barnen i den skola till

vilken de flyttade (Sillberg, 2005). Forhallanden i samhéllet d.v.s. normer och vérderingar,
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utgér fran en nationell nivé som regering, riksdag och Skolverk. En av normerna i det svenska
samhdllet dr integreringen av Sveriges invanare med invandrarbakgrund. Som vi ser det har
Helsingborgs kommun f{6r avsikt att f6lja denna norm och en konsekvens av detta blev

beslutet att stinga GA-skolan.

I var fortsatta framstillning kommer vi att gora en fordjupning av den utvecklingsekologiska
modellen med tyngdpunkt pd mikroniva och exonivd. Bronfenbrenner (Andersson, 2002)
foresprakar sjdlv att man tar in olika teorier for att fordjupa de olika nivderna i den

utvecklingsekologiska modellen vilket vi ocksd kommer att anvidnda oss av.

4.1.1 Mikroniva
Hér nedan kommer vi att géra en f6rdjupning av mikronivan.

4.1.1.1 Adolescens utveckling
Adolescensutvecklingen dr som vi ser det att betrakta som en fordjupning av mikronivain.

Bronfenbrenner (Andersson, 2002) menar att:

Det lilla barnet &r forst bara medvetet om hédndelser i sin omedelbara omgivning,
och den viktigaste ndrmiljon dr mihdnda familjen, men efterhand som barn blir
storre (eller manniskor aldras) ingér det i allt fler ndrmiljoer. De roller, relationer
och aktiviteter som ddr utvecklas utgér mikrosystemets element (och &r
foranderliga under livsloppet.). (s 190)

Lindén (1998) beskriver i sin doktorsavhandling att adolescensutvecklingen, som ocksa kallas
den “andra individuationsfasen”, dr en brygga frin barndom till vuxenlivet och att det sker
ménga fordndringar bade fysiskt och mentalt. Lindén' menar att alla gar in i tonaren pa olika
satt utifrin vad de bdr med sig. Hon menar ocksa att tondrsperioden ser olika ut i olika
kulturer da ramarna (regler och vérderingar inom familjen) kan se helt olika ut. I Peter Smiths
(2000) kapitel, 1 boken Psykologi — ett integrerat perspektiv, beskrivs Eriksons teori om de
atta utvecklingsstadier, till jagutveckling, vi gér igenom i var uppvéaxt. Erikson menar att en
mycket viktig faktor under ungdomstiden, och den fOrsta tiden som vuxen, A&r
identitetsutvecklingen. Han menar att ungdomar genomgar forandringar i jaguppfattningen

och har ett behov av att etablera sin egen identitet. Ungdomen genomgér ocksé en frigorelse

' Lindén, Gunilla Lirare Socialhdgskolan i Lund, foreldsning den 3 februari 2006.
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fran fordldrarna dir kamratgruppen blir viktigare. Som vi ser det passar Eriksons teori in pa
GA-elevernas forandrade forutséttningar under adolescensutvecklingen. Eleverna tvingades

byta skola vilket dndrade forutséttningarna under deras pagéende utveckling.

Nér det giller adolescensutvecklingen har vi valt att se den ur ett genusperspektiv. I sitt
undervisningsmaterial forklarar Mattson (2002) att genusperspektiv innebdr att man lyfter
fram relationen mellan kvinnor och méin och att de olika situationer som forekommer, for
kvinnor och min, synliggors. Tallberg Broman (2002) beskriver hur genusbegreppet tydliggor
relationen mellan konen. Flickor och pojkars beteende ér inte biologiskt givna utan socialt och
historiskt konstruerade. Genus ska sittas in 1 sitt sammanhang, varje individ beter sig olika
beroende pd plats, situation och sillskap. Tallberg Broman (2002) anser att kon skapas i
klassrumssituationen da ldrarna forvintar sig olika saker av flickorna respektive pojkarna vad
giéller hur de ska uppfora sig. Till exempel sa forvintas pojkar vara mer hogljudda och ta mer
plats dn vad flickorna gér. Hon menar att for ungdomarna ar forestéllningarna om hur man
ska vara som flicka respektive pojke en stor péfrestning i sokandet efter den egna identiteten.
Sett till barn med invandrarbakgrund, vilka tillhér tvd olika kulturer, den svenska och
hemkulturen, blir det ofta motsigelsefulla forestéllningar om vad som é&r lampligt for flickor
respektive pojkar. Wrangsjo (2006) beskriver Harris syn pa hur ungdomarna i borjan av
adolescensfasen oftast har vinner av samma kon, flickorna har oftast en béstis medan
pojkarna umgés 1 grupp. Ungdomarna véljer oftast vanner som é&r lika dem sjélva, de speglar
sig 1 varandra. Senare i adolescensutvecklingen skaffar de sig dven véinner av det motsatta
konet. Vannerna de skaffar sig under sin adolescens blir en viktig del av tonaringens nétverk.
Detta ger ungdomen stdd och niring under det fortsatta livet och det ger ocksa ungdomen en

mojlighet att 1 sin tur stétta och bista andra.

4.1.2 Mesoniva
Hér nedan f6ljer en fordjupning av mesonivdn.

4.1.2.1 Maktperspektiv

P& mesonivan pagar samspel mellan olika mikrosystem 1 individens omgivning.
Maktperspektivet kan betraktas, som vi ser det, som en férdjupning av mesonivan. Bourdieus
(Jarvinen, 2003) teori dr anvdndbar for oss nér det géller att forklara hur maktstrukturerna och
det sociala kapitalet pa Elinebergskolan fordndrades niar GA-eleverna kom till

Elinebergsskolan.
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Jarvinen (2003) beskriver Bourdieus bild av hur vilfardsstaten dr sammansatt av en méngd
fristdende filt, vart och ett med sin egen logik, sina kamper om positioner och kapital, sina
regler, badde skrivna och oskrivna, som inte &r direkt jamforbara med forhallandena och
regleringsmekanismerna pa andra filt. Inom faltet bryts krafter, men ocksé i forhallande till
andra félt. Man arbetar ofta inom féltet pa att distansera sig frn sina ndrmaste rivaler for att

pavisa sitt eget beréttigande och kanske uppnd monopol pa sitt omrade.

Norbert Elias (2004) &r en central gestalt inom europeisk sociologi. Hans resonemang kring
etablerade och outsiders kan i vart sammanhang dven linkas till Bourdieus teori om det
sociala kapitalet och maktforhéllandet mellan olika grupper. [ boken Etablerade och outsiders
talar Elias (2004) om forhallandet mellan etablerade och outsiders, och den moraliska
differentieringen. De som ridknas som etablerade framhaller sina bésta sidor medan outsiders
latt blir stimplade som déliga utifrdn vad en individ i gruppen gor som dr déligt. Elias (2004)
gjorde en studie 1 en forort i England som var uppdelad i tre omraden varav ett klassades som
fint omrade, det andra som bra omrade och det tredje som ett simre omride. Det fanns inga
materiella skillnader mellan omrade 3 och 2, dnda fanns en social barriar De som bodde i det
sdimre omradet stimplades som outsiders och umgicks inte med dem som bodde i de finare
omradena. De kunde arbeta ithop men umgicks inte fritiden. Mellan omrade 1 och 2 fanns
materiella skillnader, trots detta fanns ingen social barridr. Elias undersokte varfor detta
fenomen uppstod. Hans slutsats var att omrade 1 och 2 var etablerade i omradet och slékterna
hade funnits dér i generationer, medan omrade 3 var nybyggt. Detta medforde att invanarna i
omrade 3 klassades som outsiders. Liknande resonemang for vi kring eleverna fran GA-

skolan som flyttade till Elinebergsskolan. Vi kommer 1 analysdelen att redovisa vart resultat.

5. Empiri

5.1 Inledning

Hiar foljer var empiri dér vi har valt att presentera elevenkéterna for sig och lararintervjuerna
for sig. Vi har valt att redovisa empirin av elevenkéterna i1 tre olika teman, integration
skolarbete, integration kompisar, integration trivsel. Sedan foljer lararempirin vilken bdrjar
med en inledning pé hur lararna skattar GA-elevernas integration for att sedan foljas av

samma teman som elevenkéterna.
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5.2 ElevenKkiiter

5.2.1 Integration skolarbete

9. Det gir siimre for mig med skolarbetet nu.

Det gar séamre for mig med skolarbetet nu.

Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kén Tiej 3 8 4 14 29
Kille 1 5 9 7 22
Total 4 13 13 21 51

17 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att det gér sémre med skolarbetet nu.

24 elever tycker att pastdendet stimmer daligt eller inte alls.

3. Jag tycker att skolans personal har stottat mig under flytten och efterit.

Jag tycker att skolans personal har stéttat mig under flytten och efterat.

Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Inget svar | Total
Kon Tiej 2 14 11 2 0 29
Kille 4 12 5 0 1 22
Total 6 26 16 2 1 51

32 elever tycker pastdendet att skolans personal har stottat mig under flytten och efterat

staimmer bra eller helt och héllet. 18 elever tycker detta stimmer daligt eller inte alls.
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5.2.2 Integration kompisar

8. Jag tycker att undervisningen med elever frin andra klasser fungerar bra.

Jag tycker att undervisningen med elever fran andra klasser
fungerar bra.
Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 0 15 6 8 29
Kille 1 14 5 2 22
Total 1 29 11 10 51

30 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att undervisningen med elever fran

andra klasser fungerar bra. 21 elever tycker att pastdendet stimmer daligt eller inte alls.

13. Jag hamnar ofta i brik med andra elever.

Jag hamnar ofta i brék med andra elever.
Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 1 4 4 20 29
Kille 2 2 13 5 22
Total 3 6 17 25 51

9 elever tycker att det stimmer bra eller helt och héllet att de ofta hamnar i brdk med andra

elever. Majoriteten alltsa 42 elever tycker att pastaendet stimmer daligt eller inte alls.

11. Jag umgis mest med gamla kompisar frin GA skolan.

Jag umgas mest med gamla kompisar frdn GA skolan.
Stammer  helt Stammer
och hallet Stammer bra | daligt Inget svar | Total
Kon Tiej 18 9 1 1 29
Kille 14 8 0 0 22
Total 32 17 1 1 51

49 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att de umgéds mest med gamla

kompisar fran GA-skolan. 1 elev anser att pastaendet stimmer daligt.
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10. Jag har fiatt nya kompisar pia min nya skola.

Jag har fatt nya kompisar pa min nya skola.
Stdmmer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 5 17 5 2 29
Kille 5 15 1 1 22
Total 10 32 6 3 51

42 elever anser att det stimmer bra eller helt och hallet att de har fitt nya kompisar pé sin nya

skola. 9 elever tycker att det stimmer daligt eller inte alls.

5.2.3 Integration trivsel

2. Jag kidnner mig vilkommen pa min nya skola.

Jag k&nner mig valkommen pa min nya skola.
Stammer  helt stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 4 21 3 1 29
Kille 6 13 2 1 22
Total 10 34 5 2 51

44 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att de kinner sig vilkomna pé sin nya

skola. 7 elever tycker det stimmer déligt eller inte alls.

5. Jag tycker att Elinebergskolan kinns som min skola nu.

Jag tycker att Elinebergskolan kdnns som min skola nu.
Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 5 13 6 5 29
Kille 0 11 5 6 22
Total 5 24 11 11 51

29 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att Elineberg kidnns som deras skola

nu. 22 elever tycker att det stimmer daligt eller inte alls.
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4. Jag trivs bittre sedan jag bytte skola.

Jag trivs battre sedan jag bytte skola.

Stdmmer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 1 8 9 11 29
Kille 1 8 3 10 22
Total 2 16 12 21 51

18 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att de trivs battre sedan de bytt skola.

33 elever tycker att det stimmer daligt eller inte alls.

6. Jag lingtar tillbaka till min gamla skola, GA skolan.

Jag langtar tillbaka till min gamla skola, GA

skolan.
Stammer  helt Stammer
och hallet Stammer bra | daligt Total
Kon Tiej 19 6 4 29
Kille 14 7 1 22
Total 33 13 5 51

46 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att de ldngtar tillbaka till sin gamla

skola GA-skolan. 5 elever tycker att det stimmer daligt.

7. Det ar litt for mig att ta mig till skolan.

Det ar latt for mig att ta mig till skolan. Total
Stammer Stammer
Stammer bra | daligt inte alls Inget svar
Kon Tiej 11 10 7 1 29
Kille 11 8 3 0 22
Total 22 18 10 1 51

22 elever anser att det dr létt att ta sig till skolan medan 28 elever anser att det stimmer daligt

eller inte alls att det &r ldtt att ta sig till skolan.




14. Jag trivs i skolans lokaler i det stora hela.

Jag trivs i skolans lokaler i det stora hela.
Stdmmer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 1 15 9 4 29
Kille 1 16 4 1 22
Total 2 31 13 5 51

33 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att de trivs i skolans lokaler i det stora

hela. 18 elever tycker att det stimmer déligt eller inte alls att de trivs i skolans lokaler

15. Jag trivs i klassrummen.

Jag trivs i klassrummen.
Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 4 18 6 1 29
Kille 3 15 2 2 22
Total 7 33 8 3 51

40 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att de trivs i klassrummen. 11 elever

anser att det stimmer daligt eller inte alls att de trivs 1 klassrummen.

16. Jag trivs i matsalen.

Jag trivs i matsalen.
Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 5 17 6 1 29
Kille 2 13 4 3 22
Total 7 30 10 4 51

37 elever tycker att det stimmer bra eller helt och hallet att de trivs i matsalen. 14 elever

tycker att det stimmer daligt eller inte alls att de trivs i matsalen.




17. Jag trivs pa skolgirden.

Jag trivs pa skolgarden.
Stdmmer  helt Stammer Stammer
och hallet Stammer bra | daligt inte alls Total
Kon Tiej 7 12 8 2 29
Kille 5 13 3 1 22
Total 12 25 11 3 51

37 elever tycker att det stimmer bra eller helt och héllet att de trivs pa skolgdrden. 14 elever

anser att det stimmer daligt eller inte alls att de trivs pa skolgarden.

12. Jag kinner mig trygg pa skolan.

Jag kdnner mig trygg pa skolan.
Stammer  helt Stammer Stammer
och hallet Stadmmer bra | daligt inte alls Inget svar | Total
Kon Tiej 7 16 4 2 0 29
Kille 13 6 2 0 1 22
Total 20 22 6 2 1 51

42 elever tycker att det stimmer bra och helt och héllet att de kidnner sig trygga pa skolan. 8

elever anser att det stimmer déligt eller inte alls att de kinner sig trygga pa skolan.

1. Egna tankar Kkring flytten (6ppen enkitfriga).

En tredjedel (9 av 28) av tjejerna som svarade pé fragan tyckte att det var jobbigt i bérjan men
att det blev léttare efter ett tag. Av killarna var det endast 3 av 21 svarande som uttryckte
samma asikt som tjejerna. Resterande tjejer (19) uttrycker att de tycker alltihop har varit
jobbigt, sorgligt, ledsamt och daligt. Av killarna tyckte de flesta av de resterande (17) att det
var déligt att flytta. Men det fanns ett undantag. Bl.a. tyckte en kille att /.../det var rétt s
skont eftersom man trdffade nya méanniskor.” En av tjejerna uttryckte stort missndje mot
politikerna. ”De ska ju egentligen lyssna pa barnens rattigheter som de sédger, men de sket

fullstdndigt i oss vilket gor att man har véldigt svart att lita pa politikerna.”
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18. Egna kommentarer (6ppen enkiitfraga).

Av killarna var det tre stycken som skrev nagot pd egna kommentarer. De uttryckte allihop att
de ville tillbaka till GA-skolan. Bland tjejerna var det sex personer som skrev ndgot pd egna
kommentarer. Tva personer skriver att de saknar GA-skolan. En skriver att hon har vant sig
vid Elinebergsskolan och att det skulle kidnnas daligt om hon fick byta igen till GA-skolan. En
annan tjej tycker att det kinns bra och hon inte tdnker pa att hon &r pa en annan skola. De
resterande tjejernas kommentarer dr "Nar det géller betygen tror jag att det hade varit béttre
om jag gick kvar pd GA-skolan”, ”Oppna GA igen”. En elev uttryckte att det var jobbigare att
ta sig till skolan nu, fran att ha tva minuter till GA-skolan mot 20 minuter till
Elinebergsskolan. En annan elev skrev att han/hon var glad for att de hade fétt gd kvar i sina

gamla klasser istéllet for att splittras upp och blandas med Elinebergseleverna.

5.3 Lirarintervjuer

Som vi har ndmnt tidigare har vi valt att ej presentera ldrarna mer ingdende for att skydda

deras identitet vi bendmner dem som ldrarel, ldrare 2 och lirare 3.

5.3.1 Lirarnas skattning av GA-elevernas integrering generellt pa Elinebergskolan

(Intervjufrdgor 9 och 11)

9. Om du skulle skatta pa en skala frin 1-10 hur framgéingsrik integreringen av gamla

och nya elever varit — hur skulle du skatta da? (Be liraren motivera sin skattning).

Larare 1 skattar integreringen till 5 och menar att: ”/.../om man bara hade kunnat planera det
béttre hade det varit en helt annan situation.” Lérare 3 skattar integreringen till mellan 6 och
sju. Lérare 3 tycker att man borde ha véntat ett ar och latit lokaler bli naturligt lediga i redan
befintlig skolbyggnad, istillet for att bygga baracker for endast ett ar. Lérare 3 séger: Jag ér
anstdlld hér och det &r mitt jobb att gora det bista av det hela. Det har ju 4nda gatt trots allt.”
Lérare 3 beréttar att innan sammanslagningen sdg de framfor sig ett mardrémscenario med
stora brik pé skolgérden med tillhyggen: ’Man ser ju det vérsta framfor sig.” Han menar dock
att s@ blev inte fallet. Ldrare 2 skattar integreringen till mellan 5 och 6. Hon menar att det har
tagit tid och att det dr forst nu man kan se resultat. Larare 2 pekar pé att det dr svarare att

integrera dldre elever dn yngre elever: ”De har inte s manga ar kvar i1 grundskolan vilket de
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ar medvetna om.” Speciellt didvarande niorna visste att det bara var ndgon ménad kvar och da
blir det ingen integrering. ’Da bryr man sig inte om att forsoka komma in utan da héller man
sig till det man alltid har haft.” Hon menar att for bista resultat miste gamla och nya elever
blandas och det gjorde man inte. Skolan ville att GA-eleverna skulle ha den tryggheten att

vara i sin gamla klass.

11. Vilka faktorer utanfor skolan tror du har haft betydelse?

Lérare 3 menar att det ar fordldrarna som é&r allra viktigast: Utan att fordldrarna ar positiva
till det har kommer det inte att g& bra.” Han berittar vidare att det var ménga fordldrar som
var luttrade och besvikna efter all debatt som hade forts i media och med politiker: ”Sen tror
jag dnda att nér fordldrarna kom hit och hade sina forsta utvecklingssamtal och fordldramote,
fick trdffa oss och se skolan, kanske de inte tyckte att det var sé tokigt &nda.” Larare 1 tycker
att nir det géller hela beslutet har det varit katastrof: ”Det har till och med varit uppe pa
skolverksnivd, tror jag. Det var jétteilla gjort av politikerna.” Hon berittar vidare att
fordldrarna har ként att de inte har haft ndgon delaktighet: »’/.../ varken personal, elever, ldrare
eller fordldrar.” Lérare 2 menar att det som skulle ske integrationsméissigt var det vi sjdlva
gjorde Hon berittar att de fick 500 000 kronor den f6rsta tiden som vi kunde ansdka om frén
bildningsndmnden till alla klasser som flyttade fran GA-skolan. De hir pengarna géllde fram

till jul:

Tyvérr var det sé fruktansvart kaotiskt for oss lérare att packa upp och packa ner
alla grejer. Vi hade knappt tid att organisera nagot annat ocksd. Sa dé efter jul nér
man kdnde att allting borjade komma pa plats, dd fick man inte ansdka om
pengarna mer. (Lirare 2)

Lirare 2 anser att det var en stor miss av bildningsndmnden, man maste gora saker manga

ganger tillsammans for att det ska ge resultat: Jag hann bara ansdka om pengar till en sak.”

5.3.2. Integration skolarbete
(Intervjufrdgor 2, 3, 13 och 16)

2. Vilka utmaningar har sammanslagningen stillt er lirare infor?

Lirare 1 sdger att det inte var ndgon ordning pd undervisningen under hela den fOrsta
terminen och att lararna fick ha mycket samtal med eleverna. Hon beréttar att det inte fanns

nagon beredskap infor sammanslagningen, t ex fanns det inte klassrum till alla. Larare 2
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berdttar att de fick ta hjélp utifran, t.ex. kom integrationsservice och hade gruppsamtal med
eleverna frdn GA-skolan. Hon sdger vidare att dven ledningen hade gruppsamtal med GA-
eleverna. Hon siger ocksa att skolk var det storsta problemet: ”De struntade till sist i att gd pa
lektionerna, de gick istéllet runt i korridorerna.” Ldrare 3 beréttar att det blev slagsmél vid
flera tillfdllen och att det forekom hot mellan flera elever: ”Det var inte brak av etnisk natur

utan det var véldigt jordndra problem.”

3. Hur fungerar undervisningen med elever fran Elinebergsskolan och elever fran GA-

skolan tillsammans? Kan du beritta mer om det?

Léarare 2 och ldrare 1 beréttar att de bara har engelska, sprakval och matematik tillsammans.
De ér bada av asikten att det fungerar bra. Lérare 2 sdger: ’I borjan var de mycket nervdsa. De
tyckte att Elinebergseleverna kollade pa dem, men det gjorde sdkert GA-eleverna med
Elinebergseleverna ocksa.” Larare 3 berdttar om ett tema de nyligen haft diar de forsokte
integrera elever frdn GA-skolan och elever fran Elinebergskolan: “Eleverna hade helt klart
fordomar mot varandra.” Han beréttar att elevernas forsta reaktion var: ”Vi kan inte jobba
med dem.” Léirare 3 menar att de hade ett stort hinder att ta sig dver bara dir. Men som han

sdger: "Men med vissa grupper gick det 4nda pa nagot konstigt sitt.”

13. Hur ser samarbetet ut nir det giller forildrarna till de nya eleverna? Vilka ir dina

kommentarer till detta?

Lérare 1 sdger att det inte finns ndgot samarbete: “Jag hade fordldramdte i1 hostas. Jag
skickade brev, ringde personligen och det kom fyra fordldrar. De &r inte intresserade av
fordldramoten. De kommer pé utvecklingssamtalen.” Hon beréttar ocksa att de har gjort en
informationsfilm pd skolan om elevernas forsta mote med den svenska skolan, som ska visas
for fordldrarna: ”Sa hir gar det till pd den svenska skolan. Vi vill visa hur det gér till i
klassrum, matsal och hos skolskoéterskan. Filmen dr pa olika sprak.” Larare 3 tycker att det har

varit ett vdldigt bra samarbete och menar att det &r lite kulturbetingat:

Min erfarenhet nu ar att invandrarforaldrar dr vildigt bra att ha att gora med. Man
kan beridtta problemet rakt pd sak och fa vildigt bra respons. Fordldrarna pratar
med sin son/dotter direkt dir under samtalet och séger, i alla fall dir, att man ska
fortsitta att arbeta med det ddrhemma ocksa. (Lérare 3)
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Lirare 2 berittar att fordldrarna forst protesterade men sedan accepterade att de kom till en ny
skola och forsokte gora det bista av det. Fordldrarna sa till sina barn: ”Nu maéste du tdnka pa
din skola och jobba pd hir.” Hon menar vidare att fordldrar med invandrarbakgrund ofta
tycker att skolan dr ndgot som skolan tar hand om och att det inte &r manga som involverar sig
i skolan: ”Det dr nog dérfor inte s minga fordldrar dr aktiva i skolan, utan det ska vi skota
hir. Sedan nédr barnen kommer hem tar fordldrarnas ansvar 6ver.” Liksom ldrare 1 ndmner

larare 2 att det tyvirr dr vildigt dalig uppslutning pa fordldramoétena.

16. Har du nigra egna tankar kring hur barnen har det pi Elinebergsskolan som du

skulle vilja dela med dig av?

Lirare 2 berittar att en tredjedel av undervisningen forsta aret efter flytten bestod av att de
pratade med eleverna om allt som hade hént: ”De pratade inte s4 mycket om det hemma.
Eleverna har sagt i efterhand att det tyckte det var skont att prata om det.” Larare 1 beréttar
ocksa att de har pratat mycket med eleverna: ”Vi har pratat om hur svenskar fungerar och
varfor de gor som de gor. Det kan ses sé fel fran deras hall. Svenska elever menar inget illa
utan det dr var kultur.” Hon hade en elev som sade: ”"Det dr lika bra att flytta upp till
Elinebergsskolan for ndgon ging mdaste man ju trédffa svenskar.” Skolan har gjort egna
enkdtundersokningar och enligt ldrare 1 visar de pa ett bra resultat, att eleverna trivs pa
skolan. Nigot som hon ocksa tar upp &r att det har varit vildigt mycket lararbyten for dem
som &r nior idag. Lirare 3: s erfarenhet &r att det finns manga elever som é&r i behov av
enorma hjdlp- och stodinsatser dd de har svart for spraket: "Det ar sorgligt att se att
besparingarna som varit under flera ars tid pa skolan drabbar de allra svagaste. Jag menar, de
duktiga och skdtsamma eleverna kommer alltid att klara sig.” Han berittar vidare att det
tyvarr dr méanga tjejer som skulle behova mycket mer hjélp dn de far p.g.a. att de &r tysta,
forsiktiga och inte gor sd mycket visen av sig. Larare 3 menar att det framforallt ar killarna
som det blir mycket problem med som far hjdlpinsatserna eftersom de dr mer utitagerande
och krdver en mer direkt insats: ”Det dr ofta véldigt tragiska situationer hemma som ligger till

grund for problemen i skolan. Jag tror inte att ndgot barn &r elakt i grunden.”
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5.3.3 Integration kompisar

(Intervjufragor 1, 4, 5, 6 och 12)

1. Vilka utmaningar har sammanslagningen av elever frin GA-skolan och

Elinebergsskolan stillt barnen infor?

Lérare 3 och ldrare 2 tycker ndgra av utmaningarna for eleverna har varit att det &r en helt ny
skola med nya elever och nya ldrare. Lérare 3 menar att det var svart for eleverna att hitta pa
sin nya skola. Enligt ldrare 1 var en annan stor utmaning for GA-eleverna, att triffa svenska
elever: ”De har ju aldrig tridffat svenska elever.” Nagot som ldrare 2 ocksa tog upp var
skolvidgen: ”Barnen har haft otroligt nira till skolan forut och nu har de mast dka buss, vilket
ju inte har varit helt enkelt, att komma 1 tid och s vidare.” Vidare tar ldrare 2 upp att barnen
fran GA-skolan redan hade skapat sig en identitet pd den gamla skolan. Nér de kom till
Elinebergsskolan var de tvungna att hivda sig for att kunna skapa sig en ny identitet pa denna
skola: ”"Négon ska ju sta dverst, och de som kom fran GA-skolan hade ju sttt 6verst, och de

var nior pé hela skolan.”

4. Hur uppfattar du att umginget mellan GA eleverna och Elinebergseleverna fungerar

pa rasterna?

Lidrare 3 menar att efter omsténdigheterna har det anda gétt bra. Han séger att det finns alltid
nagra i alla klasser som dr svara att ha att gora med, det gér inte att generalisera. Larare 2: s
uppfattning dr att de blandar sig med varandra men inte sa att de hittar nya béstisar. Lérare 1:
s asikt dr att vissa har borjat vénja sig och tridffa nya kompisar, andra haller &nnu mer tétt
thop: ”De finns de i min klass som dr fodda och uppviéxta i Sverige men som aldrig har varit
hemma hos en svensk familj.” Nagot hon tar upp &ar att maktstrukturerna fordndrades nér
skolorna slogs ihop, GA-, Norrehed-, och Elinebergskolan hade sina egna strukturer: ”De slog
ithop sig 1 gdng och promenerade runt i korridorerna for att kdnna styrka frdn gruppen. Skulle

de gé ensamma kénde de sig lite rddda.”

5. Vad ér din uppfattning om hur eleverna pa Elinebergsskolan har slippt in eleverna

fran GA-skolan? Pa vilket sitt kan man se detta?
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Larare 1 och ldrare 3 menar att det har varit bdde och. De berittar att det var en del
problematik kring att eleverna fran GA-skolan hade invandrarbakgrund Vidare beréttar de att
ndgra elever som syntes och hordes sa att det dr utldnningar som kommer hit, ndgot GA-
eleverna horde.

Lirare 3 berdttar att han hade en elev i sin klass, som sjélv hade utldndskt ursprung, som vid

ett tillfdlle sa: Vi ska inte ha hit de jdvla invandrarna.” Lérare 2 menar ocksa att:

Det inte dr litt att ta kontakt med elever som inte vill bli kontaktade, och jag tror
att GA-eleverna var valdigt sd frdn borjan. De flesta holl sig mycket for sig sjilv,
de ville tillbaka till GA-skolan och trodde att man skulle 6ppna GA-skolan igen.
(larare 2)

Liarare 1 uppfattning ar att det har varit véldigt blandat: ’Vissa har nog varit véldigt nyfikna

och andra ville inte att GA-eleverna skulle komma till deras skola.”

6. Vilket bemotande har eleverna fran GA-skolan fatt av de gamla eleverna?

Hur har detta yttrat sig?

Lérare 2 menar att de inte trédffades naturligt nagonstans mer &n pa rasterna. Alla tre lararna
upplevde att eleverna gick i géing i1 korridorerna och kollade in varandra. De berittar att vissa
elever var rddda, och ibland hettade det till och blev brdk. Lirare 2 beréttar att tjejerna fran
Elinebergsskolan var véldigt intresserade av killarna fran GA-skolan: ”Det var ritt s mycket

kérlek 1 korridorerna.”

12. Hur ser samarbetet med forildrarna ut nir det giller de gamla eleverna? Vilka ar

dina kommentarer till detta?

Lérare 1 sdger att hon inte vet. Hon har ingen GA-klass. Lérare 3 tycker att det fortfarande
fungerar bra. Lérare 2 berdttar att fordldrarna inte ville att GA-skolan skulle flytta hit,
fordldraforeningen protesterade: “Tyvérr paverkar vissa fordldrar sina barn som sen sidger
saker mot de nya eleverna som kommit hit. Det ar trakigt att fordldrarna sjélva inte forstar att
det bara blir virre.” Hon tycker dnda att det kinns som om det har lagt sig. Men sédger hon:
”Det finns fortfarande négra fordldrar som ér fientligt instillda till invandrare dverlag och de

kommer att fortsétta att vara det.”
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5.3.4 Integration trivsel
(Intervjufragor 14, 15, 7, 10 och 8)

14. Hur uppfattar du att atmosfiren pa skolan ir idag?

Larare 3 tycker att det fungerar mycket bittre &n for ett och ett halvt ar sen. Han menar att det
till stor del beror pa att allting borjar lugna ner sig igen: ”Ni ska tdnka att det gick néstan 1200
elever hir. Nu &r vi ndstan nere pad 750-800 elever igen.” Lérare 2 kinner att atmosfiren &r
bra: ”Det kidnns som om det flyter pa. Vi har nagra som stéller till det, men det har nog mer att
gora med att de &r tondringar én att de &r GA-elever.” I stort tycker hon att allt har lagt sig och
sdger att eleverna har fokus pa sina studier. Lérare 1 tycker att det &r bade och. Det som hon
anser 4r storsta problemet ar eleverna som kommer frdn andra skolor och stiller till brdk: "De

slagsmal som héander pé fritiden dras in i skolans vérld.”

15. Hur upplever du att eleverna trivs, bade de gamla och de nya, pa sin skola?

Léarare 2 upplever att eleverna trivs bra: "Nackdelen dr att det dr en stor skola. Det &r trangt
och mycket elever. Det finns inte tillrickligt med klassrum.” Hon berédttar ocksa att det &r
véldigt svart att fa till det med platsen i matsalen: ”Ibland &ter de halv elva for att nésta dag
ata halv ett.” Larare 3 tycker att vi gr mot ljusare tider. Han séger att de flesta har lugnat ner
sig. Léarare 1 tycker att det adr okej: ”Barn dr vildigt anpassningsbara.” Hon menar att en
positiv sak med flytten &r att eleverna infor gymnasiet nu dr vana vid att triffa nya kompisar

vilket kommer att underlatta for dem.

7. Hur har eleverna frin GA-skolan betett sig i motet med eleverna frian
Elinebergsskolan?

Hur har detta yttrat sig?

Lérare 2 berittar att de holl sig rétt sa mycket for sig sjdlv 1 borjan. Hon berittar vidare att
klasserna blev placerade i en korridor langst ner i ena dnden. P4 rasterna stannade de dér.

Lirare 2 sdger att de holl sig ganska mycket for sig sjdlv i borjan: ”Davarande niorna gick ner
till fritidsgarden, de var lite tuffare.” Lérare 3 menar att det alltid finns i varje klass tvé tre

elever som dr lite jobbiga: ”De hittar ju pa grejer och vissa elever var rddda for dem har.”
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10. Vilka faktorer inne p4 skolan tror du har bidragit till detta resultat?

Léarare 1 menar att de kastades in pa Elinebergsskolan, att det inte fanns nadgon struktur eller
planering. Hon tycker att det har fungerat bra i de grupper diar man har sprak eller matte
tillsammans: d& har det varit i klassrumssituation. Det &r annorlunda 4n om de bara blir
tillsagda att: ” — G& nu in hir och it tillsammans. — G& nu in hédr och prata tillsammans.”
Larare 3 och ldrare 2 berittar att alla ldrare 4r indelade i lag, diar det ingdr bade
Elinebergsklasser och GA-klasser: ”/.../ dd kan man blanda eleverna i klasserna nir det dr
mdjligt.” Eleverna har dven gjort studiebesok och utflykter tillsammans. Lérare 2 berdttar

vidare att eleverna har delats upp 1 sma grupper for att intervjua varandra.

8. Vilka skillnader, om det finns nigra, har du uppmirksammat vad géiller hur tjejerna

respektive Killarna frian GA-skolan har hanterat situationen att byta skola?

Lérare 3 och ldrare 2 uppfattar att killarna har haft de littare ar tjejerna. De menar ocksa att
vissa killar tycker att de har fitt kontakt med svenska killar. De har blandat sig genom att gé
ner till fritidsgarden och dven spelat fotboll tillsammans. Det dr en av respondenternas mening
att tjejer ofta dr kénsligare. Hon vill inte generalisera men sidger att: ”De gar gdrna med
varandra, tva eller tre.” Som ldrare 1 uttrycker det:” De gick i sina tjejgrupper. Ni vet det hér
typiska att man gér och tittar pa varandra, speciella blickar som sédger rétt mycket.” Vidare
anser ldrare 2 att det dr tuffare for tjejerna for att de ar mer psykologiska: “Killarna slar
varandra en box, sen dr det bra med det, medan tjejerna snackar skit.” Lérare 3 beréttar om att

han har upplevt att det varit nigra tjejbrak men vet inte vad det har berott pa.

6. Analys

6.1 Inledning

Har foljer var analys av elevenkdterna och ldrarintervjuerna. Vi har valt att forst redovisa
analysen av ldrarnas skattning av GA-elevernas integrering pa Elinebergsskolan sedan foljer
analys av véra tre teman, integration skolarbete, integration kompisar och integration trivsel.
Varje tema borjar med en analys av elevenkdterna vilket foljs av en analys av

lararintervjuerna.
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6.1.1 Lirarnas skattning av GA-elevernas integrering pa Elinebergsskolan

(Intervjufragor 9 och 11)

Vi har valt att lyfta fram ldrarnas syn pd hur framgéngsrik integreringen mellan GA-eleverna
och Elinebergseleverna varit enligt en skala fran 1-10 i1 detta avsnitt, som en introduktion. Vér
undersokning visar att vara respondenter skattar integreringen till mellan 5-7. Respondenterna
menar att faktorer som har pdverkat hur vl integreringen har fungerat dr som vi tolkar det, pd
mesonivdn (Andersson, 2002), fordldrarna. En av vara respondenter pekar pa att det dr
fordldrarna som ar viktigast. En respondent berittar att manga GA-fordldrar var luttrade och
besvikna efter all debatt som hade forts 1 media och med politiker. I undersékningen
framkommer ocksd att fordldrarna fran borjan inte kdnde nagon delaktighet men att nér de
kom pé sina forsta utvecklingssamtal och klassméte, trots allt inte tyckte att det var sd daligt
pa Elinebergsskolan. Aven Bildningsnimnden paverkade som vi ser det, pa exonivdn (ibid.),
genom att tillsidtta pengar som skulle anvéndas till integrering av eleverna. Undersdkningen
visar att det var svért for respondenterna, da flytten skedde i oktober, att hinna utnyttja de
pengar som var undanlagda dé sista datum for att ans6ka om pengarna var i december samma

ar. En av respondenterna forklarar:

Tyvérr var det sd fruktansvart kaotiskt for oss ldrare att packa upp och ner alla
grejer. Vi hade knappt tid att organisera ndgot annat ocksa. S& dé efter jul ndr man
kénde att allting borjade komma pé plats d& fick man inte ansoka om pengarna

mer. (larare 2)

6.1.2 Integration skolarbete

Elever
(Enkatfragor 9, 3 och 16.)

Nar det giller GA- elevernas skolarbete tycker de flesta att det inte gar simre for dem sedan
flytten. De som uttrycker detta starkast dr tjejerna. Tallberg Broman (2002) forklarar att
flickor trdnas och trénar sig redan i forskolans lek och samvaro och genom hela skoltiden att
utveckla sociala fardigheter vad giller inlevelse, empati och social kompetens. Som vi tolkar
det skulle GA-tjejerna ha tranat upp sadana fardigheter sa att de lattare kan anpassa sig till sin

nya skolsituation och ddrmed klara av sitt skolarbete trots den stora fordndring som flytten
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medforde. Nagot som vi ocksé ser kan ha bidragit till att skolarbetet inte har blivit s& lidande
for dessa elever ar att en stor del upplevde att de fick mycket stéd av Elinebergsskolans
personal under flytten och efterat. Hir kan elevernas syn pa hur de upplever att de fatt stod av
personalen som vi uppfattar det bero pd personalens bemdtande av eleverna. Detta dr nagot
som Wrangsjo (2006) tar upp. Han beskriver skolan som ett samhélle i miniatyr. Som vi ser
det sker det ett samspel mellan de olika yrkesrollerna pé skolan, rektor, skolskoterska, kurator
och ldrare pa exonivan (Andersson, 2002) som paverkar eleverna. Hir moter eleverna vuxna
inom ramen for ett regelverk, som stéller krav pa eleverna avseende deras prestationer inom
social forméga, inhdmtande av kunskap och redovisning av densamme. Wrangsjo (2006)
menar att oberoende av hur eleven har det pa fritiden kommer de péd skolan att bemdtas som
nagon, antingen som uppskattad, osynlig, mobbad eller strulig. Han menar att bemdtandet kan
skilja sig mycket nir det géller hur larare eller kamrater ser pa den enskilda eleven. Som vi
tolkar det har personalen pa Elinebergsskolan gett GA-eleverna ett bra bemdtande som kan ha

bidragit till att de upplevt att de fatt stod av personalen pa Elinebergsskolan.

Larare

(Intervjufrdgor 2, 3 och 13)

I véar unders6kning framkommer det att det inte var nagon ordning pd undervisningen hela den
forsta terminen och att lararna fick ha manga samtal med eleverna samt att de fick ta hjélp
utifran. Skolan fick ta hjilp utifran av Kommunens Integrationsservice som forde samtal med
eleverna frdn GA-skolan. Andersson (2002) beskriver hur Bronfenbrenner pekar pé att
utvecklingen sker via interaktion med olika omgivningsfaktorer. Detta dr som vi ser det ett
exempel pd hur skolan arbetade pd exonivdn enligt Bronfenbrenners utvecklingsekologiska

modell (Andersson, 2002).

Det framkom 1 vér undersokning att skolan nyligen hade haft ett tema dir de forsokte
integrera elever frdn GA-skolan och elever fran Elinebergsskolan. En elev fran
Elinebergsskolan hade sagt: ”Vi kan inte jobba med dem.” Elias (2004) beskriver hur den
etablerade gruppen tillskriver outsidergruppen de “daliga” egenskaperna medan de anser sig
sjdlva vara exemplariska. Han menar att den etablerade gruppen alltid tycker att de har beldgg
for att ens egen grupp ér bra och den andra dr dalig. Som vi tolkar det skulle eleven som
uttryckte att han inte kunde jobba med GA-elever kinna att han dr den etablerade medan GA-

eleverna ar outsiders. Precis som i vér elevenkitundersokning visar det sig dven hér att lararna
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tycker sig se att GA-eleverna och Elinebergseleverna blandar sig pa skoltid men inte pé sin
fritid. Detta stimmer som vi ser det 6verens med Elias (2004) teori om att de etablerade och
de som é&r outsiders fungerar bra ihop pé arbetstid men att de inte umgés pa sin fritid.

Var undersokning visar att samarbetet mellan ldrarna och GA-elevernas fordldrar pa
mesonivan (Andersson, 2002) kunde vara béttre. Bl.a. visar den att GA-elevernas forédldrar
inte dr sa intresserade av fordldramoten men att de kommer pa utvecklingssamtalen. En av
respondenterna menar att det dr kulturbetingat och att fordldrarna tycker att skolan dr nagot
som skolan tar hand om, att de tar 6ver ansvaret nir barnet kommer hem fran skolan. Skolan
arbetar dock pa med att informera fordldrarna om hur det gér till pd en svensk skola. Det
framkommer ocksa av undersokningen att skolan nyligen har gjort en film, pa flera sprak, om
hur det gar till pd en svensk skola och att filmen kommer att visas for fordldrarna. Vi kan se
likheter 1 vad véra respondenter uttrycker med vad Rektor Sven Olsson (Integrationsverket,
2003) pa Kroksbécksskolan i Hyllie Malmo sdger. Han forklarar franvaron av samarbete med
fordldrarna s har: ”I manga arabldnder har skolan den totala rollen som uppfostrare.
Forildrarna har inte mycket att sdga till om.” (s 12). Han menar att det darfor ar viktigt att

informera barn och deras fordldrar om hur det svenska skolsystemet fungerar.

En av respondenterna uttrycker att det &r ménga tjejer som skulle behova mycket mer hjélp dn
de far 1 dagsldget. Respondenten menar att tjejerna ar tysta, forsiktiga och inte gor s& mycket
vésen av sig. Vi kan se att det stimmer 6verens med de skol- och barnomsorgsundersokningar
som omndmns 1 Pedagogiskt arbete och kon (Tallberg Broman, 2002). Dér beskrivs flickorna
som tystare och osynligare &n pojkarna vilka kréver mer av lararens uppmarksamhet. Detta tar
respondenten ocksd tar upp nér han beskriver att pojkarna dr mer utagerande och kraver en

mer direkt insats vilket de ocksa, enligt respondenten, far.

6.1.2.1 Sammanfattning av temat integration skolarbete

Sammanfattningsvis tycker de flesta eleverna att det inte gir simre for dem vad géller
skolarbetet sedan flytten till Elinebergsskolan. De upplever att de har fitt bra stod av

personalen fran Elinebergsskolan i samband med flytten.

Lirarna upplever att eleverna frdn GA-skolan och eleverna frdn Elinebergsskolan fungerar

tillsammans pé skoltid men att de inte umgas pé fritiden. Nagot som framkommer &r att

31



lararna efterlyser ett bittre samarbete med GA-elevernas fordldrar, men framhaller att skolan

arbetar pa att informera fordldrarna om det svenska skolsystemet.

6.1.3 Integration kompisar

Elever
(Enkétfragor 8,13, 11 och 10)

Genomsnittligt 4r det tre elever i varje klass som siger att det stimmer bra eller helt och hallet
att de ofta hamnar 1 brak med andra elever. Men majoriteten svarar att det stimmer daligt eller
inte alls. Dock ricker det att nagra brikar for att det ska upplevas som stérande. Elias (2004)
menar att de som kdnner sig som outsiders bara vet ett sétt att ge igen pé de etablerade och att
det sker genom brottslighet, vandalisering eller andra brott sdsom att hamna i brak. Méjligen
kan det vara sé att de ungdomar som ofta hamnar i brék pd Elinebergsskolan kdnner sig som
outsiders och darfor kdnner ett behov av att ge igen pd de etablerade, Elinebergseleverna.
Eliaso (2005) sdger att en del ungdomar kadnner att de doms utifrdn omgivningens syn pa dem
som invandrare och att de inte ses som individer. Hon menar att ungdomarna upplever att de 1
olika situationer blir forknippade med problem oavsett de ar skyldiga till ndgot eller inte. Var
forforstaelse av denna problematik ar att det pa makronivan (Anderson, 2002) kan vara ett
stort problem bade i skolor och i samhillet i stort. D4 98 procent av ungdomarna som kom
fran GA-skolan dr ungdomar med fordldrar som &r invandrare skulle scenariot kunna vara
likadant hiar som pa den skola som Eliaso (2005) beskriver. Enligt de svar eleverna ldmnade
kan vi konstatera att det inte dr sa pa Elinebergsskolan. Elevernas svar vad giller deras
umginge med nya kompisar pd skolan, visade pa motsdgelsefulla resultat. En stor del av
eleverna svarar att de fatt nya kompisar pd Elinebergsskolan och att undervisningen med
Elinebergseleverna fungerar bra. Samtidigt svarar de flesta att de bara umgas pa fritiden med
sina gamla kompisar. I likhet med Elias (2004) studie visar detta enligt var uppfattning pa att
etablerade och outsiders kan fungera vil tillsammans under arbetstid eller som 1 detta fall
skoltid, men att de inte umgds pa fritiden. Som vi ser det har flytten fungerat bra pa
mesonivan (Andersson, 2002) utifran att de kan ha en fungerande relation till varandra under

skoltid.

Larare

(Intervjufragor 1, 4, 5, 6 och 12)
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Som framgér av respondenternas svar har det varit mycket nytt for eleverna sedan flytten fran
GA-skolan till Elinebergsskolan, nya larare, nya skolkamrater och ny skola och ny skolvég.
Andersson (2002) beskriver den utvecklingsekologiska modellen, som visar hur vi paverkas
pa olika nivder i samhillet och interagerar med varandra. For dessa elever fordndrades i
enlighet med den utvecklingsekologiska modellen, som vi ser det, elevernas forutsittningar att
interagera pa mikroniva vad gillde deras forhallande till sin nya skolmiljo, sina nya larare och

sina nya skolkamrater.

Flera av eleverna hade aldrig heller, som en respondent berittade, triffat svenska elever.
Eliaso (2005) sdger att en grundldggande orsak till att barn med invandrarbakgrund inte
kinner nagra svenska barn kan bero pa att bostadsomrddena &r segregerade, liksom skolan.
Detta kan vi se stimmer med GA-skolans elever som forutom att de lever i ett invandrartétt
omrade dessutom gick pd en skola, GA-skolan, dir 98 procent av eleverna hade
invandrarbakgrund. Var tolkning &r att detta kan var en av orsakerna till att eleverna har haft
liten eller ingen kontakt med jdmnariga svenska skolkamrater. En annan orsak, som vi pa
mesonivan (Andersson, 2002) ser kan 1 likhet med vad Eliaso (2005) ser vara
kulturskillnaderna. Hon menar att det dr den storsta anledningen till att barn med utldndsk
bakgrund inte umgds med svenska jdmnariga barn. Hon berdttar att fordldrarna till de
syrianska barnen tror att de svenska barnen fér gora lite som de vill, och menar att férdldrarna
dérfor inte vill att barnen ska umgés med svenska barn.

Undersokningen visar att elever frin GA-skolan redan hade skapat sig en identitet pd den
gamla skolan och nu maste skapa sig en ny pa sin nya skola, Elinebergsskolan. Detta ser vi
kan ha utgjort ett problem for eleverna utifrdn hur tondringens utveckling (adolescens), som
beskrivs 1 Psykologi — ett integrerat perspektiv (Smith, 2000), dr ndgot som hon/han gér in i
beroende pd vad de bdr med sig, att de dr identitetssokande och att det pagar en yttre
frigorelse fran fordldrarna dar man skapar vanskapsrelationer. Som vi tolkar det fick GA-
eleverna det svarare att utvecklas som tondringar, da de mitt i sin tonarsfrigorelse tvingades

att bygga upp sin redan etablerade identitet pa nytt.

En av respondenterna tar upp att maktstrukturen &ndrades ndr GA-skolan och
Elinebergsskolan slogs ihop: ’De slog ihop sig 1 gdng och promenerade runt i korridorerna for
att kénna styrka frin gruppen.” Detta stimmer 6verens med Bourdieus teori om Filt, doxa och
symbolisk makt som Jarvinen (2003) beskriver. Bourdieu menar att de etablerade (Elias,

2004) som redan har ett socialtkapital pa faltet forsoker stanna utvecklingen si att inget
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forandras medan de som &r outsiders (Elias, 2004) har allt att vinna pa att omstrukturera faltet
for att sjdlva forbédttra sina chanser till att bygga upp ett socialt kapital. I vart resonemang
menar vi att GA-eleverna i det hdr sammanhanget, pa mesonivan (Andersson, 2002), utmanar
Elinebergseleverna for att skapa sitt falt, sin plats, pd Elinebergskolan eftersom det &r tva

olika mikrosystem som maste ldra sig att samspela.

I tvarkulturella moten (Westin, 2000) beskrivs undersdkningar som visar att vara allra yngsta
medborgare har fatt en mer negativ instéllning till personer med invandrarbakgrund. Var
undersokning visar, som vi tolkar det, pa att samma problem finns pa Elinebergskolan. Tva av
vara respondenter beréttar att det var en del problematik kring att eleverna fran GA-skolan har
invandrarbakgrund. De beréttar att en av Elinebergs-eleverna hade sagt: Vi ska inte ha hit de

jévla invandrarna.”

Ahlund (2005) tycker sig se att flickor med invandrarbakgrund har littare att etablera
gransdverskridande relationer dn vad pojkar med invandrarbakgrund har. Var undersokning
visar att pd Elinebergskolan var det tvdrtom. Pojkarna fran GA-skolan fick mycket
uppmirksamhet av de svenska flickorna och som en av respondenterna uttryckte det: ”Det var

ritt s mycket kérlek i korridorerna.”

I likhet med Metells (2001) beskrivning av fordldrars pdverkan framkommer det 1 vér
undersokning att vissa av fordldrarna till Elinebergseleverna paverkar sina barn genom att
uttrycka negativa asikter om invandrare, som sedan deras barn i sin tur yttrar i skolan. Metell

(2001) tar upp hur barn utvecklas i samspel med fordldrarna. Hon menar att hur man som

/.../ man eller kvinna visar hur man relaterar till en annan person, hur man kénner

och uttrycker kénslor, vilka vdrderingar man lever efter, hur man I6ser konflikter
och hur man é&lskar sig sjilv och andra ger effekter som ofta inte visar sig forrdn
barnet dr vuxet. (s 141)

6.1.3.1 Sammanfattning av temat integration kompisar

Sammanfattningsvis svarar de flesta eleverna att de inte kommer i brak med eleverna fran
Elinebergsskolan. Var undersokning visar ocksa att de flesta sdger att de har fatt nya
kompisar. Samtidigt sidger de att de umgés mest med sina gamla kompisar frdn GA-skolan.
Lirarna berittar att flera av eleverna frdn GA-skolan inte tidigare triffat svenska elever. Det

framkommer att det har varit en del problematik kring att GA-eleverna har
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invandrarbakgrund. Lararna menar att en del av ansvaret ligger hos elevernas fordldrar som
genom att uttrycka negativa asikter om invandrare paverkar sina barn vilka i sin tur ger

uttryck for dessa asikter i skolan.

6.1.4 Integration trivsel

Elever

(Enkétfragor 1,2, 5,4, 6,7, 14, 15, 16, 17, 12 och 18)

I boken GA i mitt hjdrta (Siallberg, 2005) uttrycker en fordlder sitt missndje med att
politikerna lovade att staden skulle hdlla med busskort. S& blev det inte och den héar fordldern
har nu atta barns busskort a 225 kr i manaden att betala for. Alternativet att 1ta barnen g4 till
skolan var for honom uteslutet d& ménga av végarna till barnens skolor &r starkt trafikerade.
Som vi kan se i elevernas svar anser en stor del av eleverna att det dr svart att ta sig till skolan.
En av eleverna uttrycker att han tidigare hade tvd minuters géngvég till GA-skolan mot
nuvarande tjugo minuter det tar att ta sig till Elinebergsskolan. Utifran ett sddant perspektiv
kan vi forstd om dessa elever anser att det dr svart att ta sig till skolan och vi ser detta som en
mojlig forklaring till dessa elevers missndje. Detta &r som vi ser det en faktor som pa
exonivan (Andersson, 2002) betydde nagot negativt for eleverna i samband med skolbytet.

Undersokningen visar att de flesta elever trivs bra i skolans lokaler, 1 sina klassrum och pa
skolgérden. Vad giller eleverna upplevelse av att kénna sig trygga pd skolan var det manga,
fyrtiotvd elever, som kdnner sig trygga pd sin skola. Utifrin mediernas senaste
uppmédrksammade artiklar om Okat vald och brak pd nagra av Helsingborgs skolor var vi
forberedda pa att detta skulle visa sig dven pa Elinebergsskolan. Men enligt barnens egna svar
hade vi fel. I sin D-uppsats beskriver Eliaso (2005) att det frimst dr barnens starka kénsla av
samhdrighet som avgor om de trivs i skolan eller inte. I hennes undersokning framgér det att
barnen framstéller den trivsamma stdmningen som avgorande for att de ska kédnna sig trygga.
Var undersokning visar att de klasser som flyttades fran GA-skolan har fétt behélla sina
klasser intakta. Vér tanke &r att dessa elever genom att f4 behalla sin samhorighet till sin klass
kanske ddrmed ocksd har underlittat for att de ska kunna trivas och kdnna sig trygga pa
Elinebergsskolan. I Elinebergsskolans kvalitetsredovisning (Andersson, 2005) star att 14dsa att
malet dr att hundra procent av eleverna ska kinna sig trygga i1 skolan. For nidrvarande &r det

enligt deras egen undersokning 78 procent av alla elever pd Elinebergsskolan som kinner sig
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trygga. Vi kan inte se nigra storre skillnader mellan killarnas och tjejernas svar angdende sin

skolmiljo.

Nir vi tittar ndrmare pa hur ungdomarna trivs pa sin nya skola visar var undersdkning att det
ar mycket jaimnt mellan de som tycker att Elinebergskolan kénns som deras skola och de som
inte kdnner sa. Daremot kénner en stor majoritet att de dr vdlkomna pé Elinebergsskolan.
Dock ér det bara arton elever som trivs bittre sedan de bytt skola. S& ménga som 46 av 51
elever langtar tillbaka till GA-skolan. Vad kan man ldsa ut av detta resultat? I boken GA i mitt
hjarta (Sallberg, 2005) far eleverna uttrycka vad de tyckte om sin davarande skola, GA-
skolan. Det framkommer att eleverna trivdes mycket bra pa sin skola. Det fanns elever fran
trettiofem olika nationaliteter och alla kom bra dverens. Det var lite brdk och nirvaron var
hog. Det framkommer ocksd att GA-skolan hade gjort sig kdnd for att ha funnit nya
vélfungerande sitt att arbeta pa t.ex. med skapande verksamhet. De fick studiebesok fran hela
Sverige. Vi far uppfattningen att detta var en speciell skola dér eleverna trivdes mycket bra.
Detta kan mojligen ha forsvarat GA-skolans elevers vilja att ta till sig sin nya skola. De hade
ju redan en vilfungerande och trivsam skola att gé till. Det &r enligt var uppfattning ocksa latt
att idealisera det som har varit. Aven om de kinner sig vilkomna pi sin nya skola kan
eleverna dndé langta tillbaka till sin gamla skola av nostalgiskal.

Vér undersokning visar att en av eleverna var mycket missndjd med hur politikerna hade
hanterat situationen med nedldggningen av GA-skolan och att man inte hade lyssnat pd barnen
och tagit vara pa deras rittigheter. Det hon dberopade var just barnkonventionens rattigheter

(UD INFO, 2006) som lyder:

Konventionsstaterna skall respektera och tillforsdkra varje barn inom deras
jurisdiktion de rattigheter som anges i denna konvention utan tskillnad av nagot
slag, oavsett barnets eller dess forélders eller vardnadshavares ras, hudfirg, kon,
sprak, religion, politiska eller annan &skddning, nationella, etniska eller sociala
ursprung, egendom, handikapp, bord eller stillning i Gvrigt (s 10)
Konventionen uttrycker klart och tydligt att man skall respektera och tillforsidkra varje barn
deras réttigheter. Som vi tolkar det anser eleven att Helsingborgs politiker inte har foljt
barnkonventionen eller som hon sjilv uttrycker det med egna ord: ”De ska ju egentligen
lyssna pa barnens rittigheter som de séger, men de sket fullstindigt i oss vilket gor att man

har véldigt svart att lyssna pa politikerna.” (Fraga 1). Detta visar, som vi ser det, pa att

interaktionen mellan Helsingsborgs politiker, exonivd (Andersson, 2002), och regeringen,
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makroniva (Ibid.), inte har fungerat vad géller regeringens uppmaning att félja konventionen

om barnets réttigheter.

Larare

(Intervjufragor 14 ochl5)

Vér undersokning visar att eleverna trots det dr en stor skola med mycket elever och
brist pa klassrum &ndé enligt vara respondenter trivs bra. En av respondenterna menar
att barn ar vildigt anpassningsbara. Detta kan vi se stimmer med Allwoods (2000)
uppfattning att barn 1 hog utstrickning tar till sig »/.../ de olika forhéllningssitt,

forstaelser och virderingar som de exponeras for.” (Sid. 49).

Undersdkningen visar att respondenterna tycker att det fungerar mycket béttre &dn for ett
och ett halvt ar sedan och att atmosféren &r bra. De upplever det som att allting flyter pa
men att de har ndgra som stéller till det, men menar de, det handlar nog mer om att det
ar tondringar dn pd sammanslagningen av GA-eleverna och Elinebergseleverna.
Respondenterna beskriver ocksa att de har problem med att ungdomar fran andra skolor
kommer till Elinebergsskolan och stiller till brdk. Wrangsjo (2006) beskriver hur
relationerna till jamnériga ger tillvaron mening och tillfélle till viktiga erfarenheter, men
att kontakten med jimnariga inte alltid dr okomplicerad. Den personen som retar eller
mobbar andra har oftast egna erfarenheter, kanske i form av fysiskt vald eller brist pa
varme 1 familjen. De som utfér mobbningstenderande handlingar mot andra har ocksa
enligt Wrangsjo (2006) svart att styra sina handlingar och kan vara vildigt hetsiga. De
elever som enligt vara respondenter ’stiller till det” och &ven de som kommer fran
andra skolor och stéller till brak, skulle enligt vir uppfattning kunna vara elever med de

erfarenheter som Wrangsjo (2006) beskriver.

6.1.4.1 Sammanfattning av temat integration trivsel

Sammanfattningsvis visar vara resultat av enkiterna att de flesta elever trivs bra i
skolans lokaler, 1 sina klassrum och pé skolgarden. Flertalet elever uttrycker ocksé att de
kidnner sig trygga pa Elinebergsskolan. Majoriteten kénner sig vilkomna pa

Elinebergsskolan men de uttalar 4nda en 6nskan om att GA-skolan ska Oppnas igen.
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Aven lirarna siger sig se att eleverna frin GA-skolan trivs bra p4 Elinebergsskolan och

att det dr en bra atmosfar pa Elinebergsskolan idag.
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7. Slutdiskussion

Viért syfte med denna uppsats var att undersoka hur eleverna fran GA-skolan har integrerats 1
sin nya skolmiljo pa Elinebergsskolan. Det vi var intresserade av var hur de integrerats vad
géller sina nya skolkamrater, hur skolarbetet fungerar och hur de trivs pa sin nya skola,
Elinebergsskolan. For att f4 en mer nyanserad bild intervjuade vi dven larare for att fi deras

syn pa hur GA- eleverna har integrerats pa Elinebergsskolan.

Nir vi paborjade var C-uppsats hade vi minga tankar om vilka svar vi skulle fa av elever och
larare om hur de upplevde situationen pa Elinebergsskolan. Var forforstaelse av hur eleverna
hade integrerats var att de skulle vantrivas pa sin nya skola, att Elinebergseleverna skulle vara
avvisande mot GA-eleverna; men véra resultat visar att flertalet av eleverna faktiskt trivs pa
sin skola. Dock upplever vi att eleverna kédnner sig lite kluvna. Samtidigt som de uttrycker att
de trivs pa sin nya skola uttrycker de dnda en ldngtan tillbaka till sin gamla skola, GA-skolan.
Vi tror att det ligger i ménniskans natur att idealisera det som har varit. Ofta minns man bara

det positiva och glommer det som varit negativt. Kanske ar det sa for GA-eleverna.

Det visade sig att GA-eleverna tyckte att det fungerade bra att ha undervisning med
Elinebergseleverna. De hade haft grupparbeten med varandra vilket ocksa, enligt 1ararna, hade
fungerat bra. Det framkommer att GA-eleverna och Elinebergseleverna umgés pa skoltid men
att de inte umgds péa sin fritid. En av ldrarna beréttade under intervjun att de flesta av GA-
eleverna aldrig hade varit hemma hos nagon svensk familj. I var analys tar vi upp Eliasos
(2005) D-uppsats dar hon skriver att kulturskillnader kan vara en orsak till att barn med
invandrarbakgrund inte umgéas med svenska barn 1 ndgon storre utstrackning. Eliaso (2005)
menar att fordldrarna till dessa barn oroar sig for att svenska barn far gora lite som de vill.
Kanske ir detta en av orsakerna till att eleverna inte umgas privat. En annan orsak, som vi ser
det, kan vara bostadssegregationen da manga av GA-eleverna bor med sina familjer pa soder i
Helsingborg, som ér ett omrdde dir manga med invandrarbakgrund bor. Detta faktum ihop
med att GA-skolan 18g pé soder har, som vi ser det, inneburit att GA-eleverna innan de
flyttade till Elinebergsskolan inte umgicks med svenska elever. Vi ser med tillforsikt, att en
integreringsprocess sker pa Elinebergsskolan mellan GA-eleverna och Elinebergseleverna.

Det kanske inte mérks 1 dagsldget, men vi tror det kommer att gora skillnad for framtida

generationer i Helsingborg.
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Helsingborgs kommun gjorde en god ansats till att underlitta for GA-eleverna och
Elinebergseleverna att lara kidnna varandra efter flytten. De tillsatte 500 000 kr som skulle ga
till integration av GA-eleverna och Elinebergseleverna. Sa langt var allt gott. Darfor méste vi
stdlla oss fragande till varfor deadline for att ansoka om dessa pengar gick ut vid arsskiftet
2004-2005, med tanke pa att flytten skedde i oktober 2004. Detta var ocksd nédgot som en av
lararna beklagade. Hon upplevde att hon inte hade fatt en rimlig chans att soka pengar da hon
efter flytten hade fullt upp med att aterfd ordningen i undervisningen. Mycket av lirarnas tid
gick at till att samtala med eleverna om varfor de hade blivit tvungna att flytta ifran sin skola.
De hade som vi uppfattade det levt i tron att deras protester och vilja skulle gora sé att
politikerna rev upp sitt beslut om stingning av GA-skolan. Sa blev inte fallet och sett ur deras
perspektiv ér det forstaeligt att de var de mycket besvikna pa Helsingborgs politiker. And4 har
de idag, ett och ett halvt ar senare till synes accepterat att GA-skolan inte kommer att 6ppnas

igen och att Elinebergsskolan &r deras skola nu.

Utifrén att sa manga uttryckte att det var jobbigt 1 borjan att flytta till en ny skola, men att det
blev littare efterhand, kan forklaringen till att de inte tycker att skolarbetet gar sdmre nu,
enligt oss, vara att det har gatt en tid sedan flytten och all oro som flytten férde med sig har

lagt sig. Barnen har fitt tillbaka det lugn som behdvs for att kunna dgna sig at sina studier.

Vi har arbetat efter den utvecklingsekologiska modellen (Aqndersson, 2002som har hjélpt oss
att belysa hur vi pdverkas pd av beslut pd olika nivder i samhéllet och hur vi hela tiden
samverkar mellan dessa nivéer. I vér studie har vi kunnat se att det som sker pa exonivdn har
haft stor betydelse for eleverna pd GA-skolan, vad géller politikernas beslut om att stinga
GA-skolan. Konsekvenserna av detta blev att eleverna mitt i en termin fick flytta till en ny
skola, Elinebergsskolan. Pa mikronivan blev foljderna att GA-eleverna fick sin grundtrygghet
bortryckt pa ett sitt som vi kanske inte kommer att se foljderna av forrdn de dr vuxna. Pa
mesonivan blev Elinebergsskolans personal stilld infor nya utmaningar vad géller samarbetet
med GA-elevernas forédldrar. P4 makronivan har Helsingborgs politiker enligt vér tolkning
agerat 1 enlighet med de direktiv géllande integrering av Sveriges invénare med
invandrarbakgrund, som kommer fran Sveriges regering. Daremot har de enligt eleverna pa

GA-skolan brustit i att f6lja konventionen om barnets Rattigheter.

Det vi stiller oss frdgande till, i hela forfarande avseende stingningen av GA-skolan, dr varfor

det var s brattom. Varfor skulle eleverna flytta mitt i en termin? Daremot stiller vi oss inte
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negativa till sjdlva staingningen av skolan. I likhet med de larare som vi intervjuade stéller vi
oss 1 grunden positiva till flytten men anser att det inte har gétt ritt till. Det gick 98 procent
elever med invandrarbakgrund pd GA-skolan varav méanga av eleverna aldrig hade tréffat
svenska elever. Av detta kan vi dra slutsatsen att det var nddvéndigt att stinga skolan for att
dessa elever ska ha en rimlig chans att vara en del av det samhéllet de lever i. Att fora
samman olika kulturer &r aldrig en latt sak och nagot som vi anser &r viktigt att komma ihag ar
att integration sker fran tvd hall, ndgot som ligger i linje med den utvecklingsekologiska
modellen. Vart arbete ar vardefullt, vad géller socialt arbete, utifrdn att den belyser foljderna
av att sammanfora tva skolor. Mycket av det som kom fram kan vara specifikt for just dessa
tva skolor 1 Helsingborgs kommun men vi ser dnda att vart arbete kan tjana som exempel for
andra kommuner. Det talas mycket om att minniskor med invandrarbakgrund maéste
integreras i det svenska samhillet. Som vi ser det dr det lika viktigt att det svenska samhéllet
integreras med dessa minniskor. Inte forrdn det sker kommer vi att se en integrering vird

namnet.
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Enkat

For att undersoka hur eleverna frin GA -skolan trivs pa Elinebergsskolan.

Ringa in det svarsalternativ som DU tycker stimmer.

Jag ar: tjej kille

1. Hur tyckte du att det var att flytta frin GA-skolan till Elinebergsskolan?

Beskriv med egna ord.

2. Jag kidnner mig vilkommen pa min nya skola

Stimmer helt och hallet stammer bra stdmmer daligt stimmer inte alls

3. Jag tycker att skolans personal har stottat mig under flytten och efterét.

Stimmer helt och hallet stdmmer bra stdmmer daligt stimmer inte alls

4. Jag trivs bittre sedan jag bytte skola

Stammer helt och hallet stimmer bra stdmmer déligt stdmmer inte alls

5. Jag tycker att Elinebergsskolan kinns som min skola nu.

Stimmer helt och hallet stimmer bra stdmmer daligt stimmer inte alls

6. Jag lingtar tillbaka till min gamla skola, GA-skolan

Stimmer helt och hallet staimmer bra stdmmer daligt stimmer inte alls

7. Det ar litt for mig att ta mig till skolan.

Stammer helt och hallet stimmer bra stdmmer déligt stimmer inte alls

8. Jag tycker att undervisningen med elever fran andra klasser fungerar bra.
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Stammer helt och héllet stdmmer bra stimmer daligt

9. Det gir siimre for mig med skolarbetet nu

Stimmer helt och hallet stammer bra stdmmer daligt

10. Jag har fiatt nya kompisar pa min nya skola.

Stimmer helt och hallet stdmmer bra stdmmer daligt

stimmer inte alls

stammer inte alls

stammer inte alls

11. Jag umgis mest med gamla kompisar frin GA-skolan

Stammer helt och hallet stimmer bra stdmmer déligt

12. Jag kiinner mig trygg pa skolan

Stimmer helt och hallet stammer bra stdmmer daligt

13. Jag hamnar ofta i brik med andra elever

Stimmer helt och hallet stdmmer bra stdmmer daligt

14. Jag trivs i skolans lokaler i det stora hela.

Stammer helt och hallet stimmer bra stdmmer déligt

15. Jag trivs i klassrummen

Stammer helt och héllet stdmmer bra stimmer daligt

16. Jag trivs i matsalen

Stimmer helt och hallet stammer bra stdmmer daligt

17. Jag trivs pa skolgirden

Stimmer helt och hallet stdmmer bra stdmmer daligt

Egna kommentarer:

stammer inte alls

stammer inte alls

stammer inte alls

stammer inte alls

staimmer inte alls

stammer inte alls

stammer inte alls

Tack for din medverkan!
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Intervjuguide

1. Vilka utmaningar har sammanslagningen av elever fran GA-skolan och Elinebergsskolan
stallt barnen infor?

2. Vilka utmaningar har sammanslagningen stéllt er ldrare infor?
3. Hur fungerar undervisningen med elever fran Elinebergsskolan och elever fran GA-skolan
tillsammans?

Kan du beritta mer om det?

4. Hur uppfattar du att umgénget mellan GA eleverna och Elinebergseleverna fungerar pd
rasterna?

5. Vad ar din uppfattning om hur eleverna pa Elinebergsskolan har sléppt in eleverna fran
GA-skolan?

Pa vilket sitt kan man se detta?

6. Vilket bemdtande har eleverna fran GA-skolan fétt av de gamla eleverna?
Hur har detta yttrat sig?

7. Hur har eleverna fran GA-skolan betett sig 1 motet med eleverna fran Elinebergsskolan?
Hur har detta yttrat sig?

8. Vilka skillnader, om det finns nagra, har du uppméarksammat vad géller hur tjejerna
respektive killarna frdn GA-skolan har hanterat situationen att byta skola?

9. Om du skulle skatta pa en skala fran 1-10 hur framgangsrik integreringen av gamla och nya
elever varit — hur skulle du skatta d4? (Be ldraren motivera sin skattning).

10. Vilka faktorer inne pé skolan tror du har bidragit till detta resultat?
11. Vilka faktorer utanfor skolan tror du har haft betydelse?

12. Hur ser samarbetet med fordldrarna ut ndr det géller de gamla eleverna? Vilka ér dina
kommentarer till detta?

13. Hur ser samarbetet ut nir det géller fordldrarna till de nya eleverna? Vilka ar dina
kommentarer till detta?

14. Hur uppfattar du att atmosfaren pa skolan dr idag?
15. Hur upplever du att eleverna trivs, bade de gamla och de nya, pa sin skola?

16. Har du ndgra egna tankar kring hur barnen har det pa Elinebergsskolan som du skulle vilja
dela med dig av?
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