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Denna uppsats beror barnets lirande i skilda museala
miljoer, sett ur museipedagogens perspektiv. Syftet med
uppsatsen dr att undersoka vad museiansvariga och
museipedagoger anser deras verksamhet kan erbjuda i form
av larande och lek. Samt analysera kontextens och lekens
betydelse for ldrande i de olika museala milj6erna.
Tidsresan/rollspelet, som fér stort utrymme i min uppsats, ar
uppbyggd och bestar av lek och upplevelse. Uppsatsens
problemformulering &r tematiskt utformad eftersom de &r
skilda foreteelser och tendenser jag dnskar vaska fram ur
empirin, inte specifika fragor. I min strdvan att uppfylla
syftet har jag utgétt ifrdn en kvalitativ forskningsstrategi.
For genererande av empirisk data har jag genomfort
intervjuer med foretrddare for skilda museala verksamheter
samt gjort observationer av skolklasser pa Vikingatiders
upplevelseanldggning. Studiens resultat visar att leken har
stor betydelse 1 de olika museala verksamheterna men den
ar inte uttalad. Den visar ocksi att kontexten spelar en
viktig roll 1 de skilda verksamheterna.
Upplevelsepedagogik, museipedagogik, ldrande, lek,
kontext, kontextualisering, tidsresa/rollspel,
historiemedvetenhet
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1. Inlednin

Varterminen 2000 gick en drom, som jag haft sedan barnsben, i uppfyllelse. Jag borjade ldsa
arkeologi. Min lycka var total och det kindes som jag slutligen hade hittat min plats i
tillvaron. Féltarbetet inom arkeologin bedrivs pa sdsongsbasis, man graver under var, sommar
och tidig host, och eftersom jag dven ville ha ett arbete under senhdsten och vintern sa
behovde jag utdka mina alternativ. Just dé kéndes det emellertid oténkbart att arbeta med
nagot annat dn just féltarkeologi.

Under forsta veckans studier gjorde vi en exkursion i sodra Skéne och tittade pa forhistoriska
fornminnen och dven Skateholmsutstillningen pa Trelleborgs museum besoktes. P4 museet
mote vi en museipedagog (vilken dven var arkeolog) som beréttade hur han hade kommit in i
museipedagogiken. Motet var inspirerande och skapade ett intresse for historisk formedling
hos mig: Det hir kunde ju bli komplementet jag sokte till min arkeologiutbildning. Sa nér jag
hosten 2003 var fardigutbildad arkeolog vidtog pedagogikstudier. Mélet med studierna var
tydligt definierat sedan ldngt tidigare, att skriva en C-uppsats om arkeologisk formedling
inom museipedagogik.

Jag blev tidigt intresserad av genusroller nér jag laste arkeologi, ddrmed foll det sig naturligt
att skriva om detta inom den museala verksamheten. Men som s ofta annars i livet sker inte
saker s& som man hade tankt sig att de skulle gora. Detta stimmer i hogsta grad med mitt
arbete. Ursprungligen dmnade jag frimst undersdka hur genusrollerna under vikingatiden
konstruerades och formedlades inom den historiskt anknutna upplevelsepedagogiken. Alltsa
studera den radande diskursen inom denna verksamhet. Dock fann jag detta, ganska
omgaende, vara fruktlost, inte ens de feministiska arkeologerna kan enas om hur kvinnans
stdllning 1 samhéllet var under denna tidsepok (Andersson & Wérnbring 2000), dven om det
overvigande flertalet framhaller kvinnans starka sociala stéllning under vikingatiden i
forhallande till andra tidsperioder 1 historien. Jag ville dock, inte dnnu i alla fall, slappa
genusaspekten, som jag tycker dr véldigt viktig, &ven om tanken att priméart koncentrera mig
pa detta 1 uppsatsen blev alltmer avldgsen. Nadastoten kom genom den insamlade empirin, dir
samtliga av mina respondenter poingterade att det framgick for deras besokare att deras
verksamhet baserades pa tolkningar, eller att verksamheten var strukturerad pa ett sddant sétt
att sadana fragor inte behovdes tas upp for diskussion. Ansvaret forskjuts dirmed fran
museipedagogen till besdkarna att forhalla sig kritiska till det som férmedlades, och eftersom
besokarna inte kommer till tals i denna uppsats, inte direkt i alla fall, dr det svart att utréna om
de uppfattat detta. Sdledes blev det nddvéndigt att forandra inriktningen pé arbetet.

Det var ténkt att arbetet skulle fa en tvérvetenskaplig utformning, alltsé inkludera mycket fran
den arkeologiska diskursen, men sa blev inte fallet. I viss mén tas dér dock med element frn
arkeologin, och detta motiverar jag med det faktum att den historiska upplevelsepedagogiken
till viss del bygger pa arkeologiska tolkningar.

Arbetets fokus ligger pa hur museipedagoger uppfattar barns larande och genom att lata
foretradare for skilda pedagogiska arbetssitt, i sin historieférmedling, komma till tals i
uppsatsen, vill jag visa hur mangfacetterat eller snarlikt ldrandet kan vara i de varierande
museala verksamheterna. I uppsatsens empiri tas en foretrddare for ett traditionellt museum
med (Landskrona museum). Fotevikens museum/vikingareservat star som representant for
tidsresan/rollspelet i1 ldrandet och Vikingatider 1 Loddekdpinge bedriver en verksamhet som
jag definierar som historiskt anknuten kontextbaserat hantverksverksamhet. Det ar langt ifran
sa komplicerat som det later. Vikingatider dr under uppbyggnad och befinner sig i
utvecklingsskede. Detta kompletteras med mina egna observationer av barns deltagande i
aktiviteter pd Vikingatider.

Saledes blir det ett vuxenperspektiv pa barns ldrande jag utgér ifrdn, museipedagogernas och
mitt eget. Ett vuxenperspektiv pd barn betyder att perspektivet utgar fran en vuxens



véarderingar eller vuxnas positioner i samhéllet (Dahlgren & Hultqvist (red.) 1995). Detta ar
givetvis problematiskt och ger en ensidig bild av ldrandet som sker och vad som viktigare ar
sa far barnen, vars ldrande star i centrum, inte komma till tals. Dock kommer barnens asikter
om ldrandet i dessa former av verksamhet, indirekt fram i teoridelen och i mina observationer.
Jag vill ocksa i uppsatsen visa hur komplext och svaroverskadligt larandet kan vara i dessa
verksamhetsformer.

1.1 Syfte

Syftet med min uppsats ar att underséka vad museiansvariga och museipedagoger anser att
deras verksamhet kan erbjuda i form av larande for barn genom upplevelse och lek.
Tidsresan/rollspelet, som far stort utrymme 1 min uppsats, ar uppbyggd och bestér av lek och
upplevelse. Jag amnar ocksa i min uppsats analysera kontextens och lekens betydelse for
larandet i de olika museala miljoerna.

1.2 Problemformulering

Min problemformulering &r tematiskt utformad eftersom det &r skilda foreteelser och
tendenser jag onskar vaska fram ur empirin, inte specifika fragor. Teman som jag studerar i
arbetet ar:

1. Pedagogiska miljoer
Det pedagogiska upplagget
Lararens betydelse for ldrandet i museala miljoer
Hur upplevde besdkarna/barnen sina besdk
Rollspel och drikter i den pedagogiska verksamheten
Anpassning av verksamheten for att bemota olika gruppers behov och 6nskemaél
Vad som 6nskas formedlas, problematik och forutsattningen for larandet
Léarandet som sker
De olika verksamheternas pedagogiska styrka i forhallande till larandet

10. Integrerat/tematiskt ldrande 1 verksamheten

11. Tydliggorande av tolkningar i formedlingen
Det fanns dven andra teman som jag dnskade belysa men som det pa grund av utrymmesbrist
inte gick att ha med i arbetet, exempelvis pedagogiska influenser hos pedagogerna eller lekens
roll i verksamheten. Emellertid kan en uppmérksam lésare anda indirekt skonja dessa i
bakgrunden.

XA B WD

2. Teoretiska utgangspunkter och begrepp

Nedan ska jag ingaende redogora for vad upplevelsen genom leken och rollspelet/tidsresan
kan erbjuda i form av ldrande pa skilda plan for barnet, eftersom detta ldrande, sett utifran
museipedagogens dgon, dr det jag fokuserar pa i denna uppsats. For att larandet ska ta form
méste vissa premisser uppfyllas, vilket kommer att fortydligas ytterligare nedan. Centrala
begrepp ir kontexten och leken. Med denna process skapas upplevelsen. Aven
historiemedvetenheten &r viktigt att ta upp i forhéllandet till ldrandet, vilket fortydligas
ytterligare nedan.

John Dewey dr den pedagog/teoretiker vars tankegéngar jag frimst anvénder i min uppsats,
eftersom jag anser att hans teorier 4r mycket relevanta i sammanhanget. Dock dr jag medveten
om att det sékert finns andra teoretiker som skulle kunna fylla samma funktion. Britt-Marie



Borgstrom (museipedagog) far ocksd mycket utrymme pa skilda hall i uppsatsens teoridel.
Detta beror pa att hon dr en férgrundsperson inom den svenska rollspels- och
upplevelsepedagogiken, och séledes vél insatt i dess laropotential och i barns ldrande
generellt.

2.1 John Dewey ( 1859-1952)

John Dewey ér en inspirationskélla for mig och hans teorier har hela tiden funnits med mig, i
bakhuvudet sé att sdga, under detta arbetes gdng. Darmed é&r det, utifrdn denna premiss,
beréttigat att inkludera hans pedagogiska filosofi i arbetets teoridel Men det framsta skélet att
Dewey tas upp hér ar hans betonande av upplevelsen och kontextens roll 1 ldrandet, vilket jag
tanker fokusera pa nedan. I Deweys diskurs, anser jag, att den kontextbaserade upplevelsen ar
av central betydelse for att 1drandet ska ta form. Det &r springbriddan for ldrandet. Detta fér sin
tillimpning genom begreppet "Learning by doing". Dér man genom praktisk verksamhet, som
ar familjir och forstdelig for barnen och baserad pa deras erfarenheter, ror sig, utan att tappa
traden, med forstéelsen, motivationen, mot ett mer abstrakt larande som ligger (langt) bortom
den egna erfarenhetssfaren.

Barnet lever i en avgridnsad men totalt integrerad vérld som utgors av personliga kontakter
(Dewey 1955, s. 5). Ting kommer enbart inom deras erfarenhetsfélt om de berdr, intimt och
uppenbart, barnets, familjens eller vinners vilbefinnande. Barnets virld bestar av personer
med sina personliga intressen och inte, till skillnad frdn vuxenvérlden, av ett ramverk
bestdende av fakta och lagar. Barn ror sig snabbt och villigt mellan olika intressen, fran en
plats till en annan, men &r inte medvetna om dvergdngar eller avbrott. De saker som upptar
deras intresse hélls samman av den helhet som utgors av de personer och sociala intressen
som de bar med sig i livet. Vad som for tillfdllet &r mest framtrddande for barnet av detta,
utgdr hela dess universum (Dewey 1955, s. 6). Detta universum ér flytande, dess innehéll
upploses och omformas med enastdende fart. Detta dr barnets egen vérld. Den utgdr helheten
och fullstdndigheten av hans/hennes eget liv. Dewey menar séaledes att barnets vérld ar
holististisk, om &n begrinsad, i stindig fordndring men 4r konkret och jordnéra pa samma
gang. I barnets virld utgor de narstdende den viktigaste paverkningsfaktorn for att skapa sig
nya erfarenheter, eller med andra ord “’de betydelsefulla andra” i barnets liv (Taylor 1999).
Skoldmnena i skolan dr uppdelade utan hénsyn till sin innebordes (kontextuella) relation till
varandra, faktainnehéllet &r separerat fran sin ursprungliga kontext (barnen fér bara ta del av
slutprodukten) och arrangerad efter generella, logiska och abstrakta principer som &r
forstaeliga for vuxna men knappast for barn (Dewey 1955). Skolmaterialet tar ingen hénsyn
till barnets livserfarenheter, utan det ar snarare ett direkt substitut for, eller ett externt annex,
till barnets vardagsliv (Ibid. 1955, s. 24). Saledes &r skolan atomistisk till sin natur, den blir
forst holistisk for barnet nér han/hon har assimilerat och forstétt allt det externa larostoffet
som han/hon successivt forvéntas ldra sig under sina skolar. Men barnet som ér en del av
samhéllets vardag utanfor skolan kan inte forsta och relatera till skolans ldroplan och dess
verksamhet. Hur ska man dé I6sa detta problem, enligt Dewey?

For att larandet i skolan ska bli meningsfullt for individen s& méste skolans innehall anpassas
till barnens erfarenheter, livsmiljo och fantasi (deras kontext). Detta méste vara
utgangspunkten i skolan (Ibid. 1955).

Fantasin dr det medium i vilket barnet lever och det ar stindigt nérvarande 1 allt som upptar
dess intresse (Ibid. 1955, s. 61). Genom att ge fantasin stimulans genom lek och
tillfredstéllelse, utokas dess flexibilitet, omfattning och sympati. Liroplanen och barnets
erfarenheter ska inte ses som tva antagonister, utan snarare tva medel, som i samklang med
varandra, ska fraimja barnets utveckling. Detta kréver flexibilitet i laroplanen att anpassa sig
till barnets nuvarande intressen och styra dem vidare mot mer abstrakta kunskaper, som



forvisso inte kommer att uppfattas av barnen som abstrakt, eftersom den da blir en del i deras
alltmer vidgade kontext. Det dr upp till ldraren att handleda barnet och skapa dessa
forutséttningar for barnets ldrande, genom att stimulera dess intressen bortom det som ligger
nirmast vardagen, s att hans/hennes liv berikas (Ibid. 1955, s. 31).
Detta gors rent praktiskt genom begreppet "Learning by doing" vars innebord betyder,
konkret, att genom aktivt, praktiskt, undersdkande arbete och lek stimuleras larandet. Med
detta menas inte att barnet enbart lar sig laga mat, hamra och snickra, arbeta med ull eller att
sy, utan detta dr bara utgangspunkter for ett mer utvidgat, tematiskt ldrande som gradvis
introduceras 1 undervisningen (Ibid. 1955, s. 19ff). Genom att borja fran borjan med ett
ramaterial och sedan stegvis forddla detta mot en férdig slutprodukt, ger det barnet
motivation, forstahandserfarenhet av materialen och sétter honom/henne i1 kontakt med
verkligheten, sdsom den &r beskaffad. Det 6ppnar ocksd dorren for att naturligt introducera ett
integrerat ldrande av andra relaterade amnen under arbetets ging, eftersom det under
arbetets/undersokningens gang uppstar andra relaterade fragor (Ibid. 1955, s. 83). Saledes blir
arbetet placerat i en storre historisk, ekonomisk, kulturell kontext vilket genom aha-
upplevelsen, dppnar upp for 6kad forstdelse om virlden utanfor skolan, dé barnen borjar se
sammanhangen (kontexten). Genom att barnet forstér syftet med kunskapsinldrningen i
skolan, da arbetet dr upplagt pa detta sétt, blir skolarbetet meningsfullt for honom/henne sjilv
och didrmed relevant (Ibid. 1955, s. 23). Detta skapar fordjupade kunskapsintressen som
barnet sjdlv soker 1 bocker 1 biblioteken (Ibid. 1955, s. 85). Upplevelserna barnet gér genom
att arbeta praktiskt med enkla material, som kontextuellt &r forstaeliga for honom/henne, blir
alltsa startpunkten for en abstrakt fordjupad kunskapsokning, att vidga barnets forstaelse och
kunskap.

2.2 Lekens betydelse for upplevelsen och lirandet

Det ér bra att vara uppméarksam pa de olika funktioner leken kan ha f6r barns utveckling och
larande, fran bade ett vuxet och ett pedagogiskt perspektiv, eftersom barns lek sdger mycket
om deras ldarande, utveckling och socialisation inom olika omraden, samtidigt som barnens
lekupplevelser och lekerfarenheter bekriftar deras ldrande och utveckling (Lillemyr 2002, s.
42). Bade 1 forskolan och i skolan ldgger man vikt vid en variation mellan olika former av lek
och ldrande (en véxelverkan mellan barnstyrda och vuxenorganiserade aktiviteter) for att detta
béttre stimmer overens med malet om en allsidig kunskap och forstaelse utifran ett vidgat
kunskapsbegrepp (Lillemyr 2002, s. 44). Leken dr en forutsittning for larandet. Nagon
motséttning mellan lek och ldrande finns inte. Tvirtom, leken berikar och utvecklar ldrandet
(Borgstrom 2003, s. 19). Barn lér sig ofta genom att undersdka och experimentera, genom
upplevelser och skapande aktiviteter, och darfor blir leken under de forsta skoléren ett
naturligt medel for att erdvra omvérlden. Da &r leken ocksa en metod for larandet. For barn i
overgangen mellan forskola och skola dr leken en grundldggande livs och inlarningsform
genom vilket de kan uttrycka sig (Lillemyr 2002, s. 46). I leken &r barn inte rddda att bli
bedomda efter hur de uppfor sig. Lekande barn har en viss kontroll 6ver sina aktiviteter och
handlingar och de 6var upp sin sjdlvstidndighet och forméga att ta ansvar. I leken kan barn
utveckla sina sociala fardigheter, forméga att kommunicera med andra, spela ut sina kinslor
tillsammans med andra barn och prova att leva sig in 1 andras situation, vilket utvecklar deras
empati. Kajsa (9 ar) uttrycker det sd har: ”Nar jag leker sa ldr jag mig leka mer. Nar jag leker
lar jag mig ha fantasi och att vara sndll mot mina kompisar” (Borgstrom 2003, s. 17). Nar
barn leker omformar de verkligheten sé att den 6verensstimmer med de egna
forestéllningarna (Borgstrom 2003, s. 11). I lekens vérld &r inget omojligt, de mest
orealistiska dnskningar kan gé i uppfyllelse (Ibid. 2003, s. 14).

Vad som kan definieras som lek varierar, dock finns det ndgra allménna egenskaper hos leken
som fenomen (Lillemyr 2002, s. 491). Lek é&r ett typiskt sétt att vara for barn, ett



karakteristiskt drag i deras beteende. Lek &r en aktivitet som i sig sjdlv engagerar barnet. Den
har en motiverande verkan, och i detta ligger en klar indikation pa att barnets lek har stort
pedagogiskt nyttovarde. Lek har inget mal utover sig sjilv, da barnen leker sjdlva, den ger
inre tillfredstéllelse. Leken fyller mnga funktioner for barnet. Genom lek lér barnet kidnna sig
sjdlv, leken stimulerar till estetiska uttryck och kan aterspegla estetiska upplevelser och
erfarenheter. Ibland 6vergdr lek och estetiska aktiviteter 1 varandra. Lek stimulerar ldrande
och utveckling rent allmént, forsiggar i samspel med andra och stimulerar och aterspeglar
barns socialisation till ndrmiljo, samhélle och kultur. Leken &r dynamisk, rorelsen ér
oberdknelig, dventyrlig och full av spontana infall och den vixlar i form och intensitet
(Lillemyr 2002, s. 124f).

Lek ar alltid med nagot, barnet har alltid en medspelare/leksak och att samspela stéller krav pa
spontanitet, flexibilitet, kreativitet och inlevelse. Dock finns det dven regler i leken men dessa
maste ses 1 forhallande till lekens sarpraglade dynamik. Sett ur ett estetiskt perspektiv sa kan
konst ocksé betraktas som sprungen ur en lekande hallning. Detta betyder att det inte 4r det
malmedvetna sokandet efter bestimda mal som har betydelse i konstens vérld, utan snarare en
fri process dir det skapas och formas (Ibid. 2002, s. 127f). Det tycks finnas goda grunder att
hivda att det ar just i leken man ser att barnen uttrycker inre motivation och en ofta positiv
sjdlvupplevelse. Manga betonar emellertid att inre motivation kdnnetecknar lek som estetiska
aktiviteter, kreativitet och humor (Ibid. 2002, s. 267). Alla dessa fenomen innebar
engagemang och upplevelse, som 1 manga fall genererar prestation. Lekens vérde for skolan
ar just det att den ger "néring” till den typen av larande som priglas av upplevelse,
engagemang, kreativitet, och leken som fenomen stirker barnets sjdlvaktning. En bra
sjdlvaktning och kénsla av egenvirde &r centralt 1 alla former av larande. Leken har en
sdrstillning nér det géller barns utveckling av sjalvuppfattning, positiv sjalvupplevelse och
kénsla av trygghet. Dérfor bor detta vara lekens huvudsakliga uppgift att utveckla. Fokus ska
inte, primart, inriktas pa det larande som kan ske genom leken.

Lek som pedagogisk metod méste innebéra att vuxna/pedagoger tar barns lek pé allvar, och da
de gar in 1 leken, tar hansyn bade till lekens egenvirde och ldrande genom lek (Ibid. 2002,
$.259ff). Framforallt kan det finnas anledning for pedagogen att gé in 1 barns lek nér
malséttningen &r att ldra barn rolltekniker som en grund for att delta i leken med andra barn,
hjélpa barn att bli accepterade som deltagare i leken eller att bidra till att vidare utveckla leken
sa att den kan ge allsidiga upplevelser och erfarenheter. Andra skil kan vara att styra leken
bort fran ndgot barn som dominerar for patagligt sa det drabbar andra, anvénda leken som
temaorganiserad undervisning, att uppmuntra barnen nar de ”’bjuder in”” den vuxne till
samspel, eller skapa variationer mellan lek dir barn far uttrycka sig fritt, och lek som ldraren
tar initiativet till. Nar man arbetar med leken som metod far man aldrig glomma att for barnet
ar leken ett mal 1 sig och dérfor bor pedagogen har stor kunskap om barn och lekens
betydelse. Missforstand uppstér latt. Innan pedagogen gér in i leken, méste han/hon tolka de
iakttagna fenomenen kontextuellt (Dahlgren & Hultqvist (red.) 2002, s. 100f). En forskare
iakttog en liten flicka under en ”fri lek™ situation pa ett daghem. Under hela tiden satt flickan
for sig sjdlv 1 ett horn, hopkrupen, tyst, forstulen tittande pa de andra barnen som lekte
mamma, pappa, barn. Tillslut fragade forskaren, full av empati for barnet, deltagande: Vill du
inte du vara med och leka? Flickan svarade med iver: Men det &r jag ocksa! Jag dr bebis-men
jag dr dnnu inte fodd!

Nér man anvinder leken som pedagogisk metod handlar det, medvetet eller spontant, om en
form av styrning fran pedagogens sida (Lillemyr 2002, s. 268f). Ibland direkt och utifran,
indirekt genom att ordna for leken pa ett eller annat sitt eller direkt och inifran da pedagogen
sjalv deltar. Styrningen maste anpassas efter olika omstindigheter, sdsom typen av lek, vilka
barn det giller, antalet barn, lekens innehdll och sa vidare. Lek integrerat i skolans
undervisning ger goda mojligheter till differentiering eller anpassad undervisning, forutsatt att



barnen fritt far ta initiativ, vara sjélvstdndiga och verka for sina egna forutsattningar.
Kénslomadssigt kan leken hjélpa barnet att bearbeta dngslan och att ge rika upplevelser. Inom
latsas- och rollekens trygga ramar kan barnen bearbeta kénslomissiga upplevelser som de
upplevt som svéra. De vagar i leken ndrma sig kénslor som kan vara svara och komplexa att
hantera (Borgstrom 2003, s. 18), medan barnet pé ett intellektuellt plan kommer att kunna
anvinda och fa full utdelning av sina formégor inom olika omrdden (Lillemyr 2002, s. 269).
Slutligen utvecklar lek fantasi och kreativitet, under forutsattningen att ingen annan bedémer
barnets lek (verkligheten &sidositts).

2.3 Historiemedvetenhet och lirande over tid

Barns sitt att uppfatta tiden skiljer sig fran vuxnas, genom att de inte har en kontinuerlig
tidsuppfattning (Borgstrom 2003, 34). Barnens tidsuppfattning &r istéillet knuten till
handlingar och framst lek. Detta kan skapa problem. Om barnet inte 4&r medvetet om att tiden
ar linjdr, blir det svart att jaimfora olika abstrakta tidsperioder och kunna se skillnader. I de
miljoer som barn vistas har abstraktionsnivaerna okat, vilket kan hindra deras utveckling. Forr
var den fysiska verkligheten tydligare (Borgstrom 2003, s. 25). Genom vardagliga
jamforelser, som ligger nira barnet, 6kas mdjligheten till historisk medvetenhet och forstaelse
av sin fysiska miljo. Utifran tematiskt arbete, Gver &mnesgrinserna, skapar man ett
sammanhang for barnen vilket kan underlitta deras forstielse for tiden och 6ka deras
historiemedvetenhet.

KG Jan Gustafson foljde under aren 1983-1991 en och samma klass fran arskurs 6 till
gymnasietidens slut i sin strivan att undersoka historiemedvetenheten hos en grupp pa trettio
individer i det lilla samhéllet Hossmo, strax sdder om Kalmar (Aronsson & Larsson (red.)
2002, s. 45). Han utgick fran hypotesen att sambandet mellan foréldrarnas och barnens
historiemedvetenhet dr starkt. Genom djupintervjuer med barn och forédldrar, egen
undervisning av klassen och enkdtundersokning, starktes tidigt hypotesen. Av frimsta intresse
for Gustafson blev att viardera styrkan 1 sina informanters historiemedvetenhet, alltsa kraften,
funktionsdugligheten och innerligheten i barnens relation till det forflutna vilket tillméttes en
avgorande betydelse. I djupintervjuerna riktades fokus pa informanternas engagemang,
forméga att minnas, att manifestera fantasi, och berittandets urkraft att regissera och
strukturera savil den lilla som den stora historien. Sammanfattningsvis tecknas en bild av hur
unga ménniskors historiemedvetande skapas i relation till férdldrar, hemmiljd, skola och Gver
tid och rum (Ibid. 2002, s. 46). Ytterligare ett resultat av undersokningen, framhaller
betydelsen av att halla den muntliga traditionen vid liv, vilket innebér att berdttandet kan
raknas som en viktig faktor 1 stdrkandet av unga ménniskors historiemedvetenhet och
identitetsbyggande.

Ofta betraktar vi ménniskor i det forgangna som vi och dom, vi har svart att se likheter mellan
oss. Detta &r viktigt i ens historiemedvetenhet. I Sverige har historien traditionellt uppfattats
som den morka bakgrunden till det upplysta och lyckliga samhélle vi fick med vélfarden
(Larsson 2001, s. 52). Historiens funktion har frimst varit att bista med en bakgrund av elidnde
till den moderna lyckan, vilket givetvis forsvarar mojligheten att se likheter.

Den kontextuella laromodellen framhaller att allt 1drande ar situerat i en rad kontexter (Falk &
Dierking 2000, s. 10f). Modellen involverar tre 6verlappande kontexter, den personliga, den
sociokulturella och den fysiska. Larandet &r processen/produkten av dessa tre kontexter. For
att forsta larande behovs dven tid tas med 1 modellen, eftersom ldarandet enbart kan forstas 1 ett
langre perspektiv. Larandet kan ddrmed betraktas som en aldrig avslutad integration och
interaktion mellan dessa tre kontexter over tid for att fa till stand meningsskapande. For att
forsta dynamiken i ldrandet, bor man betrakta den personliga kontexten som ndgot som ror sig



genom tiden. Nar den dr i rorelse blir den konstant formad och omformad da den upplever
ting i den fysiska kontexten, vilka formedlas av och genom den sociokulturella kontexten.

2.4 Rollspel, tidsresa, upplevelse, lek och lirande

Dér finns flera olika sétt att iscensitta rollspel/tidsresor, med skilda nivier av komplexitet,
bade i intrigen och i rollerna som tilldelas deltagarna. Ofta beror detta pa besdkarnas alder, ju
yngre de dr desto mer allmén &r deras roll medan éldre barn har mer individualistiskt préglade
roller (Borgstrom 2003, 109f). Handlingen bor ske i dialog med barnen och anpassas till
barnens mognadsniva och intressen och den ligger néra deras egen lekvirld (Borgstrom 2003,
s. 21f). Som hjédlpmedel for att utveckla sin roll kan besokaren fa rollkort, dér det kort star
nagot om rollkaraktirens egenskaper (Borgstrom 2003, Fairclough 1994). Tidsresan kan
innebéra allt fran att eleverna far nya kldder, en ny identitet och forvintas aktivt ta del i en
annan tid, till att ménniskor besdker ett museum eller historisk upplevelseanldggning och far
prova pa att arbeta med olika hantverk (Larsson 2001, s. 46).

Barn och lédrare kan sjilva utforma rollspel/tidsresor i skolan utan att behdva fordndra miljon
alltfor mycket eller inforskaffa s mycket rekvisita (Borgstrom 2003, Fairclough 1994).
Drama och rollspel dr ett populért inslag i den verksamhet som museerna kan erbjuda skolor,
dven om det finns museer som pa goda grunder menar att metoden ar for resurskravande
(Larsson 2001, s. 46). Rollspel och tidsresor ér krdvande for alla inblandade. Eftersom en
illusion skapas s kan inte aktorerna bryta spelet {for att forklara vad som héander eller ge
alternativa bilder av historien och det ar upp till besokaren att férhélla sig kritisk fastédn han
aktivt ska engagera sig i intrigen (Larsson 2001, s. 48f).

Rollspel kan anvéndas for att ldra barn konflikthantering utifran historiska exempel, och
dessutom foOr att utdka barnens formaga till att betrakta det forgdngna kulturrelativistiskt och
utoka deras empatiska formaga (Fairclough 1994). Hér ar det huvudsakliga syftet inte att
aterskapa en autentisk historisk miljo dér barnen ska léra sig forsta historia, utan dven indirekt
lara sig, tematiskt, andra relaterande dmnen. Detta stéller saledes inte samma krav pa att ha
tidstypiska drékter, forldgga rollspelet till en historisk plats, &ven om det 6kar trovirdigheten.
Den utformning av tidsresa som stiller minst krav pd besokarens aktiva deltagande ar nar
barnen/besdkaren fér tréffa en aktdr/aktorer som upptrader som en historisk person (helt eller
delvis utklddd) och dér barnen inte gar in 1 roll. Dock kan barnen ha historiska kladesdrékter
pa sig for att forstarka kinslan av tidsresa. Denna form av rollspel kan ske pa en
upplevelseanldggning, sdsom Fotevikens vikingareservat (Aronsson & Larsson (red.) 2002, s.
136ff) pd museer, eller aterskapas i klassrummet pa skolan (Fairclough 1994, s. 7f). I sin
renaste form ar rollspelet tidsbestamd till ett specifikt datum och plats 1 det forgangna, och for
aktOrerna dr detta nuet, och nagon historia efter detta datum existerar inte for dem. Sa &r
exempelvis verksamheten strukturerad pa Jamtli Historieland och Fotevikens vikingareservat
(Aronsson & Larsson (red.) 2002, Borgstrdom 2003, Larsson 2001). Aktéren kan agera utan att
erkédnna publikens nérvaro eller s kan han/hon anta rollen som en ciceron som végleder
besokaren, genom att agera som eller tala ur en person fran det forgangnas perspektiv, i en
museiutstillning eller pa en upplevelseanldggning. (Aronsson & Larsson (red.) 2002, s .20).
Denna form av iscensittning av tidsresa skulle kunna beskrivas som varken rollspel eller lek,
utan mer som situerat larande, vilket ar det gidngse tillvigagangssittet pa Fotevikens
vikingareservat (Ibid. 2002, 137ff). Eleverna far delta i de olika aktiviteterna och i en guidad
tur av anldggningen, men utan krav pa lekens inlevelse eller rollspelets rolltagning. Saledes
blir kraven pa en kontextualisering storre i denna form av tidsresa. For att barnen ska forsta
inneborden av de aktiviteter som utfors, maste dessa kopplas till ett sammanhang. Det dr inte
en sjilvklarhet att en forstielse av den historiska kontexten utvecklas fran aktiviteterna.
Barnen kan uppfatta dagen som en spannande utflykt full med roliga aktiviteter, men forméar



inte sjdlva att sdtta samman de upplevda delarna. Deras nyforvarvade kunskaper riskerar att
bli kuriosa, atomistiska och de far inget holistiskt perspektiv om det saknas en rod trdd i
beréttandet och aktiviteterna.

2.4.1 lirande genom rollspel pa Foteviken

Birgitta Gustavsson hade gruppsamtal, fore och efter observationer, med en ldrare med
skolklass som besokte Fotevikens vikingareservat, samt med museipedagoger pa platsen
(Ibid. 2002). Barnens och ldrarens svar antydde att de hade fatt en schabloniserad bild av de
historiska skeendena pa grund av fragmentiseringen av innehallet. Museipedagogen framholl
att de ville avliva myten om vikingen som en krigisk, valdsam plundrare och istillet lyfta
fram vikingen som en sillfiskare, kopméin med stora familjer, bonder och trilar (Ibid. 2002,
s.142). Men ldraren hade hort ndgot annat: Det dom berittade om var det som jag forsoker att
dédmpa, det krigiska, det vadldsamma och karlarna harda och tuffa...! Denna bild bekriftas
ocksa av andra som har gjort observationer pa Fotevikens vikingareservat (Wahrgren 2002).
Avgorande for om den historiska upplevelsen ska leda till ett skapande av betydelser och inte
bekriftande av stereotypa uppfattningar, ligger i pedagogernas forhallningssitt till, och
uppmérksamhet pd, processerna i en efterfoljande dialog med eleverna. Hur férédndrades
synen pé vikingarna efter skolklassens besok? Distansen till vikingatiden fore besoket var
stor, endast nagra fa uttryckte likheter mellan da och nu (Aronsson & Larsson (red.) 2002, s.
1571). Efter besoket uppvisade barnen ett fordndrat tinkande. De lyfte fram fler likheter
mellan nu och da som de gemensamt kom fram till under samtalets géang. I motet med det
frimmande forandrades elevernas syn pa sig sjdlva, tidsresan blev for eleverna det
annorlunda, det frimmande, ett annat sammanhang som blev nédvandigt for att ett fordndrat
tankande skulle ske. Tidsresan var viktig for att eleverna skulle kunna se likheterna mellan nu
och da och genom denna upptéckt fa en kinsla av att jag dr en del av historien, de kom &ven
att betrakta den vikingatida ménniskan som “méanniskor som vi”.

Inom Annales-skolans historiediskurs talas det om skilda "tidsfloden” eller varaktigheter”
som &r olika foreteelser som sker samtidigt, i varierande tempo, pa skilda plan/nivaer i
samhadllet (Larsson 2000). Inom den arkeologiska forskningen berdrs huvudsakligen det
’tidsflode” som befinner sig pd macroperspektiv, statsbildning, kolonisation mm, det
overgripande perspektivet eller den stora historien, om man sa vill. I faltarbetets rapportering
ar det istéllet ett mikroperspektiv som vanligen framkommer, alltsé livsbetingelserna for den
enskilda individen pa lokal niva i det forgangna. Vad vill jag di sdga med denna utvikelse?
Jo, barnen uppfattade “det tidsflode” som representerade det vikingatida samhéllet i stort som
dominerat av krigiska, starka méan, och fick en stereotyp nidbild av detta som f6ljd. Dock
utifran det "lokala tidsflodet” som iscensattes pa anliggningen, uppfattades den enskilda
manniskan som inte speciellt olik oss. Barnen kunde, till f61jd av besoket, léttare leva sig in en
annans situation, forsta deras livsbetingelser och inte se dem som sd annorlunda dem sjilva,
vilket dr ett av de viktigaste syftena med historiska rollspel i undervisning (Fairclough 1994).
Diarmed kom barnen, i ndgon man i alla fall, att dela uppfattningen som de flesta
museipedagoger har, att det egentligen inte finns ndgot nytt under solen (Larsson 2001, s. 51).
Minniskor var inte speciellt annorlunda forr 1 varlden. Larandet som skedde var alltsa
dualistiskt. Samtidigt som vrangbilder infordes eller forstérktes i deras historiemedvetenhet,
blev synen pi individen béttre, mer kulturrelativistisk, och deras forstaelse for den lilla
historien” forbéttrades. Med en sddan historiesyn blir historien en utmérkt bakgrund for
larande, eftersom man har alla mojligheter att dra paralleller och gora jaimforelser (Larsson
2001, s. 51).

Den vanligaste synen pa rollspel/tidsresor dr nir bdde besdkare och aktorer dr i roll” i en
historisk milj6. Det sistndmnda &r viktigt for trovardigheten, och man maste tanka pa att



anpassa intrigen till miljon/byggnaden (Fairclough 1994). En forfaller ruin kan, exempelvis i
en rollspelsituation, vara en byggnad under uppforande eller en som nyligen (i intrigen)
raserats.

2.4.2 Riddarskolan

Under medeltidsveckan i Visby arrangerades Riddarskolan av Livrustkammarens Riddarklubb
och Gotlands Fornsal f6r barn 1 dldrarna 5-10 &r. Verksamheten bedrivs dven nationellt och
turnerar runt i landet. Pojkar ar starkt 6verrepresenterade i Riddarskolan, men flickor ar lika
vilkomna, alla kan bli dubbade till riddare (Aronsson & Larsson (red.) 2002, s. 104). Syftet
med skolan ir att vicka, och tillvarata, historieintresset pa ett lekfullt sitt, och att presentera
kulturhistoria i vid bemirkelse. Barn ska f se att museer har nigot att erbjuda dem och fokus
ligger pé riddartiden” i hdgre standsmiljo. Verksamheten ér tillrattalagd och presenterar
bilden av riddaridealet, istéllet for den komplexa verkligheten. Dock &r det viktigt att detta
inte bara blir en lek utan att det harmoniserar med museets intentioner i 6vrigt (Aronsson &
Larsson (red.) 2002, s. 105ff). Riddarskolan var (ar 2001) placerad i en historisk byggnad fran
1200-talet, med femton barn per grupp. Barnen anldnde omklidda till riddare eller sa fick de
lana tidstypiska klider. De méttes av prinsessan Asa, pagen Jonas tre Rosor och Husfru Lena
som beréttade om riddare och riddartiden”. Barnen fick prova rustningar, mala egen
vapenskold och triffa en riddare fran riddarsillskapet Torneamentum. Forhoppningen ar att
barnen, forutom att utdka sina historiekunskaper, ska forstd att ridderlighet &r en egenskap
som kan ges positiv mening i samtiden. Dock dr barnen huvudsakligen fascinerade av
krigféringen, och det &r viktigt att barnen far dgna sig at det de tycker ar roligt. Genom att
man betonar Tornespelen som idrott och traning och inte utvecklar deras egentliga syfte for
barnen, tonas valdsaspekten ner. Tidigare &r forsokte museet att inféra dans, bordskick och
andra aspekter av riddarnas liv, men detta f6ll inte vl ut. Barnen saknade intresse for dessa
aktiviteter. Riddarna ses av barnen som superhjiltar som funnits pé riktigt, vilket illustreras av
foljande exempel: En kvill pa tornerspelet satt en uppskattningsvis sexarig flicka fran
Riddarskolan och suckade ”Ahhh Tjelvar...” varje ging denne riddare red in p& banan.

2.4.3 Larande genom rollspel, en uppfoljning

Hosten 1999 genomfordes en rollspelsdag for hogstadieelever vid Sodra Bruket i Degerhamn
pa Oland, dir de gjorde en tidsresa till & 1899 for att delta i datidens arbete (Ibid. 2002, s.
48ff).  maj 2001 gjordes ett uppfoljande besdk hos en av de deltagande klasserna, for att
utrona vilket intryck denna upplevelse hade haft pa dem, och en 6ppen enkét delades ut.

En majoritet av eleverna var tydligt medvetna om att syftet med rollspelet var att ge en inblick
1 hur livet tedde sig pa Sodra Bruk for hundra ar sedan, och dirigenom fa en storre forstaelse
for hur de tinkte, hur hért livet kunde vara och varfor de helt enkelt gjorde saker pa det sitt
som de gjorde. Patagligt ménga av eleverna uttryckte sin tacksamhet over att inte behdva leva
som dessa ménniskor gjorde i det forgdngna, och betraktade upplevelsen ur ett
olikhetsperspektiv, vi och dom (Ibid. 2002, s. 52ff). Samtidigt som eleverna lyfte fram sociala
ordttvisor och hart kroppsarbete som negativa aspekter av denna tidsperiod, sa podngterade
nagra den starka gemenskapen bland gemene man och den stressfria vardagen, till skillnad
fran deras egen samtid. Ménga elever framholl ocksé att de nu visste hur det var att leva pa
sina far- och morsforéldrars tid.

Skilda epoker brukar anvindas for skilda berittelser och anses ha olika didaktiska innehall
(Larsson 2001, s. 50f). Bilden av 1800-talet och sekelskiftets tillvaro pa landet anvénds ofta
som bakgrund till beréttelser om gemenskap och samvaro i familjer och byar, en stillsam
nostalgi som ofta presenteras pd museer for yngre barn ’hur det var pa mormors tid”. Grovt
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satt finns det fyra huvudberittelser om det forflutna; Det var battre for, Framsteget-det var
vérre fOr, historia som landet annorlunda, och idén att dér inte dr nadgot nytt under solen
(Larsson 2001, 49f). Dessa beréttelser kan fyllas med skiftande innehéll och svara mot flera
olika behov.

De allra flesta av eleverna ansag att rollspelet var givande, dé& de fick ikldda sig en helt annan
roll, det engagemang alla delaktiga uppvisade under dagen, och en dag dé eleverna hade
trevligt tillsammans (Aronsson & Larsson (red.) 2002, s. 52). Detta dr ett historiebruk som
skolorna ofta uppskattar som ett létt sétt att umgas (Larsson 2001, s. 53). Genom att lata
klasser delta i rollspel och tidsresor hoppas man uppné sociala mél, som 6kad
sammanhéllning, respekt for varandra och storre formaga att samarbeta. Generellt sett dr
skolorna mycket ndjda med hur detta fungerar.

En annan viktig sak som lyftes fram av eleverna var att det inte enbart var de ”duktiga
eleverna” som utmairkte sig under dagen, utan snarare tvartom. Utifrdn de fragor eleverna fick
besvara slogs det fast att en majoritet uttalade sig i starka positiva ordalag om rollspelsdagen
och uppfattade denna som ett givande larotillfille om hur det var att leva for hundra &r sedan
(Aronsson & Larsson (red.) 2002, s. 57). Minnesbilderna var 6ver lag tydliga och fa elever
lamnade diffusa svar om vad som hinde denna hostdag 1999. Manga elever framhévde att det
var ett mycket roligt sétt att arbeta pa och att man darfér mindes upplevelsen sé vél. Den bild
av historien som hade formedlats bedomdes som édkta och hade i manga fall gjort starkt
intryck pa skoleleverna (Ibid. 2002, s. 58).

2.4.4 Jamtli Historieland och Nordiska museets lekstuga

P& Jamtli Historieland skapas tidsresan utifran att man knyter an till de historiska rurala
miljoer och odlingar som finns pa platsen (miljoerna stracker sig fran 1700-talet till 1930-
talet). Teman for tidsresorna foljer oftast arstiderna och bondens arbetsér. Syftet med Jamtli &r
att ge barnen mdjligheten att leka sig in 1 historien (Borgstrom 2003, s. 5f). Mélséttningen ar
att lata lek och fantasi 6ppna sinnet och ge minnet det stod som de egna erfarenheterna ger.
Nér man dr aktiv deltagare och dr med och formar sin egen upplevelse, dd minns man och da
blir man intresserad av att ldra sig mer. Barnet ndrmas utifran det sitt som det omfattar och
tolkar sin omviérld, det vill sdga via leken (Ibid. 2003, s. 9f). Utifran ett historiskt perspektiv
tas barnen in 1 en historisk lekvirld, dar tidsresan styrs med lyhordhet och létt hand, och varje
tillfalle for larandesituationer som spontant uppstar, tillvaratas. Utifrdn feedback fran barnen,
forédldrar och ldrare visar det sig att barnen langt efter besoket kan beritta om upplevelsen av
tidsresan sa som vilket namn de hade, vilka sysslor de deltog i och i vilka sammanhang (Ibid.
2003, s. 18). Tidsresan fungerar ocksa bra for att na de ’besvérliga” och blyga barnen, de blir
engagerade, grips av stimningen och deltat aktivt i leken (Ibid. 2003, s. 21f). I handlingen
lyfts motsittningar fram eftersom det tydliggor de fragor som 6nskas exponeras och skapar
spanning och dramatik (Ibid. 2003, s. 50). Men eftersom det inte finns ndgon majlighet att
bygga en langsiktig relation med barnen pa grund av att man kénner inte till deras bakgrund
och erfarenheter, berdrs inte svdra &mnen utan handlingen laggs pa en jordnéra, vardaglig
niva.

Pa Nordiska Museet i Stockholm har man Lekstugan, som &r lekfullt rekonstruerade
kulturhistoriska miljoer (svensk allmogekultur) anpassade till barnens lek (Ibid. 2003, 71ff).
Verksambheten ir likartad Jamtlis pedagogiska arbetssétt, men placerad inomhus. Hér fér
barnen préva pé sysslor (iférda drikt och i roll) som barn i det forgangna gjorde, genom att
anvinda rekonstruerade foremal, ledda av museipedagoger i roll. Barnens hanterande och
upptéickargliddje tillsammans med tematiskt helhetstinkande ger dem kunskap, insikt och
upplevelse. Lekstugan ér en kontrast till de klassrumslika verkstidder som en del av vara
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museer ar utrustade med, en visserligen dndamélsenlig och funktionell miljo, men inte sirskilt
fantasifull och helhetsskapande.

2.5 Upplevelse och ldrandet i traditionell museimiljo

Skalet till att ménniskor besdker museer dr fOr att lara, och larandet dr det ”goda” som
besokaren far med sig fran sin museiupplevelse (Falk & Dierking 2000, s. 2f). Museer
framstéller sig som ldroinrédttningar, men det dr oklart om besokaren lir sig, hur detta tar form
och vad han lér sig. Alla museer existerar inom en storre utbildningsinfrastruktur. De ar bara
en av manga kéllor att hamta kunskap ur. Det storsta hindret till att forstd larandet i
museimiljo beror pa att ansvariga och allménheten har sett larande pad museer (historiskt) som
vara likartat traditionella laromodeller, som ldrarens dverforing av kunskap genom lektionen
till eleven (Ibid. 2000, s. 9).

Léarandet i museer involverar en méngd olika aspekter, av vilka négra ar relaterade till
utstéllningarna och programmen, medan andra inte ar det (Ibid. 2000, s. 8). Varfor besokarna
kommer, med vem de gor besdket och for vilka skél, vad de redan vet, vilka deras intresse ir,
vilka tidigare museierfarenheter de har, och vilka dérefter underbyggande handelser som sker
1 deras liv, spelar en stor roll i lirandet-om inte en storre roll-dn ndgot som sker under besoket
pa museet. Man har bortsett fran att allt ldrande dr en ansamlande process, dver tid, en process
av meningsskapande och att finna samband (Ibid. 2000, s. 12f). Museer &r inrdttningar dir
ménniskor “1dr sig” pa frivillig basis. Frivilligt larande tenderar att vara icke-linjart, ar
personligt motiverat, och innehaller omfattande val av vad som onskas ldra, samt var och nér
larandet ska ske.

Under ar 2003 genomfordes en enkdtundersokning (under v.39-41, v.45-49) pa Landskrona
museum dér 42 larare fran Landskrona och nérliggande kommuner betygsatte verksamhetens
struktur, utifran de upplevelser de gjort under sina besok (Landskrona kommun 2003). Utav
besokarna kom 69 % fran grundskolan, dvriga besoksgrupper (gymnasier, vuxna, sérskola och
forskola) hade en jamn spridningsbild. Hela 92,3 % av besdkarna tyckte att utstdllningen de
hade besokt var mycket bra, resterande procent upplevde utstdllningen som bra eller ok.
Visningarna/verkstdderna upplevde 66,7 % som mycket bra, medan 30,6 % tyckte det var bra
eller ok, och 2,8 % svarade vet ej. Personalens bemdtande upplevdes av besdkarna som
mycket bra (84,6 %) eller bra (resterande). P4 fragan om vilken sorts utstillningar man skulle
vilja se mer av, svarade 62,5 % utstillningar speciellt for barn, och dérefter foljde
utstéllningar som speglar olika kulturer (45 %), pé tredje plats kom konst och hantverk (37,5
%). 87,5 % uppgav i enkéten att nya utstdllningar skulle gora att de besokte museet oftare och
54,1 % skulle vilja fi mer information om aktiviteterna for skolor pd Landskrona museum.

I ett tyskt tvdrvetenskapligt projekt (Heering & Muller 2002) skapades museiutstdllningen
”Utforskningen av vérlden, konstruera varlden: Experimentella kulturer inom fysiken frén
1500-talet till 1800-talet”. Utstéllningen genomfordes varen 1998 pd Naturhistoriska och
forhistoriska museet 1 Oldenburg. Syftet med utstéllningen var att besokarna skulle fa en
mojlighet att experimentera med apparaturer (rekonstruktioner) i olika utstrackning fran
skilda tidsperioderna, och de ville visa att vetenskaplig verksamhet kan ses bade som en del
av och som en sammanvavd komponent av samtida kultur och virderingar (Heering & Muller
2002, s.2041Y). Vetenskapen skulle inte beskrivas som verket av historiens stora uppfinnare
eller bli alltfor distanserad i utstdllningen, utan snarare framstd som en produkt av sin samtid,
och darfor skulle inte de experimentella resultaten och teorierna betraktas som korrekta eller
felaktiga, utan snarare som en del av tidens kultur och dess varldsuppfattning.

Utstdllningen bestod av fem sektioner, som behandlade skilda tidsperioder, platser, kulturer,
experimentell verksamhet och vetenskapliga teorier. I varje sektion forsokte man synliggora
banden mellan den vetenskapliga verksamheten och dess kulturella kontext. Detta tog sig
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konkreta uttryck, i tvd av sektionerna var fa apparaturer tillgangliga for manipulation. Under
dessa tva tidsepoker var inte vetenskapen 0ppen for gemene man som illustrerades pa detta
sett. Utstéllningen betraktades som en succé, bade besoksmassigt, och att besdkarna var ndjda
med upplevelsen (Ibid.2002, s.211). Speciellt populdra var de sektioner dér flera olika
experiment kunde genomf6ras och sektion 1, morkt rum med stjarnhimmel atergiven i taket,
dér Tycho Brahes experiment visades. Utifran feedback av besdkarna (ménga var skolelever)
drogs slutsatsen att utstéllningens framgéng berodde pa mdjligheten att aterskapa experiment
och att detta placerades i en kulturell kontext som 6kade forstielsen av experimentet. Deras
tidigare erfarenheter var att fysik inte hade ndgot gemensamt med kultur, och de uppskattade
detta, for dem, nya perspektiv. Utstillningen fungerade bist for besdkarna i en guidad grupp
an for ensambesokare, eftersom méanga besokare kdnde sig dvervildigade och overgivna av
upplevelsen. Manga enskilda besdkare anslot sig dérfor till guidade grupper for att {4 en
introduktion av de olika sektionerna. Det visade sig dock att ménga besokare tyckte det fanns
for manga texter 1 utstdllningen (Heering & Muller 2002, s. 212).

I en kanadensisk studie (Rahm 2002) studerades (genom filmanalys) hur meningsskapande
uppstod 1 en specifik kontext i ett vetenskapscenter. Filmsekvensen visar tre fjortonériga
pojkar som i dialog med varandra och en guide, genom observation av varandra och
manipulation av féremélen i en vetenskapsutstillning, successivt skapar sig en forstaelse av
hur himmelen blir bla (vilket var syftet med denna del av utstillningen). Utifran den
detaljerade analysen kunde tre linjer av meningsskapande framtrida - en forstielse av
meningen med utstillningen, en forstéelse av ”Blue sky” fenomenet och pojkarnas eget
skapande av forstaelse av detta fenomen 1 denna specifika kontext (Ibid. 2002, s. 2291Y).
Analysen visade att guiden spelade stor roll i pojkarnas forstaelse av utstéllningen, eftersom
de sjdlva inte kunde forsta fenomenet. I centrats utstdllning arbetar guiderna utifrdn den
pedagogiska tanken att besokarnas aktiva interaktion och upplevelser i samband med
utstillningen betonas. Guiderna ska enbart ”ingripa” om de blir ombedda eller om det
forefaller som att besokare behover hjilp for att 4 utstillningen att fungera. Slutsatserna som
drogs var att larandet sker 6ver tid och skilda platser, och ér en svaroverskadlig process (Ibid.
2002, s. 241). Darmed ér det svért att sdga hur mycket pojkarna egentligen ldrde sig vid detta
enskilda besok. Larandet som sker 1 museer, betraktat ur kontext, spelar en marginell roll,
men satt i en kontext med andra former av ldrande blir det viktigt och meningsfullt (Ibid.
2002, s. 242). Museer bor dven lagga mer fokus pé vilka krav utstidllningar stiller pa
besokaren och hur besdkare kan bli guidade genom en utstéllning pé ett siddant sétt att kraven
blir hanterbara och 1 slutdindan meningsfulla (Ibid. 2002, s. 243f). Detta stiller kraven pa
museer att stindigt analysera sin utformning av utstéllningar, genom att analysera
meningsskapande bland besdkarna. Darmed skulle utstillningar kunna utformas i specifika
kontexter och tillgodose kulturella och politiska behov fran specifika besoksgrupper, nagot
som idag inte berors inom museiforskningen.

3. Metod

Nedan ska jag beskriva hur jag gatt tillviga metodiskt i mitt arbete, pa vilka premisser arbetet
har strukturerats och utformats, samt vilka 6vervidganden och problem jag moétte under
arbetsprocessen. Redogorelsen kommer att bli personlig eftersom jag anser att detta ar i
overstimmelse med de vetenskapliga intentioner som jag har stéllt upp i arbetet.

3.1 Inledande arbetsgang, litteratursokning
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Den inledande fasen till mitt uppsatsarbete 4gnade jag &t att soka litteratur. Jag anvénde bade
svenska och engelska nyckelord som jag ansag vara relevanta for mitt &mnesval, som
upplevelsepedagogik, museipedagogik, larande, rollspel/tidsresa, living history, museums,
learning. Jag kombinerade dven nyckelorden. Sokande skedde i1 forsta hand 1 sékmotorn
Libris dér jag fick manga triaffar och bestillde flera bocker pé fjarrlan. Dock gjorde en
uppretad bibliotekarie pd institutionsbiblioteket, via E-mail, mig uppmairksam pé att de flesta
av de bestéllda titlarna gick att finna i Lovisa (Lunds universitetsbibliotek katalog). I min
litteratursdkning anvéndes dven Elin, som &r en soktjinst for elektroniska tidskrifter. Heering
& Mullers (2002) artikel och Rahm (2002) fann jag i Elin.

3.2 Val av metod

Metoden i min undersokning var kvalitativ eftersom jag efterstrdvade djup och forstaelse, mitt
mal var inte att skapa data for generalisering. Ddrmed kan man siga att jag var influerad av
hermeneutiken eftersom fokus i min undersokning 1&g pa forstaelse av méanniskors sociala
beteende. Hermeneutiken kan definieras som lédran att tolka, forsta och begreppliggora det
som &r frimmande (Jensen & Karlsson 1999, s. 26). For att né forstaelse maste man forsta
helheten (samhilleliga viarderingar och normer) for att kunna forsta delen (individen, texten
etc.). Kvalitativa metoder har sin styrka i att de visar totalsituationen och en sddan helhetsbild
mojliggdr en 0kad forstaelse for sociala processer och sammanhang (Holme & Solvang 1997,
s. 79). Mitt mél med uppsatsen var inte att finna forklaringar och utifran dessa gora
generaliseringar (Bryman 2002, s. 24ff). Hermeneutikern arbetar med att tolka verkligheten
(Jensen & Karlsson 1999, s. 29). Detta tolkningsarbete innebér att konkretisera och férdjupa
sig. Eftersom varje samhélle och tidsepok betraktas som nagot unikt &r det sjdlva innehdllet,
det kvalitativa, hermeneutikern ser till (Jensen & Karlsson 1999, s. 29).

3.3 Flexibilitet

Ett annat skal till att jag valde en kvalitativ metod for min undersdkning &r dess flexibilitet
och losare struktur, vilket gav mig storre frihet 1 utformningen av undersokningen. I
kvalitativa undersokningar &r flexibiliteten stor vilket mojliggdr att man léttare kan rétta till
fel som uppstar under arbetets gang och att man inte ar sa last av undersokningens struktur
(Holme & Solvang 1997, s. 80). Min D-uppsats i arkeologi var en kvantitativ undersdkning
som byggde pé en rigid hypotes och nir hypotesen visade sig vara baserad pa felaktiga
grunder, blev det svért att 4stadkomma nagot konkret resultat med min empiri. Jag ville inte
hamna 1 den féllan igen. I kvantitativa undersdkningar &r forskaren last av
undersokningsplanens fastlagda struktur och har inte mojligheten att &ndra sin undersokning
till att innefatta ny relevant kunskap, som kan komma fram under det konkreta genomforandet
(Holme & Solvang 1997, s. 81). Den kvantitativa forskaren dr séledes begridnsad nér det géller
1 vilken utstrackning han/hon kan finga den bild av vérlden som de studerade ménniskorna
har (Bryman 2002, s. 267). Ursprungligen hade jag enbart tankt att foretrddare for den
historiska upplevelsepedagogiken skulle fa komma till tals 1 arbetet, men efter min forsta
intervju dndrade jag uppfattning. Traditionella museer blev hart kritiserad i den forsta
intervjun och kritiken upplevde jag som 6verdriven och ensidig. For att kunna inkludera
denna kritik 1 uppsatsen var det vetenskapligt nédvindigt att dven lata den traditionella
museala verksamheten uttrycka sin stdndpunkt.

Den kvalitativa forskaren (ddremot) foredrar huvudsakligen en forskningsinriktning som
rymmer en sa liten forvanskning som mdjligt av den sociala verkligheten genom att ha en
minimal struktur. Detta formodas 6ka mojligheterna att fanga det perspektiv som de studerade
manniskorna omfattar, de aspekter av social verklighet som &ar av speciell vikt for dem, men

14



som man som forskare inte kéant till eller tankt pa eftersom deras verklighet dr frimmande for
en (Bryman 2002, s. 268).

Flexibiliteten i min metod visade sig vara av stor relevans. Nar fokus forskots i
undersdkningen blev det relativt smértfritt att anpassa sig till de nya forutsittningarna.

3.4 Utformning

Inledningsvis var min undersokning av deduktiv karaktir, jag hade utifrdn min forforstaelse
en god bild av vad jag 6nskade studera och hur detta skulle genomforas. Dock, vilket i
efterhand fir man sdga var klokt, hade jag en generell fragestillning under min datainsamling,
da jag genomforde mina observationer och intervjuade mina respondenter, for att fa en si
heltdckande bild som méjligt och kunna tillvarata ny relevant information som ”dok upp”
under insamlingsskedet. Jag ville forhalla mig flexibel och forst under slutskedet rama in
arbetet 1 ett sndvare format, fastin detta dr mer arbetskrivande, eftersom jag ansdg att det ar
bittre att ha ett stort material ur vilket man kan sélla fram det som ar relevant &n att ha ett
liten och kanske otillrdckligt arbetsmaterial. Detta kan ge intrycket av att jag gjorde mina
intervjuer och observationer med en dold agenda, men sé ir inte fallet. Det handlar snarare om
att gardera sig.

Tvé vanliga begrepp som anvénds for att bedoma vetenskapligheten i en undersdkning &r
reliabilitet och validitet. Dessa begrepp dr nira forknippade med kvantitativa metoder och dar
finns svarigheter i att tillimpa dem p4 kvalitativa studier (Bryman 2002, Holme & Solvang
1997, s. 93f). Déarfor 14t jag andra begrepp och kriterier vara véigledande 1 arbetets
vetenskapliga utformning.

Tillforlitlighet ar, tycker jag ett viktigt kriterium 1 en kvalitativ undersokning. Att skapa
tillforlitlighet i resultatet kréver att forskaren sékerstiller att forskningen utforts i enlighet
med de regler som finns och att man rapporterar resultaten till undersokningspersonerna for
att dessa kan bekrifta att forskaren uppfattat deras verklighet pa ett riktigt satt (Bryman 2002,
s. 258). Efter varje avslutad intervju fragade jag respondenterna om de ville ta del av resultatet
ndr arbetet var avslutat. Detta 6nskade samtliga.

Det ska vara en riktig eller sann atergivning av vad som skett. Med detta menas att 1 arbetet
ska beskrivas vad som enligt forskarens objektiva mening (&sikter) dgt rum (Holme &
Solvang 1997, s. 93). Forskaren maste kunna styrka att han har handlat 1 god tro, alltsa att han
inte medvetet 1atit sina vdrderingar eller teoretiska inriktning paverkat utférandet av och
slutsatserna fran undersdokningen (Bryman 2002, s. 261).

Arbetet bor innehalla utpraglade deskriptiva beskrivningar i den man det behovs for
forstaelsen av de undersokta forhéllandena. For basta mojliga forstaelse bor texten innehélla
direkta citat som visar individens uttryckssitt. Dessa tillviggangssétt gor att man genom
analysen ska fa till stind en sa autentisk atergivning som géar av mgjliga strukturer,
handlingsmonster och social ordning som funnits hos deltagarna i undersdkningen (Holme &
Solvang 1997, s. 93). Detta gor det mdjligt for ldsaren att fa en 6gonblicksskildring av
forskarens upplevelse av den studerande situationen. Det dr ndgot som jag har tagit fasta pé i
arbetet, att detaljerat och utforligt beskriva héndelseforloppet sa objektivt som mdjligt i mina
observationer och beskrivningar av de miljoer dar empirin samlades in. I redovisningen av
empirin ldmnas mycket utrymme for citat fran mina respondenter, for att ytterligare forstarka
helhetsbilden.

Oppenhet ir av central betydelse i arbetet. Forskaren bor dirfor sikerstilla att det skapas en
fullstdndig och tillgénglig redogorelse av alla faser av forskningsprocessen, vilket mojliggdr
en granskning av kvaliteten i de tillimpade procedurerna och hur de anvénts (Bryman 2002, s.
261). I detta ingar en bedomning av i vilken utstrickning teoretiska slutsatser dr berittigade.
Som bilagor i1 arbeten har jag darfor valt att 1dgga utskrifterna av mina intervjuer (Bilaga 1-3)
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och observationer (bilaga 4) sa att l1dsarna sjélva kan se om mina teoretiska antaganden ar
berittigade, vil underbyggda och forankrade i den i arbetet inkluderade litteraturen.

Om det finns ménga olika beskrivningar av den sociala verkligheten, ar det nir allt kommer
omkring trovdrdigheten i den beskrivning som forskaren kommer fram till som avgor hur pass
acceptabel den &r i andras 6gon (Bryman 2002, s. 258).

3.5 Utforandet av intervjuerna

Jag har genomfort tre semistrukturerade djupintervjuer med nyckelpersoner for Fotevikens
museum/vikingareservat (Sven Rosborn), Vikingatider 1 Loddekdpinge (PU Horberg, Christel
Palmqvist) samt Landskrona Stadsmuseum (Anneli Oxenstierna). Mina intervjuer var
respondent intervjuer, vilket betyder att de som intervjuas ar sjilva delaktiga i den foreteelsen
man studerar (Holme & Solvang 1997, s. 104). Det viktiga i kvalitativa intervjuer ar att
tyngden ligger pa respondentens egen uppfattning och synsétt och det &r han/hon som
bestimmer i vilken riktning som intervjun gér i, utifran det de lagger vikt vid (Bryman 2002,
s. 300). Det viktigaste for forskaren r att fa sina frigor besvarade, inte i vilken ordningsfoljd
man far sina svar. Viktigt ar att forhalla sig flexibel och tillmotesgdende. Av stor vikt &r att
intervjun genomfors i en kontext dir respondenten kidnner sig hemma och avslappnad.

I intervjuerna hade jag klarlagda fragor som jag ville ha besvarade, men jag forholl mig dven
Oppen och mottaglig att folja upp andra relevanta spar som uppenbarade sig under intervjuns
géng. | utformandet av min intervjuguide valde jag att gora intervjufragor generella och
forhoppningsvis heltdckande till sin karaktdr, eftersom jag ville gé in pé bred front och samla
in s& mycket empiri som mojligt. De utformades i alla hast, da det visade sig vara mycket
lattare och snabbare én jag hade trott att {4 till stdnd intervjuer. Alla var véldigt
tillmotesgaende och vinliga. En kopia av intervjuguiden ldmnades Over till respondenterna
ndr intervjun var avslutad. For intervjuerna i Foteviken och Loddekdpinge anvénde jag
samma intervjuguide (bilaga 5) Denna reviderades nagot infor intervjun pa Landskrona
museum (bilaga 6) eftersom jag da tyckte att detta behovdes.

Spontana uppfoljningsfragor anvinde jag i begriansad utstrickning i forsta intervjun. Dér holl
jag mig mest till mina nertecknade fragor 1 intervjuguiden. Sven Rosborn var den drivande
parten i intervjun och jag holl mig relativt passiv, dels beroende pa att han var pratsam, dir
fanns inget behov fran min sida att komplettera eller utveckla det han sade, men dven
beroende pd att jag hade vaga och begrdansade kunskaper om upplevelsepedagogiken pé detta
tidiga stadium 1 arbetet (intervjun genomfordes den 8/11-2004). Jag hade dnnu inte hunnit
fordjupa mig i litteraturen. Dock sag jag inte detta som ett hinder utan snarare som en
mojlighet att ndrma mig dmnet, genom intervjuerna, med dppet sinne. I den andra och tredje
intervjun var jag mer drivande och hade fler uppfoljningsfrdgor eftersom jag utifrdn den forsta
intervjun och inldsning av litteraturen som jag hade valt for arbetet, hade fatt fler tradar att
folja upp.

Intervjuer med Sven Rosborn och Anneli Oxenstierna genomfordes péd deras tjdnsterum och
Intervjun med PU Horberg och Christel Palmqvist gjordes 1 deras fikarum. Saledes gjordes
alla intervjuerna i en kontext dir respondenterna kunde kénna sig hemma och avslappnade,
vilket var viktigt sé att de Oppnade sig.

Jag var lite orolig att intervjun pa Vikingatider skulle domineras av nagon av de tva
respondenterna, men detta visade sig vara obefogat. De kompletterade varandra val.
Intervjumiljon var familjér, jag har tidigare haft viss kontakt med PU och andra anstédllda pa
anldggningen under en sommarkurs i arkeologi 2004, sa vi kdnde varandra nagot. Det faktum
att jag ocksa ér arkeolog ska nog inte heller underskattas som skil for att jag ganska
omgéende accepterades i gemenskapen.
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Alla mina intervjuer bandades, efter att forst ha fragat respondenterna om det gick for sig.
Ljudkvalitén visade sig bli vildigt varierande. I den forsta intervjun blev bandupptagningen
tydlig och klar, medan det i den andra intervjun fanns mycket bakgrunds buller. Dar passerade
andra anstéllda genom fikarummet da och da. Didrmed var det bitvis svart att tyda vad som
sades pa bandet. I den tredje intervjun med Anneli Oxenstierna blev inspelningen av valdigt
dalig kvalité, vilket var konstigt eftersom forutsiattningarna var goda for att denna skulle bli
lyckad. Méjligen kan det ha berott pa akustiken i rummet. Det var mycket svart att hora vad
som sades pé bandet, foljaktligen tog utskriften lang tid i ansprak. Varje intervju skrev jag ut i
minsta detalj, vilket var tidskrdvande men nddvéndigt for arbetets trovardighet och 6ppenhet.
Detta kompletterades med icke-verbala reaktioner samt beskrivningar av kontexten som
intervjun genomfordes i.

3.6 Utforandet av observationerna

Jag har dven genomfort tva deltagande observationer pa Vikingatider i Loddekopinge.

Den forsta observationen var spontan, ovintad och kort. Nér jag skulle genomfora min
intervju s visades sig att den skolklass som vistades pa anldggningen den dagen inte &nnu
hade avslutat aktiviteterna. Dérfor fick jag mdojligheten att under cirka en timmes tid
observera dem. Jag var inte mentalt instélld pa detta men det blev dndé en larorik upplevelse
for mig och jag fick mdjligheten att dokumentera en kort men intressant observation. Denna
forsta observation var en dold observation i den bemérkelse att barnen och ldrarna inte visste
vilken funktion jag hade pa platsen, varken jag eller pedagogerna forklarade vad jag gjorde
dér. Jag holl mig i bakgrunden och forsokte att halla en 14g profil. Dock fick jag intrycket att
de trodde att jag tillhorde personalen och min nérvaro accepterades. Men jag valde att forhalla
mig passiv, for om jag aktivt hade deltagit (i skepnaden av museipedagog) sa hade jag kanske
hjalpt till att utforma gruppens aktiviteter. Detta ror sig dd om en manipulerad form av
observation, dir man studerar gruppens reaktioner i olika situationer och man fér inte en
autentisk bild av gruppen (Holme & Solvang 1997, s. 115).

Det forefoll inte, i alla fall, som lararinnorna och barnen péverkades av min nérvaro. De var
avslappnade, 6ppna och gladhdgade. Pedagogerna pé platsen var dock medvetna om min
funktion som observatdr. Darmed hamnade jag 1 en grazon, sé att sdga, om vad som var dolt
eller 6ppet. Flera forskare véxlar mellan dessa tva roller och det tycks vara vanligt
forekommande (Bryman 2002 ).

Min andra observation var en 6ppen deltagande observation. En 6ppen observation dr en
undersokning dér deltagarna kénner till min funktion som observatdr och accepterar den
(Holme & Solvang 1997, s. 111). PU presenterade mig och min funktion pa anlaggningen
under dagen for barnen och deras ldrare. Detta forefoll inte vara ndgot problem, barnen var
inte blyga och det verkade inte som min nirvaro under dagen paverkade dem 1 endera
riktningen, alltsd att de blev himmade eller att de ”spelade 6ver”. I alla fall s& blev detta inte
synligt eller uppenbart for mig. De tog ingen storre notis om min nirvaro. Lérarna var véinliga
och besvarade gdrna mina frgor. Jag fick lite kénslan av att de uppfattade varat samtal som
”pedagoger emellan”. Dock hade jag i atanke att oavsett vilken observationsform forskaren
véljer sa blir han en del av en social gemenskap och paverkar och blir paverkad av
omgivningen (Holme & Solvang 1997, s. 115).

I denna observationsform fick jag stérre handlingsutrymme och mojlighet att réra mig pa
omradet obesvirat, utan att behova tinka alltfor mycket pa om jag paverkade situationen eller
ej. Men jag holl mig fortfarande i bakgrunden och undvek, i vad man mgjligt, aktivt
deltagande. Sa hér i efterhand Onskar jag att jag hade lagt mer tid pé att observera barnens
lekar, men det dr som alltid l4tt att vara efterklok. Dock &r det konstigt att jag inte lade mer
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fokus pa detta vid insamlandet av min empiri dé jag sjilv anvander leken i stor utstrackning i
uppfostran av mina egna barn.

3.7 Forforstaelse, fordomar och vérderingar

Niér detta arbete borjade ta form sd forutsatte jag att min forforstaelse, bade arkeologisk men
aven pedagogisk, skulle vara nagot som jag i mycket skulle kunna och behdva forlita mig pa.
Detta antagande frén min sida visade sig vara overdrivet, i alla fall pa ett medvetet plan. Nar
fokus forskots 1 undersdkningen blev min forforstaelse av mindre betydelse medan
upplevelse/museipedagogiken kom att dominera. Jag var och ar fortfarande intresserad av
denna form av verksamhet. Dock var mina kunskaper om omradet begriansade vid arbetets
borjan och darfor blev det som skulle bli en kunskapsfordjupning, en utforskning av ett for
mig nytt &mne. Detta erbjod, som tidigare ndmnt, inga storre problem dé uppsatsens struktur
var anpassningsbar. Dessutom var det intressant att sétta sig in i nagot nytt.

Fordomar ar socialt grundade subjektiva uppfattningar om det fenomen som vi studerar
(Holme & Solvang 1997, s. 95). Férdomar kan man inte helt frigora sig ifrdn, oavsett om detta
géller vardagslivet eller i forskning. Precis som det dr viktigt att vara medveten om sina
fordomar sé ar det viktigt att man dr medveten om sina virderingar, eftersom de speglar
personliga dsikter och kénslor och det dr omdjligt att fullstdndigt kontrollera dessa (Bryman
2002, s. 37). Forskaren bor kritiskt granska sina egna uppfattningar och inte bara leta efter
sadant som bekriftar egna fordomar (Holme & Solvang 1997, s. 97). Lasaren har ritt att veta
nagot om de mal, forhoppningar, forvantningar som forfattaren har med sig ut pa filtet,
eftersom dessa sékerligen paverkar inte enbart hur han uppfattar saker och ting utan ocksa vad
han ldgger mérke till (Bryman 2002, s. 38).

Det dr saledes av stor betydelse att forskaren reflekterar over sina dsikter och kénslor och
tydligt redogdr for dessa 1 sitt arbete. Detta dr en viktig del av 6ppenheten 1 en uppsats och av
stor vikt i beddmningen av arbetets trovérdighet.

Jag har under insamlingen av min empiri forsokt forhéalla mig sjalvkritisk, ppen och objektiv
mot mina respondenter i intervjuerna och i mina observationer. Att forhalla sig helt objektiv
ar givetvis en omdgjlighet, omedvetet kan vérderingar och fordomar smyga sig in, men det har
varit min riktlinje under arbetets gang.

3.8 Primira och sekundira kiallor och kiallkritik

Jag har huvudsakligen anvédnt mig av priméra kallor i detta arbete eftersom jag anser att det ér
bést att anvdnda ursprungskéllan for att undvika forvanskningar och feltolkningar. Med detta
sagt dr jag medveten att ménga av mina kéllor (om man studerar min litteraturlista) ar
Oversatta fréan sitt originalsprdk och man kan saledes hivda att de genom Oversittningen har
blivit sekundédra kéllor. Det kan vara svért att finna samtliga forfattare pa deras originalsprak
och d@ven om Gversdttningen innebér en tolkning behover inte denna nddvéindigt forvanska
eller forvrida texten. Men man bor halla detta problem i atanke och forhalla sig kéllkritisk.
Det kan givetvis ocksa, dven om detta inte har varit ett problem for mig, vara svart att ldsa
forfattare som skriver pd andra sprék &n engelska.

Sekundira kéllor har jag sa langt som mojligt forsokt undvika for de paverkar trovardigheten i
arbetet (Holme & Solvang 1997). Men har jag valt att inkludera en sekundir kélla anda
eftersom jag har ansett att den har haft ett specifikt virde for arbetet. Denna kélla dr KG Jan
Gustafsons forskning om historiemedvetenhet (Aronsson & Larsson (red.) 2002, s. 45¢).

4. Redovisning av empiri
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Jag har valt att redovisa min insamlade empiri tematiskt. Redovisningen av arbetets skilda
teman sker inte efter relevans med det viktigaste forst, eftersom jag anser att de alla ér
relevanta for arbetet och gor dirmed ingen direkt distinktion mellan dem. Inte heller bygger
redovisningen pd olikheter eller likheter 1 dsikt och forhallningssétt hos museipedagogerna,
bilderna som framtrader &r mer nyanserade én sd, utan snarare hur de forhaller sig till de
skilda temana. Respondenterna kommer till tals genom citat, vilket dominerar redovisningen.
Detta kompletterades med kommentarer, da jag ansag det nodvindigt, samt egna reflektioner
frdn mina observationer. Dock efterstrivar jag att de olika teman och citaten i mycket ska vara
sjalvforklarande.

4.1 Pedagogiska miljoer

De pedagogiska miljoerna som verksamheten bedrivs i dr givetvis viktig att redogdra for sa
man far en kinsla for den kontext dir ldrandet och meningsskapandet 4&mnas skapas av
museipedagogen. Detta foljer ocksé de kriterier som jag redogor for i min metod. En
utforligare redogorelse for miljoerna finns 1 bilaga 7.

4.1.1 Foteviken

Det var en kall och fuktig morgon da jag anlénde till Foteviken och eftersom det var mer dn
en timme kvar till min intervju sa bestdmde jag mig for att g upp i vikingabyn for att insupa
atmosfdren dir. Nedanfor byn lag dir flera baracker och jag motte ndgra enstaka personer i
arbetsklader medan jag gick mot byn, i 6vrigt var dér fa tecken pa aktiviteter, bortsett fran
ljuden fran den angrinsande sopstationen och nagra 16sspringande hundar. Vikingabyn ligger
pa en kulle som tidigare varit en soptipp, den omges av en hog vall pa tre sidor medan den
fjarde sidan dr 6ppen mot havet. Vallen har vad som ska motsvara en palissad pa sitt kron,
dock dr detta en mycket klen och undermalig konstruktion.

Jag gick upp for backen som leder upp till 6ppningen 1 vallen och passerade ndgra olika skjul
och bodar av olika utseende och storlek pé vigen. Vid 6ppningen till anldggningen stod det
tva drakhuvud, av en halv mans storlek, som jag passerade och gick in i byn. Mot mig kom nu
en svart schéfer/labrador tik springande, hon visade sig vara vanligt instélld och foljde med
mig under storre delen av mitt besok 1 byn.

I byn finns det runt ett tjugotal hus av mycket varierade utformning, konstruktion och storlek.
De flesta husen forefaller vara grophus eller aktivitetshus av olika form. Manga av husen &r
hopbyggda i ett kluster, ddr boningshus och aktivitetshus ligger sammanslutna i
stadsgardsanldggningar, men det finns dven hus som ligger for sig sjdlva. De flesta husen var
lasta och forbommade och ddrmed var det svart att fa ett intryck av hur de sag ut invindigt.
Utvéndigt var de dock dekorerade med trésniderier, ornamentik av vikingatida forlaga, och
lite varstans fanns det drakhuvud staende i anslutning till husen. P4 en 6ppen plats i byns
norrdnde, stadens torg, fanns det straffredskap for rattsskippning. Det fanns ett vignit i byn
och ritt sa stora Oppna ytor. Byn gav ett autentiskt intryck, om man bortser fran att det i nagra
av de fa hus som var 6ppna for insyn lag moderna verktyg och vattenslangar lite varstans Det
fanns dven historiska foremal” utsprida i byn som exempelvis grytor som hdngde 6ver sedan
lange slocknade hérdar, en sax som lag pad marken vid en arbetsstéllning och verktyg i
smedjan. Det kéindes som folket i byn 1 all hast 1ast och bommat igen sina hem och sedan gett
sig av. Det var en lite kuslig kinsla och min f6ljeslagares narvaro forstérkte ytterligare detta
intryck genom att spela rollen som det kvarglomda husdjuret. Jag dr inte den enda som
upplevt Fotevikens vikingaby pé detta sétt. Jackie Wahrgren (Wahrgren 2002, s.144)
beskriver en liknande kénsla under sitt besok i byn. Efter cirka fyrtio minuters rundvandring
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var mina hinder stelfrusna, hade gldmt mina handskar hemma, och mina fotter blota eftersom
jag gétt 1 det blota griset som 1 stort sett fanns pa alla de ytor i byn som inte var exploaterade.
Jag begav mig i vig for att genomfora min intervju.

4.1.2 Vikingatider

Anléggningen i Loddekdpinge bestar av ett antal hopstdllda baracker, ett grophus och ett
aktivitetshus med lerklinade viggar. Mellan de tva husen finns en stor hird och pa
anldggningen gick dér hons, av en gammal skénsk sort, beréttades det for mig. Bredvid husen
fanns en bagskytte bana. Planteringar av buskar och trdd inhdgnade delvis omrddet. I
anslutningen till anldggningen, kanske hundra meter bort, fanns en konstgjord sj6 och 6, dock
anviands inte dessa 1 nagot syfte dnnu.

Smedjan som var beldgen i grophuset, hade ett vasstak som pé tva sidor gick hela vigen ner
till marken och hade tva traddorrar. Huset hade vitkalkade viggar med en 6ppning ovanfor
bakdorren for att slappa ut rok, hdrden var centralt placerad och runt denna fanns tré pallar,
stubbar, ambolt och smedens kista med verktyg.

De tva byggnaderna ska kompletteras med ett boningshus som en naturlig ram for
hushéllssysslor.

PU: Har vi di ett sadant boningshus d& har man en naturlig ram for, kring exempelvis vdvnad,
matlagning och hushéllsskotsel, kanske till och med lite odling och sa.

4.1.3 Landskrona museum

Jag anlinde nigra minuter innan intervjun skulle borja och gick in genom ingéngen pa vistra
gaveln. Museet ligger i det gamla artilleriregementes huvudbyggnad pa kasernplan
(regementet 1dimnade Landskrona i borjan av forra seklet) och dr en vacker gammal byggnad, i
typisk stil for denna form av militdra byggnader. Jag gick in i trapphuset, Anneli Oxenstiernas
kontor dr beldget pa andra vaningen, och tittade noga pa trappan medan jag gick uppfor den.
Trappstegen har en fordjupning i mitten, minga bevéringar har sprungit upp och ner for dessa
trappor, i alla fall inbillade jag mig det. Husets militdra ursprung kandes inte speciellt
avldgset. Nar jag kom upp pé andra vaningen satt Anneli i mdte, planeringsméte for julpyssel
infor julskyltningen och jag fick vinta nagra minuter. Under tiden passade jag pa att studera
korridoren och rummen som fanns hdr. Rummen pé norrsidan hade smidesjérngaller dver
dorréppningarna och langst med dorrens fog satt fortfarande fastena kvar for att kunna
blockera dorren. Detta har varit arrestceller. Dorrarna pa sydsidan hade inget av detta. Motet
avslutades och intervjun péborjades.

4.2 Det pedagogiska uppligget
Det ar viktigt att beskriva hur de skilda verksamheterna ir strukturerade pedagogiskt for att f4
forstaelse for deras specifika sdrart. Darfor far museipedagogernas med sina egna ord beskriva
deras pedagogiska upplédgg.

4.2.1 Landskrona museum (Anneli Oxenstierna)

Anneli: Ja den bygger pé visningar och verkstéder, dar bada delar tar ungefar lika ldng tid, 1
princip och till alla vara fasta utstdllningar sa finns det program med verkstader.”

Det framkom under intervjun att verkstdderna ar vildigt olika beroende pa vilka utstillningar
som finns. Exempel pa olika befintliga verkstdder ar klippverkstaden, bildverkstaden till
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utstéllningen ”Kéra Selma”, till en utstillning om barns villkor under 1800-talet och forsta
hilften av 1900-talet, finns det en verkstad som ar hantverksinriktad dér barnen fér télja pipor
eller gor kidpphastar mm alltsé leksaker fran den tidsperioden. I verkstdderna arbetas det dven
med animering dér barnen fir gora sin egen kortfilm och till den fasta utstillningen om
jégarstendldern ”Ménniskor som vi” finns en verkstad dér barnen far goéra smycken och
dekorationer av skinn, sten eller fjidrar. Museet har dven en méleriverkstad dar barnen fritt
far skapa konst med olika material. Verkstidderna och visningarna har lika stor prioritet i
museets verksamhet.

” Vi sitter lika stor vikt vid det praktiska arbetet vid véra verkstdder som vid visningen. Och
sen s arbetar vi..., vi arbetar ganska mycket med visningar s att fi dem sa varierade som
mojligt, for att eleverna ska ges mojligheten att uttrycka sig. Vi bygger mycket pa det hir att
man fragar gruppen och de stéller fragor tillbaka.”

’S4 att det har paverkat oss mycket, just i den hér tanken, om foridndringar 1 visningarna sa att
de ska bli s omvixlande som mojligt. S& att vi ska gora eleverna sé aktiva som mojligt. S&
det kan man vél sdga, att det 4r en typ av utveckling, jag vet inte, vi har, vi forsoker standigt
bli battre och utveckla var verksamhet.” Men vi tycker det har gett oss mycket just i det hér
med att vi tinker pd variationen och tdnker pa mojligheten att l4ra in, inte bara att lira ut och
det dr ju lite, man flyttar fokus lite grann. Sa det kinner vi hjélper oss.”

”Néar museipedagogen arbetar s pratar vi fullkomligt om tolkningar...” Vi pratar mycket om
det hir men det hinger ocksa samman med det hér att vi pratar om rétt eller fel. Man ska inte
vara sa svart eller vit utan att man hela tiden har sin egen uppfattning, sin egen tolkning. Och
det hinger ocksd samman med var vilja att..., bygga upp ett sjdlvfortroende pa nagot sitt, att
man ska styra in individerna och man ska stirka dom nér de vill uttrycka en kénsla eller asikt
nér de dr hér pad museet for det dr véldigt, for det dr nagot man alltsé ska ldra sig, hur man
anvénder en utstéllning.”

4.2.2 Fotevikens museum/vikingareservat (Sven Rosborn)

Sven: Vi har testat tidigare med det hér traditionella, dom kommer hit och gar pa ndgon guide.
Man fick halla pa och gora olika saker och sént. Det &r traditionell museums teknik och da
satte vi oss ner och sa: Detta maste vara fel. Varfor ska vi undervisa eleverna nar de kommer
hit, det dr eleverna som ska ldra av hela miljon. Varfor ska vi springa som skallade rattor och
hela tiden understddja dessa med grejor och sé vidare. Na fran och med 1 ar har vi fatt s
mycket miljéer och da svingde vi om konceptet och dé sade vi sd hér: Lararna dr vilkomma
hit men de gor entré i en vikingatida stad och gér det pa egen risk. Ar det s att de kommer
och ér snorkiga och ungarna ér oforskédmda, ja d& aker de ut.”

”Fran var till host s flyttar vi upp 1 anldggningen, alla. Sa jag sjédlv gér ju vikingakladd..., Vi
ar dér uppe (i vikingabyn/staden), va.” Utan hér &r det sa att vi &r till for besokarna och da ska
alla, oavsett om du har doktorsgrad eller inte, ska alla upp och serva besdkarna.” Du far en
enorm kunskap om vilka besokare det &r som kommer.”

”Eleverna kommer hit och d& far man en introduktionsfilm hédrnere pa femton minuter. Som
beréttar om vikingen men med miljéer himtade fran Foteviken. Redan dér fr man en liten,
for da moter vi det eleverna oftast ser, ndmligen film, va. Vi startar med den biten, sé att de
kénner sig lite hemma. Och sedan kommer Peter och tar upp dem i anldggningen, gér runt, gér
inte in 1 husen. Gar runt och berittar lite och sadir. Men da ar de pakladda i
vikingainspirerade kldder ocksa de hdr ungarna, vi har ett pakladdningsskede som dr mycket
roligt, och dé dr han datid. Eh, sa att de begriper att sd har ar det. Da sitter de olika personerna
ute i sina hus och jobbar liksom och s&”
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”Dir beréttar vi en saga, en islindsk saga” Ungarna maste fa klart for sig berdttandet. Hur
man forde information forr 1 tiden, att man samlades pé kvéllarna och da flammar elden i
morkret och sé berdttar man den hir sagan. Efter det gar de ut, Bengt tar hand om dom, lér
dem hur man gor upp eld. Inte trettio ungar som sitter och lér sig, utan han visar hur man gor
upp sjélv, va. Och sedan ar det fyrtio minuter som barnen far gé fritt i byn och besdka. Och da
far de ga runt och stélla vilka fragor som helst.”

“Efter lunchen dr det kulturlandskapet, vi har satt upp tolv stolpar med utmed kanten med
information om kulturlandskapet och med hél, kikhal, sa att man kan titta pd foreteelser. Och
sedan skickas ungarna ut dir bara for de ska, dels for att rasta av sig men dven att de ska
forstd det hiir med kulturlandskapet. Aterigen s ska ldraren kunna, i efterhand, kunna
anvinda detta.” Och sé ar det fran den éldsta stendldern till att jirnvdgen kommer till pa 1870-
talet.”

”Och sen sa avslutar vi med vikingatida lekar” Vi visar hur man lekte, vilka redskap man hade
och sen sa far ungarna sjilv prova pa, sdklart. Detta infordes i varas och har blivit vildigt
lyckat.”

4.2.3 Vikingatider (PU Horberg, Christel Palmqvist, samt egna observationer)

Christel: Det som egentligen dr vért priméra det &r liksom handens arbete, det 4r det
praktiska.”

PU: Det ér ju vér styrka och det avspeglas i var pedagogiska verksamhet, vi kommer &t
forntiden vardag genom handen. Det har fungerat bra, det uppskattas valdigt mycket.” Och
som pedagogiskt knep sé tror vi pa det ocksa, att det ar ett jéttebra sitt att komma 4t &ven dom
som inte &r sa fruktansvirt aktiva.”

Utifrdn mina observationer s dr verksamheten upplagd sd att skolklasser véljer fyra
aktiviteter som de vill géra pd anldggningen (totalt tretton stycken) fran Vikingatiders
skolprogramlista. Tva aktiviteter genomfors pa formiddagen, darefter foljer lunch, sedan
genomfors de sista tva aktiviteterna. Programmen &r cirka 3-4 timmar ldnga. Aktiviteterna
varierar i 1dngd och komplexitet, &ven om flertalet dr ganska rudimentéra och inte kréver
nagra forkunskaper. For att 6verbrygga tidsluckan som uppstar, sa tog pedagogerna (i alla fall
under observation 2) fram kubb och Tors hammare som barnen kunde roa sig med mellan
aktiviteterna. Dessa tva lekar finns dven med pa skolprogramslistan.

Innan skolprogrammet borjar sa far eleverna en kort muntlig introduktion (cirka femton
minuter) om det om kringliggande kulturlandskapet och darefter beger sig till de olika
stationerna dér aktiviteterna bedrivs. De aktiviteter som genomfordes vid mina observationer
var bagskytte och gora en tradpérla (observation 1) bagskytte, smide, prova vikingatida klader
och ringbrynja och rista runor och skriva néver brev (observation 2).

4.3 Lararens betydelse for lirandet i museala miljoer

I intervjun med Sven Rosborn, min forsta intervju, riktades skarp kritik mot en del av
lararkéren och indirekt framholls samtidigt lararens stora betydelse for att besoket ska bli
meningsfullt for eleven. Aven PU och Christel framhéller lirarens betydelse for elevernas
larande.

Sven: Det finns tre kategorier av ldrare. De ldrare som &lskar att gora allting for barnen, de hér
extra och sddant dir, de dr véldigt intresserade och barnen dr véldigt intresserade.” Man blir
bombarderad av fragor och det dr inte bara slentrianfrdgor utan man forstér att ldraren
verkligen engagerar sig, en liten grupp. Sedan har vi en stor grupp, det &r den storsta gruppen.
Dér lararna kommer plikttroget och sedan slédpper av ungarna och s4, finns lite tillhands och
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ungarna ar lite sdddr, mer &r det inte.” Sedan har vi gruppen 1 botten, som jag sidger, och de &r,
dér kommer lirarna och slédpper ivdg ungarna och sétter sig och tar en fika sjilv.”

PU: Det ar vildig skillnad pa klasser och klasser, det ar det. Det har i otrolig grad med den
fasta lararen att gora. Deras egenskaper avspeglas i eleverna unikt, det dr spannande att se.”
Christel: Ja, det dr véldigt spdnnande att se.”

Det blev intresse for mig att studera om detta stimde i mina observationer. Tyvérr visade sig
att de foreteelser som Sven beskrev inte alltid i alla fall vara 6verdrivna. Dock var det svart att
utréna hur ldrarens agerande egentligen péverkade larandet eller meningsskapandet hos
eleverna under deras besok.

Under mina observationer visade sig lararna som jag observerade skilja sig at mycket 1 sitt
forhallningssatt. [ min forsta observation var de tva ldrarinnor i 6vre medeldldern som besokte
anldggningen (Vikingatider) med nitton barn. Lararinnorna var stdndigt med grupperna, talade
med sina barn och pedagogerna, uppmuntrade barnen och vid ndgot enstaka tillfélle
tillrattavisade dem i milda ordalag. En pojke fragade mig vad jag tyckte om hans pérla och
skojade lite med mig, han gav ett spjuveraktigt intryck och en ldrarinna holl ett vaksamt dga
pa honom. Christel tilltalade honom med hans férnamn, sa uppenbarligen hade han tidigare
under dagen gjort ett sd pass stort intryck pa henne att hon mindes det. Lararinnorna hade full
koll pé sina barn och var engagerade.

I min andra observation var bilden den motsatta. Jag observerade under cirka fyra timmar 48
elever med tva larare (en manlig och kvinnlig) bada i 30 &rs &lder. Lararna forefoll anvinda en
stor del av besokstiden till att utforska anléggningen pa egen hand och fordjupa sig i sina egna
intressen om denna och prata med pedagogerna. Ansvaret for barnen overlédt de till
pedagogerna som fick se efter dem. Efterhand som dagen fortskred blev nagra av barnen
rastlosa och uppskruvade, detta tog sig uttryck i diverse bus varav négra var direkt farliga
sasom att elda plast i hiarden och vilda fighter” med trépinnar, som férekom under hela tiden
for besoket, blev alltmer omfattande och vanliga. Dock dgnade sig huvuddelen av barnen ét
lugnare organiserade lekar, kubb och Tors hammare, med stort engagemang och gliddje.
Pedagogerna fick vid flera tillféllen séga till de ”bussiga” barnen och det foll 4ven pa dem att
stada upp papper, laskburkar och annat skrép som hade sldngts pa omridet. Lararnas franvaro
var uppenbar och total, vilket ar motsidgelsefullt med tanke pa de yttrande de gjorde om
barnen i samtal med mig, inom horavstand for barnen. Enligt ldrarinnan var barnen séllan ute
pa sddana hér aktiviteter: Deras forédldrar dker aldrig ndgonstans med dom, dom &r inte vana
vid sadant hir. Barnen bor i hoghus och &r néstan alltid inomhus, for fordldrarna tar aldrig
dem nagonstans. Lararinnan pdpekade ocksé att barnen var vildigt omogna for sin alder och
nér de beslutade sig for att genomfora detta hér sd hade lararna vissa reservationer, att ta med
dem till en sddan anldggning, detta géllde speciellt i valet av aktiviteter. Lararinnan papekade
att de hade varit mycket tveksamma till att ha med béagskyttet, de var osikra pd om barnen
klarade det. Men efter att ha talat med foretrddare for anldggningen, sa beslot de att &nda
inkludera denna aktivitet.

Kan det vara sé att vissa larare dverlater ansvaret till museipedagogerna da de inte kinner sig
sdkra pd den kunskap som ska formedlas, de tar ett eller flera steg tillbaka? Det forefaller luta
mot detta 1 alla fall pa Landskrona museum.

Anneli: Och en annan sak som gor att vi ser att vara museipedagoger dr uppskattade &r
andelen, nir man bokar besok pa museet s fler och fler som vill tridffa museipedagogerna och
verkligen fi den hér visningen och vigvisningen. Nu dr det 80 % som har en guidad visning,
sa att vi tolkar da som de soker den kunskap vi har, pd det sétt som vi arbetar med
utstillningen.” Lérarna vill tréffa och eleverna ocksa den person som kan ge dem svar.”
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4.4 Hur upplevde besokarna/barnen sina besok

Bilden som framtrdder i min empiri dr entydig, alla besdkare verkar vara ngjda med sina
besok enligt museipedagogerna. Detta framkom ocksa tydligt i Landskrona museums enkdét
undersokning (sid. 11) dér 1 princip alla respondenterna var véldigt positiva.

Christel: Jag uppfattar det sa, de flesta ér..., Jo dr nog positiva.”

PU: Ja det verkar, jag blir oftare 6verraskad att folk tycker det dr s& bra och givande som de
tycker. Faktiskt, jag har nog inte varit med om ndgon riktigt som tyckt det varit daligt...”Om
man ska lata bli att skryta fir man nog séga att det r dvervigande positivt, riatt mycket.”

Sven: Om man da tittar pa var anldggning hir sa har vi nu pa papper liksom, att folk kan
komma pa formiddagen och de gar pa eftermiddagen forst alltsa. Det &r inte ovanligt att folk
stannar tv4, tre timmar i denna hir anlaggningen. Detta star i fullstindig kontrast till de
traditionella museernas lilla timme.” Vi har knokfullt med l4rare som kommer hit och det
visar ju hér ar kvalité i den hér anldggningen.”

I mina observationer kom jag till samma slutsats, besdkarna, ldrare och elever, var mycket
ndjda med sitt besok, oavsett lararnas attityder eller forhdllningssétt. Detta framkom i mina
samtal med barnen men ocksa den spontana glddjen de uppvisade. I bada observationerna
ansag barnen bagskyttet som den roligaste aktiviteten, &ven om flera av barnen framholl att
dven de andra aktiviteterna varit roliga.

Varfor upplever besokarna da dessa olika former av verksamheter sa positivt? Enligt
museipedagogerna beror det pa foljande:

PU: Jag tror skolorna upplever det ocksa sa att det ar sa annorlunda. Man stir pd samma
historiska grund men att man gor sé olika saker av skolans undervisning, én 1 var
verksamhet.”

Anneli: Jag tycker det dr viktigt ocksé att vi dr, alltsd vi dr ett komplement, vi ska vara nagot
annat dn skolan, det ska inte vara en forlingd skola som man kommer till. Samtidigt som det
ar véldigt viktigt att det hinger ihop tematiskt och sa, det gor vi, vi héller takten med skolan
sa att man kédnner att det man erbjuder ligger...”

4.5 Rollspel och drikter i den pedagogiska verksamheten

Synen pa rollspel 1 den pedagogiska verksamheten varierar, bilden dr komplex, beroende pa
omfénget av rollspelet och aktorernas syn pa detta.

PU: N4, vi har valt att inte ha den arbetsmetoden for nérvarande. Det &r ndgot som vi tangerat
men vi som dr inblandade 1 det har vl inte kédnt sa dar sdrskilt varmt for det. Och &r det ndgot
vi tvekar infor sé tycker vi att d& gér man automatiskt ett samre jobb. S vi har, vi har, man
kan inte ens séga att vi valt bort det utan det &r bara att vi valt andra linjer, rollspel tycker vi
visst skulle kunna vara en intressant infallsvinkel, 1 alla fall variationer av det hela. Det
ndrmaste vi kommit idémaéssigt dr att vi umgés med tanken pa att kunna ha en
klddduppsittning sé att man kan fa eleverna som kommer hit att ifora sig kldder med forntida
stuk. Det paverkar vildigt mycket deras hallning till det hela, det vet vi fran andra unika
projekt inom museivérlden. Man kan alltsa fa ett fantastiskt fint instrument just i de moment
som man kallar rollspel, Nordiska museet &r ett bra exempel.”
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Anneli: Vi har diskuterat rollspel jattemycket, for och emot.” Vi har inte velat borja arbeta
med rollspel sé& att man gér in i rollen och later eleverna gé in i roller.” Nej det ar l4tt att ga i
fallor, nej det passar inte oss, né jag tror inte att det dr ndgot for dom som jobbar hér.” Men
déremot s& anvander vi ibland, holl jag pé att sdga, genvigar till barnens intresse genom att
dé, genom att bdra historiska kldder, s att det har vi med jamna mellanrum.” Och sen s har
vi, sen har vi en av véra fasta utstéllning, 1700-tals utstdllningen, har vi istillet en verkstad
som eh, som man kan kalla for en garderob dér vi har klidduppséttning av 1700-tals kldder s
att eleverna far préva kldderna, kdnna hur det kénns liksom att ga omkring med de vida
kjolarna, vara lite snorda och sd.”

Dock forekommer en enkel form av rollspel i verkstiddernas lek, barnen leker tidningsreporter.

Anneli: Dér har vi ocksé en verkstad dér man fér jobba med att géra en viggtidning, man har
redaktionsmote sa blir de utskickade i utstéllningen och far gora reportage kring de hiandelser
som skildras dar.”

Fotevikens museum/vikingareservat, som stir som foretrddare for rollspelet i mitt arbete, har
en ndgot annorlunda syn pa detta.

Sven: Instillningen till detta 4r att det inte dr ett skadespel eller lajv pé det viset. Utan vi har
ett byalag, 130 personer ar dir nu, Vi har vart eget rike, vikingarike.” Detta dr ett samfund och
det dr inte ndgon lek utan tas av de flesta som allvar.”

”Egentligen sé dr det inget rollspel for vi dr precis som oss sjdlva men det blir ju som ett
rollspel men det dr inget som man dvar upp. Vi har sagt till alla att detta dr en sen
vikingatid/tidig medeltida stad. Slaget stod den 4 juni 1134, alltsé ar detta den 3 juni 1134. Vi
har lagt vissa sddana hér ribbor.”

Ett rollspel som tar form under kringvandringen av bes6kande skolklasser bestar i att smeden
anklagar en av ldrarna (som &r inforstadd med situationen) for hdaxkonst och lagger fram
“bevis” for detta. Barnen fir da doma léraren innan for fyra stockar och lararen doms till att
sitta 1 jarn under en begréansad tid.

Sven: Vi har valt hdaxprocesserna, dir fanns ju sadana bakét, men det dr faktiskt intressant att
se hur folk kunde doma, alltsa vi forsoker fa barn att forsta hur orattvist det var.”

Det hela avslutas med att lagmannen (Sven) uppmérksammas av Peter Skrivare pa att lararen
ar lik ndgon prinsessa eller stormans dotter och sldpps darfor fri pa grund av att hon ar

hogéttad.

Sven: Det spelar vi upp, det 4r mycket lyckat va, dér dr invévt s& mycket som lararna sedan
kan ta upp och diskutera i klassen efterat.”

4.6 Anpassning av verksamheten for att bemota olika grupper behov och 6nskemal

25



Sven: Ni vi anpassar inte varat pedagogiska forfaringssitt for konceptet ér att du vandrar
tillbaka tusen &r, eller niohundra ar och da kvittar det vad for samhéllsgrupp som kommer.
Om du ar en foretagsgrupp, om du dr en skolunge, du blir behandlad som om du verkligen
hade fatt gora en tidsresa tillbaka, s& enkelt dr det alltsd.” Sjdlvklart anpassar man det lite.
Sjalvklart sa sdger vi att det dr rétt sa bra att vi har en skolklass fran fjarde till sjétte klass, de
laser ju mycket om detta d4. De dr mer behjélpta av att anvinda detta som ldromedel.”

Christel: Det ér vél, holl jag pa att sdg, vér vision egentligen och vért mal, var ambition va.
Det ar tidigt att sdg nu men vi forsoker nog att anpassa det efter dom grupperna, om dom har
speciella dnskemal sa forsoker vi tillgodose dom, va.”

PU: Men sen ir det ju, det blir ju en naturlig skillnad om det ar fyror eller attor som kommer
alltsd. Dels darfor att man lagt sig pa olika kognitiva nivé, som sagt och sen darfor deras
onskemadl &r ju lite annorlunda.” Sen anpassning i detalj ger sig eftersom det ar vildig skillnad
pa klasser och klasser...”

Under eftersnacket som f6ljde efter intervjun pa Vikingatider poéngterades dven betydelsen
att ldgga aktiviteterna pa en sddan niva att alla kunde delta och lyckas med uppgiften. Att inte
ha for hog ambitionsniva och att anpassa verksamheten till den enskildes behov.

Anneli: Vi forsoker hélla olika program for olika aldrar. Medan diaremot nér vi tillfélliga
utstillningar s dr ofta verkstaden den samma oberoende av élder, da anpassar man den
liksom medan dom é&r dér eller sa forsoker vi ha en verkstad som passar alla. Men visningarna
fr man alltid ldgga péd den nivd som mottagaren &dr. S& det jobbar vi mycket med, att {4 det att
funka.”

I tvé langre observationer jag gjorde under observation 2, blev anpassningen av den
pedagogiska verksamheten till gruppernas specifika behov vildigt tydlig.

Jag iakttog bagskytte med en flickgrupp (grupperna var genus uppdelade av lararna) Robban,
pedagogen som holl i aktiviteten, bemoétte barnen vil, med humor, lade sig pa flickornas niva
och gav dem mycket uppmuntran. Robban fick vid nagra tillfdllen siga till dem, i milda
ordalag eller med en humoristisk kommentar. I smedjan tampades PU med en bangstyrig
pojkgrupp och visade stort talamod och 6verseende med dem.

4.7 Vad som onskas formedlas, problematik och forutsittningen for lirandet

For samtliga respondenter dr formedlingen av den lokala kulturhistorien viktig, alltsé platsen
eller staden som deras verksamhet dr geografiskt knyten till.

Sven: Kulturlandskapet, miljon dr ju viktig ocksd, va.” Och som jag nimnde vart kulturarv,
var miljo. Milj6 biten alltsd, va.” Du plockar fram och levnads gor kulturarvet. Eh, och det
betyder att vart uppdrag som living history museum, vi har alltsé att vicka ett intresse utifran
de normer som finns i dagens samhélle sa att besokarna béttre kan ta del av det andra
kulturutbudet i traditionella museer.”

Anneli: Vart mal ar ju da..., vi dr ett lokalt kulturhistoriskt museum, s vi vill formedla
kunskap om den lokala historien till bade larare och elever...”

”Kunskaper dr det viktigt att de far med sig. Men sen ér det ju det dér att om det inte &r roligt,
eller om eleverna inte upplever det som positivt att vara hir, sa l1ar de sig inte, dd@ kommer de
inte thdg det, da blir det bara pest att gd pad museet. For det dr ju jétteviktigt att det dr en
positiv upplevelse att g pa museet och det forsoker vi verkligen gora sé att det ska bli det.”
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”Men for att gora det roligt alltsa, forst och framst hur vi gar tillvdga for att genomfora det
rent praktiskt, d dr det viktigt upplever vi det med de hir praktiska momenten, alltsa
verkstaden, dér de far gora saker efter visningen av utstdllningen...” Det ska vara mycket till
om det inte ska bli kul nér man jobbar praktiskt.”

Dock framhéller Anneli problem som finns inom verksamheten relaterat till 1randet, som hon
atervande flera ganger till under intervjun.

Anneli: Nagonting som r lite trdkigt nir man arbetar som museipedagog ar att man saknar
kontinuiteten. Man far en klass, tréffar en klass en gang, kanske tva gdnger men det ir, eh,
sillan vi har mojligheten att tréffas flera gdnger.” Vi saknar ibland att f6lja upp vad som
hinde med barnen.”

Pa Vikingatider dr formedlingen av den lokala kulturhistorien och skapande av
historiemedvetenhet av central betydelse.

PU: Ja brukar sdga till det till grupperna som kommer hit att en av vara stora missioner hér i
vérlden &r att visa att vikingatiden inte bara dr Birka, gamla Uppsala och Ansgar utan det &r
oerhort mycket mer.”

Christel: Men Skénes historia tycker jag alltid kommit lite i skymundan nir man léser
Sveriges historia. Det tycker jag dr skrimmande darfor vi som befinner oss hiarnere kan da
plotsligt véldigt lite om var egen historia, men vi kan jéttemycket om Mellansverige, va. Och
jag tror norrldnningarna har samma problem.”

Christel: Det &r inte alltid dr sd specifikt vikingatiden, utan att historia i sig ar viktigt. Att man
kan den, va, att man bir den med sig pa nagot vis.”

PU: Att man integrerar den med sitt medvetande 6verhuvudtaget, va. Det dr jéttefarligt att
leva historields.” Man forlorar sa véldigt mycket perspektiv pa nuvarande tillvaron om man &r
historielos.”

Christel: Sa dar kdnner man aterigen att vi har en funktion att fylla.” Idag har vi gett ungarna
ndgonting. Nu har de ndgot att fundera pa, ga och grunna pé, kanske soka vidare sjélv, va.”

Forutsattningar for att ldrandet ska ske framhalls pé foljande sétt:

PU: Vi vill gérna trycka pa det hédr konceptet att genom, genom praktiska umgénget med, till
exempel kika 1 terrdngen och gora saker med sina hander, att det dr ndrmare intill dom...,
kédnnedom om de levnadsvillkor har varit eller snarare hur levnadsvillkoren skiljer sig fran
vara dagar.”

I Vikingatiders historieformedling ligger ockséd en dnskan att motverka den anakronistiska
bilden av vikingatiden som existerar i dagens samhille.

Christel: Att vikingarna bara var ute och kriga va, att det liksom var det priméra och det
sticker man lite hal pa genom att sdga att merparten var faktiskt bonder.”

PU: Sen, att vi pratar om tolkningsfrdgor av historien rent allmént sett, for att det..., jag
kommer ibland inpé detta med rasistiska organisationer har fatt for sig att anvinda vikingatida
symboler som sina egna symboler, att hur tokigt det kan vara for att var det ndgot man inte var
pa vikingatiden sa var det inskréankt och framlingsfientlig. Tvédrtom sa s6g man 1 sig alla
nyheter, men det dr knappast en tolkningsfrga av historien, sé att sdga, som paverkar
asiktsbildningen hos unga.”
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Sven Rosborn ar ocksa upprord dver att vikingatida symboler forknippas med nazismen och
anser det vara viktigt att motarbeta detta.

Sven: Skolbarnen fér inte lov att bdra Tors hammare, dd har vi gitt emot och sagt, man
forknippar det med nazismen, men da har vi sagt att Tors hammare har inget med nazismen
att géra. Tors hammare &r ju var gamla kultursymbol...” Det ar vart kulturarv.”

4.8 Larandet som sker

Lirandet som sker ér givetvis svart att konkret urskilja och som Anneli Oxenstierna
framhéller ovan sa gor avsaknaden av kontinuitet att det dr svart for museipedagogen att
urskilja vad som fastnar i besokarens medvetande. Dock kunde jag under mina observationer
faktiskt klart urskilja hur meningsskapande tog form och sattes samman med tidigare
erfarenheter.

Under min observation i smedjan framkom att barnen hade sett en film innan besoket dir jarn
bearbetades och efterhand som den jédrnspiral de tillverkade borjade ta form och avslutades
drog de till minnes episoder ur filmen och fick aha-upplevelser. Kommentarer som: det var ju
sa de gjorde 1 filmen, nédr han doppade jirnet 1 spannen och sen bankade pa den igen, eller: S&
gjorde han nér han delade den ocksa, var vanliga. Det dr forstas svért att veta om dessa
nyforvéirvade kunskaperna stannar kvar hos barnen, men jag tror det eftersom barnen forefoll
vara hinforda av aktiviteten och visade stort engagemang och upprymdhet under utférandet.
Barnen smidde med iver och fraigade mycket om jdrnbearbetning. Det var mycket tydligt att
de tyckte smide var roligt.

I den andra ldngre observationen jag gjorde observerade jag en flickgrupp som skot pilbage.
Flickorna var mycket engagerade i bagskyttet, det forefoll som de tyckte det var mycket
roligt, de larde sig snabbt tekniken och skot bra. Stamningen var avslappnad och flickorna
hejade pa och uppmuntrade varandra, dar forefoll inte vara ndgon konkurrens inom gruppen
om vem som var den bésta bagskytten bland flickorna. De talade och skdmtade mycket
sinsemellan under momentet, ljudnivin var hog. Nagra spexade och om nagon var riktigt
duktig sa papekades detta av andra flickor, aldrig av dem sjdlva. Larandet som tog form blev
inte lika sjélvklart under denna observation men det verkar dndd som aktiviteten gjorde ett
stort bestaende intryck pa flickorna.

4.9 De olika verksamheternas pedagogiska styrka i forhallande till liirandet
Anneli: Vad man som museum kan erbjuda i en ldrande miljo dr 4nda det som &r grunden i
museiverksamhet. Det dr foremalen, autenciteten och det &r ocksé den, tycker jag,
fackkunskap som finns. Det tycker jag ar jatteviktigt och det tycker jag dr..., det &r

grundstenen nér det géller, det som dr det viktiga nir man ska bygga vidare.”

Sven Rosborn framhaller upplevelsen och det aktiva deltagandet som Fotevikens museums
starka sidor for ldrandet.

Sven: Det ar just detta att du agerar sjélv, alltsd va. Det ar icke att detta att du ska titta i ett
papper, penna och lisa i bocker och s&. Du ér pé plats du upplever det.”

PU: Det praktiska momentet, det dr var styrka, dels det hantverksanknutna och dels det hér
handgripliga befintligheten mitt 1 vikingasoppan hérute alltsa. Det dr det som &ar var styrka.”

4.10 Integrerat/tematiskt léirande i verksamheten
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PU: Det tycker jag ér en icke ovésentlig del av vért ldrande koncept, faktiskt, sa dr det just
det.” Sen &r dér sadant som ger sig sjalvt ocksa. Sitter du och smider s& borjar du undra var
kommer jdrnet ifran, hur gjorde man det, fick vetskap om det.” Sa det 4r forfarligt latt knyta
an till, till det.” S& den aspekten finns med hela tiden.” Men personligen fungerar jag nog sa
att det dr réitt mycket elevernas beteende och intresse som far styra annars sa kan det rusa ivig
alldeles for mycket.”

Christel: S& nu nér jag kor sa dr det mycket ordkunskap.” Tar upp stavningsregler med runor
och..., egentligen allmén ordkunskap och sprakkunskap, sa det far de med sig, plus att de far
fundera for de ska ju skriva ndgot ocksi, va.”

Anneli: Det dr ju véldigt 14tt att arbeta tematiskt, det blir det automatiskt.” Det ska mycket till
om det inte blir 6vergripande, tycker jag. Eller utstéllningar ser sddana ut att sa att de kan bli,
sen sd har vi ju haft med ldnge som en san hir grundtrad, eller vad man ska sdga, att man ska
tanka pa det logiska mycket nir man pratar, att man har med den delen ocks4, att man inte
glommer det.”

4.11 Tydliggorande av tolkningar i formedlingen

PU: Sa att dér har jag ndgon géng sagt att som sa att vissa har den asikten att det forhéller sig
pa det sittet och sa. Men, nej jag ldgger inte upp det sa att jag behover egentligen gravera mig
dér, utan redogdr mer for de foreteelser som vi &r rétt sdkra pa. Det dr ldtt att det fors for langt
ocksa det tror jag nog.”

Sven: For skolorna sé patalar vi for lararna.” Sa man beréttar liksom tolkningarna, man
beréttar ssmmanhangen och sd va nir man gar runt. Och det kommer fram i allra hogsta. ..,

for det ar valdigt viktigt.”

Ovan (5.2.1) framgér det att det tillhor verksamhetens uppldgg pa Landskrona museum att
upplysa om och diskutera tolkningar med besdkarna/barnen.

5. Diskussion

Ovan har jag gjort en grundlig redogorelse for min insamlade empiri. I diskussionen kommer
jag att sammanfora empirin med den teori jag valt att anvéinda, genom vad jag anser vara tva
centrala begrepp for larandet inom upplevelsepedagogiken, leken och kontexten. Begreppen
gér delvis in i varandra, men jag viljer anda nedan att hdr diskutera dem separat.

5.1 Lekens betydelse for ldrandet

Lekens betydelse for barn dr central och ska inte underskattas. Lek dr en aktivitet som i sig
sjalv engagerar barnet, den har en motiverande verkan, och i detta ligger en klar indikation pa
att barns lek har stort pedagogiskt nyttovérde (Lillemyr 2002, s. 49f). Det dr roligt att leka och
ndr ndgot &r roligt da lar man sig lattare.

Fantasin dr det medium i vilket barnet lever och den ér stdndigt ndrvarande i allt som upptar
dess intresse (Dewey 1955, s. 61). Genom att stimulera barnets fantasi genom lek och
tillfredstdllelse, sa utokas dess flexibilitet, omfattning och sympati. Leken dr en forutséttning
for larandet. Ndgon motsdttning mellan lek och ldrande finns inte, tvirtom, leken berikar och
utvecklar ldrandet (Borgstrom 2003, s. 19). Barn lér sig ofta genom att undersoka och
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experimentera, genom upplevelser och skapande aktiviteter och darfor blir leken under de
forsta skoldren ett naturligt medel for att erdvra omvérlden (Lillemyr 2002, s. 46). I leken kan
barn utveckla sina sociala fardigheter, forméga att kommunicera med andra, spela ut sina
kénslor tillsammans med andra barn och prova att leva sig in i andras situation, vilket
utvecklar deras empati. Rollspel/tidsresor &r en form av lek dir pedagogen kan ga in i leken
och styra den. Rollspelet har mycket att erbjuda i form av ldrande. Rollspel kan anvéndas for
att 14ra barn konflikthantering utifran historiska exempel och dessutom for att utoka barnens
forméga till att betrakta det forgédngna kulturrelativistiskt och utdka deras empatiska forméga
(Fairclough 1994). Sett ur ett estetiskt perspektiv sa kan konst betraktas som sprungen ur en
lekande hallning. Detta betyder att det inte dr det mélmedvetna sdkandet efter bestimda mal
som har betydelse i konstens virld, utan snarare en fri process dér det skapas och formas
(Lillemyr 2002, s. 127f). Leken har en sérstillning nir det géller barns utveckling av
sjalvuppfattning, en positiv sjalvupplevelse, kénsla av trygghet och detta bor vara lekens
huvudsakliga uppgift att utveckla (Lillemyr 2002, s. 267).

Det bor goras en sirskillnad pa vad som menas med ldrande genom lek utifran vilket ldrande
som efterstrivas. I leken ldr sig barnen saker som kanske inte, huvudsakligen, dr kopplade till
faktakunskaper men som har en mycket stor betydelse for dem pa andra sétt. Detta ldrande
genom lek, anser jag, dr det som ska efterstridvas. Det finns s mycket att vinna for barnet
genom leken.

Vad kan definieras som lek i den museala verksamhet som bedrivs av mina respondenter och
vilken omfattning har det? Leken utgor en viktig, kanske till och med, den huvudsakliga
komponenten i deras pedagogiska verksamhet. Dock paradoxalt nog erkinns inte lekens
viktiga roll for ldrandet. Den dr inte uttalad. I mycket beror detta sékert pé att de inte betraktar
sin verksamhet och de aktiviteter som de tillhandahaller som lek i ordets storre bemérkelse,
sasom jag redogjort for den ovan, och ser inte alla vinster och fordelar den medfor for barnen.
Erika Larsson menar (2001) att tidsresan (vilket dr en form av lek) kan innebéra allt frén att
eleverna far nya kldder, en ny identitet och forvéntas aktivt ta del i en annan tid, till att
manniskor besoker ett museum eller en historisk upplevelseanldggning och far prova pa att
arbeta med olika hantverk. Sett ur hennes definition sé ar alla de olika museala verksamheter i
min undersdkning nira forknippade med leken.

5.1.1 Lekens betydelse for lirandet pa Landskrona museum

Anneli Oxenstierna anser, med réitta, att en forutséttning for att larande ska ske ar att barnen
uppfattar verksamheten som rolig och upplever det som positivt att vara pad museet. For att
gora besoket roligt for barnen sa far de i1 verkstaden, efter visningen, gora saker praktiskt.
Exempelvis far barnen gora sin egen animerade film, prova att ga runt i 1700-tals kléder eller
leka tidningsreporter som gor reportage om handelser i en utstéllning. Museet har dven en
méleriverkstad ddr barnen fritt far skapa konst med olika material.

De aktiviteterna som barnen dgnar sig at 1 verkstdderna anser jag vara mycket lekbetonade
och det faktum att verkstéder och visningar har lika stor prioritet i museets verksamhet visar
klart vilken stor roll leken har i den pedagogiska verksamheten. For &ven om lekens betydelse
inte direkt dr uttalad, arbetar museipedagogerna i stor utstrackning med leken som pedagogisk
metod 1 verksamheten.

5.1.2 Lekens betydelse for lirandet i Fotevikens pedagogiska verksamhet

Eftersom Fotevikens pedagogiska verksamhet bygger pa tidsresan och rollspel kan man sidga
att leken har en central, men inte direkt uttalad, roll i verksamheten. Under min intervju med
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Sven Rosborn ndmndes inte begreppet/ordet lek vid nagot tillfélle, &nda uppfattar jag den som
att genomsyra hela Fotevikens pedagogiska verksamheten.

I de rollspel som iscensitts pa anldggningen, det "lilla rollspelet™ (hdxprocessen) och det
’stora rollspelet” som &r en 6gonblicksskildring av hur det &r att leva 1 en sen vikingatida/tidig
medeltida stad den 3 juni &r 1134, erbjuds stora mojligheter till lirande genom lek. I
hixprocessrollspel dr ldrandet uttalat och har ett tydligare bakomliggande syfte. Lararen ska
kunna anvénda sig av rollspel efterdt i undervisningen. I hdxprocessen far barnen agera
domare och utdéma, utifran smedens ogrundade vittnesmal, ett 1ampligt straff. Den anklagade
hixan friges dock, men inte pa grund av en orittvis réttslig provning, utan beroende pa sin
sociala status. I det 6vergripande och allomfattande rollspelet som utgdrs av hela miljon blir
larandet ett annat. I Birgitta Gustavssons gruppsamtal med en ldrare och elever fore och efter
deras besok pd Fotevikens museum (Aronsson & Larsson (red.) 2002) framkom det att
rollspelet/tidsresan hade 14rt dem mycket. Distansen till vikingatiden fore besoket var stor,
endast ndgra fa uttryckte likheter mellan nu och da. Men efter besoket visade eleverna ett
fordndrat tdnkande. Tidsresan var viktig for att eleverna skulle kunna se likheterna mellan nu
och dé och genom denna upptickt fa en kénsla av att jag dr en del av historien, de kom dven
att betrakta den vikingatida minniskan som “ménniskor som vi”. Barnen kunde, till foljd av
besoket, littare leva sig in en annans situation, forsta deras livsbetingelser och inte se dem
som sa annorlunda dem sjdlva. De blev mer kulturrelativistiska och empatiska. Detta &r ett av
de viktigaste syftena med historiska rollspel 1 undervisning (Fairclough 1994).

Liarandet genom rollspel/tidsresa visar sig ocksa limna bestdende minnen och klara
minnesbilder av vad som skedde i leken (Aronsson & Larsson (red.) 2002, Borgstrém 2003).

5.1.3 Lekens betydelse for lirandet pa Vikingatider

P4 Vikingatider kommer man at forntidens vardag genom handen och framhaller detta som ett
bra pedagogiskt knep att nd d&ven dem som vanligtvis inte &r sa speciellt aktiva. Genom
lekbetonad verksamhet ndr man dven de barn som haller sig 1 bakgrunden av olika skal.
Tidsresan fungerar ocksa for att ni de ’besvirliga” och blyga barnen, de blir engagerade,
grips av stimningen och deltar aktivt i leken (Borgstrom 2003, s. 21f). I leken kan alla finna
en funktion och plats.

Inte heller pa Vikingatider ar leken som pedagogisk metod en uttalad del av verksamheten.
Dock for de barn jag observerade var den central. I min andra observation pa Vikingatider
framgick lekens betydelse for barnen tydligt. Manga av barnen verkade uppfatta
verksamheten och aktiviteterna som de deltog i som en lek. Redan innan programmet borjade
var barnen 1 full gdng med att leka. De kléttrade 1 trdd, kastade boll och fidktades med pinnar.
Lekarna fortskred under hela dagen pé anldggningen, d&ven om kladkléttringen och
bollkastningen ersattes av Kubb och Tors hammare pa pedagogernas initiativ. Under en ldngre
observation av en flickgrupp som skot pilbage forefoll det som de uppfattade aktiviteten som
en lek. Flickorna var mycket engagerade 1 bagskyttet, det forefoll som de tyckte det var
mycket roligt, de larde sig snabbt tekniken och skot bra. Stimningen var avslappnad och
flickorna hejade pa och uppmuntrade varandra. De talade och skimtade mycket sinsemellan
under momentet, ljudnivan var hog. Nagra spexade. I min observation i smedjan av en
pojkgrupp (vid samma tillfélle) var stimningen en annan. De uppfattade aktiviteten mer som
en inbordes tivling dn som en lek. Dock visade dven de stort engagemang och verkade
uppskatta aktiviteten mycket.
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5.2 Kontextens betydelse for lirandet

For att kunskap ska kunna begreppliggoras for barnet i en museal miljo behdver den
kontextualiseras, annars skapas ingen forstaelse och kunskapen uppfattas som abstrakt och
svarforstaelig. Uteblir kontextualiseringen kan inte barnet sitta samman de upplevda delarna
till ett ssmmanhang och far inget holistiskt perspektiv. Deras nyforvérvade kunskaper blir
atomistiska och kuriosa. Barnen kommer kanske att uppfatta dagen som en spéannande utflykt
full med roliga aktiviteter, vilket forvisso dr ett &ndamal i sig. Enligt Larsson (2001) &r detta
ett historiebruk som skolorna ofta uppskattar som ett latt satt att umgas. Genom att lata klasser
delta i rollspel och tidsresor hoppas man uppné sociala mél, som 6kad sammanhéllning,
respekt for varandra och storre formaga att samarbeta. Generellt sett dr skolorna mycket ndjda
med hur detta hir fungerar. Faktakunskaper som blir forstéeliga genom att de kontextualiseras
4r sdledes, sett ur detta perspektiv, underordnat andra &ndamal. Aven barnen uppskattar
besdken i museala miljoer. Vad beror det pd?

Den museala verksamheten bedrivs pa ett specifikt satt och i en annorlunda miljé 4n den som
barnen &r vana vid fran skolmiljon. PU Horberg menar att skolorna upplever det som mycket
annorlunda 4ven om man star pa samma historiska grund. Det gors helt andra saker i den
museala verksamheten 4n vad barnen gor i skolan. Anneli Oxenstierna anser att museet ska
vara ett komplement och ndgot annat &n skolan, &ven om man tematiskt ska hdnga ihop.

Det ér detta som gor de olika museala verksamheterna, fastdn deras inbordes skillnader, sa
populdra. De utgor ett avbrott i skolvardagen bade ndr det géller undervisningsmiljé och
innehall. Det &r roligt och spdnnande att komma till nya miljoer och att gora saker pa ett nytt
sdtt, uppleva nagot vildigt annorlunda. Nir ndgot ar roligt att gora sd lar man sig léttare.

Hur ska man praktiskt ga tillvdga for att gora en kontextualisering mdjlig? I Deweys diskurs
(1955), anser jag, ar den kontextbaserade upplevelsen av central betydelse for att lirandet ska
ta form. Detta far sin tillimpning genom begreppet "Learning by doing" dir man genom
praktisk verksamhet, som dr familjédr och forstaelig for barnen och baserad pd deras
erfarenheter, ror sig, utan att tappa traden, med forstaelsen, motivationen, mot ett mer abstrakt
larande som ligger (14ngt) bortom den egna erfarenhetssfaren.

Kontextualiseringen dr av speciell relevans 1 museala miljoer ddr barnen ofta méter foreteelser
fran en avldgset forflutet. Barns har inte en kontinuerlig tidsuppfattning utan deras syn pa
tiden &r istdllet knuten till handlingar och framst lek (Borgstrom 2003, s. 34). Darmed blir det
svart for barnet att kunna skilja mellan olika avlidgsna och abstrakta tidsperioder. Genom
vardagliga jamforelser som ligger ndra barnet kan man skapa ett sammanhang for barnen som
kan underlétta deras forstaelse for tiden och 6ka deras historiemedvetenhet.

Vad som ytterligare forstarker problematiken ar att 1 de miljéer som barn vistas har
abstraktionsnivaerna okat, forr var den fysiska verkligheten tydligare (Borgstrom 2003, s.25).
Hur ska barnen kunna {6rstéd det forflutna om de inte forstar foreteelser 1 sin samtid? En dansk
arkeolog, som var verksam pé Lejre, beréttade for mig att nér de fick skolklasser till
anldggning s visade de hur man rensade och fileade en fisk for barnen. Fér manga av barnen
var detta en chockartad upplevelse. De trodde fisken kom i ett fruset block fran Netto.

Fastdn en kontextualiseringen tar form i en museiutstillning si kan det d&nd4 vara svart att
skapa sig en forstaelse av innehéllet. [ Heering & Mullers (2002) utstéllning visade sig att
besokarna uppskattade att utstillningen placerades 1 en kulturell kontext och att det d4ven gick
att praktiskt interagera med utstillningen. Dock dvervildigades manga av upplevelsen och de
manga texterna. Utstéllningen fungerade béttre for en besdkare 1 en guidad grupp an for
ensambesdkare. Rahm (2002) tecknar en likadan bild av de pojkar som hon studerade i hur
meningsskapande uppstar 1 en specifik museal kontext. For att kunna begreppliggora
innehallet 1 utstdllningen behdvdes guiden. Anneli Oxenstierna papekar att allt fler av dem
som bokar besdk pd museet vill traffa museipedagogerna, 80 % vill ha en guidad visning.
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Detta tolkar hon att de sdker den kunskap som de har och det sitt pa vilket de arbetar med
utstdllningen. For att begreppliggdra den museala kontexten tycks det sdledes behdvas en
guide/museipedagog annars uteblir meningsskapandet. Men varfor ér det sa?

Enligt Rahm (2002) bor museerna ldgga mer fokus pa vilka krav utstdllningarna stéller pa
besokaren och hur besokare kan bli guidade genom en utstillning pa ett sddant sitt att kraven
blir hanterbara och i slutindan meningsfulla. Detta stiller kraven pd museer att stindigt
analysera sin utformning av utstéllningar, genom att analysera meningsskapande bland
besdkarna. Museerna behdver alltsd bli mer lyhorda for besokarnas behov och 6nskemal.
Dock utifran min insamlade empiri framgér det tydligt att de olika museala verksamheterna, i
alla fall Vikingatider och Landskrona museum, &r véldigt flexibla och anpassar sin
verksamhet efter besdkarnas behov. Fotevikens museums verksamhet dr mer strukturerad men
dven hér forekommer givetvis anpassningar nér det dr nddvandigt.

5.2.1 Kontextens betydelse for lirandet pA Landskrona museum

Vilken roll spelar kontexten pa ett traditionellt museum och hur skapas kontext i en sadan
museal miljo?

Kontexten spelar dven en stor roll i traditionell museimiljé och pa Landskrona museum
skapas den pé skilda sitt beroende pa vilken utstdllning det &r. Sammanhanget skapas genom
att sitta ménniskan i fokus 1 utstdllningen och visa att de inte var speciellt olika oss. Den
ménskliga aspekten belyses konsekvent, vilket gor en kontextualisering ldttare. Detta gors
exempelvis 1 utstillningen “Kéra Selma” déar Selmas brevvéxling med véninnor i Landskrona,
frén sin tid som ldrarinna i staden, far skildra de férdndringarna som sker under denna
tidsperiod. I utstdllningen “Ménniskor som vi” visar man att ménniskorna som levde under
jégarstendldern inte var fysiskt sétt annorlunda oss idag, 4ven om levnadsforhéllandena var
markant olika. Med en sadan historiesyn blir historien en utmirkt bakgrund for larande,
eftersom man har alla mojligheter att dra paralleller och gora jamforelser (Larsson 2001, s.
51).

Enligt Anneli Oxenstierna ér det de autentiska foremélen som &r grunden for den larande
miljon i museiverksamheten. Detta bor inte underskattas. Att se foremal som kanske
tillverkades och anvindes for flera tusen ar sedan okar eller bidrar ytterligare till en
kontextualisering 1 den museala miljon nir dessa sdtts samman med de minniskodden som
belyses i utstillningarna. Manniskor forstds genom foremélen de anvinde.

I museets pedagogiska uppldgg ingar ocksa att man aktivt for ett samtal med barnen och
uppmuntrar dem till att uttrycka kénslor och dsikter. Museipedagogerna vill formedla till
barnen att allt inte bara ar svart eller vitt, utan att mycket av kunskapen bygger pé tolkningar.
Genom att barnen végar uttrycka sig och frga, underldttar det en kontextualisering for dem
da eventuella fragetecken forhoppningsvis forsvinner.

Skulle emellertid inte utstdllningens utformning, foremélen eller museipedagogens vagledning
leda till ett meningsskapande, dterstar verkstaden. Borgstrom (2003) framfor kritik mot
museernas verkstiader och uppfattar dem som att forvisso ha en dndamaélsenlig och funktionell
miljo, men att inte vara sédrskilt fantasifull eller helhetsskapande. Om si é&r fallet med
Landskrona museums verkstider, vet jag inte. Dock kan de fylla en viktig funktion i
meningsskapandet. Genom att praktiskt och aktivt skapa foremél, bilder med mera i
verkstaden, som &r relaterade till utstdllningen och de autentiska foremalen, dkas forstdelsen
for det som formedlats. Ett sammanhang skapas.
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5.2.2 Kontextens betydelse for lirandet pa Fotevikens museum

Att miljon spelar en mycket viktig roll pa Fotevikens museum pedagogiska uppligg ér
sjdlvuppenbart. Detta dr dess viktigaste bestandsdel. Den rika miljon och de manga aktdrerna
skapar en 6gonblicksskildring av hur det var att leva i sen vikingatida/tidig medeltida stad den
3 juni &r 1134. I Foteviken kan man se hur en stad var uppbyggd och fungerade i sin helhet
och omvént studera enskilda smé foreteelser i vardagen. Staden ger ett autentiskt intryck och
kénns tidstrogen och levande. Besokaren gér rakt in 1 en komplett stad. Det sistndmnda &r
viktigt for troviardigheten, menar Fairclough (1994) att rollspelsituationen anpassas efter den
rddande miljon.

Den aterskapade vikingatida miljon ér det ldrande som Fotevikens museum erbjuder och
styrkan ligger 1 fOr att anvéinda Sven Rosborns egna ord: Du &r pé plats du upplever det.”

5.2.3 Kontextens betydelse for lirandet pa Vikingatider

Kontexten/miljon spelar dven en viktig roll for ldrandet pa olika plan pa Vikingatider. For det
forsta framhéller museipedagogerna anlédggningens placering i ett rikt kulturhistoriskt
landskap som mycket viktigt for trovérdigheten och autenciteten. Barnen ska kédnna att
historien &r starkt knuten till platsen.

Genom den hantverksanknutna verksamheten och dess placering i historiskt atergivna miljoer
(exempelvis smedjan) skapas ett sammanhang mellan nu och di. Detta sker genom att barnen
arbetar 1 liknade miljoer som ménniskor gjorde for tusen ar sedan, utfor aktiviteter med
samma sorts verktyg och tillverkar samma slags foremél. Barnen far ddrmed en inblick i hur
levnadsforhédllandena varit och hur de skiljer sig frn 1 dag. En kontextualisering tar form.

Avslutande kommentarer

Som avslutande kommentar 1 min uppsats skulle jag vilja sdga foljande: I detta arbete far
museipedagogerna komma till tals och beskriva hur de uppfattar det lairande som sker inom
sina varierade falt av museal verksamhet. Barnen, den grupp som arbetet berdér, kommer inte
direkt till tals 1 arbetet. Detta dr olyckligt. Darmed blir det sjélvklart att, om detta arbete skulle
utvecklas och fortsittas, fraga barnen hur de upplever larandet genom lek och upplevelse.
Forhoppningsvis far vi i framtiden se arbeten som berdr just detta.
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Intervjun med Sven Rosborn, information och vetenskapligt ansvarig, i Foteviken 2004-
11-08 (mellan ca 10.00-12.00)

Hur dr den pedagogiska verksamheten strukturerad pa Fotevikens vikingareservat/museum?

Jag: Det inledande ar mest generella fragor, for att sedan bli lite mer specifikt. Jag har 14st mig
lite p4 omradet men har inte velat ldsa in mig for mycket, for att inte 4 for mycket
forutfattade meningar.

Sven: For att du ska forsta ingédngen 1 den hér anldggningen, va. Sa ér det sa hdr. Vi skapar en
plats for vikingardrelsen i vdrlden, vi dr till for reenactment, vi dr egentligen inte tillfor
besokare (skratt). Det dr ett de hédr annorlunda dragen. Det hir dr en fristat for vikingar. Vi har
till och med fatt den avstyckad fran Vellinge kommun. P& skdmt brukar vi sdga: Foteviken &r
ett vikingatida Christiania fast utan droger. Och eh, detta dterspeglas i pedagogiken sen,
instéllningen till detta dr att det inte dr ndgot skddespel eller lajv pa det viset. Utan vi har ett
byalag, 130 personer dr dér nu, vi har vart eget rike, vikingarike, Bjorn ar kung, jag dr lagman
och vi har en jarl, vi har ett dttesamfund och hela alltet. Byalaget traffas en gdng i manaden,
de trdffades nu 1 helgen. Du borjar som trél, sedan kan du upphdjas till fri man eller kvinna,
du tilldelas ett hus, vi har ju 22 hus dér uppe nu och , eh, Har du varit dér uppe och tittat?

Jag: Jag var dér uppe och tittade innan jag kom hit.

Sven: Vi kommer att {4 upp, vi rdknar med att kunna bygga cirka 40 hus daruppe i alla fall.
Detta ér en vikingatida stad, dar finns ingen annanstans en rekonstruerad vikingatida stad. Det
ar bara for att man ska kunna vara olika hantverkare, olika grupperingar, olika sociala
grupperingar, och sa. Den hir vikingatida utdvningen, du ar trél och sedan kan du upphdjas
till bryte, en bryte far inte rost och sa men fér ldgga fram sin sak pé tinget, och sedan som
bryte kan du g fram pa tinget och be att {4 bli fri man eller kvinna och sedan &r det tinget
som avgor om du dr mogen for detta, om du har sociala kvalifikationerna och om du har
kunskapen om vikingatid, om du dr en bra ambassador for Foteviken och da kan du f6ras upp.
Och som fri man eller kvinna har du di ritt att utveckla dig inom olika hantverk, som du
givetvis har provat pd innan, men som du kan bli. Och sa har du rétten att bygga ett hus,
Foteviken tillhandahaller material, vi har ett antal byggsakkunniga, men du fir bygga ditt eget
hus och det dr vi som bestimmer hur det ska se ut utifran vetenskapliga aspekter. Men du far
bygga ditt eget hus, men dé dr det sd att vi bara bygger tva hus &t gdngen och dom som da
bygger sitt hus viljer vem som ska fa bygga nésta hus. Det blir dd de som har hjalpt till mest,
med det hir, detta &r ett samfund, och det hér dr inte ndgon lek utan detta tas av de flesta som
allvar. Nar du kommer i vikingareservatet dér uppe sa forflyttar du dig tillbaka 1 tiden och det
hér dr en frizon sa att sdga. Genom att gora detta sd har vi, vi har haft kolonirorelse 1 Sverige
sedan 1890-talet och detta &r en vikingatida kolonirorelse for att du dger ditt eget hus, eller
rittare sagt du har besittningsrétt, vi dger huset, du har besittningsritt till huset. Du kan bo hér
pa sommaren och da gér man alltid vikingakladd, man gar aldrig utkladd till viking, man gar
pakladd som viking. Eh, &h, och da har man hela det systemet dar uppe. Nir man inte &r hér i
husen, da har vi rétten att 1ana ut husen till ”incoming” vikingagrupper och sa va.
Vikingagrupper i hela virlden fér lov att komma hit och bo gratis. Nedan for har vi toalett och
kok och sda om man vill ha det. Dér uppe far man bo i vara tilt eller vara hus eller sina tdlt om
man har med det, gratis. Har man négra produkter som man tillverkar, inte plast eller sint,
utan strikta kvalité grejor, sa far man sdlja dom och vad man tjénar bryr vi oss inte om.
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Intdkterna gér rakt i handelsméinnen fickor, vi tar inte ndgon som helst avgift. Vi ar till for
vikingarorelse och pa det viset har vi byggt en fristat, en kulturell fristat. Ni gér vi 6ver till hur
den pedagogiska verksamheten &r strukturerad pa Foteviken, hur detta aterspeglas i den
pedagogiska verksamheten. Vi har testat tidigare med det hér traditionella, dom kommer hit
och gar pa ndgon guide och sedan far de halla pa och slunga lite, och vad fick man mer gora?
Man fick halla pd och gora olika saker och sant. Det dr traditionell museums teknik och dé
satte vi oss ner och sa: Detta maste ju vara fel. Varfor ska vi undervisa eleverna nar dom
kommer hit. Det ar eleverna som ska lira av hela miljon. Varfor ska vi springa som skéllade
rattor och hela tiden understddja dessa med grejor och sa vidare. N4, fran och med i ar hade vi
fatt s4 mycket miljoer och dé svingde vi om konceptet och da sade vi sa hir: Léararna ar
vilkomna hit men de gor en entré i en vikingatida stad och gér det pa egen risk. Ar det s3 att
de kommer och #r snorkiga och ungarna &r oférskiimda, ja dé aker de ut. Ar det sa att ungarna
gér in 1 husen, ar stoddiga och sant, ja da aker de ut ur husen ocksé, och de far surt av dem
som dr 1 husen ocksé och fér klart besked: Vad dr du for en pagalarvel, ut med dig och sint
dér. Inget daltande med ungarna utan detta dr verklighet som de atervénder till. Hur hade man
agerat om man kommit tusen ar tillbaka i tiden? Inte hade du kommit och sagt: Vad ér du for
en skitig gubbe, eller ndgot sant dir. Forstar du hela den biten? Eh (skratt) det inforde vi i
varas och det var véldigt roligt. Nu har vi kommit sé langt att vi kan alltsd bygga upp den
biten, va. Sa...

Jag: D& har ni infort mentaliteten 1 pedagogiken, ocksé kan man sédga.

Sven: Ja, det har man.

Jag: Den typiska vikingatida mentaliteten anses ju vara att man dr snarstucken.

Sven: Ja, men man kunde ocksé vara vildigt go, om man kommer in och &r intresserad da blir
vi véldigt goa till folk. Det blir vi (skratt). Sa vi har den hér naturliga biten, va. Det betyder
ocksé att vi kor ockséd med vér personal. Vi har sagt sa hdar med den pedagogiska personalen:
Normalt pa sadana hir anldggningar anstéller man dem pa ett halvér och sedan avskedar man
dem. Det vill vi inte, utan vi har den pedagogiska personalen anstélld under hela aret. Vilket
klart gér bekymmer under vinterhalvéret, da vi inte har nagon pedagogik eller sa. Men vi har
sa mycket arbetsuppgifter dnda. Intdkterna ar dér alltid, s& man far balansera det. Eh, genom
att gora detta, fran var till host, sé flyttar vi upp 1 anldggningen, alla. Sa jag sjdlv gér ju
vikingaklddd, d&ven om jag dr informationschef och vetenskapligt ansvarig, Bjorn gar ju
vikingakladd. Vi dr dér uppe, va och med det nya huset som kommer sa far vi en helt annan
mdjlighet att agera daruppe va. Vi har alltsd inte sommar och vintertid, utan vikingatid och
vintertid, det dr sa vi kor. Ett traditionellt museum avsitter da till pedagogerna och sedan fér
de operera och sedan far du som museitjdnsteman sitta pa ditt tjdnsterum och ser inte
besokarna for du haller pa med annat. Det dr forbjudet hir. Utan hir &r det sa att vi ar tillfor
besokarna och dé ska alla, oavsett om du har en doktorsgrad eller inte, ska alla upp och serva
besokarna. ( kort paus)

Jag: D4 blir man 6dmjuk ocksa?

Sven: Det ar klart, man blir vdldigt 6dmjuk och du far en enorm kunskap om vilka besdkare
det dr som kommer. Det &r vildigt skoj att jobba s hér. Jag hur den pedagogiska
verksamheten dr strukturerad, du har ju fatt lite svar hér, kanske va.

Vilka mal (langsiktiga och kortsiktiga) efterstrdvar ni inom den pedagogiska verksamheten?

Sven: (repeterar ovan stdende frdga). Ja egentligen dr det ju exakt det jag sdger, det &r en
upplevelse, va. Det viktigaste malet, alltsd vi talar numera om tre olika typer av museer. Vi
har lagt grunden hiar genom vara EU-projekt. Vi ska ha in 18 personer hir fran ett stort EU-
projekt hér i morgon och resten av dagarna i veckan som kommer frén hela dstersjdomradet.
Alltsé vi dr, Bjorn dr ambassador, det dr han som férdas runt han sitter mer pa flygplan, holl
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jag pa att sdga, dn han sitter hir. Vi dr internationella i allra hogsta grad, va. Eh, men d&, nu
tappade jag trdden (kort paus).

Den internationella biten kommer in med ”incomning” vikingar, vikingamarknader och sadant
dér. Eh, den pedagogiska verksamheten, det viktigaste vi har, eh, jo det jag skulle séga, da har
man formulerat sig s hir: Vi har ju traditionella museum, det 4r de museum som skapades,
Hazelius nordiska museet slutet pd 1870-1880-talet och sé va, och samlingarna. Eh, och det ar
valdigt viktigt for dom har ett ansvar for originalforemélen. Men de svarar inte langre upp
mot det samhdélle, det samhéllet krdver av dem. Det &r ett dventyrssamhélle, det dr ett
internationellt samhélle och s vidare. Jag kan sédga att det &r mycket f4 museer som jag ser
svarar upp mot detta, utan dessa svarar fortfarande upp mot det samhélle som existerade pa
50-talet och bakét. Eh, hur behdver vi da nyinrikta? Jo, da har vi, dd har man skapat
traditionella museer och da har man platsmuseer. Platsmuseer kan man ta som exempel Birka,
dér man dé har en plats, va Birka och sedan bygger en museibyggnad for att i den mer
traditionella miljon vissa hur det hér har fungerat dér ute. Du har Uppsala, museet vid Uppsala
hogar, det dr platsmuseer. Med sedan har vi ocksé living history museer och det dr dér du
nddvéndigtvis inte behdver vara pé en historisk plats, men det dr en fordel om du ar det. Vi ér
pa en historisk plats hér, va. Dar du plockar fram och levnads gor kulturarvet. Eh, och det
betyder att vart uppdrag som living history museum, vi har alltsa att véicka ett intresse utifran
de normer som finns i dagens samhélle si att besokarna béttre kan ta del av det andra
kulturutbudet 1 traditionella museer. Jag brukar sdga sa hdr: Om du kommer hit hir en
sommardag. Du gér in, smeden star och smider. Du kommer in och smeden sidger: Vad stir du
dar och glor pa, kom in och hjédlp mig smida. Och sedan far du dra upp bilgen eller han haller
pa med en kniv och du far hamra lite pa den. D4 lovar jag dig att 1. du blir intresserad av detta
hir, att 2. férhoppningsviss blir du s intresserad att du vill 1dsa mer eller sa vill du gé pa
museer och se mer. Nir du gér pa museer sa dr dér en rostig, avlang klump som dér star kniv,
vikingatid pa etiketten. Da ser du inte den rostiga kniven utan méanniskan som en géng
skapade den. D4 har vi fatt...ett ssmmanhang, men som det &r idag pa svenska museum sé ar
det bara en prylmarknad. Det dr méinga utstdllningar som dr rena skira prylmarknader.

Jag: Alldeles for abstrakt.

Sven: Ja, det dr till for dem som redan &r frélsta, sé att sdga. S& dir har vi alltsa, och det ska
aterspegla i den pedagogiska verksamheten ocksa va, att man ska fa barnen och dven de
vuxna, inom pedagogiken kan man tala &ven om de vuxna som kommer hit, de ska forsté att
foremalen bara ér ett hjilpredskap for att forsoka forstd méanniskorna som en géng levde. Det
ar det viktigaste.

Jag: Det framgar inte alltid att man tolkar ménniskor genom foremalen.

Sven: N4, det gor det inte (kort skratt).

Jag: Man sitter inte mdnniskorna i fokus, foremalens sétts i fokus.

Sven: Dir man sitter ett skelett, exempelvis, jag forsokte gora det p4 Malmé museum, jag
fick mothugg som bara den. Jag sa: For varje tidsperiod sa sitter vi ett skelett och sedan
belyser vi att detta skelett hade en gdng 6gon, hade en gang en hjiarna. Vad sag en gdng den
ménniskan genom sina 6gon, som ni ser som tomma dgonhalor. Hela utstéllningen runt skulle
baseras péa vad den médnniskan kunde ha sett och har sett, va. Men det fick jag inte lov att
gora, for guds skull, né s fick man inte gora.

Mial, lang och kortsiktiga dr lite svart att besvara. Men jag tror att jag..., men du forstéar ju
bakgrunden till det.

Vad for problem (huvudsakligen pedagogiska) har ni inom denna form av
upplevelsepedagogik?
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Sven: (repeterar fragan). Jag vill inte séga att vi har ndgra problem, egentligen. Vi tar steg for
steg. Sjdlvklart stoter man pa problem fran borjan, men da 16ser man dom och gér pa nista
steg. Eh, nir vi tittar pa ldrarna och sé, sa har vi faktiskt kommit pé béttre. Alltsé lararna som
kommer till..., det sdg jag redan som museichef pa Malmo museum, det finns tre kategorier
av larare. De lirare som dlskar att gora allting for barnen, de har extra och sadant dér, de ar
vildigt intresserad och barnen ar véldigt intresserade. De har forberett sig for museibesoket
och hela alltet, och man méarker, man blir bombarderad av fragor och det inte bara
slentrianfrdgor utan det man fOrstar att ldraren verkligen engagerar sig, en liten grupp. Sedan
har vi en stor grupp, det dr den storsta gruppen. Dér ldrarna kommer plikttroget och sedan
slapper de av ungarna och s4, finns lite tillhands och ungarna &r lite sddir, mer ar det inte.
Sedan har vi en grupp i botten, som jag sdger, och de dr, dir kommer ldrarna och slipper ivig
ungarna och sétter sig och tar en fika sjdlv. Och de var faktiskt ritt s minga pd Malmo
museum, far jag sdga. Eh, och vi méter..., du har alltsé de hir tre grupperna och det ar vél
livet i sig, sé dr vdl ménniskor var for sig, kanske inget specifikt for larare (skratt). Det &r
hemskt att behova sdga det men sa ar det. Vi maste sdga det for vi méste gardera oss och vi
hade problem tidigare dr. Vi genomf6rde ett nytt system varen 2004, men tidigare hade vi
problem for lérarna kom hit och sedan gick de omkring i terringen medan vi som slavar fick
springa omkring och ta hand om ungarna. Aven om vi hade skrivit det s var det en riitt s stor
procent som gjorde sd, langt ifran alla, langt ifrdn majoriteten. Men det var den hér gruppen,
va och det var ingen skillnad dér frdn mina erfarenheter frain Malmoé museum. Efter vi gétt
over till det hér nya systemet, sa var det nagra ldrare som gjorde sd och da gick vi bara
framtill lararen och sa: Vi tycker inte ni ska vara hér langre. Er skolklass passar inte in ldngre
hér for ni har sett hur det hir ska fungera och sa vidare och vill ni inte stilla upp pa de hir
reglerna si behdver ni inte komma hit langre. Da blev de helt stillda, sa blir man inte bemot
ju (skratt). Varfor ska vi sitta och ta skiten, s dr det, vissa ldrare bara slidppte eleverna och de
fick springa hur som helst. Och toppen var ju en skolklass, alltsd. Vi kom in i smedjan och da
var det en elev som stod och hade i sin rinsel, stod och sldngde in massa smedsverktyg. Som
han skulle sno for att ldrarna var ndgon helt annanstans. Den fick vi snart rensad, den viskan
och forklarat for eleven att han inte var 6nskvérd innanfor vallen langre. Och sedan forklarade
jag for ldraren, sen efterat, och sa att ni inte dr onskvérda hér langre och gor er inte bekymret
att anmala er nésta ar for ni fir inte komma hit ldngre. Varfor inte det? N4, det var inte bara
det, det var tvd som ertappades med att forsoka stjdla. Och sa lararen som bara vimsade runt
och inte gjorde ndgonting. Kan ni inte halla ritt pa eleverna sé blir det sa, punkt slut.

Jag: Det dr ganska osvensk att sdga ifran pa det sittet.

Sven: Jag precis, som jag sa tidigare, sa dr detta ett mycket osvenskt museum. Vi behdver
inte..., de kommer pa vara premisser, punkt slut, och ér det sa passar dem sa behover de inte
komma hit. Det 4r minga ldrare, vi har knokfullt med larare som kommer hit och det visar ju
pa att hir &r kvalité 1 den hér anldggningen. Det flesta ldrarna agerar jittebra och sedan vi
inforde det hér systemet i varas dr det forsvinnande fa som haller pé sa hdr va. Dom forstod
detta, att vi stiller krav (skratt).

Vilken dr er huvudsakliga malgrupp? Anpassar ni ert pedagogiska forfaringssitt till att
bemota skilda gruppers 6nskemal och behov?

Malgruppen, eh..., nd vi anpassar inte vdrat pedagogiska forfaringssatt for konceptet ér det att
du vandrar tillbaka tusen ar, eller niohundra ér, och da kvittar det vad f6r samhéllsgrupp som
kommer. Om du &r en foretagsgrupp, om du ar en skolunge, du blir behandlad som om du
verkligen hade fatt gora en tidsresa tillbaka, sa enkelt dr det alltsé (skratt). Eh, vér
huvudsakliga malgrupp det dr ju alla intresserade. Det dr inte bara skolor, de &r inte bara
skolbarn i en viss dlder, sé ar det. Sjdlvklart anpassar man det lite. Sjélvklart s& sédger vi att det
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ar ritt s& bra att vi har en skolklass fran fjarde till sjitte klass de ldser ju mycket om detta da.
De dr mer behjélpta av att anvdnda detta som ett liromedel. Men i 6vrigt sa har vi alla typer.

(Foteviken) Er verksambhet dr, s& som jag uppfattat den, konstruerad utifran rollspel. Har ni en
intrig som besokarna deltar i? I s fall hoppas ni lira era besdkare négot specifikt med
intrigen?

Sven: (repeterar fragan). N4, vi har ingen intrig utan man kommer rakt in i den datida
verkligheten. Det ricker vél som intrig (skratt).

Jag: (Kort redogorelse for syftet med fragan)

Sven: Det behdver vi inte hir, vi har en hel stad (skratt). Vi har de olika som &r i de olika
husen. Du har Per Smed, du har jag som dr lagman, du har biskopen, du har Olof Silversmed,
du har Jenny Viverska, du har Bengt Blacksmith, alltsd smeden och du har Peter Skrivare. Du
har ett kadrer att vilja bland (skratt). Och sen s4, att det har med utifrén ett rollspel, alltsa jag
forstér precis hur du tinker men egentligen sé ar det inget rollspel for vi dr precis som oss
sjdlva men det blir ju som ett rollspel men det dr inget som man 6var upp. Vi har sagt till alla
att detta dr en sen vikingatida/tidig medeltida stad. Slaget stod den 4 juni 1134, alltsd ar det
hér den 3 juni 1134. Vi har lagt vissa sddana hér ribbor. Eh, det betyder att du pa 1100-talet
har stenbyggnadskonst. Vi kdnner materialet fran de isldndska sagorna och sé va, vi har
betydligt béttre killdge, alltsd inte enbart arkeologiskt. Vi har en historiker som ér biskop hir,
biskop Poppo, egentligen Karl-Fredrik Wassén, han talar latin och gammal grekiska flytande.
Och, eh, han har plojt igenom alla isldndska sagor och lagt upp register éver vad man kan
utldsa, inte om sagor utan allt det dom beskriver bakom, sa att sdga. Eh, s& vi jobbar mycket
med det, va och dé har vi det och det &r ju 1100-talet i dom héar sagorna och vi ligger hér 1134
och far da en bra utgdngspunkt. Och det hiar med rollspelet, det blir inte sa mycket rollspel,
utan vi dr bara oss sjdlva. Nar du kommer hit sd vet du inte vad som hénder den fjarde juli
1134, med du vet att den danske kungen ligger darover med en flotta och dé kan du betrakta
alla skjellanningar som véldigt suspekta personer. Niar man fragar: Var kommer du ifrdn? Och
de svarar Skjelland eller Képenhamn, dé lagger man fram sitt svérd, jag vet inte om jag litar
pa dig liksom (skratt). Det dr en form av spel och dé fir man forklara varfér man inte litar pa
dom, men jag kan inte forklara vad som hiande vid slaget for det vet jag ju inte, det hédnder
nésta dag. Néar smalanningar kommer, nér jag sitter i mitt hus pd sommaren vikingakladd, sa
brukar jag alltid ndr de kommer in fraga: Var kommer du ifran? Som informationschef far jag
reda pa var de kommer ifrdn och samtidigt blir de helt stillda for var ndgonstans, pa vilket
museum sitter det ndgon museiansvarig och fragar: Var kommer du ifrdn?(skratt) Och sedan
sa, utifran vad de svarar, sa ger sig alltsamman sjilv, va. Jag vet den platsen jag har, men jag
har inget rollspel indvat. Det klassisk ar ju det, ndr man har barn liksom, sa dr det alltid barnen
som far ta stoten, puttar fordldrarna fram barnen. Var kommer du ifrdn? Och da star barnen
dar och inte vet vad de ska sdga och jag bara star dér och tittar, jag kommer hemifran, sdger
dom, dh vad dum du dr séger dé fordldrarna. Jag kommer frén Stockholm sidger dom ibland,
Stockholm vad ir det for nigot, var ligger det? Ar det en by? Det har jag aldrig hért talas om.
Da mirker man hur de gra hjérncellerna snabbt borjar arbeta. Och da kommer de framtill att
nd, just det, det dr ju vikingatid. Na vi kommer fran Birka, sdger de da. Merparten kan hitta pa
mycket annat. Na det dr omdjligt, séger jag, det brinde vi for tva ar sedan. Da blir de helt
stillda, men jag har hort att kungen borjat bygga en ny stad, Sigtuna. Ar Sigtuna kvar i
framtiden? Vet du hur manga stockholmare som inte vet var Sigtuna finns? Det &r helt
otroligt. Ja det maste vara Sveriges huvudstad i framtiden?(skratt) Man kollrar bort dem
fullstdndigt och det skapar man ju utifrdn samtalet och det &r helt nya infallsvinklar, men du
har en bas given men du har inga givna regler sen hur man gar vidare (skratt).
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Vilken utbildning har era museipedagoger? Vad for pedagogiska kunskapskrav stéller ni pa de
aktorer (lajvare) som ingar i verksamheten?

Sven: (repeterar fragan). Jag har precis beréttat det, Carl-Fredrik ar historiker och han talar
latin och gammal grekiska, flytande. Talar franska och tyska, engelska ocksd, givetvis. Eh,
Peter, han ér historiker och arkeolog och talar en vildigt manga sprak. Sjdlv har jag dé en lic. i
medeltidsarkeologi. Och sedan finns det andra ocksa, va for att det &r inte bara s att man ska
ha en hog utbildning utan vi ska ha alla typer, va. Annars blir det ju larda akademiker spraket,
Carl-Fredrik dr underbar som biskop, alltsd. Han star dér och ibland hakar han och stammar
(imiterar ljudet) precis sa var biskoparna pé den tiden. Men vi kan inte bara ha sadana, utan vi
kan ta Olof, forst var han konditor, sedan var han tandtekniker och nu har han utbildat sig till
silversmed. Han &r en helt fantastisk grej, han har ldst pa otroligt mycket. Vi har liksom en
provkarta (skratt). (paus).

Utvérderar ni den pedagogiska verksamheten efter hand, for om nédvéndigt kunna
forbéttra/dndra denna och kunna sékerstilla att den haller god kvalité?

Sven: (repeterar fragan). Vi har borjat med ett helt nytt system nu, va. Det systemet bestar i,
du ska fa ett papper pa det, va. Eleverna kommer hit och da far man en introduktionsfilm
hérnere pa femton minuter. Som beréttar om vikingen men med miljéer himtade fran
Foteviken. Redan dér far man en liten, for da moter vi det som eleverna oftast ser, naimligen
film, va. Vi startar med den biten, sé att de kinner sig lite hemma. Och sedan kommer Peter
da och han ska introducera dem i den hér anldggningen. Da tar han upp dem i anléggningen,
gér runt, gar inte in 1 husen. Gar runt och berittar lite och sddidr. Men da, de &r pakladda i
vikingainspirerade kldder ockséd de hér ungarna, vi har ett pakladdningsskede som dr mycket
roligt, och da &r han ju datid. Eh, s att de begriper att sa hir ar det. D4 sitter de olika
personerna ute i sina hus och sitter och jobbar liksom och sa. (Paus, viander bandet). (Kort
dialog om min nyinkopta bandspelare).

Peter, da gér man runt ute, eh, och sen pa torget har vi massa straffredskap och sant, va. Och
dér har vi ett rollspel darfor att dd kommer smeden farande plétsligt, va, arg som bara den
alltsa, va. Och da ar det nagon som gjort ndgonting, varit oforskimd mot honom. Och det har
man da bestdmt, det brukar vara liraren som vi tar ut, det vet dom om innan. Och sa siger
man: Du, ja sig det, det var trolldom, liksom. Jag sag att du kastade en sak 1 vattnet och nu
har du forhdxat mig och allting gér fel, allting gar fel. Och s& kommer Peter in och d& kommer
lagmannen in pa tinget da, och d& far man ha ting, va. Och da: Grip den dir, liksom och da for
man dom innanfor fyra stockar, va. Och da sétter jag mig, som lagman, eller ndgon annan som
ar med och sedan far barnen, dom fér ju, det ska vara sex stockemin som far sitta och sedan
far resten sta runt om. Och sen in med den hér som ska domas, lararen, da i mitten, va (skratt).
Och sen sa far dom forsvara sig och Bengt havar fram: Titta hédr. Vi har valt hixprocesserna,
dér fanns ju sddana bakét, men det dr faktiskt intressant att se hur folk kunde déma, alltsd vi
forsoker f4 barn att forsta hur oréttvist det var.

Jag: Man kan ju dra samtida paralleller med, till forintelsen.

Sven: Ja, hela den biten, va. Alltsa det gar ut pa att ldraren ska kunna anvidnda detta sen 1 sin
undervisning, ska kunna diskutera sedan efterat. Sa havar han fram en stor skinnpung och
sdger: Titta hér, titta hdr. Jag sag nar du gick ner pa stranden och kastade denna hir och sade
sa hdr: Ben for ben och jarn for jarn, och min dring, idag hogg han sig i benet. Det dr du som
har forhéxat denna har, jag sag det, jag var inne. Titta hdr. Och sedan far de dd plocka fram
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och da ligger dir en jérnbit och en benbit, va. Det var ju s& som det traditionellt var. Och da
blir ju alla som sitter dér forskrickta: Men det ir ju trolldom liksom och sant: Ar du skyldig
till detta? N4, jag &r inte skyldig. Och sen sa tittar man pa ungarna och sen sa domer alla ju,
att de &r skyldig liksom (skratt). Sa det blir ju en san hir kompisskap och hela alltet, va. Jaha,
och da ska man da utdoma straff och d& far man da stenarna eller sitta i halsjarn eller sant dér.
Och dé satter vi da dom 1 halsjdrn, eller fotjarn blir det alltid. Ivédg, och sd far de pa det hér
fotjarnet och sé sétter vi dom dér. Och sé sdger vi: Nu sitter du déir och alla far lov att spotta
pa dig. Du ska sitta hdr minst en dag. Tva timmar récker, tycker jag, liksom. Minst en dag och
s vidare. Men sen sa maste vi ju hitta ett avslut pa det. Och d& kommer skrivaren och sidger
sa: Ursédkta lagmannen men har du sett. Hon dér liknar ju den och den i Helsingborg. Gor hon
inte det? D4 far jag titta lite ndrmare: Ja, det gor hon ju. Hér du, ar du slédkt med kungadottern
som dr 1 Helsingborg? Eller med lagmannen eller stormannens dotter som &r i Helsingborg?
Och da sdger de oftast ja, va: Oforlét, vi har begétt ett misstag. Men hur, da vinder jag mig till
Bengt, hur kan du anklaga en sddan hogéittad person for sant. Det ér fullstindigt, dom har ju
inte gjort nagot brott ju. Och sedan laser man upp och ber om ursdkt och hela alltet och Bengt
star och surnar bara fOr att visa oréttvisorna, hade du hogre stand sa gick du fri, va. Pa det
sattet avslutar vi historien genom att lararen blir fri (skratt). Det spelar vi upp, det 4r mycket
lyckat va, dér dr invdvt s& mycket som lirarna sedan kan ta upp och diskutera i klassen efterét.
Och sedan gar man in i tingsrdd och dér beréttar vi en saga, en isldndsk saga, men i var
moderna tappning som vi har lagt den, Peter Skrivare. Men ungarna méste fa klart for sig
beréttandet. Hur man forde information for i tiden, att man samlades pa kvillarna och da
flammar elden i morkret och sa berdttar man den har sagan. Efter det gar de ut, Bengt tar hand
om dom, lar hur man gor upp eld. Inte trettio ungar som sitter och lir sig, utan han visar hur
man gor upp sjilv, va. Och sedan dr det fyrtio minuter som barnen far gé fritt i byn och
besoka. Och dé far de gé runt och stilla vilka frdgor som helst. Och sen ér det lunchpaus.
Efter lunchen &r det kulturlandskapet, vi har satt upp tolv stolpar utmed kanten med
information om kulturlandskapet och med hal, kikhal, s& att man kan titta pd foreteelsen. Och
sedan skickas ungarna ut dér bara for att de ska, dels for att de ska rasta av sig men dven for
att de ska forsta det hiir med kulturlandskapet. Aterigen sé ska liraren kunna, i efterhand,
kunna anvinda detta. Liraren far alla texterna som star pd kulturlandskapsskyltarna och facit
och sa va, sa att de sen kan ta upp det i klassen. Och da dr det fran éldsta stendldern till att
jarnvagen kommer till pd 1870-talet. Kulturlandskapet, miljon dr ju viktig ocksa, va.

Jag: Det blir som en andra tidsresa, kan man siga.

Sven: Ja, den kommer da pé slutet och sen avslutar vi med vikingatida lekar och d& far
ungarna rasta av sig, liksom va. Vi visar hur man lekte, vilka redskap man hade och sen sa far
ungarna sjalv prova pa, séklart. Detta infordes 1 varas och har blivit véaldigt lyckat.

Vad framhaller ni som det viktigaste med denna typ av verksamhet, sett ur ett pedagogiskt
perspektiv? Vad kan ni erbjuda i form av ldrande som inte andra kan?

Sven: (repeterar fragan). Det dr just detta att du agerar sjdlv, alltsa va. Det &r icke detta att du
ska titta 1 ett papper, penna och ldsa i bocker och sd. Du dr pa plats du upplever det.

Vad onskar ni formedla till era besokare? Ex. En upplevelse, historisk kunskap, sa ett {fr6 for
okat intresse om vikingatiden? Hur gér ni tillvéiga for att genomfora detta rent praktiskt?

Sven: Det har jag nog besvarat forut.

Arbetar ni (medvetet) for ett tematiskt eller integrerat ldrande? Alltsé att ni fokuserar (direkt
eller indirekt) pé fler &mnen i er undervisning, &n att enbart formedla historiska kunskaper?
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Sven: (laser tyst fragan for sig sjélv, forefaller reflektera).

Jag: Man ldr ju sig inte bara historiska kunskaper utan man lér sig ocksa exempelvis att
bearbeta metall och sédant.

Sven: Och som jag ndmnde vért kulturarv, var milj6. Miljo biten alltsa, va. Just de har
skyltarna tycker jag d4r mycket bra, va. Idéen fick jag nér jag var ute och sdg att man i
Norrland hade informationsskyltar pé stolpar och dé slog mig en tanke: Om man har sddana
skyltar och man borrar hal, ett fér vuxna och ett for barn, och sa riktar man dem mot en
foreteelse som dér star berdttat om pa skyltarna. D& vécker du..., vi har exempelvis en skylt
dér vi beréttar att ute i Hollviken, tre kilometer ut i vattnet, finns ett grund. Vattenytan lag
under det, men tittar du genom halet sa ser du bara van, men genom att du tittar genom halet
sa fir du en forstdelse. Att gora ndgonting av absolut ingenting, for det 4r det som det &r
fragan om, for du ser ju bara van, va.

Jag: Du kan visualisera platsen framfor dig?

Dir ute var platsen, lyfta fram platsen, det var hir det hinde, inte sant (skratt). (mummel).

Har ni gjort ndgon form av uppf6ljning bland era besokare hur deras besok har paverkat dem
eller hur de uppfattade besoket retrospektivt?

Ja, vi har gjort en enkét pa hur folk, besokare hér upplever anldggningen. Och da &r det sa har
att pa ett normalt museum, jag satt med i en statlig utredning, fyra manna utredning, hur
besokare ror sig pa ett museum. Och det var véldigt beklimmande egentligen (skratt.) Vi kom
framtill det att de stora museerna dér tillbringar du en liten timme tid pd museet, mer har du
inte tid till. Eh, och sedan ska du gé ner i kafeterian och sé vidare. Eh, jag gjorde en
undersokning innan jag gick igdng med medeltidssalen, 1982 pa Malmomuseer, och d& hade
vi just gjort fornsalen klar. Och fornsalen var mycket féremal och mycket texter och sadant,
det var ju den tidens utstdllningsbit. Och da intervjuade jag manga besdkare som ldmnade
museet och fragade var de varit. Och da var det har svaret: Har ni varit 1 fornsalen? Ja. Har ni
last texterna? Nja, det hann vi inte. Ungarna drog at det hallet, de skulle ner till djuren, ah de
skulle ner till caféet och sant, men négra texter har vi ldst. Jaha, sa jag. Men har ni forstatt den
roda trdden? Nd. Men vad tycker ni var intressant? Skelettet. Alla sa skelettet, ingen sa
nagonting annat. D4 blev ja ju lite betryckt (skratt). Hér satt man i méten, nu gjorde inte jag
fornsalen va, jag var vildigt skeptisk till den redan da. Men dé satt man och gjorde alltsd da
utldggningar och utredningar om den roda traden. Laser man detta, ndr man kommer in hir
och borjar ldsa sd d4r man professor ndr man kommer ut. Och s& méste man l4sa vad som star
hela vigen. Inte ett dugg av det gick hem hos besdkarna. Varfor har vi da gjort det for? S& nir
jag gjorde medeltidssalen gjorde jag ndgot annat istéllet, det var san hér upplevelse. Du har en
aha-upplevelse, men for att du ska fa en aha-upplevelse s& maste den féregés av en oj-
upplevelse. Vad menar du d& med det? Jo oj &r den 6verrumplande effekten. Du kommer runt
en horna exempelvis och du har inte en stor sal, du kommer runt en hérna och da upptéacker du
liksom nagonting, oj. I och med du har oj blir du nyfiken va, och blir du nyfiken tar du till dig
en kort informationsbit som stér bara va, inte langa, utan kort informationsbit. For det ar 1 det
ogonblicket du dr som mest mottaglig, efter oj-upplevelsen va. Har man da gjort oj och aha
ratt s har du en..., och det fungerade vildigt réitt pa medeltidsutstéllningen. Den ar
fortfarande véldigt vdlbesokt. Man ska ha klart for sig att de ska se s& mycket pa ett museum.
Om man da tittar pd var anldggning hér sa har vi nu papper pa liksom, att folk kan komma har
pa formiddagen, och de gér pé eftermiddagen forst alltsd. Det dr inte ovanligt att folk stannar
tva, tre timmar 1 denna hér anldggningen. Detta star i fullstindig kontrast till de traditionella
museernas lilla timme. Och, eh, dom kommer da hit och stannar en léngre stund. Tittar man
da pa aldersfordelningen sa ar det intressant for traditionella museer har ett problem, det &r
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tondringar. Alltsd man blir beordrad av skolan att gd pa museer och s& gar man och sedan nér
man kommer upp i tondren, tolvdringar och sa vidare sd saknas de i stort sitt pA museerna. De
kommer tillbaka i slutet av tjugo aren, det ar intressant varfor de kommer tillbaka da. Darfor
kommer de tillbaka for att de har egna smabarn, va. Da vill de ge de hér det bésta i livet och
tanker att kultur méste de ha och pappa var ju pd museum da och da ska de gé pad museer na
ocksd med pappa och mamma. Du har ett fullstindigt..., ett glapp, ett svart glapp dér i mellan
alltsé va (skratt). Det gick sa langt att jag sa: Hur ska vi fa hit folk? Jag ordnade rockorkestrar
pa Malmohus borggard, eh, och plotsligt strommande den hir ungdomen till, va. Sedan hade
vi Oppet hus och hela alltet och ungdomarna tyckte det var trevligt. Det fick vi ldgga ner, for
det svarade inte mot museet, ett museum fick inte gora sa for det var inte fint att ha
rockorkestrar pd borggérden och sant dir va. Det fick ja pa néten for dé, va. Men vi fick ju
publiken vi ville ha dér, va, men det riknades inte for det var ovésentligt. Hér 1 Foteviken har
vi alla jamnt skégg tvarsover. Och det dér sdger nigot i allra hogsta grad (skratt) hur
visentligt det &r med saddana hér living history museer, va. For att kunna attrahera de
traditionella museerna. Vi har dem tvarsover s har (Sven understryker sitt resonemang med
hjilp av armrdrelser).

Jag: Ni missar ingen.

Sven: N4, det gor vi inte. Den hédr enkéten, jag ska sdga en annan sak. Det bista sittet att
marknadsfora sig vi har, det 4r mun till mun metoden. Det 4r det som vi ocksa sa i borjan, vi
ska vara..., folk som kommer hit som besdkare nir de lamnar, merparten ska vara sé positiva
att de dr vara ambassaddrer, vira missionédrer som vi brukar siga. Kunde Ansgar hans
kompani predika sin vision (skratt) som hade med religion att géra sé kan vi gora det nu
ocksd, va. Och det ser vi pa de hér, eh, hur har du fatt information om anldggningen. Jag
skulle tippa att 60 % som séger att det &r genom ndgon annan sagt ndgot om den. Langst ner
kommer genom turistbyrdn, om du tittar pd allt kostsamt material som man gor, var finns det?
Jo, pa turistbyran sa man ldgger en stor méngd kostsamt material pa det omrdde som ger minst
besokare. Och som inte upp hyser det hir materialet, det tycker jag dr rétt sd tankvért. Da
forstar du kanske varfor vi inte lagger s& mycket material pa turistbyran (skratt).

Jag: Det dr konstigt.

Sven: Om du tittar pa dig sjdlv nér du dr ute. Du kommer som turist och far igenom ett
landskap, det &r forst turistbyrder om du vill bo och var kan man &dta. Boende och étande &r
mycket viktigt. Och ndr man dndé ar dér: Vad finns har att se? Men det &r bara en liten del av
dem som passerar. Turistbyrder gor ett bra jobb pé sitt omréade, det 4r inte sa va, men nu sa
tittar jag pa min nisch alltsa va, och ser var jag skulle vilja ldgga mina resurser. Och var jag
lagger dom ocksa. Eh, jag menar en sommardag hir pa néset, hur manga turister kan det vara
frdgan om, ja skulle tippa att vi har en 20 000 bilar som passerar. (Kort avbrott, en kollega
paminner om ett moéte). Hur minga har turistbyrdn, det &r bilar alltsd va, 200 kanske, 200 bilar
kanske, tre hundra bilar kanske. Men resten da? Du borjar titta, nu hoftar jag med bilarna och
sant va, men det ligger i det hiradet va. Men om du borjar titta och tidnka pé det viset va, da ér
resultatet intressant. Och det ar viktigt om du ska ansvara f6r information pa en anldggning.
Jag har det bésta samarbetet med dom, for vi har stuguthyrning och sant ocksa va, dér
fungerar det alldeles utmarkt. Utan dom hade vi haft svart med stuguthyrningen men nir det
giller sjdlva besokarna dar uppe 1 anldggningen (Kollegan kommer tillbaka in med en post-it
lapp, Sven ldser allvarsamt lappen).

Framgar det for era besokare att den bild av historien som ni erbjuder &r en tolkning och att
dér kan finnas flera skilda uppfattningar om hur denna tidsperiod kan tolkas?

Sven: (repeterar fragan). Ja, det framgar i allra hogsta grad. For skolorna sé pétalar vi for
lararna. For vanliga besokare sé har vi varje dag, alltsé varje dag pd sommaren, tre gratis
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guidningar. Det dr 11.30, 13.00 och 14.30 sa det ingér i biljettpriset, va. Da ar det guider, vara
guider dr ju drillade, det vet ju om de hér kéllorna felen och sant va, s man beréttar liksom
tolkningarna, man berittar sammanhangen och s& va nar man gar runt. Och det kommer fram i
allra hogsta.. ., for det ar véldigt viktigt.

Jag: traditionella museer for ibland fram sin kunskap som den vore vérdeneutral.

Sven: Ja, och hir ifragasitts det darfor att det blir ofta en dialog mellan besékarna och sedan
sa gar besokarna in i de olika husen, dar det sitter aktorer da va, s far de en klar instéllning
till den hir problematiken, vill jag nog séga. Battre hir &n pd minga andra stéllen. Vi har
slagit vakt om just det hér, for vad ar rétt och vad ar fel? Historia ar aldrig rétt eller fel utan
det beror pa hur man tolkar den. Nir man stér vid husen sa kan man berétta att s hir ser det
ut, vi brukar sdga si hir vi bygger inte nigot arkeologiskt monument. For ofta i forntidsbyar
sa bygger man arkeologiska monument, vi har gravt ut ett ldnghus brukar man séga och sedan
sd bygger man en kopia pa det, va. Men da blir det fel va, for det du sett i det arkeologiska
huset va, da ar det arkeologin man utgar ifran va. Nar man kommer upp i 1,2 meter dver
marken blir arkeologen oséker, hur fasen ska det se ut d4, da gér man det sa enkelt som
mojligt, s& primitivt som mdjligt sa att det ska se sa rétt ut som mdjligt. Det dr d& det blir fel,
det ska se sé ritt ut som mojligt i forhallande till det arkeologiska materialet, va men om du
tittar pa det historiska materialet, de skrivna kéllorna va, dédr vimlar det av detaljer. Som visar
pa ombonade miljéer och sd vidare. Sen sé dr det ocksé bygger du ett hus, ett langhus efter
arkeologiskt material, sa blir det s, det blir statiskt sa star det dir. Om du borjar bygga en
stad pd medeltid eller vikingatid s& bygger du ett hus men du bygger till huset ju, det kan du
inte géra om du bygger efter en forlaga som ar ett monument. Da har du valt en statisk
historiebild, vi vill ha en dynamisk historiebild. Och dérfor séger vi att det dr bra med staden
va, darfor att husen..., vallen finns dér, gatorna gar dér, storleken pa husen, typen pé husen,
va. Men till exempel smedjan va, nir smeden behdvde (ohorbart), da byggde vi till en luta va,
for sé fungerade det 1 staden, va. Men hade du tagit en exakt kopia av en smedja sa hade du
inte kunnat bygga till den, va, for d4 hade du rubbat den hér arkeologiska forebilden. Det hér
ar oerhort viktigt, vad ar det vi bygger, bygger vi arkeologiska monument eller bygger vi ett
dynamiskt samhalle, sd som det sdg ut. Vi bygger ett dynamiskt samhille men om du kommer
omkring och tittar pa forngardar och sént och de sdger: Detta dr sa utifrdn det man hittat pa
den utgravningen och sd. Vi utgér fran planerna, vi tittar pa detaljerna i husen, vi bygger dom
sasom man skulle kunna ha byggt dom pé den tiden.

Jag: Ingenting dr givet.

Sven: Precis, va. Det ar roligt att kunna attackera problemen pé det viset. Men sa, det
sammanfattar dir vi borjade att detta 4r en ganska osvensk anldggning, va. Jag tror inte du
hittar ndgon, nagon annanstans, med de dr tankegdngarna och infallsvinklarna. Det &r inte
mérkliga tankegdngar va, utan vi har vagat ta steget utifrdn det museiala, kulturella,
traditionella och ofta insndade museimiljon och gora nagot annat for att mota besdkarna.

Det ér vér tolkning av det, man kan gora det pa manga andra sétt, va och det respekterar vi i
allra hogsta grad. Detta &r var tolkning och den star vi for. (Paus).

Jag: Jag tror mycket pd den hédr idéen, att man skapar en levande miljo.

Sven: Hm, den &r sé levande ska jag sdga dig, att jag har ju rétt att viga folk, som lagman ska
jag ju kunna det, jag har ritt alltsa, vi har flera brollop hér och sd. Och sedan har vi en gode
som viger hedningar ocksé, va. Var jarl ar ju hedning, va och det finns ju miangder med
hednaséllskap. I Island &r det ju godkidnd religion, hednadomen va, i Norge ocksa, i Sverige
far man inte lov att gora det. Vi har religionsfrihet hiar va, men man far inte lov att béara
Torshammare och sadant, det dr forbjudet enligt skolverket. Skolbarnen fér inte lov att béra
Torshammare, dé har vi gitt emot och sagt, man forknippar det med nazismen, men da har vi
sagt att Torshammare har inget med nazismen att gora. Torshammare &r ju vér gamla
kultursymbol och sa och det betyder att ni maste ta bort alla kristna kors pé eleverna, eftersom
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det ar religionsfrihet i Sverige. Men de har skickat ut en lapp, lista skolverket, pa vilka
symboler elever inte far bara. Alla dom symbolerna kan du kopa pa historiska museet i
Stockholm (Sven hojer résten). Det ar vart kulturarv. Eh, s vi gar ju vidare..., nu gér vi
vidare och ska gora en..., dom som lever i hednatron, vi har ju en fantastisk plats lingst bort,
vi ska gora en kyrkogérd dir. Eh, s& vi jobbar nu pa att {4 ritten till en kyrkogard. En fler
hednakyrkogard och en for..., vi har fullstindig religionsfrihet hir, det &r en jamlikhet som
rader tvirsover, det star i var lag och hela alltet va. Darfor tycker vi, det &r ménga som
kommit och sagt att: skulle jag som hedning kunna, kunna fa vila hér nér jag liksom si hir, jo
det dr en god idé. Jag som kristen, det dr en vacker plats, jo det skulle man kunna gora, liksom
va. Du forstar kanske djupet 1 denna hér rorelsen va, det ér inte bara ndgon teatergrej, utan det
ar ndgot man kanner, liksom va.

Jag: Man spelar inte viking, man dr det.

Sven: Man ar det. Nar man till och med har borjat ta upp den hir diskussionen om att resa en
skeppssittning och en domarring, va, s att man fér tva olika platser dir man kan bli begravd.
Det ska vi se om man kan driva vidare, det ar allvarligt och sa. (Paus).

Har du fatt lite information. Da ska du ocksa fa det material som ldrarna fatt. (Sven ldmnar
rummet, himtar materialet, intervjun avslutas).
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Intervju pa Vikingatider, i Loddekopinge, 2004-11-10, med PU Horberg ( heltids
anstilld museipedagog) och Christel Palmqvist (timanstilld museipedagog) mellan cirka
12.45-14.00

Jag: Ni kan kanske kort borja med att beskriva er bakgrund.

(Skratt, blickar utvdxlas mellan respondenterna).

PU: D4 borjar jag vil da. PU Horberg och arkeolog fran borjan, jobbat som konservator,
marinarkeolog och en hel del med skolverksamhet pd Malmdmuseer pd den tiden det begav
sig. Debuten var vil egentligen att jag hade hand om nagra fritidsgrupper pa historiska museet
1 Lund for jitte linge sen. En av dom som var med dér 4r nuvarande byggnadsantikvarien
Otto Ryding, han var i forskolealdern da (skratt). (paus).

Christel: Ja, Christel Palmqvist, ja ska sdg, jag har allt mgjligt. Jobbade ocksa som arkeolog,
men som klassisk arkeolog d4, 6h, har ocksa jobbat som pedagog pd Malmomuseer, det &r
mest det egentligen. Sen har jag lite hantverk i1 grunden. (Paus).

Jag: Om vi skulle ta den forsta fragan da.

Hur ér den pedagogiska verksamheten strukturerad pd Foteviken/Vikingatider
vikingareservat/museum?

(Jag laser upp fragan).

PU: Hur menar du nidrmast da, hur den bedrivs eller mélséttningar och grannverkan sa att
sdga.

Jag: Rent generellt, for att 4 en oversiktlig bild.

PU: Hm, vi har till bérjan med inte direkt gétt ut sa stenhart med nédgon reklam eftersom vi
har varit lite rddda for en fOr stor anstormning, eftersom vi dr i uppbyggnadsskedet dnnu, va.
Och har forst nu pd hostkanten haft tillgang till innehall med nagon reda, ja och det ar d&nda
ganska primitiva grejor med ouppvarmda lokaler och sa vidare. Sé att det &r, med undantag
for en studiedag for larare, i de hér fyra gistkommunerna, Svalov, Kdvlinge, Lomma,
Staffanstorp sa har vi inte gatt ut sa jittehart. Vi har pratat lite med kommunens skolledare
och sé. Det hela startade 1 fjol véras med att vi hade en forsoksverksamhet i samarbete med
Rinnebécksskolan, d& vi bjod in olika grupper fran olika arskurser och sa dér for att dels for
att i klart for oss vad de ville {4 ut av en sdn hér verksamhet hos oss och vad vi kunde
erbjuda. Och da ldgga ett program som var héllbart kostnadsmaéssigt och innehallsmissigt och
sa vidare. Det (ohorbart) 6ver det hela och sen sa ar det nog mest att det spridits frdn mun till
mun med var rekrytering 6verhuvudtaget med skolorna. Vad som dr overraskande da &r att vi
har forhédllandevis manga fran andra kommuner dn Kéavlinge. Vi har till och med haft
skolklasser fran Orkelljunga kommun, p griinsen till Smaland. Det ir si det gestaltar sig.
(Paus).
Vilka mal (langsiktiga och kortsiktiga) efterstravar ni inom den pedagogiska verksamheten?
(Jag laser fragan hogt).
PU: Langsiktigt ar att fa en barande och stabil skolverksamhet av kontinuerlig natur. Det &r
det och vi har lekt med tanken ocksa att ha uppsdkande verksamhet och sa vidare. Men dn sa
lange dr det omdjligt pa grund av personalstorlek. Det dr sd, att det dr bara jag som finns hér
ute dagligen och sedan tar vi in personal pa..., om vi fér stora grupper exempelvis sd behdver
vi fler. Det &r valdigt 16sligt 4n sa ldnge pé personalsidan men dér finns ju planer ocksé pé att
bygga ut det. Sen sé haller vi ocksé pa att planera att bygga ut den materiella sidan ocksa med
ett projekt med arbetsnamnet Barnets gard. Dér den nuvarande grophus smedjan och
aktivitetshuset, fungerar som, ingar som enheter och ska kompletteras med ett boningshus,
som en naturlig ram for hushallssysslor. Som det nu &r sa &r vi lite ostrukturerade, dér vi
haller p4, pa olika stillen med olika aktiviteter. Har vi da ett sddant boningshus da har man en

47



naturlig ram for, kring exempelvis vdvnad, matlagning och hushéllsskotsel, kanske till och
med lite odling och sé. Dir &r planer, det som begrénsar det hela dr ekonomin.

Vad for problem (huvudsakligen pedagogiska) har ni inom denna form av
upplevelsepedagogik?

(jag laser fragan hogt).

PU: Det dr ndarmast ekonomiska och praktiska problem si att sdga. Det hade varit jéttefint
med en personalstab, fast personalstab, da hade man vagat utveckla och framforallt vagat ga
ut pa reklamsidan dir, sa att sdga. Sen dr det inte nagra andra problem &n de man kan forvénta
sig, av sddan verksamhet och jag tycker att det fungerar bra. Det som ér lite bryderi for oss
ibland &r att vi &r mycket utomhus och sa.

Jag: Ni har inte problem med barnen och lararsituationen och sadant?

PU: Det dr mycket, mycket undantagsfall.

Christel: mm (Christel nickar).

PU: Lotta vénta lite, sting av den dér. ( Lotta, ansvarig for verksamheten ldmnar lokalen).

( Paus, PU atervander och intervjun aterupptas mitt i en diskussion om verksamheten
omfattning under aret).

Christel: Vi har haft det ritt sa jimnt 1 &r, om man sdger var och hdstterminen, det har varit
ungefar lika mycket.

PU: Ja, en nagot dkande tendens.

Christel: Ja

PU : Det mérker man ocksé en viss variation med hur dmnet ligger i skolornas tidsplan
Christel: Det sa jag ocksa precis, ibland de kanske viljer att borja pa hosten medan andra
véntar framtill virkanten.

PU: Jo, alltsé de sonderfaller i tvd huvudgrupper, de som ldser om vikingatiden och sedan
kommer hit for att spa pé eller de som ténker ldsa om vikingatiden och kommer hit for att {2
inspiration, kunskap. Det som &r forbluffande har ar hur lite man egentligen vet om den lokala
historien, vikingatidsanknytningen.

Christel: Jag f6r man tror..., jag tror de dr vil sd att bland gemene man: Ah, hir dr inte s
mycket, allt &r koncentrerat till Mellansverige.

PU : Ja, just det.

Christel: Men det dr ndstan mer hir nere dn i Mellansverige (skratt).

PU : Javisst, ja brukar sdga det till grupperna som kommer hit att en av vara stora missioner
hér 1 vdrlden dr att visa att vikingatiden inte bara dr Birka, gamla Uppsala och Ansgar utan det
ar oerhort mycket mer.

Jag: Det dr som med Uppékra, som nog varit storre dn Birka, men det framkommer
fortfarande inte.

Christel: N4, jag vet inte om man kan skylla pd att man inte kommit i fatt forskningen, om
man skriver ldrobdckerna eller det handlar om dom som skriver ldrobdckerna inte har det
overgripande, utan bara ser liksom till sitt eget. Jag vet faktiskt inte.

PU : N4, det &r svart.

Christel: Men, men Skénes historia tycker jag alltid har kommit lite i skymundan nér man
laser Sveriges historia. Det tycker jag ar lite skrimmande darfor att vi som befinner oss
hérnere kan d& helt plotsligt valdigt lite om vér egen historia, men vi kan jéttemycket om
Mellansverige, va. Och jag tror att norrlinningarna har samma problem.

PU: Det maste de ju ha.

Christel: Dar kdnner man ju verkligen att vi vill ha en funktion att fylla, alltsa, absolut.
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Vilken dr er huvudsakliga milgrupp? Anpassar ni ert pedagogiska forfaringssitt till att
bemota skilda gruppers 6nskemél och behov?

(Jag laser fragan hogt).

Christel: Det ér vél, holl jag pa att sdg, vér vision egentligen och vért mal, var ambition va.
Det ar tidigt att sig nu men vi forsoker nog att anpassa det efter dom grupperna, om dom har
speciella dnskemal sa forsoker vi tillgodose dom, va.

PU: Om man ser till programmet som sadant, s& har vi ju som, vad ska man sdg? Som
hederskodex flexibilitet, alltsd vi har en meny som skolorna fér vélja ur. Det dr liksom
malsdttningen for det hela. Men sen ar det ju, det blir ju en naturlig skillnad om det ar fyror
eller &ttor som kommer hit alltsa. Dels darfor att man har lagt sig pa lite olika kognitiva niva,
som sagt och sen darfor att deras dnskemal 4r ju lite annorlunda. Men det &r vdl mellanstadiet,
treor och fyror som dominerar och dir ar det ju den elementéra delen av det hela. Sen
anpassningen i detalj det ger sig eftersom det ar vildig skillnad pé klasser och klasser, det &r
det. Det har 1 otrolig grad med den fasta ldraren att gora. Deras instéllningar och egenskaper
avspeglas i eleverna unikt, det ar spannande att se.

Christel: Ja, det dr véldigt spdnnande att se.

(Foteviken) Er verksambhet dr, sa som jag uppfattat den, konstruerad utifran rollspel. Har ni en
intrig som besokarna deltar i? I sa fall hoppas ni ldra era besokare nagot specifikt med
intrigen?

Jag: Denna fraga handlar om rollspel och det &r inget ni har i er verksambhet.

PU: N4, vi har valt att inte ha den arbetsmetoden for nérvarande, det dr ndgot vi har tangerat
men vi som dr inblandade 1 det har vl inte kédnt sa dér sdrskilt varmt for det. Och &r det ndgot
vi tvekar infor sé tycker vi att d& gér man automatiskt ett samre jobb. S vi har, vi har, man
kan inte ens séga att vi valt bort det utan det &r bara det att vi valt andra linjer, rollspel tycker
vi visst skulle kunna vara en intressant infallsvinkel, i alla fall variationer av det hela. Det
ndrmaste vi har kommit idémaéssigt, ar att vi umgéds med tanken pa att kunna ha en
klddduppsattning sé att man kan fa elever som kommer hit att ifora sig kldder med forntida
stuk. Det paverkar vildigt mycket deras hallning till det hela, det vet vi fran andra unika
projekt inom museivérlden. Man kan alltsa fa ett fantastiskt fint instrument just i de moment
som man kan kalla rollspel, nordiska museet ar ju ett bra exempel.

Christel: Ja, det som egentligen dr vért priméra det dr liksom handens arbete, det 4r det
praktiska.

PU: Det ér ju var styrka och det dr darfor som den avspeglas i vir pedagogiska verksamhet, vi
kommer at forntidens vardag genom handen. Det har fungerat bra, det uppskattas valdigt
mycket.

Christel: Ja, det gor det.

PU: Vi har faktiskt inte fatt ndgra bakstotar pa det, det &r uppskattad bade av barn och
handledare. Sa att..., och som pedagogiskt knep sa tror vi pa det ocksa, att det ar ett jattebra
sdtt att komma at 4ven dom som inte ar sddir fruktansvért aktiva.

Jag: Man kan finna nagot man &r bra pa, om man &r den dér eleven som ér lite utanfor.

PU: Ja, till och med det ibland. Det &r ett bra sétt att nd ndstan alla. Jag har ett sddant
fantastiskt exempel fran min tid 1 Malmo. Dér det kom ett géng sadana tuffingar fran
Rosengardsskolan och ett par killar som: Sant jonseri pysslar inte vi med. Det var fragan om
att flata band och sd: Nej, men sitt ni ner och sa bara ni inte stor dom andra sa blir det bra. Det
tog tio minuter och sedan kom de stickande och undrade vad det var som vi pysslade med
(harkling). Nér programmet slutade for dagen sa var dér tva stycken av dom tuffingarna som
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ville stanna kvar lite for att de skulle fldta band till sina broder. Sa det ar ett bra sétt att bryta
isen.

Christel: (skratt) hm.

Vilken utbildning har era museipedagoger? Vad for pedagogiska kunskapskrav stéller ni pa de
aktorer (lajvare) som ingar i verksamheten?

(Jag laser frdgan hogt och fortydligar mitt syfte med den)

PU : Ja, men inte formellt (Iajvarna).

Christel: Na

PU: Utan det dr alltsd, de..., om man ser till Landmanadagar dom man plockar in dé ar ju inte
okinda utan det dr sddana som vi vet fungerar i sammanhanget. Och sedan den formella
utbildningen, den dr, vad ska man siga, sekundért intresse och varierande. Sa det ar
erfarenhetsmissigt folk som tycker om och fungerar bra i situationen. Det 4r dom som blir
mera (ohorbart) som pa ett bra sitt ndrmar sig (harkling). Och att man sedan kan kidnna en
viss osdkerhet utav det att de inte har en formell pedagogisk utbildning, det dr en annan sak.
Men det ar mer en personlig. ..

Christel: Ja, det dom inte kan sjilva hantverksméssigt, sa visar vi dom, va. An sa ldnge sa ir
det ritt s& enkla grejor vi haller pad med, sa det kan vem sa helst alltsa.

Jag: Jag undrar eftersom jag tyckte att de holl god kvalité, alltifran pojken som holl 1
bagskyttet till myntmakarna, s att sdga.

PU: Vi har ju en stab av tillfélliga, volontarer far man vil néstan sdg, som vi tar in vi sddana
storre arrangemang och pedagoggruppen som sadan det dr ocksa folk som &r hér
huvudsakligen utav intresse av denna form av verksamhet och som vi jobbat bra ihop med.
Fungerar bra 1 verksamheten. (paus)

Utvirderar ni den pedagogiska verksamheten efter hand, for om nédvéndigt kunna
forbattra/andra denna och kunna sikerstilla att den héller god kvalité?

(Jag laser fragan hogt).

PU: Det var en samvetsfraga det (skratt).

Christel: Ja, jag kan inte sdga systematiskt men vi kan vil sdg som sa hér, vad vi gor varje
géng vi haft en skolklass ér va, da pratar vi sinsemellan om hur vi upplevt dom timmarna.

PU : mm

Christel: Om det varit bra eller déligt. Jag vet 1 borjan dé var det ocksa sd: Att vi kanske ska
lagga det sd och det sd, att man tar det and4, blir sé (ohorbart)...med verksamheten eller
aktiviteterna. Visst sitter vi och pratar efterat, hur vi upplevt det.

PU: Det blir kanske inte sadan strukturerad utvardering precis, utan...

Christel: Na

PU: Det ar ndrmast det att man utroner hur det varit och sa vidare. Vi har vél en tendens ocksé
att fastna vid ndgot som fungerar bra, och som, sé linge de vi utsdtter for verksamheten ar
ndjda med det sa tycker vi..., tycker jag d&tminstone, att man behover kanske inte dndra pa ett
vinnande koncept.

Christel: Ja och jag fungerar nog pd samma sétt alltsd. Man kénner att det har funkar ju och da
kor man pé det.

PU: Det dér ar vil..., det har sdkert med personliga egenskaper att gora ocksa. Det skulle jag
kunna ténka mig att, dér &r ndgon fler som dr engagerade da och dé i skolprogrammet och
skulle kunna tdnka mig att utviardera mer (Svart att hora). Hejda (en 1 personalen ldmnar
lokalen).
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Christel: Jo, sa &r det, dér finns ju alltid en aktiv planering, sé att sdga vi sitter oss ner bara vi
pedagoger och ja, kommer framtill kanske nista sdsong och sé vidare.

PU: mm

Christel: Tiden rinner ivig. (paus).

Vad framhaller ni som det viktigaste med denna typ av verksambhet, sett ur ett pedagogiskt
perspektiv? Vad kan ni erbjuda i form av ldrande som inte andra kan?

(jag laser fragan hogt)

PU: Det praktiska momentet, det dr var stora styrka, dels det hantverksanknutna och dels
(harkling) det hir handgripliga befintligheten mitt i vikingasoppan hérute alltsa. Det 4r det
som dr var styrka.

Christel: mm (paus)

Vad onskar ni formedla till era besdkare? Ex. En upplevelse, historisk kunskap, sa ett fro for
oOkat intresse om vikingatiden? Hur gér ni tillvdga for att genomfora detta rent praktiskt?

(Jag laser frdgan hogt). Det vet ju hur ni genomfor det rent praktiskt men vad har ni for
ambition vad vill ni besdkaren ska ta med sig hem?

PU: Det dr nog alltihop du ndmnde (skratt).

Christel: Ja, ja det dr det men jag tror samtidigt ocksa i alla fall, jag tror det géller dig ocksé
PU, det inte alltid ar sa specifikt vikingatiden, utan att historia 1 sig ar viktigt.

PU: mm

Christel: Att man kan den, va, att man bar den med sig pa ndgot vis.

PU: Att man integrerar den med sitt medvetande 6verhuvudtaget, va. Det dr jéttefarligt att
man lever historieldst. For att ta en urgammal idiotisk klyscha: Det dr omdjligt att kora bil
utan backspeglar. S& de, man forlorar sd véldigt mycket perspektiv pd nuvarande tillvaron om
man &r historields. Da menar vi att det ar slut pa (ohorbart).

Christel: mm

PU: Dir har ju skolsystemet syndat i manga, manga ar. Hir kommer hit ldrarinnor som tror att
Harald Blatand inte var en historisk person.

Christel: Utan en fiktiv person. D4 blir man lite morkradd.

PU: D4 blir man lite rddd, jag var med om en riktigt ruggig historia ocksa, med en riktig
kunskapslucka, jag kommer inte ihdg den, men alltsd det man bara forstar inte hur den kan
ha...

Christel: (fyller 1 meningen) kan ha missat fullstdndigt. Sa dir kdnner man aterigen att vi har
en funktion att fylla, alltsa. Och det &r ju, det &r som PU sa, det dr inte bara det praktiska, utan
det ar miljon, det dr vart kunnande, det dr sa mycket man kénner att: idag har jag gett ungarna
ndgonting. Nu har de ndgot att fundera pa, ga och grunna p4, kanske soka vidare sjélv, va.
PU: Man ser pa véra kulturpolitiker idag, hur historieldsa de ar och vilka konsekvenser det
fir. Ska man vara egoistisk s& kan man ju sdg det att de ungarna som gér har kommer vara
vara kulturpolitiker om femton, tjugo ar. D4 &r det viktigt att ha bidragit till att ge dem ett
historiskt perspektiv som man saknar i alltfor stor utstrickning hos kulturpersoner eller
kulturverksamhet (ohdrbart) sévil politiker som museer.

Christel: mm

PU: Just detta att integrera historia med var tillstides vérde ar valdigt viktigt. Det dir kan da
f4 lokala vdrderingar och allting sant ocksa, Loddekdpinge har varit foremaél {for arkeologiska
undersokningar 1 fyrtio ar men det finns folk som bor hidr som inte vet om det. Det har varit en
av Nordeuropas storsta handelsplatser for tusen ar sedan. Det dir &r méngfacetterat, men som
du sdger sé vill jag nog dela med mig av min historiesyn.
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Jag: Ni borjar med en kort historieintroduktion?

Christel: Ja

PU: Alltid (harkling) sldpar runt och berittar om Loddekdpinges forhistoria med
koncentration pa vikingatiden. Varfor vi finns hir och vad det ar vi gor. Det far alla std ut med
och det (harkling) brukar fa det som en aha-upplevelse.

Christel: Ja, faktiskt, det dr ju att vi har s mycket i alla véderstreck runt omkring oss, vi
ligger ju pa nagot vis mitt i det, verkligen. Det 4r som P. U. brukar siga: det &r inget du ser i
marken i dag, va, dd mdste man tala om att det faktiskt har funnits har.

Jag: Det som med den medeltida kyrkogérden som ligger under akern dér ute (i direkt
anslutning till anldggningen ligger denna aker).

Christel: mm, precis (paus).

Arbetar ni (medvetet) for ett tematiskt eller integrerat larande? Alltsé att ni fokuserar (direkt
eller indirekt) pa fler &mnen i er undervisning, én att enbart férmedla historiska kunskaper?

(Jag laser frdgan hogt) Man lar sig exempelvis hur metall fungerar och i smedjan, om ni
tanker pa de hir aspekterna ocksa.

PU: Mm, det tycker jag ér en icke dr en ovisentlig del av vart larande koncept, faktiskt, sd ar
det just det. Du har ju jobbat mer tematiskt, att gora ett program for mer integrerat...

Christel: ja...

PU: Integrera historia med...

Christel:...med andra &mnen. Eh, vi gjorde en sé kallad ldrarhandling 1, 1 , 1 borjan av
sommaren var det.

PU: Det var det?

Christel: Ja, det var da. Dar man da tar kanske en grej, vi kan ta, vi kan da ta Nefataffel, det
dar vikingatida briadspelet. Vad kan jag fa ut av det mer dn att det ar ett spel? Man fér in
dmnen som engelska/svenska, man far regler pa engelska och dversitter dom till svenska. Du
har matten med for du ska méta ut, om du ska gora det hér spelet, hur stort det ska vara och sa
vidare. Sa att du kan fa in bade praktiska och teoretiska &mnen 1 skolan, nér du gor det har.
Jag: Det ér vildigt vanligt 1 England att barnen pé sadana har anldggningar far lira sig laga
mat, méta upp vad som ska ingd och sa vidare.

Christel: Ja sd man forstar vad det dr for &mnen man lar sig i skolan, vad jag behover dom till.
Sa jag satt och forsokte kombinera ihop lite olika dér, bade praktiska och teoretiska dmnen.
PU: Sen ér dir sadant som ger sig sjdlvt ocksa. Sitter du och smider sa borjar man ju undra
(harkling) var kommer jarnet ifran, hur gjorde man det, fick vetskap om det, varfor kan man
gora knivar av en viss sorts jdrn men inte av en annan sorts jarn. S& (harkling) det ar forfarligt
latt knyta an till, till det. Men personligen fungerar jag nog sé att det &r rétt mycket elevernas
beteende och intresse som far styra darfor att annars kan det rusa ivég alldeles for mycket. Jag
brukar siga det att till exempel att den ambolten vi har i smedjan fanns inte for tusen ar sedan,
for jarn var sa dyrt sd man hade inte rdd att han en klump stdende enbart for att ha banka pa.
Da borjar de undra varfor, somliga undrar varfor, da gar man in lite pa jarntillverkningen,
kanske ocksd hur man kommit pa jarn. S& den aspekten finns ju med hela tiden.

Christel: S& nu nér jag kor (ohdrbart) sa ar det mycket ordkunskap, alltsa man tittar pa, da
berittar jag om vilka ord som finns kvar i engelskan idag frén skandinaviska, till exempel. Tar
upp stavningsregler med runor och..., egentligen allmén ordkunskap och sprakkunskap, sé de
far det med sig, plus att de far fundera for de ska ju skriva nagot ocksa, va. Vad dér ar for
skillnad eller likhet mellan en runrad och vart alfabete och..., dra bade paralleller och
olikheter.

52



Fér ni mycket positiv feedback fran era besokare? Far ni utifrdn denna intrycket att de ni
onskar formedla har natt besokarna? Tar ni at er av denna feedback?

(Jag laser frigan hogt).

Christel: Jag uppfattar det sa, de flesta ar..., Jo (ohorbart) dr nog positiva.

PU: Ja det verkar (harkling) jag blir oftare dverraskad att folk tycker det &r sd bra och givande
som dom tycker.

Christel: mm

PU: Faktiskt, jag har nog inte varit med om négon riktigt som tyckt det varit daligt...,

Christel: Na

PU: Utan det kan vara detaljer som upplaggningen alltsd, men det 4r mera hur man liagger upp
det programmassigt, tidsmissigt och s vidare men (harkling) Om man ska lita bli att skryta
far man nog siga att det dr Gverviagande positivt, ratt mycket. Det (harkling) jag tror skolorna
upplever det ocksa sd att det dr s& annorlunda, man star pa samma historiska grund men att
man gor sa olika saker av skolans undervisning, dn i var verksamhet. Att det..., jag far nog sig
det att det...

Christel: Jag skulle vilja sidg det att det inte bara dr nér vi har haft skolverksamhet har under
terminsvis, utan man mérker det dr 4ven pa Landmanadagarna, hur positiva besokarna ar efter
eller under tiden dom gér hér. De, da kidnns det rétt (paus).

Jag: Mina ungar var helt begeistrade.

PU: Mm

Christel: Ja, ja dér ar ett behov sa att de..., och det médrker man ocksa sen nir man snackar
med folk, utanfor det hér och de vill att vi ska gora &nnu mer. Sa visst dr dir ett behov (paus).

Har ni gjort ndgon form av uppf6ljning bland era besdkare hur deras besok har padverkat dem
eller hur de uppfattade besoket retrospektivt?

(Jag laser upp fragan hogt)

Christel: Det har du nog bittre koll pa én jag PU

PU: Det (harkling) dr nog litet slarvigt faktiskt, vi har funderat péd det (harkling). Vi har..., d&
det hir forsoksprojektet vi hade ihop med Rinnebacksskolan, da hade vi direkt utvirdering.
Jag hade ett mote pa skolan med dom som varit hir for att samla in synpunkter men sen..., vi
har nog inte varit sa bra pd det men vi har snuddat pa tanken nigon gang att vi vill gora ett
(ohorbart) att s& dom kunde... , som var sa enkelt att dom kunde fylla i det redan innan de
avldgsnade sig harifran. For att man ska skicka nagot s i efter vég tror jag inte blir nagon
storre succé. Men, diar kunde vi bli battre. Det ar helt klart sa. Sa att det kunde bli ett bra
instrument i utvecklingen, om man gor, sammanstéller en sddan utvérdering sa att den blir
helt pa rétt sitt. (ohorbart) det har inte (ohdrbart).(paus)

Framgar det for era besokare att den bild av historien som ni erbjuder &r en tolkning och att
dér kan finnas flera skilda uppfattningar om hur denna tidsperiod kan tolkas?

(jag laser fragan hogt) Det kanske inte beror er sa mycket, ni arbetar inte med en intrig.
Christel: ja, men dnda, alltsa. Jag tinker pa det du séger att du (ohorbart) med skolbarnen att
ménga har...(bandet stannade).

Att vikingarna bara var ute och kriga va, att det var det liksom det som var det priméra och
det sticker man lite hdl pd genom att séga att merparten var faktiskt bonder. Dér dr du inne
och touchar lite pa...

PU: Javisst, men om det ar en direkt tolkning eller s4, just detta med, med vad var det for sorts
manniskor och hur dom betedde sig (harkling). S naturligtvis just den kidrnpunkten att, att det
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inte bara var krigare, utan det var mycket annat: Att dom bonderna som var hir, dven om de
var stationdra och var bonder, sa var de inte insndade. Dom hade béde bysantinska mynt och
syriska glaspérlor. (ohorbart). (harkling) sen direkta intrikat tolkningsfragor alltsa, jo vi var
inblandade i en fordldrad syn pa jordbruksutvecklingen. Det hir med vikingatidens sonderfall
i tvé delar, en bade extensiv jordbruk och skiftesbrukes. Med nya undersokningsresultat
tillhanda har det kategoriskt inte varit sa utan (ohdrbart) den kommer tidigare. S& att
(harkling) dér har jag nagon géng sagt som sd att vissa har den asikten att det forhaller sig pa
det séttet och sa. Men, nej jag ldgger nog inte upp det pé det sittet att jag behover egentligen
gravera mig dér, utan jag redogor mer de foreteelser som vi dr ritt sa sikra pa. Det &r sa l4tt
att det fors for langt ocksé (ohdrbart) det tror jag nog. Sen, att vi pratar om tolkningsfragor av
historien rent allmént sett, for att det..., jag kommer ibland inpa detta med rasistiska
organisationer har fatt for sig att anvéinda vikingatida symboler som sina egna symboler, att
hur tokigt det kan vara for att var det ndgot man inte var pa vikingatiden sa var det inskrénkt
och framlingsfientlig. Tvértom, sd s0g man i sig alla nyheter, men det &r knappast en
tolkningsfraga av historien, sa att siga, som paverkar asiktsbildningen hos unga.

Christel: Mm (paus)

Jag: Har ni ndgot ni vill tilligga som ni anser vara speciellt relevant om pedagogiskt
forfarande?

Christel: N4, alltsa jag tycker det...

PU: N4, inte tilldgga utan vi vill gidrna trycka pa det konceptet att man genom (harkling)
genom praktiska umgénget med, till exempel kika i terrdngen och gora saker med sina hénder,
att det ar ndrmare intill dom..., kinnedom om de levnadsvillkor har varit eller snarare hur
levnadsvillkoren skiljer sig fran vira dagar. Och dér hoppas vi ocksa da pa mojligheten att {2
det med det betyget ivosoriskt, det dr ju det att vi sa smaningom kan fa en hushallsmiljo.
(Paus).

Jag: D4 tackar jag sa mycket (intervjun avslutas).

Eftersnack: Dér poéngterades betydelsen av att lagga aktiviteterna pa en saddan niva sa att alla
eleverna kunde delta och lyckas med uppgiften. Att inte ha for hog ambitionsniva och att
anpassa verksambheten till den enskildes behov.
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Intervju pd Landskrona museum med Anneli Oxenstierna 2004-11-25. mellan
cirka 13.30-14.30

Hur ar den pedagogiska verksamheten strukturerad pa Landskrona museum?

Jag: Den forsta fragan &r da..., hur ni generellt har strukturerat er verksamhet.

Anneli: Hm, ja den bygger ju pé visningar och verkstdder, dir bdda delarna tar ungefir lika
lang tid egentligen, 1 princip. Och till alla vara fasta utstidllningar s& finns det program med
verkstéder, dér finns program for arskurs 1-3 och mellanstadiet, si att museipedagogen inte
hela tiden ska behdva géra samma sak, sa att sdga och det ar..., och vi sétter lika stor vikt vid
det praktiska arbetet vid véra verkstdder som vid visningen. Och sen sé arbetar vi..., vi arbetar
ganska mycket med visningar sa att fa dem sé varierade som mdjligt, for att eleverna ska ges
mdjligheten att uttrycka sig. Vi bygger mycket pa det hér att man fragar gruppen och de
stéller fragor tillbaka. Det dr inte s& att museipedagogen haller lada 1 45 minuter. Och sen sa
finns det da..., vi har program for alla stadier och gymnasieskolan ocksa. Vi har det ganska
jamnt fordelat vad det géller besdkarna sen, 40 % del dr hogstadiet och uppat och dom andra
60 %, beror lite pa vilka utstdllningar vi har ocksé som tillfélliga utstdllningar, det fordelar sig
ganska jimnt mellan aldersgrupperna.

Vilka mél (langsiktiga och kortsiktiga) efterstravar ni inom den pedagogiska verksamheten?

Jag: (1aser upp fragan hogt)

Anneli: Eh, Vart mél dr ju d4..., vi &r ett lokalt kulturhistoriskt museum, sa att vi vill formedla
kunskap om den lokala historien till bade elever och ldrare och vi vill uppmuntra till att
undersoka.. ., eller att man ar aktiv, eller att eleverna ar aktiva och dér ar ocksa det hiar med
handen, att handens arbete dr mycket viktigt. Och att man ska uppmuntra eller att vi vill
uppmuntra att anvinda museet som en resurs, vi har ju minnesbanken som man kan soka i och
arkivet ocksa. Eh, ja det 4r vél bland de stora malen.

Jag: De hér verkstdderna, hur dr de organiserade, vad finns dér for olika verkstader?

Det ér vildigt olika beroende pa..., du far det hir programmet (Anneli ger mig ett program)
dér du kan se alla verkstdder som finns just den hir terminen. Men det 4r, till, det beror pa vad
det &r for utstdllningar forstas, till exempel utstéllningen som berdttar om barns villkor fran
mitten av 1800-talet till 1900-talet, s& har vi en verkstad som &r hantverksinriktad, just nu s
har vi mycket luffarslodd pa den, men det véxlar ocksa, eh, vi byter ju emellanat for
personalen maste fornya sig lite och prova nya grejor. Det kan vél vara leksaker och sant,
képphistar eller télja pipor eller nagonting sant, vi jobbar med ull, gor vi ocksa pa den tiden
och sant. Och sen sd har vi, sen har vi en av véra fasta utstéllning, 1700-tals utstdllningen, har
vi istéllet en verkstad som eh, som man kan kalla for en garderob dér vi har klddduppsittning
av 1700-tals kldder sa att eleverna far prova kldderna, kdnna hur det kidnns liksom att g
omkring med de vida kjolarna, vara lite snorda och sa (ohdrbart).

Ar det mycket uppskattat?

Det ar kul, nir de vil sitter igdng sé ar det véldigt roligt. Det kan ju vara lite sadar, eh, 1
borjan nidr man ska liksom véga sitta pd sig (skratt) de hir annorlunda kléderna. Eh, till den
har vi ocksa haft en siluettverkstad ddr man klipper ut sina..., och sen har vi ”"Kéra Selma”
som &r ytterliggare en av véra basutstillningar. Som da tar avstamp 1 Selma Lagerlof, 1 hennes
brevvixling med sina véninnor som hon fick..., vininnorna ldrde hon kénna nir hon var
lararinna hir 1 staden och sen sé behdll de kontakten framtill.. ., till dom dog. S4 ar de da
deras brevvixling som far visa forandringar som skett i stan. Och dér har vi da en, for de sma
barnen har vi en bildverkstad dér de fér skildra hur det kénns att sitta pad Ackas rygg och titta
ner..., det var ju precis i den stunden da flygplanet kom, man kunde se virlden fran ovan. Och
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for de éldre dé sa har vi ett, dels ett antal fragor kring, de ska kategorisera personerna och
kunna se huvuddragen i utvecklingen under denna tidsperioden, s de far jobba tvé och tvd i
utstéllningen, fragestillningen. Eh, och sen for gymnasiet dér s har vi faktiskt ett
genusprogram som heter ”Selma och kvinnokampen™ dir man diskuterar, si det dr ingen
verkstad 1 handens bemirkelse, dir anvénder vi inte verkstaden, det idr verkstaden 1 huvudet
(skratt).

Jag: Lyfter ni fram genusfragor kontra sexualitet? Hon var ju homosexuell.

Anneli: Eh, nd det gor vi inte dr.

Jag: Det har med utanférskap och sadant dér.

Anneli: N4, det handlar mera om dom stora omvélvande reformerna. (paus) Det kommer vi
inte inpa, vi dr kanske lite fega dér (skratt) det kanske kommer. Och sen har vi en
konstutstéllning pa, som ocksa tillhor véra fasta utstillningar, om Nell Walden och dér
handlar det mycket om konsten pa 1900-talet sa dir anvénder vi olika, eh, (ohorbart) malning
och vi har sddana déar vildigt fria skapande verkstdder for Nell Walden testade allt, hon
malade (ohorbart) dér blir det...,

Och sedan, beroende pé vad vi har for tillfélliga utstéllningar s vaxlar vi véldigt mycket, nu
har vi en klipp, en klippverkstad ocksa till den hér utstéllningen Maskerad, diar dom klipper
figurer och gor (ohorbart) ocksa. Sedan sa jobbar vi med animering, som ett sétt att jobba
vidare efter en visning och dé har vi, d& jobbar vi med filmkameror och d& har man kameran
direkt kopplad till en tv s& man ser direkt vad man gor. (ohdrbart) det ar jétte uppskattat.
Jag: Ja, jag kan tidnka mig det.

Anneli: Vildigt spannande.

Jag: Att ha sin egen lilla film.

Anneli: Ja, den blir inte lang, alltsd. Om de har en timme pa sig sa blir det ett par minuters
film. Men det &r i alla fall ett roligt sétt att arbeta vidare pé (paus). Och den hér utstéllningen
om jagarstenaldern da, i verkstaden gor man smycken eller dekorationer eh, av skinn eller
sten, fjddrar. Och dér har vi ocksé en verkstad dér man far jobba med att géra en viggtidning,
man har redaktionsméte sa blir de utskickade 1 utstéllningen och far gora reportage kring de
héndelserna som skildras ddr. Det &r vél det hela.

Vad for problem (huvudsakligen pedagogiska) har ni inom er verksamhet?

Jag : (laser fragan hogt)

Anneli: Alltsa ett problem..., men nagonting som &r lite trakigt ndr man arbetar som
museipedagog ar att man saknar kontinuiteten, man far en klass, traffar en klass en gang,
kanske tvd ganger men det ir, eh, sidllan vi har mgjligheten att triaffas flera ganger. Och det ir,
eh, jag vet inte om det &r ett problem men det gor att man kanske inte kan..., vi saknar ibland
att folja upp vad som hdnde med barnen. Alltsd man far inte den hér..., men nu har vi just for
tillfallet vuxengrupper som vi har kontinuerligt. Som vi har (ohodrbart) ldsa med och dir ser
man ocksé vad dar ar for mojligheter att utveckla metoderna, nir man har en grupp man kan
bolla det mot hela tiden.

Jag: En kontrollgrupp?

Anneli: Jaa, bdde kontrollgrupp och utvecklingsgrupp. Alltsa det ger vildigt mycket ndr man
kan prova en sak och sa fungerar den inte riktigt och sd kan man justera den och sa kan man
testa igen och testa igen. Och dnd4 ar det hér personerna kvar, ja.

Jag: Vad ar det for grupp da?

Anneli: Det dr en sprakinlérningsgrupp, analfabeter som gar och lér sig parallellt att 14sa och
skriva bade pa svenska och sitt modersmal. Och sedan sa har vi, eh, har dom da, en del av sin
undervisning hér ocksd. Sa, varje mandagseftermiddag dr vikt for de hér tre grupperna, sa
varje sprakgrupp kommer var tredje vecka. (kort storning pé inspelningen) en arabisk, en
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albansk och en grupp fran Afghanistan som har Farsi som modersmaél. Sa arbetar vi da med,
kring vara utstéllningar och dir da utstillningen blir verktyget fOr att starta samtalet, kan man
sdga, jatte spannande.

Jag: Ja, det forstar jag.

Anneli: Hm, och det ar ett valdigt bra sitt att f4 berétta om var lokala historia for de hir
grupperna som, eh, vi inte har s mycket bland véra besdkare (ohorbart) etnisk bakgrund som
ar, 4n sa ldnge, men det ser vi med det hér projektet ocksé faktiskt nir de &r har s& mycket
med skolan s kommer de ocksé pd sin fritid. De blir bekanta med huset.

Jag: Har ni sett att de tagit anhoriga med sig och sa vidare, alltsd det har blivit en spin off
effekt?

Jaa, nu dr det inte, det ror sig sammanlagt om trettiofem personer, sa det ar ju inte sddar att
man liksom ser att det rasslar till. N4, men diremot s tar de med sig, alltsa kvinnorna tar med
sig sina barn och nu sist, det var i och for sig till en lektion da men, ndr Ramadan var slut sa
kom, da skulle gruppen ha varit tio personer da, det var en tredjedel, och dé blev det 6ver
trettio. For da hade med sig sina barn, de hade med sig sléktingar och alla var uppkléddda och
kom hit. Sa att det dr en kontakt (ohorbart) som far vixa (paus), det r helt otroligt.

Vilken &r er huvudsakliga milgrupp? Anpassar ni ert pedagogiska forfaringssitt till att
bemota skilda gruppers 6nskemal och behov?

Jag: (laser fragan hogt)

Anneli: Ja det gor vi, alltsd var huvudsakliga méalgrupp ar skolan, alltsd grundskola och
gymnasieskola, men sen, vi har ju ocksa en del program som riktar sig till barn i férskolan.
”Konst for sma” och (ohorbart) och eh, sa arbetar vi som sagt ganska mycket med och forsoka
och, dels det har med alla fasta utstéllningarna, vi forsoker hélla olika program for olika
aldrar. Medan daremot nir vi har tillfalliga utstdllningarna sa ar ofta verkstaden den samma
oberoende av élder, di anpassar man den liksom medan dom &ar dér eller sa forsoker vi ha en
verkstad som passar alla. Men visningarna far man alltid ldgga pa den niva som mottagaren
ar. Sa det jobbar vi mycket med, att fa det att funka (skratt).

Har ni 6vervégt, eller har ni rollspel i er formedlande verksamhet? Exempelvis en aktor
utkladd till en historisk person som fungerar som ciceron i en utstéllning.

Jag: (laser upp fragan)

Anneli: Jo, men vi har det emellanit, eh, med en utklddd person och vi har diskuterat rollspel
jatte mycket, for och emot. D& nir Kalmar ldnsmuseum fick sitt nationella uppdrag, eh, da var
vi pa kurser, vi dr jétteintresserade av fragan fast det har inte, vi har inte velat borja arbeta
med rollspel sa att man gér in 1 rollen och léter eleverna gar in i roller. Utan vi, nej vi har
lamnat det, eller inte ldmnat det utan vi har aldrig borjat. Men déremot sd anvinder vi ibland,
holl jag pa séga, genvigar till barnens intresse genom att da, genom att béra historiska kliader,
sa att, det har vi med jdmna mellanrum. Till exempel nédr vi visar 1700-tals utstéllningen sa &r
det ganska ofta som vi har 1700-tals kldder pa oss. Men vi ér inte i roll, utan vi har historiska
kldder men vi dr and4, det dr inte s att vi séger att: Jag dr Sofia och jag levde i Landskrona pa
1780-talet. N4, sa gor vi inte utan, vi har gjort det en géng riktigt genomfort och det var nér vi
hade Tycho Brahe utstéllningen, och da fick eleverna mota Sofia Brahe, Tychos syster. Eh,
och jag tror att det dr det att vi har svért att hantera fragorna som kommer, om man ska vara
(ohorbart).

Jag: Man maste ha stor fakta kunskap, givetvis.

Anneli: Ja, det méste man, det krdver ju jittemycket, det gor det. Fast det gor det dven, det gor
det &ven ndr man visar en utstdllningen utan att man &r i roll, alltsa att man dr, man maste ju
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kunna sitt stoff. Nej det ar latt att g i1 fallor, nej det passar inte oss, né jag tror inte att det ar
nagot for dom som jobbar hir.

Har ni experimentell verksamhet p&4 Landskrona museum, och i sé fall hur tar denna da form?

Jag: (laser upp fragan)

Anneli: ja (skratt) experimentell, nd men det &r ett stidndigt, vi provar stindigt nya saker och
forsoker utveckla oss. Det vi har sysslat mycket med pé senare tid dr det hdr med, de har
teorierna med olika inldrningsstilar. Ja (ohorbart) och det har ocksa varit, det 4r en skola som
arbetat mycket aktivt med det hir i kommunen. Sa att det har pdverkat oss mycket, just i den
hér tanken, om fordndringar i visningarna sa att de ska bli s omvéxlande som mgjligt. Sé att
vi ska gora eleverna sd aktiva som mojligt. S det kan man vél séga, att det 4r en typ av
utveckling, jag vet inte, vi har, vi forsoker standigt bli battre och utveckla var verksamhet.
Jag: Vad ér det for pedagogiska teorier ni har utgéatt ifran di?

Anneli: Det dr ju mycket den hdr Gardners, hm.

Jag: De hér 4tta intelligenserna, nio &r de vil nu?

Anneli: Ja, sé det dr den hér eh, synapsen, det var en kvinna i Trelleborg som hade utbildning
just kring Gardner, och sérskilt en av vara museipedagoger foljde den kursen. (ohorbart) men
sen 4r det ju, eh, ocksa det hir att man, da kommer man tillbaka till de hér problemen, nér
man tréffar en klass en gang, vi kan ju inte acceptera, vi kan ju inte ge alla mojligheter till
inlérning sdsom man vill gora det.

Jag: Att ha sd manga infallsvinklar kan ju vara ganska sé tufft.

Anneli: Ja det ar det (skratt) det 4r ganska sa tufft och det krdver ofta att man att man har, och
det kraver for att kunna se individerna, som det ocksa bygger mycket pa dar, se de olika
intelligenserna hos individerna och ordna det dérefter. S har vi inte den mojligheten eftersom
vi inte traffar dem séd ofta. Men vi tycker det har gett oss mycket just i det hiar med att vi
tanker pd variationen och ténker pa mojligheten att ldra in, inte bara att léra ut och det ar ju
lite, man flyttar fokus lite grann. Sa det kdnner vi hjélper oss.

Vilken utbildning har era museipedagoger?

Jag: (1aser upp fragan).

Anneli: Ja det &r lite olika, ddr finns ju ingen utbildning att bli museipedagog, riktigt, nd. Eh,
Birgitta Liljeqvist som &r, hon ar bildpedagog och hon har gatt pd Konstfack och eh, och sen
har hon ocksa gatt den hér (ohdrbart) pedagogisk kursen (skratt) pd 20 podng. Och eh, den
andra, Sven-Erik han ar sprakvetare frdn borjan och har egentligen inte, nej han har inte nagon
pedagogisk utbildning han arbetar med att driva ett vandrarhem och arbetade som
auktoriserad guide, det var s jag kom i1 kontakt med honom, han arbetade jobbade visningar
pa Citadellet dér och sen si borjade han jobba hos oss ocksa. Och jag dr biolog (skratt) med
ekologisk inriktning eller (ohdrbart) och jag har ingen pedagogisk utbildning, jag, nir jag
hade lést fardigt sé jobbade i tio ar, var med att bygga upp den hér verksamheten kring
naturskolor i Sverige. Sa det hade jag jobbat med i tio &r forst innan jag kom hit och borjade
jobba med museipedagogiken. S& det dr en blandad kompott (skratt).

Jag: Det kan berika verksamheten.

Anneli: Ja det 4r mycket stimulerande med att vi har sa olika bakgrunder, det ar jittebra. Sen
kan det vara en nackdel..., att man inte har den kunskapen om skolan som man far genom ga
lararutbildningen och arbeta som lérare forstds. Men (ohorbart).

Jag: Det kan ju uppfattas ganska fréscht ocksd, att ni arbetar utifran andra tankar &n de gor i
skolan?
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Anneli: Hm, jag tycker det &r viktigt ocksa att vi &r, alltsd vi &r ett komplement, vi ska vara
ndgot annat dn skolan, det ska ju inte vara en forldngd skola som man kommer till. Samtidigt
som att det ar valdigt viktigt att det hanger ihop tematiskt och sd, det gor vi, vi haller takten
med skolan sé att man kénner att det man erbjuder ligger...,

Utvérderar ni den pedagogiska verksamheten efter hand, for om nédvéndigt kunna
forbéttra/dndra denna och kunna sékerstilla att den haller god kvalité?

Jag: (1aser upp fragan). Det har vi berort i och for sig.

Anneli: Jaa, eh, utvirdera gor..., rent, det gor vi ju stindigt 1 kontakten man har pedagoger
emellan och den feedbacken man fér fran larare men vi gor ocksa skriftliga utvirderingar, vi
gjorde for, var det, var det tva ar sedan, ett och halvt? (tittar fragande pa annan kollega som
sitter i rummet) da gjorde vi en enkit, i, under fem veckor, da vi 1damnade till alla klasser som
besokte oss och eh, sa det blir ndsta ar igen som vi gor det.

Jag: Vad fick ni for respons pa det?

Anneli: Alltsa du kan fa den, enkéten, det dr vildigt positivt, otroligt positivt, det var det vi
kénde att det var néistan, vi har diskuterat mycket att vi skulle vilja goéra djup intervjuer med
elever for att komplettera den typen av utvarderingar man gor nir man ldmnar saddana fragor
till klasser som besoker, for att det, ja det var vildigt positivt och det &r ju roligt men det
maste finnas annat att sdga ocksa och det vill man ju gédrna komma &t for att kunna ha som
hjélp till utvecklingen.

Jag. Var det 6ppna fragor?

Anneli: Ja, ja det var bade och, men du kan fa den med dig.

Vad framhaller ni som det viktigaste med er typ av verksambhet, sett ur ett pedagogiskt
perspektiv? Vad kan ni erbjuda i form av ldrande som inte andra kan?

Jag: (laser upp fragan)

Anneli: Det var svért (skratt) vad ska jag svara pa det? Eh..., vi kan, vad man som museum
kan erbjuda i1 en lirande miljo det dr 4nda det som &r grunden 1 museiverksamhet, det &r
foremédlen, autenciteten och det dr ocksa den, tycker jag, fackkunskap som finns. Det tycker
jag ar jatteviktigt och det tycker jag dr..., det dr grundstenen nar det giller, det som &r det
viktiga ndr man ska bygga vidare.

Vad 6nskar ni formedla till era besdkare? Ex. En upplevelse, historiska faktakunskaper eller
sa ett fro for okat intresse? Hur gar ni tillvaga for att genomfora detta rent praktiskt?

Jag: (laser upp fragan)

Anneli: Eh, det var svért (skratt) kunskaper ar viktigt att de fAr med sig. Men sen dr det ju det
dar att om det inte dr roligt, eller om inte eleverna upplever det som positivt att vara hir, sa lar
de sig inte, dd kommer de inte ihag det, da blir det bara pest att gd pd museet. For det ér ju
jatteviktigt att det dr en positiv upplevelse att ga pd museet och det forsoker vi verkligen gora
sa att det ska bli det. Eh, och om man lyckas si ett fr6 for okat intresse s dr det ju, d4 har man
verkligen lyckats med sitt jobb. Men det ir, det kan vi ju inte riktigt se, d& kommer jag
tillbaka till det hiar med kontinuiteten. Sa att, &nnu har vi inte forsokt méta det hir (ohorbart)
som sitter igdng ett intresse. Men for att gora det roligt alltsa, forst och frimst hur gér vi
tillviga for att genomfora det rent praktiskt, dd ar det viktigt upplever vi det med de hér
praktiska momenten, alltsd verkstaden, dér de far gora saker efter visningen av utstidllningen
(ohdrbart) om det kan vara klippverkstaden efter 1700-tals utstdllningen. Det ska vara mycket

59



till om det inte ska bli kul nir man jobbar praktiskt (paus). Nu géller det, alltsé jag tinkte att
hér stér till era besokare, detta géller ju skolelever som inte gar hit frivilligt, alltsa blir det ju.
Jag: De blir hit beordrade.

Anneli: Ja, det blir de ju eftersom det &r en del av skolundervisningen, det &r ju inget som
eleven sjilv viljer. S& det ar ju...,

Jag: Ar det krivande att vertyga dem?

Anneli: Ja ibland, jag vet inte, jag tycker det dr l4tt, just den biten.

Arbetar ni (medvetet) for ett tematiskt eller integrerat larande? Alltsé att ni fokuserar (direkt
eller indirekt) pa fler amnen i er undervisning, &n att enbart férmedla historiska kunskaper?

Jag: (laser upp fragan)

Anneli: Det ar ju valdigt 14tt att arbeta tematiskt, det blir det automatiskt. Eh, men, de berittar
och skriver, och det &r praktiska arbeten och alltsé det blir, det dr, det ska mycket till om det
inte blir 6vergripande, tycker jag. Eller utstéllningar ser sddana ut att sa att de kan bli, sen sa
har vi ju haft med linge som en sin hér grundtrid, eller vad man ska séga, att man ska ténka
pa det logiska mycket nir man pratar, att man har med den delen ocksé, att man inte glommer
det (ohorbart).

Fér ni mycket positiv feedback fran era besokare? Far ni utifran denna intrycket att de ni
onskar formedla har natt besdkarna? Tar ni at er av denna feedback?

Jag: (1aser upp fragan, det blir ett kort avbrott nér en anstdlld kommer in i rummet och fragar
Anneli om en sak).

Anneli: (skratt) det var var skinnanorak som ska ut och bli patinerad, anvindas i arkeologiska
sammanhang. Ja, (skratt). Ja det var det hdr med positiv feedback fran besdkarna ja, jag men
det tycker jag vi har annars sa hade vi inte haft s& mycket, alltsa, vi har 8000 arliga elevbesok
och det dr d&nda ganska mycket, dir finns 4000 skolelever i kommunen. Och eh, en annan sak
som gor att vi ser att i alla fall vara museipedagoger ar uppskattade &r att andelen, nir man
bokar besok pa museet sa fler och fler som vill traffa museipedagogerna och verkligen fa den
hér visningen och vigvisningen. Nu dr det 80 % som har en guidad visning, s att vi tolkar det
da som de soker den kunskap som vi har, pa det sitt som vi arbetar med utstéllningen.

Jag: De tycker att utstdllningen fungerar bést ndr den dr guidad, sé att sdga?

Anneli: Jaa, de tycket det, ldrarna vill trdffa och eleverna ocksé, den person som kan ge dem
svar.

Jag: Hur uppfattar ni ldrarna, ar de engagerade i besoket eller tar de ett steg tillbaka?

Anneli: Det dr vildigt olika, det gér inte att svara pé det. Eh, det finns bdde och men de allra
flesta ar..., det dr vdldigt sdllan numera som léraren stéller sig helt 1 bakgrunden.

Har ni gjort ndgon form av uppf6ljning bland era besdkare hur deras besok har paverkat dem
eller hur de uppfattade besoket retrospektivt?

Jag: (1aser upp fragan). Det har vi ju berort lite grann.

Anneli: Hm, fast egentligen sé har vi inte gjort, alltsa det jag dr ute efter lite ndr jag pratade
tidigare, jag skulle vilja djupintervjua..., skulle verkligen vilja fa gora det 14ng tid efter
museibesoket, eller museibesdken, det hade varit (ohorbart). N&, sd det tycker jag inte riktigt
att vi har gjort. Vi har inte gjort ndgon undersdkning pa det sittet och sen sé far vi hela tiden
feedback via dom hér kulturombuden som vi har, varje skola har ju ett eller ett par
kulturombud som har som uppgift att fungera som féormedlade lank mellan museet och skolan
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och som vi da (ohdrbart) och sa. Och dar kan man ju ldmna synpunkter och s, en del gor det
men inte jitte manga. Men vi har den kontakten som en del (ohérbart).

Jag: Jag ténkte lite pa det hér, nér ni formedlar upplevelser i utstillningen, sa anvénder ni
mycket ljus och ljud, hur viktigt &r dessa faktorer i en utformning av en utstédllning?

Anneli: N4, eh..., som den nyaste fasta utstdllningen, den hér jagarstenaldern ”Ménniskor
som vi” dér ér det ju en upplevelse med hjélp av ljus och ljud och det &r ju medvetet for att
man ska stanna i utstidllningen, man ska bli kvar diar. Man ska lockas av ljus och ljud och sen
sa ge sig tid att titta ordentligt pa féoremal och sant dir. Eh, och sen sa varierar det véldigt
bland véra utstillningar, som de har dldsta utstdllningarna vi har hir dir arbetar man inte med
ljud alls. N4, dar ingdr mera, och dér dr en belysning som, som belyser féoremalen, och det &r
klart att det 4r spannande men det dr inte s& medvetet gjort (ohorbart).

Jag: Ni tanker mycket mer pa det nu, tekniken har fétt stérre innebord?

Anneli: I den senaste sa fick den det, hm.

Jag: Ja, dé har jag bara en friga till.

Framgar det for era besokare att den bild av historien som ni erbjuder &r en tolkning och att
dér kan finnas flera skilda uppfattningar om hur denna tidsperiod kan tolkas?

Jag: (laser upp fragan)

Anneli: Ja (skratt) i alla fall s& gor det 1 nér vi formedlar, nar museipedagogen arbetar sa
pratar vi fullkomligt om tolkningar och sérskilt starkt dr det i den hér utstéllningen
”Minniskor som vi”. Dédr det star rakt ut i texten i utstillningen att det &r tolkningar. Vi pratar
mycket om det hdr men det hinger ocksd samman med det hir om att vi pratar om rétt och fel.
Att man inte ska vara sé svart eller vit utan att man hela tiden har sin egen uppfattning, sin
egen tolkning. Och det hinger ocksd samman med var vilja att.. ., att bygga upp ett
sjalvfortroende pa ndgot sitt, att man ska styra in individerna och man ska stiarka dom nér de
vill uttrycka en kénsla eller dsikt nér de dr hdr pa museet for det &r ju véldigt, for det
nagonting man alltsd ska ldra sig, hur man anvénder en utstéllning. I en konstutstéllning sa ar
detta otroligt tydligt, det hér...,

Jag: De ér valdigt subjektiva.

Anneli: Jaa, men egentligen sa &r ju (ohdrbart) i utstéllningar mer eller mindre.

Jag: Men det framgar inte 1 den utstrickningen.

Anneli: N&, det gor det ju inte. Alltsd det ar ju ndgonting som man méiste arbeta med och
ocksa ndgot man maste arbeta med, tycker jag, 1 kontakten skola-museum for att, det tror jag,
manga lirare har kiinslan av att de maste kunna svara pa frigan: Ar det ritt eller fel. Det ir
viktigt, tycker jag.

Jag: Ar dir nagot du vill framhiva speciellt med verksamheten som avslutning?

Anneli: Né (skratt) det var ganska, det var vél heltickande kidnns det som.

Jag: Okej da avslutar vi dér.

Det framkom att de dven har uppsdkande verksamhet, om dn i ringa skala. Detta ber6r
speciellt landsortskolorna, som kan ha det svart att ta sig in till museet.
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Observationer pa Vikingatider i Loddekopinge 2004-11-10 (mellan cirka 11.45-
12.45)

Jag anldnde cirka tjugo minuter innan min intervju skulle borja i Loddekopinge, parkerade
bilen och gick for att anmila mig i huvudbaracken. Jag blev forvanad Gver att finna en
skolklass 1 full fard med att genomfora aktiviteter pa platsen och ytterliggare forstarktes min
forvaning nér det visade sig att Lotta (verksamhetsansvarig) inte hade meddelat pedagogerna
om min intervju med dem. Det visade sig att den skolklass som var pd anldggningen inte dnnu
hade avslutat sina aktiviteter. Foljden blev att jag f6ljde med, observerade, pedagogerna i
arbetet med eleverna under den aterstdende tiden for skolklassens besok pa anldggningen
(cirka 45-60 minuter). Detta hade jag inte rdknat med och var inte kladd for sddana aktiviteter,
det var en kall och klar dag, och jag borjade ndstan omedelbart att frysa. Eleverna holl precis
pa att avsluta sin lunch och nu aterstod bagskytte och att géra en pérla, alla foremal de
tillverkade fick de ta med hem. Tiden var knapp eftersom de hade en buss att passa. Christel
(pedagog) drev pa barnen att dta upp sin lunch, de hade grillat korv, sé att de skulle hinna med
de aterstaende aktiviteterna. Alla barnen fann sig i detta, de verkade inte missndjda med
situationen utan snarare forvéntansfulla, &ven om nagra av dem klart visade att dannu en korv
hade smackat bra.

Diér var 19 barn i1 denna skolklass och de kom, berdttade pedagogerna frén en landsortsskola.
Léararna (tva kvinnor i 6vre medeléldern) var stindigt med grupperna, talade med sina barn
och pedagogerna, uppmuntrade barnen och vid nagot enstaka tillfdlle tillrdttavisade dem i
milda ordalag. Barnen lyssnade uppmérksamt pa pedagogerna (Christel & PU) nér de beskrev
hur aktiviteterna skulle utforas och foremélens historiska bakgrund och funktion. Med andra
ord skulle man kunna sdga att barnen var disciplinerade och védlmotiverade. Med stor
skapariver angrepp barnen hantverket och koncentrationen var fullstindig nir de utférde dessa
tva aktiviteter.

Léararinnorna och barnen var inte medvetna om min funktion under detta korta
observationstillfille, varken jag eller pedagogerna forklarade vad jag gjorde dér. Jag holl mig
1 bakgrunden och forsokte att hilla en 1ag profil. Dock fick jag intrycket att de trodde att jag
tillhorde personalen och de forefoll inte paverkas av min nérvaro, de var avslappnade, 6ppna
och gladhdgade. En pojke fragade mig vad jag tyckte om hans pérla och skojade lite med mig,
han gav ett spjuveraktigt intryck och en ldrarinna holl ett vaksamt 6ga pa honom. Christel
tilltalade honom med hans férnamn, sa uppenbarligen hade han tidigare under dagen gjort ett
sd pass stort intryck pa henne att hon mindes det.

Négra andra barn som jag frdgade vad de tyckte om dagens aktiviteter framholl alla, att dagen
hade varit mycket rolig. De hann precis avsluta aktiviteterna, innan bussen gick, och begav sig
ivdg. De forefoll vara mycket ndjda med dagen vilket ldrarinnorna ocksa var, de gav de tvé
pedagogerna mycket berdm och tack.

Under observationstillfillet borjade jag och Christel diskutera pedagogik, det framkom att hon
var inspirerad av Dewey och Reggio Emilias pedagogiska diskurs.

Observationer pa Vikingatider i Loddekopinge 2004-11-17 (mellan cirka 10.00-
14.00)

En kall formiddag begav jag mig ivig mot Loddekdpinge for att observera tvé skolklasser,
sammanlagt 48 elever (en arskurs 3/4 och en arskurs 4) frén Tégaborgsskolan i Helsingborg,
under deras besok pa Vikingatider anldggningen. Jag anldnde cirka klockan 09.40 och da stod
barnen redan uppstillda utanfor anléggningen med sina tva ldrare (en manlig och en kvinnlig
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larare runt 30 ars alder). Denna formering bibehdlls inte ldnge och snart var barnen i fullfard
med att kléttra 1 trdd, kasta boll, fiktas med tradpinnar och leka tafatt medan de fyra
museipedagogerna fardigstillde aktiviteterna (programmet borjade kl. 10.00). Barnen
uppvisade ett stort engagemang, glddje och iver i sin lek, de hade mycket spring i benen sé att
sdga och forefoll vara mycket uppspelt och forvéintansfulla infér dagens upplevelser. Pojkarna
och flickorna lekte var for sig.

Nir pedagogerna informerade ldrarna om att de var fardiga att borja s& formerade ldrarna
barnen i fyra grupper och led, tva pojkgrupper och tva flickgrupper. Forst sa presenterade P.
U. Horberg sig sjédlva och sina medarbetare, samt vem jag var och min funktion pé
anlidggningen under dagen. Detta forefoll inte vara ndgot problem, barnen var inte blyga och
det verkade inte som min nérvaro under dagen paverkade dem i endera riktningen, alltsi att de
blev himmade eller att de ’spelade dver”, 1 alla fall s& blev detta inte synligt eller uppenbart
for mig. De tog ingen storre notis om min nérvaro, det var bara vid tva tillfdllen som jag
involverades 1 aktiviteterna med barnen. Det forsta tillféllet var i smedjan dé pojkarna som jag
observerade dir undrade om inte jag ocksa skulle smida. Det var efterallt min tur utifran den
ordning som vi satt i, jag avbdjde men tackade for ha blivit tillfragad. Det andra tillfdllet var
vid bagskyttebanan da nagra pojkar undrade om inte jag ocksa skulle skjuta, efter att flera av
dem uttryckligen hade kréavt detta sd skot jag en pil, det blev en fullstindig miss. Detta
forefoll, utifran skratten, vara uppskattat av barnen och dven av Robban, pedagogen ansvarig
for bagskyttet. Efter den inledande presentationen fick barnen en kort genomgang om
Loddekdpinge och det omkringliggande kulturlandskapets historia av PU samt anldggningen
framtida expansion, dels skedde detta vid barackerna och dels vid bagskytte banan. Det
forefoll som att flera av barnen inte lyssnade, utan hade tankarna pa annat héll, under den
cirka femton minuter ldnga introduktionen. Detta berodde kanske delvis pa att mycket av
foredraget drénktes i ljudet fran tung fordonstrafik fran Kévlingevégen (gér cirka 75-100
meter fran anldggningen) och troligtvis av att barnen var angeldgna att bérja med
aktiviteterna. Dérefter gick de fyra grupperna ivég till de olika aktivitetsstationerna.
Aktiviteterna for dagen, som hade valts ut av de tva lararna, var bagskytte, jirnsmide,
runristning pa ndver och kladprovning av vikingatider klader, diribland en ringbrynja och
hjalm. Programmet for dagen var upplagt sa att barnen skulle genomfora tva aktiviteter, sedan
skulle man ha lunchpaus och dérefter skulle barnen ta sig an de sista tva uppgifterna. De olika
aktiviteterna varierade 1 tid (langst tid tog smidet) vilket gjorde att dir uppstod luckor mellan
momenten, for att barnen skulle ha ndgot att géra medan de vintade sé togs kubb och Tors
hammarespel fram som komplement. Den stora hirden, som finns mellan anldggningens
grophus och det lerklinade huset, i ordning stilldes for korvgrillning dér barnen kunde grilla
medhavd korv.

Tva lingre observationer

Jag borjade med en ldngre observation av en flickgrupp som var forst ut att skjuta pilbage.
Flickorna var mycket engagerade i bagskyttet, det forefoll som de tyckte det var mycket kul,
de larde sig snabbt tekniken och skot bra. Robban, pedagogen som héll i1 aktiviteten, bemotte
barnen vél, med humor, lade sig pa flickornas niva och gav dem mycket uppmuntran.
Stamningen var avslappnad och flickorna hejade pa och uppmuntrade varandra, dér forefoll
inte vara nagon konkurrens inom gruppen om vem som var den bista bagskytten bland
flickorna. De talade och skimtade mycket sinsemellan under momentet, ljudnivén var hog.
Négra spexade och om ndgon var riktigt duktig sa papekades detta av andra flickor, aldrig av
dem sjdlva. Dock sa fort de sag att ndgon av pojkarna studerade dem, sa slutade de skjuta och
kommentarer som: Han dr nog kér i dig, blev vanliga. Detta f6ljdes sedan av mycket fnitter.
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Robban fick vid ndgra tillfdllen sdga till dem, i milda ordalag eller med en humoristisk
kommentar, att inte g& framfor skytten for sdkerhetens skull och jag himtade pd hans inrddan
en stock som vi lade som avgransning.

Efter observerat flickorna vid bagskyttet gick jag for att studera klidprovningen och
runristningen. Denna observation blev kort eftersom de tvé grupperna hér var néstan fardiga
med aktiviteterna nir jag anlinde och skulle strax direfter 4ta lunch. Aven hir var
engagemanget stort och barnen tyckte det var spidnnande att prova de vikingatida drékterna
och rista sitt namn med runor pa ett stycke nédver. Tina (pedagog) holl i klddprovningen och
Christel (pedagog) 1 runskriften. Det forefoll vara speciellt uppskattat, bade av pojkarna och
flickorna, att prova ringbrynjan med tillhérande hjdlm. Barnen f6ll fort in i lek nér de fick
driakterna pé sig och sprang glatt omkring.

Christel var bestimd, uppmuntrande och hade full kontroll pa barnen. De flesta lyssnade
uppméirksamt pa Christel nir hon redogjorde for stavningsreglerna for runor och barnen var
stolta over sina verk ndr de ristat dem fardigt med en kniv och Christel berdmde deras alster.
Niér jag frdgade en pojke, som hade ristat sitt namn pé sitt ndver stycke, om jag fick se s&
visade han lite blygt motvilligt upp sina runor. Nér jag sedan berdmde alstret sa blev han
aningen forldgen men dven stolt. Efter en liten stund kom en pojke tillbaka besviken och
ledsen Gver att hans néver med runor hade gétt i sonder en aning, men Christel lugnade
honom och beriéttade for pojken att ligga ett lager av lim utanpa niver stycket nér han kom
hem. Allt de tillverkade under dagen pa anldggningen fick barnen ta med sig hem.

Efter lunchen, genomforde jag en ldngre observation i smedjan, dir PU var ansvarig, av 13
stycken pojkar. Denna observation varade mellan 45-60 minuter och nér den var avslutad sa
hade de andra aktiviteterna upphdrt, bortsett fran lekarna.

Smedjan dr beldget i1 ett grophus, med ett vass tak som pa tva sidor gar hela vigen ner till
marken och har tva dorrar. Huset har vit kalkade viggar med en 6ppning ovan for bakdorren
for att sldppa ut rok, harden ar centralt placerad och runt denna finns tra pallar, stubbar,
ambolt och smedens kista med verktyg. Jag valde att sdtta mig i bakgrunden ldngst med taket,
dels for att inte vara i vigen men framst, givetvis, for att mérkas sa lite som mgjligt &ven om
detta &r svart 1 ett litet grophus.

PU boérjade med en kort introduktion om smedjan och vilka regler som gillde hér. Sékerhet &r
av yttersta vikt i en smedja dér smeden har en hérd pa cirka 1300 grader Celsius och han
bearbetar rodglodgat jarn. Ganska omgéende dock, efter vi gétt in i smedjan fick PU hoja
rosten och pdpeka att man enbart pratade en i taget, ville man nagot sa skulle man récka upp
handen, snart f6ljde dnnu en tillsdgelse. Denna hade sin upprinnelse i att dir omedelbart
uppstod brdk om ordningsfoljden som barnen skulle fa smida och bélga i, fastén det klart och
tydligt framgick att samtliga skulle fa prova detta. Dér foljde fler tillsdgelser under tiden for
aktiviteten, dven indirekta hot om att enskilda fick vénta utanfor om de inte foljde reglerna i
smedjan eller att aktiviteten avslutades omedelbart om barnen inte f6ljde ordningen. Flera av
pojkarna uppmanade sina mer snacksaliga kamrater att hélla tyst, eftersom de inte ville att
aktiviteten skulle avslutas. PU frdgade dem vid ett tillfdlle om de alltid pratade s& har mycket
och da svarade en pojke: I trean fick vi pris for vi var skolans mest pratiga klass. Jag kunde
inte mérka nigon ironi i hans rost, faktiskt snarare stolthet. Tillsdgelserna upplevde jag som
fullstédndigt beréttigande, utifrdn de risker som finns i en sddan miljo, och PU visade mycket
overseende med barnen och sade enbart ifrdn nér det var absolut nddvéndigt, nar de gjorde bra
ifran sig beromde han dem. Stdmningen i smedjan var god trots tillsdgelserna, dven barnen
verka tycka att de var berittigade, jag fick kédnslan att de var vana vid detta.

Aven om ndgra av barnen uppvisade bristande kinsla for ordning si betyder det inte att
upplevde aktiviteten i smedjan som trakig, snarare tvirtom. Barnen forefoll vara hanforda av
aktiviteten och visade stort engagemang och upprymdhet under utférandet. De smide med iver
och fragade mycket om jdrnbearbetning. Det framkom att de hade sett en film innan besoket

64



dér jarn bearbetades och efterhand som den jarnspiral de tillverkade tog form och avslutades
drog de till minne episoder ur filmen och fick aha-upplevelser. Kommentarer som: Det var ju
sd de gjorde i filmen, ndr han doppade jarnet i spannen och sen bankade pa den igen, eller: Sa
gjorde han nér han delade den ocksd, var vanliga. Jarnspiralen, som klassen skulle fa
gemensamt, avslutades av PU eftersom tiden var knapp. Nar den var fardig fick PU hogljudda
och uppriktiga applader av barnen som kallade honom f6r méstersmed, det forefoll som PU
blev lite forldgen. Pojkarna verkade mycket nojda med besoket i smedjan.

Lararnas reflektioner

I informella samtal med ldrarna fragade jag dem varfor de hade valt att dka hit, vad de ville
uppna med besdket och om de hade 1ést in sig pd @mnet innan de for till Vikingatider. Jag
fradgade ocksé varfor flickor och pojkarna hade delats in i skilda grupper. Lararna var vinliga
och besvarade gdrna mina frgor. Jag fick lite kénslan av att de uppfattade varat samtal som
“pedagoger emellan”.

Enligt lararinnan var barnen séllan ute pd sddana hir aktiviteter: Deras fordldrar dker aldrig
nigonstans med dom, dom &r inte vana vid sddant hér. Barnen bor i hoghus och ér nistan
alltid inomhus, for fordldrarna tar aldrig dem nagonstans. Hon pekade pa det exemplet, som
var mycket uppenbart under observationerna, att sa fort de kom till en san hér plats sé letade
barnen reda pa ett par trapinnar som de borjade “fightas med”, anvdnda som svérd, eftersom
de inte hade mgjlighet att leka denna form av lekar i sin sociala hemmilj6. Detta sista yttrande
forefoll ndstan som ett ursdktande for barnens beteende. Lararinnan papekade ocksa att barnen
var vildigt omogna for sin dlder och nér de beslutade sig for att genomfora detta hér s hade
lararna vissa reservationer, att ta med dem till en sddan anldggning, detta géllde speciellt i
valet av aktiviteter. Lirarinnan papekade att de hade varit mycket tveksamma till att ha med
bagskyttet, de var osdkra pd om barnen klarade det. Men efter talat med foretradare for
anldggningen, s beslot de att nda inkludera denna aktivitet. Dessa yttrande fran lararinnan
gjordes efter eleverna hade gatt till de olika aktivitetsstationerna, dock befann vi oss i direkt
anslutning till tvd av stationerna.

Att dka till en anldggning med en annan skolklass var ocksd nagot nytt for eleverna, menade
lararinnan, vanligtvis skedde allt skolarbete inom den egna klassen och inte i samarbete med
andra skolklasser. Det var ett nytt koncept med denna hér resan dven 1 en annan aspekt,
framholl hon, det var forsta gangen som nagon larare gjorde ett saidant besok med klasser frén
denna skola.

Skolklasserna arbetade tematiskt, pd tvd ménaders basis enligt ldraren, med olika projekt och
detta besok ingick 1 projektet Tiden. Lararna hade satt sig ner och diskuterat med eleverna om
vad som kunde vara relevant och vad som eleverna ville lira sig om tiden. D4 var de givetvis,
menade ldrarinnan, intresserade av klockan och ldsa om tidszoner, sedan hade nigon elev tagit
upp om hur det var forr i1 tiden och d& hade man tagit upp det hir med tidsresa: Stendldern
hade de ju ldst om men vikingatiden hade de inte ldst om och dé ville de ldra sig mer om den.
Enligt ldraren hade de jobbat med detta tema i cirka tva veckor, de hade sett film om hur man
gjorde hantverk under denna tidsperiod och last isldandska sagor. Léraren hoppades att besoket
skulle ge eleverna inspiration for fortsatta studier i &mnet, de hade skaffat sig en viss
forkunskap men detta besok var det som de skulle bygga vidare pa sedan.

Den genusbaserade uppdelningen berodde pa att pojkarna tog for stor plats, tyckte ldrarna,
och flickorna kom 1 skymundan dérfor, for att flickorna skulle fa mer utrymme, hade man
skiljt dem at.
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Ovriga reflektioner

Allt efter dagen fortskred och aktiviteterna holl pé att avslutas, dir var enbart en grupp kvar i
smedjan, sd dgnade sig storre delen av barnen med stor inlevelse &t kubb eller Tors hammare i
véantan pa att de ovriga skulle bli fardiga. Aktiviteterna skulle egentligen avslutas cirka
k1.13.00 men for att alla grupperna skulle fa prova pa att smida sé avslutades aktiviteterna
forst runt kl. 14.00.

Négra av barnen forefoll vara trotta, rastlosa och uppskruvade, detta kom till uttryck genom
diverse “bus”, huvudsakligen utforda av pojkar. Dér var ndgra som eldade plast och andra
briannbara produkter i hirden och provade att sticka ner sina skor i elden, "fighterna” med
svérd blev efterhand alltmer omfattande, valdsamma och vilda. Detta gjorde att pedagogerna
fick vid flera tillféllen sdga till barnen och stoppa de farliga aktiviteter de dgnade sig at. Det
foll aven pa pedagogerna att stida upp papper, ldskburkar och annat skrép som hade slangts
pa omrddet. Lararna dgnade sig at annat. De forefoll anvédnda en stor del av de hér cirka fyra
timmarna till att utforska anldggningen pa egen hand och fordjupa sig i sina egna intressen om
denna, prata med pedagogerna, ansvaret for barnen dverlét de till pedagogerna som fick se
efter dem.

Jag fragade flera av barnen precis innan aktiviteterna avslutades vad som de hade upplevt som
roligast under besoket, alla svarade att bdgskyttet hade varit roligast oavsett om de var pojkar
eller flickor. Dock forringade de inte de dvriga aktiviteterna, de framholl att &ven dessa hade
varit kul, men bagskyttet fick en verlégsen forsta placering. En pojke gav en véldigt
annorlunda och osammanhingande beskrivning av vad jag uppfattade var hans personliga
bedrifter vid bagskyttet. Med hjélp av ljud, héftiga gestikulerande armrorelser och enstaka ord
aterberéttade han héndelsen for mig. Jag fick dock inte klarhet i hur det gitt f6r honom under
momentet men han forefoll vara mycket positiv.

Vidret denna dag var kallt men detta forefoll inte paverka barnen i deras iver att genomfora
de skilda aktiviteterna och jag horde ingen av dem klaga att de fros, de holl sig igdng med lek.
Barnen verkade, nir de steg pa bussen for hemfarden, mycket néjda med dagen pé
Vikingatider.
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Intervjufragor

Hur ér den pedagogiska verksamheten strukturerad pd Fotevikens vikingareservat/museum?

Vilka mél (langsiktiga och kortsiktiga) efterstravar ni inom den pedagogiska verksamheten?

Vad for problem (huvudsakligen pedagogiska) har ni inom denna form av
upplevelsepedagogik?

Vilken ar er huvudsakliga malgrupp? Anpassar ni ert pedagogiska forfaringsstt till att
bemota skilda gruppers dnskemal och behov?

(Foteviken) Er verksambhet dr, s& som jag uppfattat den, konstruerad utifran rollspel. Har ni en
intrig som besokarna deltar i? I s fall hoppas ni lira era besokare négot specifikt med
intrigen?

Vilken utbildning har era museumpedagoger? Vad for pedagogiska kunskapskrav stéller ni pa
de aktorer (Iajvare) som ingér i verksamheten?

Utvérderar ni den pedagogiska verksamheten efter hand, for om nddvéndigt kunna
forbéttra/dndra denna och kunna sékerstilla att den haller god kvalité?

Vad framhaller ni som det viktigaste med denna typ av verksambhet, sett ur ett pedagogiskt
perspektiv? Vad kan ni erbjuda i form av ldrande som inte andra kan?

Vad 6nskar ni formedla till era besdkare? Ex. En upplevelse, historisk kunskap, sa ett fro for
okat intresse om vikingatiden? Hur gér ni tillvdga for att genomfora detta rent praktiskt?
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Arbetar ni (medvetet) for ett tematiskt eller integrerat ldrande? Alltsé att ni fokuserar (direkt
eller indirekt) pa fler amnen i er undervisning, &n att enbart formedla historiska kunskaper?

Fér ni mycket positiv feedback fran era besokare? Far ni utifran denna intrycket att de ni
onskar formedla har natt besokarna? Tar ni &t er av denna feedback?

Har ni gjort ndgon form av uppf6ljning bland era besokare hur deras besok har paverkat dem
eller hur de uppfattade besoket retrospektivt?

Framgar det for era besokare att den bild av historien som ni erbjuder &r en tolkning och att
dér kan finnas flera skilda uppfattningar om hur denna tidsperiod kan tolkas?
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Intervjufrigor

Hur 4r den pedagogiska verksamheten strukturerad pa Landskrona museum?

Vilka mél (langsiktiga och kortsiktiga) efterstravar ni inom den pedagogiska verksamheten?

Vad for problem (huvudsakligen pedagogiska) har ni inom er verksamhet?

Vilken ar er huvudsakliga malgrupp? Anpassar ni ert pedagogiska forfaringssatt till att
bemota skilda gruppers dnskemal och behov?

Har ni 6vervégt, eller har ni rollspel i er formedlande verksamhet? Exempelvis en aktor
utkladd till en historisk person som fungerar som ciceron i en utstdllning.

Har ni experimentell verksamhet pd Landskrona museum, och i sé fall hur tar denna da form?

Vilken utbildning har era museipedagoger?

Utvérderar ni den pedagogiska verksamheten efter hand, for om nddvéndigt kunna
forbéttra/dndra denna och kunna sékerstilla att den haller god kvalité?

Vad framhaller ni som det viktigaste med er typ av verksambhet, sett ur ett pedagogiskt
perspektiv? Vad kan ni erbjuda i form av ldrande som inte andra kan?

Vad 6nskar ni férmedla till era besdkare? Ex. En upplevelse, historiska faktakunskaper eller
sd ett fr0 for okat intresse? Hur gér ni tillvdga for att genomfora detta rent praktiskt?
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Arbetar ni (medvetet) for ett tematiskt eller integrerat ldrande? Alltsé att ni fokuserar (direkt
eller indirekt) pa fler &mnen i er undervisning, &n att enbart férmedla historiska kunskaper?

Fér ni mycket positiv feedback fran era besokare? Far ni utifran denna intrycket att de ni
onskar formedla har natt besokarna? Tar ni at er av denna feedback?

Har ni gjort ndgon form av uppfoljning bland era besokare hur deras besok har paverkat dem
eller hur de uppfattade besoket retrospektivt?

Framgar det for era besokare att den bild av historien som ni erbjuder &r en tolkning och att
dér kan finnas flera skilda uppfattningar om hur denna tidsperiod kan tolkas?
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Intervijumiljoer

Foteviken

Jag gav mig av hemifran i god tid eftersom jag var lite oséker pa hur jag skulle hitta ditt.
Dock, vilket var dver forvintan, s korde jag bara fel en géng. Det blev en avvikelse pa bara
tio minuter, detta gladde mig storligen. Runt klockan nio pa morgonen kom jag fram till
vikingareservatet. Det var en kall och fuktig morgon och eftersom det var mer 4n en timme
kvar till min intervju si bestdmde jag mig for att g upp i vikingabyn for att insupa atmosféren
dér. Nedan for byn ligger dér flera baracker och jag motte nagra enstaka personer i
arbetsklader medan jag gick mot byn, i 6vrigt var dér fa tecken pa aktiviteter, bortsett fran
ljuden fran den angridnsande sopstationen och nagra 16sspringande hundar. Vikingabyn ligger
pa en kulle som tidigare varit en soptipp, den omges av en hog vall pa tre sidor medan den
fjdrde sidan dr 6ppen mot havet. Vallen har vad som ska motsvara en palissad pa sitt kron,
dock dr detta en mycket klen och undermalig konstruktion.

Jag gick upp for backen som leder upp till 6ppningen 1 vallen och passerade ndgra olika skjul
och bodar av olika utseende och storlek pa vigen, dessa var sikert konstruerade efter eller
inspirerade av historiska forlagor, dock var det oklart vilka. Vid 6ppningen till anldggningen
star dér tva drakhuvud, av en halv mans storlek, som jag passerade och gick in i byn. Det
skulle nu visa sig att Foteviken skulle forse mig med en ciceron under min kringvandring i
byn, mot mig kom en svart schabradortik springande. Jag blev aningen nervés men satte mig
dnda pé huk och strickte fram handen. Hon visade sig vara en vénlig och glad tik som foljde
med mig under storre del av min utforskning av byn.

I byn finns dér runt ett tjugotal hus av mycket varierade utformning, konstruktion och storlek.
Huvuddelen &r grophus eller aktivitetshus av olika form, som anvénds for forvaring eller
hantverk, mojligen sover man dven i dem sommartid. De flesta husen &r ithop byggda i ett
kluster, dir boningshus och aktivitetshus ligger sammanslutna i stadsgardsanldggningar, men
dér finns dven hus som ligger for sig sjdlva. De flesta husen var lasta och forbommade och
ddarmed var det svéart att fa ett intryck av hur de sig ut invindes. Utviandes dock var det
dekorerade med triasniderier, ornamentik av vikingatida forlaga, och lite varstans fanns dar
drakhuvud stdende i anslutning till husen. Pa en 6ppen plats 1 byns norriande, stadens torg
skulle det senare vissa sig vara, fanns dér straffredskap for riattsskippning. Dir fanns ett
vagnit i byn och rétt si stora 6ppna ytor. Vignitet forefoll vara symmetriskt vilket inte var
vanligt férekommande under tidsperioden vikingatid/tidig medeltid.

Byn gav ett autentiskt intryck, om man bortser fran att dir 14g moderna verktyg och
vattenslangar lite varstans och i ndgra av de fa hus som var 6ppna for insyn. Dér fanns dven
“historiska foremal” utsprida i byn som exempelvis grytor som hidngde dver sedan ldnge
slocknade hérdar, en sax som lag pa marken vid en arbetsstillning (oklart vad dennas funktion
var) och verktyg i smedjan. Det kéndes som folket i byn i all hast last och bommat igen sina
hem och sedan gett sig av. Det var en lite kuslig kdnsla och min cicerons nérvaro ytterliggare
forstarkte detta intryck genom att spela rollen som det kvarglomda husdjuret. Jag ér inte den
enda som upplevt Fotevikens vikingaby pa detta sétt Jackie Wahlgren (Wahlgren 2003, s.144)
beskriver en liknande kénsla under sitt besok i byn. Efter cirka fyrtio minuters rundvandring
var mina hénder stelfrusna, hade glomt mina handskar hemma, och mina fotter blota eftersom
jag gatt i det blota griset som i stort sett fanns pa alla de ytor i byn som inte var exploaterade.
Jag begav mig 1 vdg for att genomf6ra min intervju och hittade efter en stund receptionen, den
var daligt skyltad, dér jag anmélde mig. Kort darefter kom Sven Rosborn ut och himtade mig
och vi gick in pa hans tjansterum. Sven gav ett véinligt och avslappnat intryck.
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Efter ett kort utbyte av erfarenheter och utbildning, for att bryta isen och skapa en kinsla av
gemenskap, pabdrjades intervjun.

Vikingatider

Jag anlénde cirka tjugo minuter innan min intervju skulle borja i Loddekdpinge, parkerade
bilen och gick for att anméla mig i huvudbaracken. Jag blev forvinad over att finna en
skolklass i full faird med att genomfora aktiviteter pa platsen och ytterliggare forstirktes min
forvaning nér det visade sig att Lotta (verksamhetsansvarig) inte hade meddelat pedagogerna
om min intervju med dem. Det visade sig att den skolklass som var pa anldggningen inte d&nnu
hade avslutat sina aktiviteter. Foljden blev att jag f6]jde med, observerade, pedagogerna i
arbetet med eleverna under den dterstdende tiden for skolklassens besok pé anldggningen
(cirka 45-60 minuter). Detta hade jag inte rdknat med och var inte klidd for sddana aktiviteter,
det var en kall och klar dag, och jag borjade nédstan omedelbart att frysa. Eleverna holl precis
pa att avsluta sin lunch och nu aterstod bagskytte och att gora en pérla, alla foremal de
tillverkade fick de ta med hem. Tiden var knapp eftersom de hade en buss att passa. Christel
(pedagog) drev pa barnen att dta upp sin lunch, de hade grillat korv, sé att de skulle hinna med
de aterstdende aktiviteterna. Alla barnen fann sig i detta, de verkade inte missndjda med
situationen utan snarare forvantansfulla, &ven om nagra av dem klart visade att &nnu en korv
hade smackat bra.

Diér var 19 barn i denna skolklass och de kom, beréttade pedagogerna fran en landsortsskola.
Lédrarna (tva kvinnor i 6vre medeléldern) var stindigt med grupperna, talade med sina barn
och pedagogerna, uppmuntrade barnen och vid nagot enstaka tillfélle tillrattavisade dem 1
milda ordalag. Barnen lyssnade uppmaérksamt pa pedagogerna (Christel & PU) nir de beskrev
hur aktiviteterna skulle utféras och foremalens historiska bakgrund och funktion. I brist pa
andra ord skulle man kunna sdga att barnen var disciplinerade och vélmotiverade. Med stor
skapariver angrepp barnen hantverket och koncentrationen var fullstindig nér de utférde dessa
tva aktiviteter.

Léararinnorna och barnen var inte medvetna om min funktion under detta korta
observationstillfille, varken jag eller pedagogerna forklarade vad jag gjorde dér. Jag holl mig
1 bakgrunden och forsokte att hélla en lag profil. Dock fick jag intrycket att de trodde att jag
tillhorde personalen och de forefoll inte paverkas av min nérvaro, de var avslappnade, dppna
och gladhédgade. En pojke frdgade mig vad jag tyckte om hans pirla och skojade lite med mig,
han gav ett spjuveraktigt intryck och en ldrarinna holl ett vaksamt 6ga pad honom. Négra andra
barn som jag fragade vad de tyckte om dagens aktiviteter framholl alla, att dagen hade varit
mycket rolig. De hann precis avsluta aktiviteterna, innan bussen gick, och begav sig ivdg. De
forefoll vara mycket néjda med dagen vilket lararinnorna ocksa var, de gav de tva
pedagogerna mycket berdm och tack.

Under observationstillfallet borjade jag och Christel kort diskutera pedagogik, det framkom
att hon var inspirerad av Dewey och Reggio Emilias pedagogiska diskurs.

Sedan f6ljde jag med pedagogerna in 1 huvudbaracken dér de bjod pa kaffe och vi satte oss
vid deras fikabord. Pedagogerna at lunch och vi pratade sinsemellan om allehanda ting i en
vanskaplig och avslappnad mil;jo.

Pedagogerna blev patagligt nervosa nir jag frigade om det gick bra att banda intervjun men
de gav inget nekande svar, de blev ocksa mer faordiga én de var fore och efter bandspelaren
slagits pa och av. Intervjun genomfordes i deras lunchrum, vilket forsvarade
ljudupptagningen, eftersom andra anstéllda pa anliggningen hela tiden passerade genom
rummet.
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Anldggningen i Loddekdpinge bestar av ett antal ihop stillda baracker, ett grophus diar man
har en smedja och ett aktivitetshus med lerklinade viggar. Mellan de tvd husen finns en stor
hérd och runt om pa anldggningen gick dér hons, av en gammal skansk sort. Bredvid husen
finns en bagskytte bana. Planteringar av buskar och trdd inhdgnar delvis omradet. |
anslutningen till anldggningen, kanske hundra meter bort, finns en konstgjord sjo och 6, dock
anvinds inte denna i ndgot syfte dnnu.

Landskrona museum

Denna intervju genomfordes den 25/11 2004 pd Landskrona museum. Intervjutiden var satt
till k1. 13.30 och jag anldnde ndgra minuter innan och gick in genom ingéngen pa véstra
gaveln. Museet ligger i det gamla artilleriregementets huvudbyggnad pa kasernplan
(regementet 1dimnade Landskrona i borjan av forra seklet) och édr en vacker gammal byggnad, i
typisk stil for denna form av militdra byggnader. Jag gick in i trapphuset, Anneli Oxenstiernas
Kontor &r beldget pa andra vaningen, och tittade noga pa trappan medan jag gick uppfor den.
Trappstegen har en fordjupning i mitten, minga bevéringar har sprungit upp och ner for dem,
husets militira ursprung kéndes inte speciellt avldgset. Nér jag kom upp péd andra véningen
satt Anneli 1 méte, planeringsméte for julpyssel infor julskyltningen och jag fick vénta ndgra
minuter. Under tiden passade jag pa att studera korridoren och rummen som finns hér.
Rummen pé norrsidan har smidesjérn galler 6ver dorroppningarna och lingst med dorrens fog
sitter fortfarande fastena kvar for att kunna blockera dorren. Detta har varit arrestceller.
Dorrarna pa sydsidan har inget av detta.

Motet avslutades och vi satte oss vid ett stort bord. Jag forklarade varfor jag ville gora denna
intervju. Jag hade fétt i den tidigare insamlad empiri ganska hérda angrepp pa den
traditionella museiverksamhet som jag uppfattade som 6verdrivna och onddigt harda. Darfor
ville jag att &ven denna verksamhet skulle f4 komma till tals i uppsatsen. Dérefter diskuterade
vi min ursprungliga tanke med uppsatsen, genusdiskussionen, innan intervjun borjade.
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