Jamstalldhet i forskolan 1

Running head: JAMSTALLDHET I FORSKOLAN

Synen pa kon och jamstélldhet i den svenska forskolan
Anna-Lena Hansson
Institutionen for psykologi

Lunds universitet

Psykologexamensuppsats
Handledare: Marie Bergstrom
Examinator: Sven Ingmar Andersson

Hostterminen 2004



Jamstdlldhet i forskolan 2

Hansson, A-L. (2004). Synen pd kén och jamstdlldhet i den svenska forskolan.
Psykologexamensuppsats V1. (2004): 42. Institutionen for psykologi, Lunds universitet.

Abstract

The present Equality Project in the Swedish preschool has been studied according to its view
on sex and equality. The purpose was to find out how the Equality Project is described,
interpreted and implemented. The research questions focused the central concepts sex (gender
identity, gender roles and gender patterns) and equality in the political level, the educational
level and the executing level of the Equality Project. From each level some central texts were
chosen and analysed. The results indicated that equality is interpreted as connected to an
absence of gender patterns and gender roles. The concept of gender identity is differently
understood in the different texts. The normative focus and the lack of psychology in the

Equality Project are discussed.
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Synen pa kon och jamstalldhet i den svenska forskolan

Ar 1998 fick forskolan sin forsta ldroplan. Skolverket hade dé dvertagit ansvaret som
tillsynsmyndighet for forskolan. Dessforinnan var Socialstyrelsen huvudman for férskolan,
som tidigare kallades barnomsorg. Genom 6vergéngen till Skolverket 4r nu forskolan en del
av det sammanhallna utbildningssystemet med forskola, grundskola och gymnasium. I
forskolans laroplan formuleras den virdegrund som verksamheten ska vila pa. Alla vuxna
som arbetar i forskolan uppmanas att folja dessa vérden och ta avstand fran det som strider
mot dem. Ett av dessa grundliggande demokratiska viarden som forskolan har att forankra ar
jamstilldhet mellan konen. Hur flickor och pojkar ska bemotas i forskolan fortydligas i

laroplanen pa foljande sétt:

Vuxnas sitt att beméta flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som stills pa dem bidrar till att
forma flickors och pojkars uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manligt. Forskolan skall motverka
traditionella konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma mojligheter att prova
och utveckla forméagor och intressen utan begrénsningar utifran stereotypa konsroller. Forskolan skall,
varhelst den anordnas, arbeta for att nd de mal som stillts upp for den pedagogiska verksamheten (Lpf6 98,

1998, s 8).

Liroplanens formulering &r kort och kriver tolkning for att kunna anvindas 1 vardagen pa
forskolan. Hjélp att tolka vad laroplanens jamstidlldhetsmal innebér i praktiken ges av texter
som i utbildande syfte vénder sig till forskolldrare. Olika forskolor har sjilva startat
forsoksverksamheter for att hitta vigar att uppna jamstélldhetsmélen. Jamstilldhetsprojektet 1
den svenska forskolan uttrycks i1 styrdokument och av regeringens jdmstélldhetsdelegation (pé
styrande nivd), i pedagogiska metodbocker for forskolan (pa utbildande niva) och i olika
praktiska forsoksverksamheter i enskilda forskolor (pa utforandeniva).

Med begreppet ”jamstilldhetsprojektet” 1 den svenska forskolan syftar jag pa den
verksamhet och de skriftliga yttranden pé dessa olika nivéer som har som mal att arbeta for
jamstélldhet mellan kdnen hos barn i1 forskolan. Jimstilldhetsprojektet inkluderar sévil de
styrandes agerande for att verka for jamstilldhet mellan flickor och pojkar (till exempel
laroplanens formuleringar angdende jdmstilldhet och regeringens tillsdttande av en
jamstilldhetsdelegation for forskolan) som den verksamhet som @mnar paverka pedagoger i
forskolan (som metodbocker med rad och tips till forskolor hur man kan arbeta {or
jamstilldhet) samt enskilda forskolors egna handlingsplaner, beskrivningar och utvirderingar

av vad de i praktiken gjort med flickor och pojkar for att de ska bli jamstillda varandra.
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Jag dr intresserad av att veta mer om tankarna bakom jamstélldhetsprojektet i forskolan
och dess syn pa kon och jimstélldhet och ta reda pa samt lyfta fram vilka kopplingar som
finns till psykologiska, sociologiska och pedagogiska teorier och genusteorier om kén och
jamstélldhet. Jag dr nyfiken pa hur man i forskolans jamstéilldhetsarbete forhéller sig till
dilemmat att beméta flickor och pojkar lika och d4nda bevara kon som en viktig del av varje
barns identitet. Det synes mig finnas ett dilemma i att bade vilja motverka de uttryck som koén
tar sig och att vilja bevara begreppen flicka och pojke som indelningsgrunder for barn.

Det finns olika teoretiska perspektiv pd begreppen som ror kon (konsidentitet, konsroller
och kdnsmonster) och olika forklaringsmodeller och tolkningsmdjligheter. I forskolans
jamstilldhetsprojekt anvénds begreppen som ror kon (konsidentitet, konsroller, konsmonster)
och begreppet jdmstélldhet pa olika sdtt och med olika innehéll. Det dr darfor inte mojligt att
ange ndgra enhetliga definitioner. Det dr en del av min undersdkning att analysera och
exemplifiera hur dessa begrepp pa olika sitt anvéinds och forhaller sig till varandra i
forskolans jamstalldhetsprojekt.

Jag vill lyfta fram négra olika teoretiska perspektiv pa kon som finns inom psykologin,
sociologin, pedagogiken och genusvetenskapen. Vad man menar med jamstélldhet och hur
man forstir och tolkar begreppet kon varierar 6ver tiden och beror av kontexten. Mot denna
bakgrund vill jag analysera synen pa kon och jamstdlldhet i forskolans jamstdlldhetsprojekt.
Av intresse dr inte bara vad man fyller dessa begrepp med utan dven hur man pa olika sitt
relaterar dem till varandra samt implementerar dem i férskolans praktik.

Inom samhéllsvetenskapen finns olika sitt att se pa konsidentitet, konsmonster och
konsroller. Genusteori eller genusvetenskap ar ett tvarvetenskapligt studium av genus, kon,
kvinnor och mén, flickor och pojkar, manligt och kvinnligt. Det finns inte ett enhetligt sitt att
se pd kon inom respektive vetenskap. I en grovre 6versikt kan man dock sdga att kdnsidentitet
som begrepp hirstammar ur psykologin och syftar pa en slags inre upplevd identitet.
Konsroller bygger pa en syn pa gestaltning av kon i mer social bemérkelse och hir anviands
ibland begreppet socialt kon som hor hemma 1 en sociologisk eller socialpsykologisk
tanketradition. Begreppet kdnsmonster kan man séga hor till ett strukturellt synsétt och
omfattar ofta beskrivningar av kvinnors relativa underordning i forhallande till mén och det ar
1 denna utgéngspunkt som mycket genusvetenskaplig forskning bedrivs. Jag vill understryka
att denna hérledning av dem for min uppsats centrala begrepp inte gor att begreppen alltid
anvinds pa detta sitt, tvirtom forsiggér en stindig omdefiniering av deras innehéll. Ddremot
ar det till hjélp att intressera sig for hur och nir dessa begrepp har anvints och anvénds i

forskning och teorier pa vigen mot forstaelse av forskolans jamstéalldhetsprojekt av idag.
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Uppsatsens syfte

Forskolans “jamstélldhetsprojekt” innebér att motverka traditionella konsmonster och
samtidigt stirka barns konsidentitet. Mitt syfte &r att ta reda pa hur detta
”jamstalldhetsprojekt” beskrivs i styrdokument, tolkas pa utbildande nivé och genomfors i
forskolepraktiken. Mitt syfte dr ocksa att analysera synen pa kon och jamstilldhet pa de tre

olika nivéerna och hur eventuella dilemman 1 jamstalldhetsprojektet hanteras.

Uppsatsens fragestallningar
Med utgangspunkt i syftet att ta reda pa hur uppgiften, att bdde motverka de uttryck som
kon tar sig och behalla indelningen i flickor och pojkar, 16ses pd de olika nivaerna i
jamstilldhetsprojektet i forskolan, har jag valt foljande fragestillningar.
Mina fragestéllningar ar:
- Vilken syn pa kon (konsidentitet, kdnsroller, konsmonster) och jémstalldhet finns i
laroplanen och 1 texter om regeringens jamstilldhetsdelegation?
- Vilken syn pé kon (konsidentitet, konsroller, konsmonster) och jamstélldhet finns i de
rad och tips som ges till forskolor i metodbocker om jaimstélldhet?
- Vilken syn pé kon (konsidentitet, konsroller, kdnsmdnster) och jamstélldhet finns i de
projektredovisningar av hur enskilda férskolor gjort nir de arbetat med jamstélldhet?
- Ar forestillningarna om kon (konsidentitet, konsroller, kdnsmonster) och jamstilldhet
samstdmmiga pa de olika nivderna och i de olika texterna eller skiljer de sig &t och i s&
fall pa vilket sdtt?
- Hur beskrivs kon (konsidentitet, konsroller, konsmdnster) hos barn i olika

forskoledldrar pa de olika nivaerna och i de olika texterna?

Uppsatsens disposition

Uppsatsen ér indelad 1 nio kapitel. Efter det inledande kapitlet presenteras 1 kapitel 2 hur
jamstélldhetspolitiken sett ut 1 forskolan fram till ldroplanen for forskolan, Lpfo 98. I kapitel 3
ges en Oversikt Over olika samhillsvetenskapliga perspektiv pd kon fran 1970-talet fram till i
dag. I kapitel 4 redogdrs for undersokningens tillvigagangssitt och urval av empirin. I kapitel
5-8 sker redovisning och analys av resultatet utifran de fem fragestéllningarna. Kapitel 5
besvarar fragan om synen pa kon och jamstilldhet i texter pd styrande niva. Kapitel 6
beskriver och analyserar synen pd kon och jdmstélldhet pa utbildande nivé och kapitel 7 viks

at texterna pa utforandeniva. I kapitel 8 jamfors resultaten fran de tre nivderna. I det



Jamstélldhet i forskolan 9

avslutande kapitel 9 diskuterar jag olika infallsvinklar pa hur ”jamstélldhetsprojektet” i den
svenska forskolan pa olika sétt forhéller sig till uppgiften att motverka traditionella konsroller

och stirka barnens konsidentitet.
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Kapitel 2
Jamstalldhetspolitik i forskola och skola

Den manliga hegemonin i1 den offentliga skolan var i det ndrmaste total fram till 1853,
skriver Ingegerd Tallberg Broman (2002). Genom skolférordningen 1853 beslots att dven
kvinnor fick arbeta i de mindre glesbygdsskolorna. Fem ar senare, 1858, fick kvinnor ritt att
arbeta 1 smaskolor och aret dérpa tillatelse att arbeta i folkskolor. I takt med att kvinnor blev
larare 6kade ocksé antalet flickelever. Jamstélldhet 1 det offentliga har de senaste 30 dren varit
uppbackat av regeringspolitik och lagstiftning, det giller &ven inom skolan och barnomsorgen

(Tallberg Broman, 2002). Hon skriver:

Jamstélldhetsarbetet har flyttat in i institutionerna, i skolan, i barnomsorgen och &ldggs ocksa speciella
grupper. | skolomrédet har fragan forvandlats fran en ideologisk fraga kopplad till makt- och resursférdelning

till en pedagogisk fraga, dér varje ldrare, varje pedagog &r ansvarig (Tallberg Broman, 2002, s 166).

Nir det giller barnomsorgen har den varit en kvinnlig profession fran starten. Ar 1904
oppnade den forsta folkkindergarten, dér man ville skapa en god social-pedagogisk miljo. Inte
bara barnen utan 4ven mddrarna skulle utvecklas och man ordnade mdodratriaffar ddr modrarna
kunde fa rad och stdd i sin uppfostran. I denna forsta barntrddgard 1904 i Norrkdping, var den
jamstilldhet som asyftades den mellan klasser, man ville erbjuda arbetarklassens barn
bildning. Barnens bildning i barntrddgérden ténktes paverka modrarna i hemmen. Genom att
na kvinnorna pa detta sétt tinkte man sig att man skulle kunna paverka samhéllsutvecklingen i
onskad riktning. Att piverka levnadssétt, moral, viarderingar och karaktirsdrag i familjerna
var syftet med samarbetet med foréldrarna. Under 1904-1944 var barntrddgardarna ett
kvinnligt revir och det gjordes inte minga forsok fran mén att ta sig in (Tallberg Broman,
1991).

Sedan 1980-talet ar jamstdlldhet mellan flickor och pojkar och mellan mén och kvinnor

en fraga som diskuteras allt mer i forskolans vérld. Tallberg Broman beskriver det som foljer:

Efter arhundranden av manligt dominerad makt §ver kunskap och utbildning pa alla nivéer i de offentligt
erkénda institutionerna, borjar den mer grundldggande utbildningen bli kvinnligt konsmaérkt. /.../ Behovet av
en heterogenare larargrupp har inneburit att manga kvinnor ként sig allvarligt ifrdgasatta. De dr for manga!

De skulle hellre vara min! Min behdvs (Tallberg Broman, 2002, s 74-75).
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Lena Rubinstein Reich och Ingegerd Tallberg Broman (2004) beskriver i sin artikel
Homogeniserings- och sdrartspraktiker i svensk forskola och skola att planeringen av den
jamlika skolan borjade ta form pa 1940-talet. P4 1960-talet rorde jamlikhetsstrdvandena den
mellan invandrare och svenskar och hemspraksreformen kom 1976. I den forskning som
gjorts om den svenska skolan och forskolan de senaste fyra decennierna urskiljer Rubinstein
Reich och Tallberg Broman olika perspektiv. P4 1970-talet dominerade klass- och
socialgruppsperspektiv. Pa 1980-talet och borjan pa 1990-talet var kons- och genusperspektiv
vanligast och pd 1990-talet och sérskilt under bdrjan pa 2000-talet var etnicitetsperspektivet
mest forekommande. Idag finns dven forskning som kombinerar flera analysperspektiv
(Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2004).

Kons- och genusforskningen som ror forskola och skola i Sverige har sirskilt under 1990-
talet och borjan av 2000-talet fokuserat hur genusmonster skapas och upprétthalls. I
forskningen problematiseras hur interaktionen mellan lérare och elev och mellan elever ser ut
utifran kon (a. a.)

Tallberg Broman (1991) visar att i1 utbildningsutskottets betdnkande 1994/95 blev
jamstélldhet mellan konen en pedagogisk frdga. Det som da lyfts fram dr faktorer som
dmnesinnehall, klassrumsinteraktioner och undervisningssétt. Tallberg Broman lyfter fram att
det, som tidigare varit en ideologisk fraga dir kdnsperspektiv pa skola och utbildning innebar
en kritisk analys av verksamheten, nu har blivit en uppgift for pedagogen. Denna foreteelse,
att 1 skolans och forskolans styrdokument frikoppla jamstédlldhetsfrdgan frdn makt- och
resursfordelningsfragor, bendmner forfattaren skolmyndighetsfeminism (a. a.).

For att pedagogen skall kunna utfora denna uppgift krivs kunskap om konsperspektiv och
formaga att omvandla mal till handling. Hon papekar vidare att denna myndighetsbild
framstéller forskola och skola som ”producenter av det goda, av det jimstéllda” (Tallberg
Broman, 1991, s 16) och att det till denna bild bor laggas en kritisk analys av forskola och
skola. Bristande jamstélldhet dr en samhaéllsfriga. Darfor, menar Tallberg Broman, bor
jamstilldhetsarbete borja med samhillsanalys.

Fran att ha varit en skola lika for alla bryts 1 borjan pd 1990-talet diskursen om den
sammanhéllna skolan och kravet pd méingfald introduceras. Rubinstein Reich och Tallberg
Broman (2004) har granskat forskning inom forskolan under de senaste fyra decennierna
utifran kon, klass och etnicitet. De utgér fran begreppen homogeniseringspraktiker och
sarartpraktiker. Homogeniseringspraktiken i skola och forskola innebér en striavan efter
normalisering och moralisering. Sérartpraktik omfattar konstruktion och markering av

skillnad. Sarartspraktiken kan éga rum pa olika nivaer, till exempel pa organisatorisk niva
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genom inforande av segregerande verksamheter eller genom en kompensatorisk praktik i den

gemensamma gruppen. Forfattarna beskriver homogeniseringspraktikens innebdrd:

Homogeniseringspraktik innefattar att formas och bemotas i en riktning mot normen, mot svensk medelklass,
med dess sprak, viarden och normer, framtidsbilder, kunskaper och kompetensbehov . /.../Lararens
forhallningssétt ar ett ‘lika’-perspektiv som uppfattas som jamlikhetsstrdvan (Rubinstein Reich & Tallberg
Broman, 2004, s 16).

Kéannetecknande for det som Englund (i Rubinstein Reich och Tallberg Broman, 2004)
kallar det utbildningspolitiska paradigmskiftet, dr att den tidigare homogeniseringspraktiken
borjar kombineras med eller erséttas av en sdrartspraktik. Nu blir det mdjligt att infora separat
flick- och pojkundervisning i klasserna, liksom att inrétta religiosa eller etniska friskolor.

Sarartspraktiker beskrivs i den forskning som ror kon och den som ror etnicitet (a.a.).

Jamstalldhetsbegreppet

Jamstélldhetsbegreppet édr en visentlig del av denna uppsats varfor jag vill formedla ndgot
om dess ursprung. Christina Florin och Bengt Nilsson (2000) beskriver hur jamstélldhet blev
ett ord pa den politiska agendan 1 sin bok “Ndgot som liknar en oblodig revolution...” —
Jjdmstdlldhetens politisering under 1960- och 70-talen. Vid slutet av 1960-talet uppstod ett
begrepp som talade om hur relationen mellan kvinnor och mén i samhéllet borde se ut. "Det
kallades for jamstdlldhet. Tidigare hade man talat om kvinnosaken eller kvinnans jamlikhet
eller kvinnans likstédllighet, men nu spred sig det nya ordet sakta ut 1 alla mojliga sammanhang
parallellt med ordet jimlikhet” (Florin & Nilsson, 2000, s 9). Ordet jimstélldhet fick
genomslag och gjorde att ménga kunde samlas kring det, &ven om det tolkades pa olika sitt i

praktiken. Att jimstélldhetsbegreppet fick genomslag, menar Florin och Nilsson, beror pé

flera faktorer:

Det var klassdverbryggande och It lite lagom ofarligt och kunde fungera pa samma sétt som
folkhemsbegreppet hade gjort pa sin tid — det kunde maskera underliggande konflikter sa att de blev
hanterbara. Det uttryckte ingen maktrelation och det var okroppsligt — det hade inga sexuella undertoner —
konen skulle bara stillas sida vid sida som tva abstrakta varelser, symboler eller idealtyper (Florin &

Nilsson, 2000, s 9-10).

Sa smaningom blev jamstélldhet en politisk term. Florin och Nilsson beskriver att Eva

Moberg, liberal journalist, redan pd 1960-talet argumenterade for jimstélldhetsbegreppets
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fordelar framfor jamlikhetsbegreppet. ”Det dldre jamlikhetsbegreppet innehdll ordet likhet
och uppfattades darfor 1dtt som om man ville avlagsna de biologiska skillnaderna mellan
konen — det kunde 14tt uppfattas som om den sexuella attraktionskraften mellan kénen var i
fara” (Moberg, citerad i Florin & Nilsson, 2000, s 10). Fram till mitten pd 70-talet anvindes
jamlikhet och jamstilldhet synonymt, tills ”jamstilldhet” tog Gver som term for politiska

frdgor om forhallandet mellan kdnen och jimstilldheten blev en egen politisk fraga:

Detta skedde vid socialdemokraternas partikongress 1975 och markerade ett genombrott for att konsfrdgorna
i sig nu hade lyfts upp till politiska fragor och blivit ett eget politiskt falt. 70-talet innebar salunda en
institutionalisering av jamstélldheten, borjan pa det som senare brukar kallas statsfeminismen — ett politiskt
fenomen som betecknar att staten etablerar sérskilda strukturer som ska hoja kvinnors status (Florin &

Nilsson, 2000, s 10).

Styrdokumentens jamstalldhetsmal for flickor och pojkar fore Lpfo 98

Som tidigare ndmnts dr Laroplanen for forskolan 1998 (Lpfo 98) den forsta laroplanen for
forskolan och det &r denna ldroplan som fortfarande géller. Fram till sista december 1997
lydde forskolan under socialstyrelsens allmadnna rad. Dérefter, fran och med 1 januari 1998,
tog Skolverket 6ver ansvaret for forskolan som dirigenom styrs pad samma sétt som den
obligatoriska skolan, forskoleklassen, fritidshemmet och de frivilliga skolformerna. Den
obligatoriska skolan, forskoleklassen och fritidshemmet lyder under nu géllande Lpo 94 och
de frivilliga skolformerna under Lpf 94. Forskolan lyder nu liksom skolan under skollagen.
For att ge en overblick 6ver bakgrunden till Lpfé 98 ger jag hiar en sammanfattning av hur
malen for jimstilldhet mellan flickor och pojkar sett ut i styrdokumenten fore de nya
riktlinjerna 1998. Léroplanen dr bindande och utfirdad av regeringen, till skillnad frén
Socialstyrelsens pedagogiska program som var vdgledande for barnomsorgen (Lpfo 98).

For att gora bilden sé tydlig som mojligt véljer jag att bade beskriva hur malsittningar for
kon och jadmstélldhet uttrycks i skolornas laroplaner (Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80, Lpo 94) och hur
det sdg ut i de riktlinjer som géllde for forskolan tidigare (Barnstugeutredningen SOU
1972:26-27; Arbetsplan for forskolan 1, 1975; Forskolans pedagogiska verksamhet — mal och
inriktning,1981; Pedagogiskt program for forskolan — allméinna rad fran socialstyrelsen
1987:3; Léra 1 forskolan - Innehall och arbetssitt for de dldre forskolebarnen 1990:2).
Anledningen till att det 4r intressant att kdnna till lydelserna &ven 1 skolornas tidigare och nu
géllande ldroplaner &r att Skolverket som dr huvudman for dem, nu &r huvudman &ven for

forskolans laroplan. Skolldroplanernas syn pa jimstéilldhet kan ténkas ha influerat
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forskoleldroplanen eftersom det enligt Lpfo 98 &r tankt att de tre ldroplanerna ska lénka i
varandra.

Genom grundskolereformen 1962 inf6rdes att alla flickor och pojkar skulle ga i samma
skolklasser (Séfstrom & Ostman, 1999). Liroplanen for grundskolan, Lgr 62, ér grundskolans
forsta ldroplan. I mélen och riktlinjerna for Lgr 62 ndmns inte jamstilldhet mellan konen som
en viktig princip utan den birande principen for forhéllandet mellan kon &r istéllet tolerans,
samverkan och likaberédttigande. I avsnittet for mal och riktlinjer nimns detta forhallande

mellan konen pé ett stille:

Samlivet i det demokratiska samhillet maste utformas av fria och sjdlvstdndiga ménniskor. Men friheten och
sjalvstdndigheten far inte utgora sjalvindamal: de maste vara grundvalen fér samarbete och samverkan.
Skolans sociala fostran skall darfor grundldgga och vidareutveckla sadana egenskaper hos eleverna, som i en
tid av stark utveckling kan béra upp och stérka demokratiens principer om tolerans, samverkan och

likaberéttigande mellan kon, nationer och folkgrupper (Lgr 62, 1962, s 18).

Man talar inte heller om eleverna som flickor och pojkar, 1 texten anvinds uttrycken
eleven (han), ldraren (han), de unga, ménniskan (hon). Individualiseringen av undervisningen

betonas som en viktig del 1 1962 ars ldroplan:

Elevernas studieframgéng &r inte bara beroende av arten och graden av deras intellektuella utrustning. Manga
andra faktorer, deras psykiska och fysiska egenskaper, intressen, hemforhallanden m. m. spelar stor roll.
Lararen maste darfor sa langt som mojligt soka bilda sig en allsidig uppfattning om varje elev och
individualisera undervisningen. Detta tillhor de mest angelédgna lararuppgifterna, om skolan verkligen skall
kunna ge varje elev den hjélp till utveckling, som bést svarar mot hans anlag och mojligheter (Lgr 62, 1962, s

20).

I grundskolans andra ldroplan, Lgr 69, skrevs jamstélldhetsbegreppet in (Safstrom &
Ostman, s 305, 1999). Genomslaget for jimstilldhetsarbete i grundskolan kom med Lgr 69
(Tallberg Broman, 1991). I Lgr 69 beskrivs jadmstdlldhetsmélet i inledningskapitlet mal och

riktlinjer” 1 underavsnittet “Elevernas sociala utveckling”. Stycket inleds med:

Familjen &dr vanligen den forsta gruppbildningen, i vilken barnet ingar. Under hela skoltiden bor fragor som
ror hem och familj behandlas i samband med undervisningen i olika &mnen, dér dessa fragor har en naturlig
anknytning. Skolan bor verka for jaimstélldhet mellan mén och kvinnor — i familjen, pé arbetsmarknaden och
inom samhéllslivet i 6vrigt. Den bor orientera om konsrollsfragan, stimulera eleverna till att debattera och

ifragasitta rddande forhallanden. Skolan skall skapa forstaelse for de grupper som har sirskilda problem i det
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moderna samhillet. Dessa principer skall ocksa prégla synen pé andra nationer och folkgrupper (Lgr 69,

1969, s 14).

Lite langre ner i stycket kdnns formuleringen fran Lgr 62 igen, men ordalydelsen dr nagot

andrad och bland andra ar ordet kon borttaget:

Samlivet i det demokratiska samhéllet maste utformas av fria och sjélvstindiga manniskor. Men friheten och
sjilvstindigheten far inte utgora sjdlvindamal. De maste vara grundvalen for samarbete och samverkan.
Skolan skall darfor grundldgga och vidareutveckla sddana egenskaper hos eleverna, som kan bara upp och
forstirka demokratins principer om tolerans, samverkan och likaberéttigande mellan ménniskorna

(Lgr 69, 1969, s 14-15).

Konsrollsfragor har blivit ett ”ldrostoff inom flera &mnen” (Lgr 69, 1969, s 45) som ska
inkluderas 1 undervisningen i mer an ett &mne. Hur undervisningen i konsrollsfragor bor ske

beskrivs forst allmént och sedan tdmligen detaljerat:

Enligt laroplanens mal bor skolan verka for jamstilldhet mellan konen — i familjen, péa arbetsmarknaden och
inom samhallslivet i 6vrigt. Detta bor ske dels genom att pojkar och flickor behandlas lika, dels genom att
skolan i sitt arbete motverkar traditionella konsrollsattityder och stimulerar eleverna att debattera och
ifrdgasitta de skillnader mellan mén och kvinnor i inflytande, arbetsuppgifter och 16ner som finns pad manga

omraden i samhéllet (Lgr 69, 1969, s 49-50).

Undervisningen 1 konsrollsfragan skall ske pé alla stadier och skolans forvéntningar pa
flickor och pojkar betonas. Aven om skolan i sig erbjuder samma kursplaner och samma ritt

till fortsatt utbildning dr bemotandet av eleverna betydelsefullt:

Men lika behandling innebér inte bara att pojkar och flickor bor fa samma undervisning och stimuleras att
intressera sig for samma slag av arbetsuppgifter inom olika &mnen utan ocksa att skolan bor rikta samma
sociala forvantningar mot bada koénen. Skolan bor utga fran att mén och kvinnor kommer att ha samma roll i
framtiden, att forberedelse for fordldrarollen &r lika viktig for pojkar som for flickor och att flickorna har

anledning att vara lika yrkesinriktade som pojkarna (Lgr 69, 1969, s 50).

Léaroplanen lyfter ocksa fram vikten av fordldrarnas syn pé konsrollsfragan:

Det ér viktigt att ocksé forédldrarna blir medvetna om konsrollsfradgan och, oberoende av vilken
arbetsfordelning de sjélva har valt, forstar betydelsen av att behandla pojkar och flickor lika. Skolan bor bade
i undervisningen och i kontakten med foréldrarna ta upp skillnader i attityder mellan olika generationer och

betona de forhéllanden som bidrar till att den unga generationen har storre forutsattningar &n den aldre att
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forverkliga jamstdlldhet mellan kdnen (t ex forbéttrade utbildningsmojligheter, fordndrade attityder i

skolarbetet, gemensam undervisning i hemkunskap och barnkunskap) (Lgr 69, 1969, s 50).

I Barnstugeutredningen (SOU 1972:26) har inte jamstélldhet mellan kénen en
framtrddande plats, men ménnens funktion i1 forskolan som identifikationsobjekt och i
inforlivandet av konsroller patalas. I Barnstugeutredningen refereras en hel del teorier om
barns utveckling framforallt utifrdn Jean Piaget och Erik H Erikson. Utifrdn Eriksons teori
beskrivs inforlivandet av konsroller som en del av barnets identitetsbildning vid ca 3 %2 - 7 érs

alder:

Det dr i denna fas som barnet direkt kan umgas med andra barn. Det borjar gora jamforelser och upptiacker
skillnader t. ex. i kon, en upptickt som ofta leder till nyfikenhet f6r och funderande 6ver sexuella frégor. /.../
Det dr nu som barnet vésentligen utvecklar sina forutsittningar for manliga och kvinnliga initiativmonster och
framforallt inforlivar attityder i forhéllande till den framtida kdnsrollen, som kommer att inga som vésentliga

faktorer i dess framtida identitets positiva och negativa sidor (SOU 1972:26, s 56).

Det vill séga 1 barnstugeutredningens del 1 (SOU 1972: 26) talas om barnets tilldgnande
av konsroller, som ett oladdat fenomen som ingar som ett naturligt steg i barnets utveckling
mot vuxen man eller kvinna. I barnstugeutredningens del 2 (SOU 1972: 27) diskuteras dock
behovet av en attitydfordndring bort frén traditionella konsroller. Dér beskrivs att man vill
astadkomma en attitydfordndring som innebdr att ungdomar viljer yrke efter intresse och
lamplighet och inte utifran traditionellt konsrollstdnkande. For att detta ska uppnds beskrivs i

utredningen att det krdvs stora insatser i samhallet som borjar redan i forskolan:

Konstillhorigheten — att vara man eller kvinna — dr pa ett speciellt sétt avgérande for utbildnings- och
yrkesval. Hér dr det visentligt att forskolan stoder pojkar och flickor i att utga fran en verklig inneboende
formaga, som inte hindras av féordomar och vad som av djupt inrotad tradition betraktas som manligt och

kvinnligt (SOU 1972:27, s 17-18).

Kon, socialgrupp och fordldrarnas utbildning beskrivs som patagliga barridrer som
paverkar barns utveckling och bestimmer deras framtida livs inriktning redan i

forskoleédldrarna, vilket man ténker sig att forskolan kan dndra pa.

Samtidigt vet man att den for utvecklingen mest avgdrande delen av livet ligger vésentligt fore 7-arséldern
och att socialpolitiska, till familjen och barnen, inriktade insatser, maste ha storst effekt de forsta mest

formbara aren. En underlatenhet att bygga ut forskolan i dag kan innebéra att kons- och klassgranser laggs
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fast, vilket kan komma att prégla familje- och arbets- och dvrigt samhéllsliv langt in i nista arhundrade (SOU

1972:27, s 18).

Att forskolans personal till en majoritet bestar av kvinnor lyfts fram som ett problem som

bor atgardas:

Forskolans personal bestér nistan uteslutande av kvinnor. /.../ Detta &r allvarligt med tanke pé att ménga barn
ocksé i hemmet saknar mojlighet till manlig identifikation. Dessutom torde det forhallandet att enbart kvinnor
tar hand om sma barn befésta traditionellt kdnsrollstainkande och kdnsrollsférdomar hos barnen. Om inte
barnen fréan tidig alder far uppleva att bdde mén och kvinnor tar del i vard och fostran av smé barn och fullgér
samma arbetsuppgifter torde det vara svért att fa en attitydforandring till stand. Utredningen anser det darfor
angeldget att prova olika sétt att fA manlig personal till férskolan och att den manliga personalen utfér samma

arbetsuppgifter som 6vrig personal (SOU 1972: 27, s 44).

1975 kom den forsta arbetsplanen for forskolan Arbetsplan for forskolan 1 — Var forskola
En introduktion till forskolans pedagogiska arbete (Socialstyrelsen, 1975). I denna arbetsplan
talas om barns behov av stimulans och utveckling och vikten av dialogpedagogik som bygger
pa samspel mellan barn och vuxen (Socialstyrelsen, 1975). Kon och jamstélldhet diskuteras
inte, dock framgadr att man inte skiljer pa flickors och pojkars utveckling och behov.

Niésta arbetsplan kom 1981, Férskolans pedagogiska verksamhet — mdl och inriktning
(Socialstyrelsen, 1981). Vid denna tid lydde forskolan under socialstyrelsen och i
arbetsplanen hénvisas till socialtjdnstpropositionen 1979/80:1 och socialtjanstlagen dér
jamlikhet ar ett av inslagen som ocksa géller for barnomsorgen. Barnomsorgens roll i

jamstélldhetsstraivandena handlar om att bada fordldrarnas rétt till forvarvsarbete:

Strdvan mot den 6kande demokratiseringen av arbetsliv och samhille har till syfte att ge mojligheter for bade
kvinnor och mén att delta i arbetsliv och samhillsliv och paverka samhéllsutvecklingen. Detta &r ett
grundlaggande jamstilldhetskrav. Mojligheten for att familjen till ekonomisk trygghet &r ocksa beroende av
att bada fordldrarna pa ett jamlikt sitt kan bidra till familjens forsorjning. En kvalitativt god barnomsorg blir

ddarmed av avgorande betydelse for att detta mal ska kunna uppfyllas (Socialstyrelsen, 1981, s 10).

11980 érs laroplan for grundskolan (1980) &r inte konsrollsdiskussionen lika méngordig
som i Lgr 69. I skolans mal finns ordet kon med helt kort utan kommentar: Alla skall,
oberoende av kon, geografisk hemvist och social och ekonomiska férhéllanden, ha lika
tillgang till utbildning i grundskolan” (Lgr 80, 1980, s 14).

Utifrén att det demokratiska samhéllet méste utformas av fria och sjélvstindiga ménniskor

skall skolan verka for jimstélldhet mellan mén och kvinnor. Konsrollsfragorna har, till
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skillnad mot i Lgr 69 dir de skulle integreras i flera @mnen, hamnat under studie- och

yrkesorienteringen och som ett av ménga teman 1 barnkunskapen:

Skolledningen har ett speciellt ansvar for att material om konsrollsfragor tillfors skolan och for att laroplanens
syfte i detta avseende forverkligas. Skolan bor pa olika sitt stimulera eleverna att vélja yrke och vuxenroll
oberoende av traditionella konsrollsforestdllningar och den bild av kdnsroller som massmedia ofta forser oss

med (Lgr 80, 1980, s 36-37).

I samband med studiebesok och praktisk arbetslivsorientering ska eleverna diskutera bland
annat konsroller i relation till det egna yrkesvalet. Som tvé bland flera huvudmoment som
radas upp 1 &mnet barnkunskap nimns “Konsrollstdnkandet och barnen. Jamstilldhetsfostran”
(Lgr 80, 1980, s 68) utan ndgon mer specifikation.

I februari 1987 kom ett pedagogiskt program for férskolan (Socialstyrelsen, 1987:3) som
utformats av socialstyrelsen pa uppdrag av regeringen. Det pedagogiska programmet dr
upplagt som ett ramprogram och innehéller mal for forskolan (barn i aldrarna upp till sju ér)
och betonar de grundliaggande vérderingar och principer som ska gilla for verksamheten.
Programmet vénder sig i forsta hand till de ledningsansvariga i kommunen men dven till
forskolepersonal och fordldrar (Socialstyrelsen, 1987:3, Socialstyrelsen, 1990:2)

I kapitlet om innehallet i forskolan i avsnittet om forskolans verksamhet inom omradet
natur beror en av punkterna kon. ’Barnen ska fa hjilp att 1dra kdnna sin kropp och dess
funktioner. De ska ldra sig vdrna om sin hélsa och sitt vilbefinnande. Forskolan ska ge barnen
stod 1 att utveckla en trygg konsidentitet” (Socialstyrelsen, 1987:3, s 29). I samma kapitel i

avsnittet om kultur, levnadssitt och traditioner ndmns forskolans jimstélldhetsuppdrag.

Forskolan ska verka for jamstélldhet mellan flickor och pojkar, kvinnor och mén. Den sneda
konsfordelningen bland personalen i forskolan innebér att man maste vara sérskilt uppméarksam pa hur man

péaverkar barnen som forebild och med egna vérderingar (Socialstyrelsen, 1987:3, s 31).

Det papekas i samma stycke att personalen ska se till att barnen inte sétts i konflikt mellan
familjens och forskolans vérderingar. I avsnittet om fostran till demokrati nimns att forskolan
ska medverka till att barnen lér sig varderingar som stéder principer for jamstilldhet. I
samband med de demokratiska principerna om jamstéalldhet sdgs inget om jamstilldhet mellan
just konen (Socialstyrelsen, 1987: 3).

Forildrarnas roll 1 forskolan beskrivs i det pedagogiska programmet. Det ségs att synen

pa fordldrar enbart som mottagare av information har férdndrats och fordldrarna forvintas nu



Jamstélldhet i forskolan 19

medverka. Det pdpekas dock att denna fordandrade fordldraroll i forskolan kommer att ta tid att
arbeta in hos bdde fordldrar och personal. ”Forédldrarna har rétt att delta i planering och
genomforande av verksamheten. I forskolan ska fordldrar kunna lamna sina barn i trygg
forvissning om att personalen kénner och forstar barnen och kan stodja dem allt efter deras
utvecklingsniva” (Socialstyrelsen, 1987: 3, s 54).

Att forskolans normer och virderingar kan skilja sig olika mycket fran barnens
hemmiljder papekas och enligt det pedagogiska programmet maste forskolans arbete med
barnen bygga pé en grundlidggande respekt for fordldrarnas traditioner, normer och
varderingar (Socialstyrelsen, 1987: 3)

Som komplement till pedagogiskt program for forskolan (1987:3) med allménna riktlinjer
utformades av en arbetsgrupp pé socialstyrelsen en skrift med titeln Léra i forskolan —
innehdall och arbetssdtt for de dldre forskolebarnen (Socialstyrelsen, 1990:2) dér forskolans
arbetssitt med 4-6-aringar utvecklas och konkretiseras. Denna skrift ar ett
fordjupningsmaterial till det pedagogiska programmet och riktar sig direkt till personalen. I
avsnittet om grundliaggande synsitt och pedagogiska principer, dér identitets- och

kompetensutveckling beskrivs, diskuteras dven barnens konsidentitet och konsrollsinldrning:

Till utvecklandet av barnens identitet hor ocksa konsidentiteten. De flesta vuxna — dven de som arbetar i
forskola och skola — anvénder olika rostlage och olika ord, nér de talar till flickor respektive till pojkar. I
skolan far pojkar mycket mer tid och uppmérksamhet &n flickorna. I forskolan forhaller det sig inte riktigt pa
samma sétt. Dar uppmérksammas flickorna lika mycket och i daghemmen till och med mer &n pojkarna. Ju
storre barnsgrupperna dr, desto mer utvecklas savél konstypiska lekar som enkdnade smagrupper — mer i
deltidsgrupp 4n i daghem, men mest i skolan. Detta paverkar barns konsrollsinldrning och genom ett medvetet
forhallningssétt bor forskolan kunna hjélpa till att bryta ett fortsatt passivt 6verforande av traditionella

konsrollsmonster. (Socialstyrelsen, 1990:2, s 11).

I den nu géllande ldroplanen Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo 94, dr jaimstélldhet mellan kdnen ett av de fem grundlédggande virden
som skolan har att formedla. ”Ménniskolivets okrédnkbarhet, individens frihet och integritet,
alla manniskors lika virde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén, samt solidaritet med svaga
och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och formedla” (Lpo 94, 1994, s 5). Vidare 1
avsnittet om skolans vardegrund och uppdrag, i stycket om likvérdig utbildning beskrivs

skolans uppdrag nér det giller konsmonster och konstillhorighet:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ratt och mojligheter. Det sétt pa vilket flickor

och pojkar bemoéts och beddms i skolan och de krav och forviantningar som stélls pa dem bidrar till att forma
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deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster. Den ska ge utrymme for eleverna att prova och utveckla forméga och intressen oberoende av

konstillhérighet (Lpo 94, 1994, s 6).

Nér det géller elevernas inflytande utifran kon ar det lirarens uppgift, enligt Lpo 94, att se
till att flickor och pojkar far lika stort inflytande i och utrymme att paverka undervisningens

innehall och arbetssitt i skolan.
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Kapitel 3
Samhallsvetenskapliga perspektiv pa kon

I detta kapitel presenteras olika samhillsvetenskapliga perspektiv pd kon. Spadnnvidden av
synsatt pa konsidentitet, konsroller och kdnsmonster ror sig frin att betrakta dem som skilda
aspekter av kon till att betrakta dem som ett och samma. Synsétten varierar d&ven i om man ser
dessa begrepp som fasta eller fordnderliga. Jag har hér valt ut nagra teoretiska perspektiv som
ar av relevans for mina fragestéllningar genom att kon (konsidentitet, konsroller och
konsmonster) och jaimstélldhet diskuteras med kopplingar till barn och jdmstalldhetspolitik.

Det varierar over tiden vilken disciplin som bér genusflaggan och gér i titen for
jamstilldhetsdebatten. For att askadliggora den historiska bakgrunden och tydliggora
forskjutningarna som &gt rum i beskrivningarna av fenomenen kon och jimstélldhet fram till
dagens “jamstélldhetsprojekt” i forskolan har jag valt att redovisa de olika teoretiska
perspektiven i tidsordning med borjan i 1970-talet d& konsrollsforskningen tog fart. Jag
redogdr for teorierna och begreppsbildningarna med anknytning till kon och jamstilldhet 1
tidsordning uppdelat efter de senaste fyra decennierna. I slutet av kapitlet diskuterar jag kon
utifrén klassperspektiv.

Att jag valt att utgd frén dessa fyra decennier beror av att diskussioner om kon och
jamstélldhet i relation till barn haft en framtrddande plats i1 forskningen under denna tid,
samtidigt som kon och jidmstilldhet pa olika sitt varit foremal for uppmérksamhet i1 forskolans
styrdokument. De olika teoretiska perspektiv pa kon och jimstéilldhet som finns inom
samhéllsvetenskapen har paverkat tdnkandet kring kon och jamstélldhet. Jag tanker mig att de
darfor kan vara till hjélp 1 mitt sokande efter forstaelse for forestdllningarna om och synen pa
kon (konsidentitet, konsroller, konsmonster) och jadmstilldhet i forskolans

jamstélldhetsprojekt av idag.

1970-talet

P& 1970-talet borjade konsrollsbegreppet bli en del av forskningen om kvinnor och mén.
Sociologen Harriet Holter (1973) beskriver i sin bok Konsroller och samhdllsstruktur
(originalets titel: Sex Roles and Social Structure, 1970) hur hon ténker sig att médns och
kvinnors differentierade roller bade beror pa och uppréitthaller samhillsstrukturen. Holter
menar att konsstratifieringen ocksa for med sig krafter som forsvagar

differentieringssystemet. Hennes syfte ér att placera in konsrollerna i en sociologisk
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referensram. Hon utgér fran att det finns ett samband mellan samhéllets virderingar och
konsdifferentieringen. Holter uppmirksammar den normativa aspekten av
konsdifferentieringen som bestar av sociala normer, virderingar och ideologier, sdvil som den
beteendeméssiga aspekten. Holter forklarar utgangspunkten for sitt resonemang om konsroller
och samhdllsstruktur och presenterar termen “’konsroll”: (Denna definition &r viktig da
konsrollbegreppet i1 senare litteratur i allménhet blivit ett vedertaget begrepp som inte ndrmare

forklaras.)

Utgéngspunkten for den uppfattning som skall presenteras &r iakttagelsen att kon ar en egenskap som ofta
framkallar stabila, ordnade och sanktionsbarande forvéantningar pa en persons beteende. Sddana
forvantningar kallas ocksé sociala normer. En roll &r summan av normer som riktas mot en person som
innehar en given position. Konsroller &r de normer som tillimpas pa en man dérfor att han dr man eller pa en
kvinna dérfor att hon &r kvinna. Termen “’konsroll” anvands nér konsdifferentierade normer ses fran

individens synpunkt (Holter, 1973, s 55).

Nar det géller barns inldrning av konsroller och konsidentitet forhéller sig Holter till de
olika psykologiska skolorna. Mestadels, skriver Holter, forklaras konsrollstillignandet 1
psykologin som en inldrning i kontakten med sociokulturella agenter, dér det frimst handlar
om “barns utveckling av ‘'maskulina” och "feminina” beteendeformer” (Holter, 1973, s 202).

Holter betonar att det i tilldgnandet av konsroller ingér inldrning om samhallsordningen:

Man bor emellertid hélla i minnet att det finns en mera omfattande samhéllssstruktur inbyggd i méns och
kvinnors forvdrvande av de ovan nimnda personlighetsdragen. Min definieras som maktinnehavare,
kvinnor sdésom motsatsen och ddrmed definieras ocksé “starkt” och “svagt’. Detta disponerar mén att forsoka
uppritthalla konsdifferentieringen. Kvinnors forviarvande av undergivenhet disponerar dem att acceptera
sévél sina egna positioner som mannens. Definitioner av manlighet och kvinnlighet bidrar séledes direkt till

upprétthallandet av dessa drag och till den sociala placeringen av “starka” och “svaga’ (Holter, 1973, s 219).

Sociologen Rita Liljestrom (1976) granskar i sin bok Uppvdxtvillkor — Samspelet mellan
vuxna och barn i ett fordnderligt samhdlle familjens formedling av samhéllets varderingar till
individen. De nya samhélleliga malen och idealen for socialisationen av barn, som Liljestrom
lyfter fram som kénnetecknande for 1970-talet handlar om jamlikhet och rollutjimning mellan
man och kvinnor. I takt med att samhéllet forandras paverkas familjens roll som férmedlare
av samhéllsvirderingar. Rollbegreppet i Liljestrom beskrivning handlar om arbetsdelningen 1

hemmet och pa arbetsmarknaden, ndgot hon betonar i hog grad hinger samman. Hon
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beskriver en fordndring fran en traditionell familjeideologi till en radikal familjeideologi som

medfor krav pé rollutjamning mellan mén och kvinnor:

De principiella motiven bakom en radikal familjesyn betonar rollutjimningen mellan mén och kvinnor inom
samhaéllslivets alla omraden, inklusive familjen. Dessa vérderingar har genomslagskraft i var
utbildningspolitik, delar av arbetsmarknadspolitiken, skattepolitiken och i familjepolitikens vilja till satsning
pa o0kad service at familjerna, utbyggnad at barnstugor och i forslagen till familjestod for smébarnsforéldrar.
/.../ Rollernas fordelning inom familjen &r oupplosligt forbundna med arbetsfordelningen mellan mén och

kvinnor utanfor familjen (Liljestrom, 1976, s 81).

Liljestrom skriver i en tid da rollférdelningen mellan méin och kvinnor pa
arbetsmarknaden och i familjen forandras. Man gér fran rollspecialisering till rolldelning,
vilket medfor en rollosdkerhet under 6vergangsperioden. Hon talar om bristande
samstdimmighet mellan familjens och arbetsmarknadens fordandring. Den vanligaste
familjebildningen i denna tid, skriver hon, &r den dér béda fordldrar forvérvsarbetar och
modern gor ett kortare uppehall, nir barnen fods. Det dr samhillets utformning av konkret
service till den nya tidens roller som beskrivs som hindrande for jimlikhetsutvecklingen och

rollutjimningen mellan mén och kvinnor:

Trots den éndrade rollfordelningen i familjen &r varken arbetstidernas 1dngd eller yrkesrollernas utformning
anpassad till smabarnsforaldrar. Som ként &r inte heller utbyggnaden av barnstugor, tillgdngen pé service
inom bostadsomradet eller sjélva stads- eller bostadsplaneringen i takt med den nya framvéxande familjens

behov (Liljestrom ,1976, s 249).

Liljestrom (1976, s 110) skriver: ”Avskaffandet av konsrollerna betyder inte
nodvéndigtvis att de gamla rollerna forsvinner. Men de upphor att vara “kons-obligatoriska”.
Hon beskriver vidare (s 110) vad hon uppfattar som mest centralt for jimlikhet. ”Kérnan 1
jamlikhet mellan konen géller samma ritt att f4 utveckla sin egen personlighet. Denna
jamlikhet forutsitter ett skiftande, flytande och dynamiskt samspel i familjen” Med det menar
hon att man och hustru véxlar mellan olika uppgifter, intressen och mellan 6ver- och
underordning, att bada ibland ar sakliga och ibland kénslomissiga (a. a.).

Psykologiforskaren Sandra Bem (1974) skapade 1 mitten pa 1970-talet ett métinstrument
for skattning av konsroller som uttryck for personlighetskaraktéristika. Det som méts dr en

persons tendens att beskriva sig sjélv i enlighet med de beteenden som ses som 6nskvérda for
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mén respektive kvinnor. Bem beskriver att samhillet ldnge har sett manligt och kvinnligt som

tva omsesidigt uteslutande poler. Ett bipolért synsétt menar hon dr hindrande av tva skél:

This sex-role dichotomy has served to obscure two very plausible hypotheses: first, that many individuals
might be “androgynous”; that is, they might be both masculine and feminine, both assertive and yielding,
both instrumental and expressive — depending on the situational appropriateness of this various behaviors;
and conversely, that strongly sex-typed individuals might be seriously limited in the range of behaviors

available to them as they move from situation to situation (Bem, 1974, s 155).

Syftet med the Bem Sex-Role Inventory, BSRI, var att utforska om bipoldra konsroller ar
begrinsande och validera begreppet androgynitet. Hennes forhoppning var att BSRI skulle
hjélpa till att ifrdgasétta den traditionella forestdllningen att kdnstypiska personer i
traditionella konsroller representerar mental hilsa. Hon ténker sig att en person med flexibel
konsrollsrepertoar &r battre anpassad till samhaéllets krav. ”In a society where rigid sex-role
differentiation has already outlived its utility, perhaps the androgynous person will come to
define a more human standard of psychological health” (Bem, 1974, s 162). Bem (1975)
visade i en forsta empirisk undersokning av psykologisk androgynitet att det finns en grupp
manniskor, som kan sdgas vara androgyna i den meningen att de anpassar sin konsroll efter
sammanhanget och inte dr bundna till om beteendet stereotypt ses som manligt eller kvinnligt.

Sociologen och psykoanalytikern Nancy Chodorow (1978) kopplar i sin bok The
Reproduction of Mothering - Psychoanalysis and the Sociology of Gender samman
psykoanalys och sociologi i sin beskrivning av hur konsroller och konsidentitet utvecklas och
beskriver hur flickor reproducerar sina modrars modrande (‘mothering”). Ulla M. Holm
(1993) foreslar det svenska begreppet modrande som motsvarighet till engelskans mothering
och jag anvédnder den dverséttningen av begreppet mothering. Chodorow talar om
konsidentifikation (gender identification) och konsrollsinlédrning (gender role learning). Att
flickors och pojkars rollinldrning och konsidentifikation ser olika ut, menar hon, beror av

kvinnors modrande:

Girls and boys develop different relational capacities and senses of self as a result of growing up in a family
in which women mother. These gender personalities are reinforced by differences in the identification
processes of boys and girls that also result from women’s mothering. Differing relational capacities and
forms of identification prepare women and men to assume the adult gender roles which situate women

primarily within the sphere of reproduction in a sexually unequal society (Chodorow, 1978, s 173).
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Genom att flickor och pojkar uppfostras av modern skiljer sig deras
identifikationsprocesser at. “Feminine identification processes are relational, whereas
masculine indentification processes tend to deny relationship” (Chodorow, 1978, s 176). Hon
beskriver att flickans identifikation med kvinnlighet och kvinnorollen dr konkret och
vardaglig medan pojkens identifikation med manlighet och den manliga rollen bygger pa
fantasi och idealisering. Genom kvinnors reproduktion av modrandet, menar Chodorow, att

kvinnor bidrar till sin egen underordning:

Women in their domestic role reproduce men and children physically, psychologically, and emotionally.
Women in their domestic role as houseworkers reconstitute themselves physically on a daily basis and
reproduce themselves as mothers, emotionally and psychologically, in the next generation. Thus they

contribute to the perpetuation of their own social roles and position in the hierarchy of gender (Chodorow,
1978, s 209).

Chodorow pépekar att traditionella konsroller var funktionella i ett samhélle byggt pa
ojdmlikhet mellan konen. ”The sexual division of labour and women'’s responsibility for child
care are linked to and generate male dominance” (Chodorow, 1978, s 214). Vill man uppné
jamlikhet mellan konen maste rollerna for fordldraskapet forandras. Receptet for hur man ska

gé tillvdga handlar for Chodorow om, att stoppa reproduktionen av modrandet och lata mén

och kvinnor dela pé fordldraskapet:

My account points precisely to where the intervention should take place. Any strategy for change whose goal
includes liberation from the constraints of an unequal social organization of gender must take account of the

need for a fundamental reorganization of parenting, so that the primary parenting is shared between men and

women (Chodorow, 1978, 214-215).

Delat fordldraansvar mellan mén och kvinnor, menar Chodorow vore ”a tremendous
social advance” (Chodorow, 1978, s 219).

Socialpsykologen Berit As (1982) presenterar i sin bok Kvinnor tillsammans — Handbok i
frigorelse fem olika harskartekniker. Ett av hennes syften med att lyfta fram
hérskarteknikerna ar att hon trttnat pé att se sina meddystrar osynliggoras och forlgjligas nér
de framfor rimliga krav. Att identifiera harskartekniker, menar hon, ir en del av kvinnors
frigorelsekamp. Teknikerna kan anvédndas av alla grupper med makt. Att ge namn at
teknikerna bidrar till att oskadliggéra dem, genom att kvinnan slipper reagera pd dem sdsom

hon har lirt sig. Hirskartekniker anvinds for att géra kvinnor mindervirdiga. As namnger fem
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olika hérskartekniker: ”Att gora osynlig”, ”Forlojligande”, “Undanhallande av information”,

”Dubbelbestraffningen” samt “Paforande av skuld och skam”.

1980-talet

Under 1980-talet fortsatter forskningen och teorier utvecklas om hur man kan forsta kon
och manligt och kvinnligt. Begreppen genus och genussystem gor sitt intrdde 1 forskningen.
Socialpsykologen och kvinnoforskaren Hanne Haavind sammanfattar vad som hént sedan
1970-talet och vad kvinnoforskningen fokuserar pd i 1980-talet. Hon menar att grianserna for
vad mén och kvinnor kunde gora utvidgades under slutet av 1960-talet och 1970-talet och att
manga kvinnor gladdes at det. Dock landade ménga hért 1 borjan pa 1980-talet, da de
upptickte att fordndringarna inte alltid lyckats. Efter detta uppvaknande borjade kvinnor
forsoka forstd vari barridrerna bestitt och manga kvinnoforskare borjade soka efter begrepp
och modeller for att forklara forhallandet mellan kdnen. Haavind formulerar vilka

fordndringar som faktiskt dgt rum:

... en rorelse forssiggar fidn ett samhélle med segregering mellan konen, #ll ett samhille, dar storre
integrering &r idealet. Det dr ocksé en rorelse fran ett samhélle, dér kénsskillnader betraktades som ett
uttryck for en social ordning till ett samhélle, dir man forsoker minska sddana skillnader. Sociala

konsskillnader blir alltsé i stigande grad betraktade som illegitima (Haavind, 1985, 18).

Hon utvecklar detta nirmare och beskriver att stereotyperna for manligt och kvinnligt
haller pa att brytas ned. Det ricker inte ldngre for en kvinna att vara vacker och fortjusande
hon maste ocksa vara intressant. "Mannen och kvinnan har alltsd ett gemensamt projekt som
gar ut pa att f4 hans dominans och hennes underordning att framstd som nagot annat — som
deras personliga forhdllande till varandra” (Haavind, 1985, s 21). Haavind beskriver hur detta

projekt kan se ut:

Det finns idag en forestdllning om att femininitet och maskulinitet &r omodernt och att det ar personligheten
som riaknas. Men dven om varje enskild man och kvinna har ett personligt motiverat sitt gentemot varandra,
blir &nda konsekvensen kdnsspecifika monster, ndr man jamfor manga par. Det nya ér, att det dr svarare att se
varfor. Den maskulina dominansen och den feminina underordningen har bytt namn och blivit osynlig. Nu

heter det kérlek, val, enighet, lojalitet, nddvandighet, trivsel, logik osv (Haavind, 1985, s 21).

Historikern Yvonne Hirdman (1988) gor just det, som Haavind beskriver hinde under

1980-talet, hon soker nya begrepp for att beskriva relationerna mellan kénen. Hon presenterar
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och argumenterar for begreppen ”genus” och “genussystem’ och foreslar ett inforande av
begreppen genus och genussystem i kvinnoforskningens teoridiskussion. Begreppet genus

definierar hon sa hir:

Jag foreslar att vi med genus sitter namn pa den alltmer komplicerade kunskap vi har om ”manligt” och
“kvinnligt”, var allt storre forstaelse av hur manligt och kvinnligt ”g6rs”. Och insatt i denna process kan
ordet ses som en utveckling fran begreppet ’konsroll” via “’socialt kon” till genus, dér graden av invdvdhet
hela tiden stegras. Dvs: genus kan forstas som fordnderliga tankefigurer “mén” och “kvinnor” (dér den
biologiska skillnaden alltid utnyttjas) vilka ger upphov till/skapar forestédllningar och sociala praktiker, vilka
far till £61jd att ocksé biologin kan paverkas/andras — med andra ord, det &r mer en symbiotisk kategori 4n

”roll” och socialt kon” (Hirdman, 1988, s 51).

Utifran definitionen av genus forklaras ”genussystemets” innebord. Genussystemet dr ett
system av genusstrukturer och ska forstds som en dynamisk struktur, menar Hirdman.
Genussystemet paverkar de sociala, ekonomiska och politiska ordningsstrukturerna.
Genussystemet har enligt forfattaren tva barande bjélkar. Den ena handlar om “isdrhdllandets
tabu” som innebdr att manligt och kvinnligt inte far blandas. Den andra handlar om att
mannen dr norm i samhallet. Hennes hypotes ér att det &r genom isérhédllningen som den
manliga normen legitimeras. Med utgangspunkt i beskrivningarna av genussystemet &r
Hirdmans forhoppning att kvinnoforskningen kan lyfta blicken fran studiet av den manliga
normen till ett undersdkande av isérhéllandets principer. Teorierna om den manliga normen
ser hon inte som fruktbara. Dessa teorier beskriver hon som “teorier som tenderar att leda till
vetenskaplig impotens (eller &nnu virre, teorier som indirekt legitimerar konsfortrycket)”
(Hirdman, 1988, s 52). Med begreppet genussystem begripliggors reproduktionen av
konsordningen. ”’Sjélva genussystemets strukturalistiska idé &r att visa pa den reproducerande
kraften: Det dr som det &r for att det var som det var. /.../ Isdrhéllandet aterfoder isdrhallning:
den manliga normen aterfods med kraftfullhet” (Hirdman, 1988, s 57). I centrum f6r
upprétthéllandet av isdrhallandet, menar Hirdman, star mannens och kvinnans olika biologi
nér det géller fortplantingen. Men hon ser en 6ppning for fordndring av genussystemets

isdrhallande utifran en annan biologisk kvalitet hos médnniskor:

Det dr konens ménskliga likhet, dvs man kan pa goda grunder anta att den méanskliga férmagan och
forutséttningen for upplevelse och uppfattning, ar likadan hos mén och kvinnor. Dvs att vissa kvinnor (och
mén) de facto och trots de genussystembevarande strukturerna, tankarna och praktikerna, standigt insett att
konen inte dr annorlunda sorter, inte dr arts- eller visensfrimmande. Den systemfordndrande kraften finns

saledes i det minskliga tankesystemet (Hirdman, 1988, s 58).
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Pedagogikforskaren Gunni Kérrby (1987) har i rapporten Konsskillnader i pedagogisk
miljo i forskolan jamfort flickor och pojkar 1 deltidsgrupper respektive daghem. I ett avsnitt
om flickors och pojkars fantasilek pdpekar Kirrby att kdnsidentiteten syns i leken. Hon
skriver (s 61): ’Flickors och pojkars konsidentitet avspeglas i deras fantasi- och rollek. I den
fria leken kan barnen ge uttryck at ideer och forestdllningar.” Studien visar en skillnad mellan
barnen 1 deltidsgrupp och daghem. Skillnaderna tolkas som beroende av den skilda

pedagogiska strukturen, dir deltidgrupperna ér mera styrda:

Undersokningen visade att flickorna identifierade sig mer med de vuxna kvinnorna i daghem &n i
deltidsgrupp. Daghemsflickorna har en rollmodell som sannolikt leder till stark kvinnlig kdnsidentitet men
som samtidigt har lag status i samhéllet. Flickorna fostras till en roll som karaktdriserar den reproducerande

funktionen (Kérrby, 1987, s 91).

Pojkarnas beteende tolkas utifran att det inte finns manliga vuxna i daghem och

deltidsgrupp, dock &r det mera framtridande i daghem 4n 1 deltidsgruppen:

Pojkar i daghem har sillan tillfélle att identifiera sig med manliga vuxna. De soker sig till kamrater och i
konshomogena gruppaktiviteter far pojkar mojlighet att utveckla konsideal./.../ Pojkar skapar séledes ett
kdnsmonster som formas mer av kamrater &n av vuxna. [ stéllet for ndrvarande manliga forebilder utgdr

hjaltar frdn massmedia och fantasivirlden rollmodeller (Kérrby, 1987, s 91).

Dessa resultat skapar, enligt Kérrrby, pedagogiska implikationer. Hon menar att det i
forskolan behdver skapas forutsittningar som béttre gynnar flickors och pojkars
konsutveckling. Det hon vill uppna dr mer likartade villkor for flickor och pojkar. Hon forslar
en integrering av deltidgrupp och daghemsgrupp sé att alla barn far del av bade
deltidsgruppens struktur och daghemmets friare stil. Hon tanker sig att en sadan
omorganisering skulle ge barnen bittre rollmodeller och séledes biéttre
identifikationsmodeller. ”Detta skulle ocksa medfora att andra rollmodeller framtrader, dar
savil den responsiva, personorienterade "kvinnliga” vuxenrollen som den “pedagogiska’,
kravstillande “'manliga’” rollen skulle gora det mojligt for bade flickor och pojkar att finna
identifikationsmodeller” (Karrby, 1987, s 92). Hennes modell handlar om att barnen
identifierar sig med rollen hos de vuxna som blir till en identitet, ddrfér méste de vuxnas roller
anpassas s att de ar lampliga for identifikation.

Harriet Bjerrum Nielsen och Monica Rudberg (1991) diskuterar i sin bok Historien om

flickor och pojkar — Kénssocialisation i ett utvecklingspsykologiskt perspektiv (originalets
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titel: Historien om Jenter og Gutter, 1989), hur man kan se pa flickors och pojkars
konssocialisation 1 ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. De skriver inledningsvis (s 11):
”Vi dr vara kon pa ett helt annat och mycket mer grundlédggande sétt &n vi dr vara attityder
och asikter.” Deras grundlidggande konsforstaelse dr hdmtad fran psykoanalysen, vilken
tillsammans med 1980-talets kvinnofrigdrelse har 6verbevisat dem om att konsidentitet inte ar
nagot ytligt fenomen utan djupt forankrat i personligheten och véra omedvetna 6nskningar
och konflikter. De avslutar sin inledning med att betona att konssocialisation inte kan forklara
alla aspekter av kvinnofortryck som samhélleligt och individuellt fenomen och viadjar till
lasaren att ha det 1 dtanke vid ldsningen av boken.

Deras syfte med boken ar att bidra till forstaelsen av psykologiskt kon men ocksé att
politiskt och praktiskt bidra till béttre forutsittningar att skapa likvardighet mellan kénen.
Deras erfarenhet av jamstilldhetspedagogik och jdmstalldhetsuppfostran &r att
utvecklingspsykologiskt perspektiv saknas i jadmstélldhetspedagogiken, vilket de menar har
gjort den ganska opedagogisk. De uttrycker med emfas att en alltfor ensidig
besserwisseruppfostran nér det géller attityder till konsroller och jdmstilldhet kan gora att
barnets inldrda fornuft och barnets kénslor skiljs 4t och menar att det néstan dr det vérsta de

kan tdnka sig (a. a.).

1990-talet

Under 1990-talet fortsatter sokandet efter hur kon och manligt och kvinnligt kan
beskrivas. Kdnnetecknande for denna tid dr att begreppet genus anvénds genomgaende och att
beskrivningarna av genus alltmer formuleras som beroende av sitt speciella sammanhang.
Mansforskningen gor sitt intriade.

Genusteoretikern Judith Butler (1990) forhéller sig till fragan huruvida kon och
konsroller (gender) ses som paverkbara eller inte. Hon menar att svaret beror av den diskurs

dér analysen gors:

Whether gender or sex is fixed or free is a function of a discourse which, it will be suggested, seeks to set
certain limits to analysis or to safeguard certain tenets of humanism as presuppositional to any analysis of
gender./.../ These limits are always set within the terms of hegemonic cultural discourse predicted on binary
structures that appear as the language of universal rationality. Constraint is thus built into what the language

constitutes as the imaginable domain of gender (Butler, 1990, s 9).
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Butler diskuterar hur man kan tolka relationen mellan konsmonster (gender) och
konsidentitet (gender identity) och menar att synsittet man véljer beror av om man ser

konsmonster som uttryck for en inre identitet eller som ett performativt, socialt uttryck:

If gender attributes, however, are not expressive but performative, then these attributes effectively constitute
the identity they are said to express or reveal. The distinction between expression and performativeness is
crucial. If gender attributes and acts, the various ways in which a body produces its cultural signification, are
performative, then there is no preexisting identity by which an act or distorted acts of gender, and the

postulation of a true gender identity would be revealed as a regulatory fiction (Butler, 1990, s 141).

Vad som ses som kunskap om genus och kon beror alltid av det politiska sammanhanget
och de rddande normerna, med andra ord finns det, enligt Butler, inte ndgon fristaende,
objektiv kunskap om genus (a. a.).

Harriet Bjerrum Nielsen och Monica Rudberg (1994) utvecklar sina tankegangar frén
1980-talet i Psychological Gender and Modernity. De forsoker fanga tidens betydelse av
genus och skriver att deras perspektiv forst och frimst 4r medelklassens. Bjerrum Nielsen och
Rudberg definierar hur de ser pd konsidentitet och beskriver det komplexa samspelet mellan
psykologi och kultur. Deras poédng &r att man inte kan reducera kultur och psykologi till ett

och samma fenomen:

In our view, gender identity is part and parcel of the historical/cultural reality; psychological gender is in
fact nothing but social and cultural. And yet psychological identity and cultural discourse are not
interchangeable either as phenomena or as theoretical concepts. Therefore, cultural instability of gender
could not in itself be interpreted as evidence of psychological change (although such cultural instability

gives as reason to watch out for psychological change as well) (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1994, s 2).

Utifrén deras psykologiska perspektiv dr genus (gender) bade ”changeable and relational,
and yet gender is also recognizable and constant” (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1994, s 3-4).
De diskuterar sin tidigare framstéllning av flickors och pojkars konssocialisation (1989) och
lyfter fram kritik som riktats mot dem. Att de anvénde sig av Chodorow, menar de, berodde
pa att hennes sammanlénkning av den yttre och den inre vérlden tilltalade dem. Dock ser de 1
efterhand att presentationen av en skild pojk- och flicksocialisation 6verkommunicerade
skillnaden mellan flickor och pojkar. De betonar att psykologin maste séttas in 1 ett historiskt
sammanhang, med en detaljerad analys av vad som fordndras. Nu ser de ett behov av

forskning, som placerar psykologin i en kulturell kontext.
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Nir det giller hur man i1 pedagogiken forhéller sig till att pojkar och flickor beter sig olika
och att de vuxna bemoter barnet olika utifran kon, menar de, att det finns en tendens att tolka
detta skeende 1 moraliska termer, att barnen och de vuxna gor fel nir de uppfor sig sa som de
blivit socialiserade. De menar att jamstélldhetstraning, som de kommit i kontakt med i Norge,
har en tendens att se barnen som objekt i forhéllande till de uppstéllda jamstidlldhetsmalen.
Detta dr nagot som de ifragasétter. ”There has been no serious interest in the pupils” own
outlook on their lives and their gender. To us this appears a questionable attitude, since the
declared goal is to enable each individual to make free, independent decisions” (Bjerrum
Nielsen & Rudberg, 1994, s 11). En av huvudforklaringarna till att jimstélldhetsarbete har

varit sé svart att genomfora, ser de i den psykologiska okénsligheten som réder i arbetet:

...there has been a marked tendency to underrate the significance of sex roles for the formation of identity.
Gender roles in and out of school have been considered a matter of misunderstandings and wrong attitudes,
which can be corrected by information, campaighs and examinig teaching materials. There has been little

understanding of the psychological roots of sex roles (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1994, s 11).

Genus dr fortfarande relevant, men 1 en ny form. De understyrker att vi inte heller vet vad
framtiden bdr med sig av genusgestaltningar och beskriver frdgan om genus och identitet som

lurig och svérbeskriven:

On the one hand gender is constantly changing. On the other hand it seems to be there in spite of all
changes. On the one hand it is inflicted on us; on the other hand we are our gender. On the one hand it is a
nasty story about power relations, on the other a fairytale about attractions that we would not be without

(Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1994, s 69).

I sitt forsok att finga hur genus upplevs infor de en uppdelning av begreppet psykologiskt
genus 1 tva aspekter, “gender identity” (konsidentitet) och ”gendered subjectivity” (kdnad
subjektivitet). Konsidentitet beskriver de som ”I am woman and therefore I act in this
particular way” (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1994, s 92) och konad subjektivitet som I am
me, and therefore I act in this particular way” (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1994, s 92).
Konsidentitet 4r ndgot man har, den konade subjektiviteten dr ndgot man dr. Den konade
subjektiviteten ser de som mer bestdende dver livet och som en inre struktur. Kdnsidentiteten
déremot ar den sidan av psykologiskt genus som léttare dndras och beror mer av yttre
bekriftelse. Innehallet i en persons konsidentitet kan variera genom livet, liksom hur viktigt

en person upplever det att bli bekridftad som man eller kvinna. Konsidentiteten ar en
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forutsittning for utvecklandet av en konad subjektivitet. Vilka uttryck konsidentiteten och den
konade subjektiviteten tar sig beror av det sociala och kulturella sammanhanget (a. a.).

Det kan vara intressant att se vad som vid denna tid stér i anvisningar till psykiatrin, nir
det géller konsidentitet. I Mini-D IV - Diagnostiska kriterier enligt DSM-1V (1995)
(Originalets titel: Quick Reference for the Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders, 1994) dr konsidentitetsstorning en av diagnoserna. Konsidentitetsstorning kan
upptrdda hos barn, ungdomar och vuxna. Storning kdnnetecknas av ”En stark och bestadende
identifikation med det motsatta konet (inte enbart en 6nskan om att ha nagon kulturbetingad
fordel som det motsatta konet anses ha)” (Mini-D IV, 1995, 191). For diagnos krévs bland

annat att fyra av fem punkter i kriterium A som citeras héar uppfylls:

(1) barnet uttrycker vid aterkommande tillfdllen en 6nskan om att fa vara, eller havdar bestdmt att det ar, av
motsatt kon

(2) hos pojkar en forkéarlek for att kla sig i flickklader eller 14tsas vara klddd som en flicka; hos flickor en
bestimd vilja att bara kla sig i stereotypt maskulina klader

(3) barnet foredrar bestdmt och envist det andra konets roller i lekar eller fantiserar om att tillhora det andra
konet

(4) barnet dnskar intensivt att fa deltaga i lekar som traditionellt leks av det motsatta konet

(5) barnet foredrar bestamt lekkamrater av det motsatta konet (Mini-D IV, 1995, s 191-192).

Darutdver méste otillfredsstéllelsen med det egna konet eller kénslan av otillrdcklighet 1
den egna konsrollen vara varaktig. Stérningen fér inte bero pa ett kroppsligt tvekonat tillstdnd
och den maste leda till kliniskt signifikant lidande och forsamra personens funktion till

exempel socialt. Hos barn ska storningen ta sig nagot av foljande uttryck:

Pojkar havdar att deras penis och testiklar &r motbjudande, eller att dessa kroppsdelar kommer att forsvinna,
eller att det skulle vara biéttre att inte ha dem eller kdnner motvilja mot typiska pojklekar och pojkleksaker.
Flickor vill inte urinera sittande, hévdar att de har eller kommer att fa en penis, eller séger att de inte vill fa

brost eller menstruera eller kénner pataglig motvilja mot att béra kvinnliga klader (Mini-D IV, 1995, s 192).

Under 1990-talet blir ocksa mansforskning allt synligare. R. W. Connel (1995) skriver i
forordet till sin bok Masculinities att det under det senaste decenniet blivit en stor tillvéxt 1
samhéllsvetenskaplig forskning om maskulinitet. Margot Bengtsson och Jonas Frykman
(1987) presenterar mannen och maskulinitet som ett nytt och kommande forskningsfalt. I
antologin Rddda att falla — Studier i manlighet av Claes Ekenstam, Jonas Frykman, Thomas

Johansson, Jari Kuosmanen, Jens Ljunggren och Arne Nilsson (1998) ges samma bild.
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Sociologen och leg. psykologen Thomas Johansson skriver i kapitlet ”Fran mansroll till
maskuliniteter: en inledning” att mansforskningen utvecklats under 1980-talet bland annat
beroende péd 1970-talets feministiska diskussioner. Han presenterar mansforskningens

utgangspunkt:

Varfor mansforskning? Den mesta forskningen som gjorts har ju utforts av mén och handlat om mén. Det ar
viktigt att betona att mansforskningen inte enbart &r en forskning av mdn om mén, utan att den frimsta
avsikten med denna forskning &r att problematisera vad manlighet verhuvudtaget ar. /.../ Genom att stilla
fragan: ”Vad ar manlighet?”, dr det mojligt att uppmuntra till reflexion dver olika mansideal, historiska
variationer, férdndrade relationer mellan kdnen, homosexualitet, fadersideal, méns kénslouttryck och relation

till sin kropp med mera (Johansson, i Rddda att falla — Studier i manlighet, 1998, s 8).

Johansson beskriver att den mesta mansforskningen inspirerats av feministisk forskning.
Mansforskare liksom feminister arbetar for mer jadmstilldhet i samhéllet. Men Johansson
papekar att mansforskningen bedrivs fran en 6verordnad position, vilket ger den andra
forutséttningar: ”Den utgar inte fran en upplevelse av en brist p4 makt, utan baseras snarare pa
en utopisk ldngtan efter ett mer jimlikt samhélle” (Johansson, 1 Rédda att falla - Studier 1

manlighet, 1998, s 15).

2000-talet

Via begreppen konsroll, kdnsidentitet och genus kommer under 2000-talet begreppet kon
tillbaka. Konsstrukturerna beskrivs nu som svara att fa syn pé, men de finns dér for den som
trdnar sig i att se. Ylva Elwin-Nowak och Heléne Thomson (2003) analyserar i A¢t géra kon —
Om vart valdsamma behov av att vara kvinnor och mdn kon utifrdn vad de kallar ett

“verbperspektiv’:

Ko6n hénger thop med "att gora’. Att koppla "kon” till “att géra” ar inte helt oproblematiskt pa ett sprak dér
kon vanligtvis ger direkta associationer till vissa bestimda kroppsdelar. Pa svenska finns kon endast som
substantiv — ndgot som sitter pa kroppen (kénsorganen) eller som &r inuti kroppen
(manligheten/kvinnligheten). Vi saknar engelskan adjektivform, ‘genderized’, for att beskriva en relation,
situation eller position. Och vi saknar den verbform som pa engelska uttrycks som "doing gender’- att gora

kon (Elwin-Nowak & Thomson, 2003, 11).

Elwin-Nowak och Thomson skriver att manga konsteoretiska forskare anviander
begreppet genus for att tala om att det &r nagot man gor och inget man &r. De véljer begreppet

kon, ’dir Ylva och jag talar om kon, anvénder vi dock ordet "kon” rakt av, trots att vi talar om
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sociala eller kulturella uttryck for kon” (Elwin-Nowak & Thomson, 2003, s 16). De menar att
vi alla bar konsglas6gon som inte gar att ta av, men som man kan fa syn pa: ”Det handlar om
konsuppdelningar som fér stora konsekvenser, om makt och oréttvisor, om tvingande
normsystem och om var vilja att vara det kon som vi ser oss vara” (Elwin-Nowak &
Thomson, 2003, s 16). Att ldra sig gora kon, menar de, sker genom en femininiseringsprocess
eller en maskuliniseringsprocess, som formas utifrdn det samhélle och den tid dér man lever.
Feministisk kunskap beskriver de som ett ”genomskadningsarbete”, dir man analyserar det

vardagliga:

Att fa feministisk kunskap innebér att se de ordttvisor och olikheter som tidigare var for disiga och
undanskymda for att synas och som ens omgivning kanske bara tar for givna. Den som fér feministisk

kunskap far andra glaségon pa sig helt enkelt (Elwin-Nowak & Thomson, 2003, s 63).

De betonar att vi alla agerar i konsmaktsystemet, men att det inte behdver vara svart att
gora kon annorlunda och medverka till fordndring av detsamma. De presenterar hur man kan
gé till viga om man, som de skriver, vill verka for ett samhélle dar alla har mojlighet att ma

bra:

Det behover inte innebéra sa radikala saker som att fordndra organisationer eller arbeta politiskt, och inte
heller sddant som att ta plats pa det synliga sitt som Marta gjorde nir hon bredde ut sig pé bussen./.../ Ibland
kan det rdcka med att vaga sdga nej, att hdvda sin rétt att kénna efter och att fa vilja det icke forvéantade. /.../
Det dr med de sma orden och de smé handlingarna som stora maktsystem uppratthalls men ocksa fordndras

(Elwin-Nowak & Thomson, 2003, s 249-250).

Bronwyn Davies (2003) har skrivit boken Hur flickor och pojkar gér kon och anvénder
sig ddr ocksa av begreppet “att gora kon”. Hon har undersokt hur pojkar och flickor gor kon,
genom observationer av forskolebarn. Hon for ett resonemang, om hur man skulle kunna
tdnka 1 en virld dir identitet inte byggs runt att vara man eller kvinna. Davies beskriver hur
barn ofta bemdts ndr man vill motverka deras femininitet eller maskulinitet och lyfter fram

hur barnen reagerar:

Att motverka att barn positionerar sig som “maskulina” eller ”feminina” innebér i allménhet att uppmuntra
ett "hemvrabeteende” hos pojkar respektive ett machobeteende hos flickor, och att forsoka hindra motsatsen.
Barn uppfattar ofta tryck av det hér slaget frén vuxna som forvirrat, och anser att de vuxna &r i behov av ett

kategoriuppehallande arbete fran barnen (Davies, 2003, s 180).
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Davies kritiserar denna strategi, att uppmuntra beteende som kallas maskulint hos flickor
och feminint hos pojkar, och menar att den inte gér tillrackligt ldngt. ”Den hir strategin
innebdr att definitionen av “maskulin” och ”feminin” breddas sa att de inte langre &r bipoléra,
utan snarare tva sitt att vara som delvis dverlappar varandra” (Davies, 2003, s 180). Aven om
kategorierna breddas sa finns tudelningen kvar. Genom att kategorierna finns kvar menar hon,
att de som gar utanfor kategorierna likvdl kommer att motas av ett ’kategoriuppehéllande
arbete”. Istéllet har hon en annan idé som gar ut pé att utmana tudelningen i kategorierna

manligt och kvinnligt:

Jag skulle vilja foresla en mer konstruktiv vig for enskilda barn och grupper av barn. Den innebér att
uppmuntra dem att skilja mellan & ena sidan genitalt, reproduktivt kén (manligt och kvinnligt) och & andra
sidan hela vidden av de ”maskulina” och de ”feminina” positioner som de &r fria att ta till sig, utan att det

stor eller ifragasétter deras genitala kon (Davies, 2003, s 180).

Att program for fordndring sillan har stor effekt, menar Davies, har att géra med att man inte
lyckats formedla till barnen att det racker att ha ett konsorgan for att rdknas som flicka eller

pojke, att de inte ocksa behdver gora kon:

Det gors klart for barn genom spraket, med vars hjélp de lar kdnna vérlden, att detta att ha en viss
uppsattning konsorgan &r inte tillrackligt for att beteckna ndgons position som manlig eller kvinnlig. Att vara
igenkdnnbart manlig eller kvinnlig drar in en i sérskilda sitt att vara, och specifika slags positioner i levda

och forestéllda berittelsestrukturer (Davies, 2003, s 216).

Alternativet som Davies malar upp &r en utopi dér konsorganen inte definierar barns
mdjligheter till sociala praktiker. Hon menar att barn behover tillgang till fantasiord som
hjélper dem att hitta nya beskrivningar av relationer och nya metaforer att beskriva varlden

med, som Overskrider tudelningen 1 manligt och kvinnligt.

I ett sddant Utopia skulle de maskulina och feminina kvaliteter som ar vérda att hyllas fortfarande kunna
lyftas fram, men utan den destruktiva marginalisering av det feminina och utan de restriktioner som idag

laggs pad ménniskor att uteslutande och primaért vara det ena eller det andra (Davies, 2003, s 216).

Nancy H. Bartlett, Paul L. Vasey och William M. Bukowski (2000) argumenterar i Is
Gender Identity Disorder in Children a Mental Disorder? for att diagnosen
konsidentitetsstorning, Gender Identity Disorder (GID), i DSM-IV bor dndras. Forfattarna
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pekar sérskilt pa diagnosens inkluderande av barn som lider av att inte uppfylla sin kulturellt
bestdmda konsroll, men inte lider av sitt biologiska kon 1 sig. De diskuterar huruvida det ar

rimligt att diagnostisera ett tillstdnd, om det gors utifrén att det gér emot samhaillets normer:

GID in children whose discomfort lies solely with their prescribed gender role of their sex does represent a
”deviant” behavior, in that it deviates from society’s expectations for how children should behave along

gender norms prescribed for boys and girls in our society (Bartlett et al, 2000, s 775).

Huruvida det skall rdknas som en psykisk sjukdom att lida av sitt biologiska kon menar
forfattarna dnnu ar en outforskad friga, eftersom man inte skiljt pa dem som inte trivs i
konsroll och de som vantrivs med sitt biologiska kon. Bartlett et al menar att det krévs
uppfoljande forskning av barn med uttalat missndje dver sitt biologiska kon, innan man kan
avgora om det skall klassificeras som en psykisk sjukdom.

Samma forfattare (2003) kommenterar i Cross-Sex Wishes and Gender Identity Disorder
in Children: A Reply to Zucker (2002) sina synpunkter pa diagnosen konsidentitetsstorning
och fortydligar vad de tycker bor dndras. De menar att den kroppsliga, biologiska identiteten
sammanblandas med den sociokulturella identiteten 1 kriterium A, dér fyra av fem punkter
maste uppfyllas for konsidentitetsstorningsdiagnos (jfr ovan i avsnittet 1990-talet, s 32, dér

kriterium A citeras):

In our opinion, of the five symptoms outlined in Criterion A (of which only four must be present), the first,
which is the “repeatedly stated desire to be, or insistence that he or she is, the other sex,” is the only one that
may truly be a measure of cross-sex identification. Consequently, it is imperative that the ambiguities
regarding the assessment of cross-gender or cross-sex identification, or both, be clarified (Bartlett et al.,

2003, s 192).

Birgitta Fagrell (2000) undersoker i sin avhandling De smd konstruktorerna — Flickor och
pojkar om kvinnligt och manligt i relation till kropp, idrott, familj och arbete hur flickor och
pojkar konstruerar kon. Hon diskuterar hur manligt och kvinnligt férkroppsligas, ses, hors och
gestaltas. Med andra ord deltar d&ven Fagrell i diskursen dar kon ”gdrs”. Hon har intervjuat
sju- och attaaringar om hur de forhaller sig till och tolkar begreppen manligt och kvinnligt. En
av hennes slutsatser ar att genus genomslagskraft r storst pa ett abstrakt plan, dir
idealtyperna av vad som dr manligt och kvinnligt finns. Hon avslutar sin avhandling med en
tanke om vad som hinder om betydelsen av uppdelningen i manligt och kvinnligt avtar: ”Om

skillnaderna mellan ménniskor blir av storre betydelse én skillnader mellan konen och



Jamstélldhet i forskolan 37

olikheter mellan méanniskor ses som rikedom och som en demokratisk rattighet, mister genus
sin kraft som identitetsskapare. Om detta dr av godo aterstar dock att se” (Fagrell, 2000, s

215-216).

Klassperspektiv pa kon och forskola

Vad som ldggs 1 begreppet kon och jamstélldhet beror inte bara av tiden utan ocksa av
sammanhanget. Ett klassperspektiv pd kon gor beskrivningarna av kdnsroller och
konsmonster 4n mera mangfacetterad.

Pedagogikforskarna Lena Rubinstein Reich och Ingegerd Tallberg Broman (2004)
diskuterar ”jamstélldhetsprojektet” 1 forskola och skola av idag och sétter in det 1 ett
klassperspektiv. De framhéller att synen pé kon i ldroplaner och jamstilldhetsdtgarder

innefattar ett medelklassideal:

Kon representerar den kategori, kring vilken det utvecklats manga atgérdsprojekt for fordndring i riktning
mot uttryckta normer och ideal. De framskrivna kdnsnormerna sévél i liroplaner som i manga atgérdsprojekt
motsvarar snarast ett svenskt tjdinstemanna-, medelklassideal, men kon diskuteras i projekten séillan i sina
klass- och etnicitetsrelationer. /.../ Jaimstélldhetsarbete, i mer modell- &n problematiserande form, motsvarar
en form av homogeniseringspraktik, som innefattar ett markerat dualistiskt och konserverande konsbegrepp

(Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2004, s 18).

Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2004) fortydligar i citat ovan vad ett
medelklassperspektiv pa kon och jamstilldhet innebér. De lyfter fram att det medelklassiga
konsbegreppet ar dualistiskt och konserverande.

Hur innehallet i begreppet kon formas utifrén ett arbetarklassperspektiv analyseras av
sociologen Beverly Skeggs (1997) i boken Formations of Class and Gender — Becoming
Respectable. En nyckelfaktor i klasstillhorighet &r, enligt Skeggs, huruvida man beméts med
respekt. Respekt dr sdllan en fraga for dem som har den och som ar normaliserade 1 den, men
for arbetarklasskvinnorna i Skeggs longitudinella studie, genomford 1 England, var respekt en
standig fraga. Skeggs menar att respektabilitet dr en central mekanism i hur vissa grupper
marginaliseras, patologiseras och blir sedda som ”’de andra”.

Skeggs menar att det sdtt som en kvinna uttrycker sin femininitet pa och hittar sin plats 1
kategorin “kvinna” beror av hennes klasstillhorighet och hennes etnicitet. Historiskt, menar
Skeggs, stod arbetarklasskvinnorna i motsats till femininiteten, de var det som femininiteten
inte var. For att bli respekterade var de tvungna att ta del av femininiteten trots att de befann

sig en bit ifran den. Det skapade en ambivalent position dér arbetarklasskvinnorna ville verka
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feminina, men pa ett sétt dar deras sirart markerades, det vill siga feminina utan att bli tagna
for att vara autentiskt feminina. Skeggs beskriver hur klass och gender formas och menar att

klass formar arbetarklasskvinnorna i hennes undersékning vare sig de vill eller inte:

Even though they dissimulate from class, their dissimulations are produced through it. In so doing I want to
suggest that class in not just a representation, nor a subject position which can be taken off voluntarily.
Rather, I want to suggest that class is structural /.../ At birth we are allocated into these spaces with their
concomitant institutional organisation such as heterosexuality, the family and the racial and sexual division of
labour. They pre-exist our agency but we contribute to their reproduction and reformulation; they frame our

responses (Skeggs, 1997, s 94).

Skeggs menar att det troligtvis bara dr akademiker som kan ténka sig att bli tagna for
arbetarklass. Genom sitt intrdde i medelklassen kan de vara stolta dver sin
arbetarklassbakgrund, eftersom de inte ldngre tillhor arbetarklassen behdver de inte skimmas
(a. a.).

Etnologen Helene Brembeck (1997) har i sin avhandling Efter Spock —
Uppfostringsmonster idag undersokt fordldrars syn pd uppfostran utifran klasstillhorighet.
Foréldrarna som intervjuades tillhorde arbetarklass, 6vre medelklass och ligre medelklass.
Fordldrarnas syn pa dagis stélls i relation till deras klasstillhdrighet. Brembeck méalar en bild
av lagre medelklassdiskursens genomslag och dominans i férskolan. ”Den lagre medelklassen
har bade byggt upp den offentliga barndiskursen och ar ocksa i sin egen uppfostringspraktik
dess frimsta brukare, liksom den frimsta nyttjargruppen av daghemsinstitutionen”
(Brembeck, 1997, s 179). Psykologins roll i den ldgre medelklassens diskurs beskrivs som

central, men en psykologi utan klassperspektiv eller historiskt perspektiv:

I den ldgre medelklassens teoribygge, dér livet ses som en helhet av tankar, kdnslor och sociabilitet och dér
all utveckling uppfattas ske som en interaktion mellan inre och yttre faktorer, finns inte plats vare sig for
historia eller klassanalys, bara analys av interpersonella relationer och psykologiska felhandlingar

(Brembeck, 1997, s 179).

Brembeck menar att den ldgre medelklassen vil kénner till klassamhéllet och ser som sin
uppgift att ta hand om dess nedre hélft. D4 &r deras synsitt inte langre ett bland andra sétt att

se pa vérlden, utan en styrande ideologi:

Men nér de vérdar, fostrar och rehabiliterar anvénder de sig av teorier och metoder sprungna ur det egna

teoribygget — och det ar hér diskursen blir ndgot mer &n ett timligen harmlost gestaltande av den egna
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verklighetsuppfattningen. Plotsligt framstar den som det enda rétta och vetenskapligt bekriftade synséttet.

Dess ritta ansikte av klassideologi d6ljs bade for dess utovare och for dess “offer” (Brembeck, 1997, s 179).

Hur forildrarna sag pa dagis visade sig hiinga samman med deras klasstillhdrighet. Ovre
medelklassmammorna tyckte inte om dagis och deras barn hade i allménhet inte gatt pa dagis.
For ovre medelklassfordldrarna var det viktigt att barnet fick std i centrum sé linge som
mojligt och utvecklas till en individ, pa dagis dr for manga minniskor. ”Ovre medelklassens
fasa dr att barnen "institutionaliseras’, forvandlas till ‘gruppvarelser” som inte kan tdnka
sjdlva. Héri ligger formodligen faran med dagis” (Brembeck, 1997, s 180).
Arbetarklassfordldrarna tog avstdnd fran dagis och flertalet l4t istillet sina barn vara hos
dagmamma eller gé pa kyrkans forskola nagra timmar i veckan som inte pa samma sitt som

dagis storde deras syn pa uppfostran:

Samtliga var avvisande, flera ndrmast hétska infor dagis. Skélen kinns givna. Dagispedagogiken bygger pa
helt andra virden dn dem fordldrarna virdesétter. Kollektivet t ex innebér for dem négot mer &n en hop barn i
grupp. Det innebér delade referensramar inom vuxenvirlden, gemensamma mal och allas uppstéllning for att
na dem. Dessa delade referensramar finns inte mellan arbetarfordldrarna och dagispersonalen (Brembeck,

1997, s 180).

De virden som arbetarklassforaldrarna vill formedla till barnen ser annorlunda ut dn det

som forskolan erbjuder:

... pé dagis dgnar sig inte personalen tillrickligt at det som fordldrarna vardesétter; att lara barn hyfs,
ordning, uppforande och att lyssna pa vad vuxna séger. De sétter inte grinser pd samma sitt som fordldrarna,
barn blir inte bestraffade for 6vertridelser, far inte ta konsekvenserna for sina handlingar pa samma sétt som

hemma. P4 sé sitt struntar froknarna i fordldrarnas 6gon i vad barnen har for sig (Brembeck, 1997, s 181).

Ligre medelklassfordldrarnas syn pa dagis skiljde sig markant fran bade arbetarklassens
och hogre medelklassens. Medelklassfordldrarna beskrev dagis som nddvéndigt och vérdefullt

for barnets utveckling:

For ldgre medelklassinformanterna var dagis bade oproblematiskt och sjélvklart. Alla barn hade gatt pa dagis
i allménhet frén 1-arséldern och fordldrarnas fraimsta bekymmer tycks ha varit att verhuvudtaget fa en
dagisplats. For fordldrarna innebar dagis en hjélp till sjélvstindighet for bade forédldrar och barn och

dessutom en tréning av i fordldrarnas 6gon viktiga sociala fardigheter (Brembeck, 1997, s 184).
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Brembeck jamfor ldgre medelklassfordldrarnas diskurs med forskolans styrdokument
(SOU 1972: 26-27) som betonar jagutveckling, kommunikation och begreppsbildning.
”Fragan dr om lagre medelklassens uppfostringsideologi skulle kunna formulerats béttre”
(Brembeck, 1997, s 185). Déarigenom, menar Brembeck, blir det l4tt att forsta varfor dagis ses

som ett naturligt inslag i 14gre medelklassens vardag:

Dess mélséttning att utveckla barnet som individ samtidigt som det skall ldra sig samspela med andra och
dessutom tréna intellektet borde passa som hand i handske for dem. Barnen fér hir en ypperlig traning i att
vara just individer i ett kollektivt ssmmanhang. Intellektuell traning kan heller aldrig vara fel for en grupp

som bygger sin status mer pa bildning &n pa pengar (Brembeck, 1997, s 185).

Brembeck kallar dagis for medelklassens gemenskaphetshus, dir varken arbetarklass eller
borgerlighet kidnner sig hemma. Som en obesvarad fraga lyfter hon fram kons- och
klasstillhorighetens komplexitet och fragar sig hur arbetarklasskvinnor 1
medelklassdominerade arbetsomraden klarar att balansera sin ursprungskultur med
klasskulturen som rader pa arbetsplatsen (a. a.).

I socialantroprologen Fanny Ambjornssons (2003) avhandling [ en klass for sig — Genus,
klass och sexualitet bland gymnasietjejer @r tjejer pa Barn- och Fritidsprogrammet (BF) en av
informantgrupperna. Dessa tjejer utbildas till barnskotare och kan da arbeta inom forskolan.
Ambjornsson tydliggdr hur tjejerna gestaltar sin arbetarklasskultur och konstillhorighet i
kontrast mot den medelklasskultur som flickorna pa samhaéllsvetenskapligt program (S)
representerar. S-tjejernas klass- och genusposition manifesteras ibland i kontrast mot slarviga
killar, men ocksé i kontrast till BF-tjejernas sitt att bete sig. BF-tjejerna forkastar den
normativa femininiteten som S-tjejerna forsoker erdvra. Istéllet gestaltar sig BF-tjejerna 1
opposition till den normativa femininiteten, vilket Ambjornsson menar bidrar till att
reproducera deras relativa underordning. Medan S-tjejernas upptriddande kdnnetecknas av

forsiktighet, empati och tillbakadragen blyghet visade BF-tjejerna helt andra sidor:

Hittills har jag visat hur BF-tjejerna opponerar sig mot de normer som séger att en kvinna ska vara mjuk,
hinsynstagande, omsorgsinriktad och ansvarsfull samt utstréla empati och tolerans. Inte heller upptradde de i
den allménna forvéntningen pa tjejer som tillbakadragna, blyga och forsiktiga. Snarare tvértom. /.../ Flertalet
av dem var uppenbart “odmma” i sin utstralning; de slingde sig offentligt med tabuladdade ord som “’prutt”,
”bajs”, ’fitta” och “hora” och skdmtade gérna kring kroppsligheter genom att latsasrapa eller fjérta i

skolkorridoren (Ambjérnsson, 2004, s 86-87).
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Nér BF-tjejernas framtida arbetsplatser kom pa tal var de ovilliga att visa sitt intresse for

detta arbetsfilt, trots att de fick fina omdomen fran sina praktikplatser:

Trots att de gick ett gymnasieprogram som syftade till att lotsa dem in i yrken inom vérd och barnomsorg
horde jag allt som oftast kommentarer kring hur ogdrna man ville “snyta snoriga ungar” eller ‘sitta i en jévla

sandlada resten av livet” (Ambjornsson, 2004, s 84).

BF-tjejerna ser sig inte som en del av arbetsplatskulturen i forskola. En av informanterna,
1 likhet med flera andra, tar sdrskilt avstdnd fran personalen och ir osdker pd om hon kommer
att vilja jobba i barnomsorg: ” *De dr séna kérringar’, sdger hon irriterat. "Det &r bara en javla
massa fika hela tiden. Och sa maste man vara sé trevlig hela tiden. Sitta och prata och
umgas”” (Ambjornsson, 2004, s 86). I relation till Brembecks analys av dagis priglat av ldgre
medelklassdiskurs dr BF-tjejernas avstdndstagande instéllning till barnomsorgen begriplig.

Klassperspektivet dr ett av de perspektiv som det finns anledning att ta med i en

undersokning av jamstéilldhet och kon 1 forskolan.
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Kapitel 4
Tillvagagangssatt

For att fa en bild av pa vilket sitt som begreppen kon och jidmstélldhet tolkas och anvinds
1 forskolans “jamstélldhetsprojekt” i Sverige idag har jag studerat texter som behandlar
forskolans jamstilldhetsprojekt. Texturvalet har skett pa tre nivéer: styrande niva,
utbildningsniva och utférandeniva. Den forsta nivan ar regerings- och laroplansnivan, den
andra nivan dr de texter som ger rad och tips till forskolepersonal om metoder for att infora
jamstélldhet hos forskolebarn. Den tredje nivan dr texter med beskrivningar av olika
forskolors jamstilldhetsprojekt. Dessa texter utgér min empiri.

Genom att undersoka vilka forestillningar och antaganden om kon och jimstédlldhet som
uttrycks i texter fran olika nivaer i projektet soker jag svar pa mina fragestillningar. Att jag
valt att utgd fran offentliga texter beror pa att jag vill kunna diskutera forskolans
jamstilldhetsprojekt som det offentliga projekt det dr. Genom att utgd fran texter tillgéngliga
for alla kommer jag néra de sitt som jamstélldhetsprojektet valt att framstilla sig sjalv pa
infor utbildare, forskolepersonal, fordldrar och andra som har intresse i1 hur tankarna i
jamstilldhetsprojektet i forskolan ser ut. Jag har studerat de utvalda texterna grundligt och
stallt fragor till texten. De utvalda texterna dr vil spridda i Sverige och det dr dessa texter som
pa olika sitt bidrar till att forskolans jamstélldhetsprojekt sprider sig och de syftar till att
jamstilldhetsarbetet 1 forskolorna ska 6ka. De texter jag valt dr skrivna for att 1dsas av manga
och kan betraktas som mer genomtédnkta dn vad till exempel svaren i en intervju eller enkét
skulle vara. Om jag utgatt fran utsagor fran enskilda informanter riktade till mig, (till exempel
via frdgor muntligt eller skriftligt eller via observationer) hade informationen behovt tolkas
utifran vad som anses viktigt eller riktigt att férmedla till mig som psykologstudent. Mot
bakgrund av detta i relation till mitt syfte vill jag soka svaret i1 offentliga texter istéllet for hos
enskilda aktorer i forskolans jimstédlldhetsprojekt (Jfr Bergstrom & Boréus, 2000; Starrin &
Svensson, 1994; Svenning, 1996; Winther Jorgensen & Phillips, 2000). En kritik som kan
riktas mot mitt urval dr svarigheten att veta huruvida de texter jag valt ut ar representativa for
forskolans jamstalldhetsprojekt. Dock dr mitt ansprak inte att generalisera ufover de texter
som finns 1 mitt urval. Likvél kan ett papekande vara pa sin plats att andra aktorer inom
forskolans jamstalldhetsprojekt mdjligen ser pa kon och jimstilldhet pé andra sitt 4n som

framkommit 1 mitt material.
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Metod for analysarbetet

Metoden jag anvént for att analysera det utvalda materialet dr en form av kritisk
granskning av texter utifrdn diskursteorier. Jag dr inspirerad av pragmatismens syn pa
kunskap som innebér en tro att det inte gar att skapa en objektiv syn pa virlden. Jag har dven
influerats av Faircloughs (2003) tankar kring kritisk diskursanalys. Winther Jorgensen och
Phillips (2000) pépekar i sin bok om diskursanalytisk teori och metod att hur man anvénder
analysredskapen beror av undersokningens problemformulering:
”Lika lite som 1 det stora flertalet dikursanalytiska ansatser /.../ - och 1 kvalitativ forskning pa
det hela taget — finns det en fast procedur for materialinsamling och materialanalys;
forskningsdesignen ska konstrueras efter projektets speciella karaktiar” (Winther Jorgensen &

Phillips, 2000, s 81).

Ett pragmatiskt synsiitt

Anledningen till att jag valt att utgé fran ett pragmatiskt synsétt som grund i min
textanalys dr att jag tycker att det utgor en intressant och givande relief att spegla
jamstélldhetsprojektet i forskolan mot. Pragmatismen ir, enligt Filosofilexikonet (1988), en
kunskapsteori, som menar att det inte finns en fast grund for kunskap. Istéllet ses kunskap,
begrepp och teorier, som konventionsbetingade verktyg. Dessa verktyg anvéander vi for att
forsoka forklara verkligheten. Den pragmatiska tanketraditionen skiljer sig fran den
kunskapssyn som aterfinns i Platons och Kants och Descartes filosofi, nimligen att det finns
ndgot objektivt sant, gott och ritt (a. a.). Den pragmatiska staindpunkten, att det inte finns
nagon fast grund att bygga kunskapspéstaenden pé, utgor en del av den postmoderna
tanketraditionen (Sifstrom & Ostman, 1999). Rorty menar (enligt Sifstrom & Ostman, 1999),
att vi utifrdn den pragmatiska grundtanken ska grunda vara kunskapsansprak i solidaritet
istéllet for 1 objektivitet.

Den pragmatiska analysstrategin har, enligt Séfstrom och Ostman (1999) tva delar, dels
en exponerande kritik och dels en klargérande kritik. Utifrdn det pragmatiska synsittet syftar
analyserna till att exponera forsanthallanden och att klargéra 6verenskommelsers politiska
och moraliska innebord. Syftet med analyserna dr att ppna for fortsatt samtal om fenomenen.
Poiangen med metoden dr att man kan bedriva kritisk forskning utan universalistiska ansprak
(a. a.). Detta synsitt finner jag lampligt for min analys av jadmstilldhetsprojektet i férskolan,
d4 jag vill kunna granska och diskutera synséttet pa kon och jamstalldhet utan anspréak pa att

hivda att ndgot dr mera sant. Den exponerande kritiken identifierar och synliggor de
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begransningar, svagheter eller motséttningar som kan finnas i en kultur, en text eller en

diskussion.

Forhoppningen med denna typ av kritik &r att saker och forhéllanden som tidigare tagits for givna, som
naturliga, som sjélvklart positiva etc. gors till foremal for reflektion och diskussion. Med andra ord,
maélséttningen &r att analyserna ska bryta tystnaden och ddrmed 6ppna for ett samtal dér vi har mgjlighet att
‘omfOrstd” vara handlingar i relation till ett 6nskvért, dverenskommet och efterstravansvért syfte (Safstrom &

Ostman, 1999, s 116).

Den klargérande kritiken har d&ven den en pragmatisk grund med tva varianter. Den forsta
varianten &r att i analysen identifiera och synliggora de alternativ som dr mojliga for en
verksamhet. Genom att maximera antalet alternativ &r tanken att man bryter upp en
normaliserad diskurs som bygger pa konsensus, dirigenom 6kar valmojligheterna till ett gott
liv. Den andra varianten innebér en forskningsstrategi som syftar till att synliggora en
verksamhets yttersta antaganden om till exempel kunskap och ménniskor. Den klargdrande
pragmatiska analysen medfor en mojlighet att vardera det vi kallar kunskap i forhallande till

hur kunskapen paverkar véra liv (a. a.).

Faircloughs diskursanalytiska synsdtt

Fairclough (2003) skriver att diskursanalys dr anvindbar i samhéllsvetenskaplig
forskning. Han menar att det kan vara fruktbart att utga fran spraket, men betonar att det inte
ar det samma som att reducera sociala fenomen till att enbart vara en friga om diskurs.
Faircloughs har for avsikt att dverbrygga klyftan mellan & ena sidan en detaljerad
diskursanalys utan koppling till samhallsvetenskaplig teori och & andra sidan
samhéllsvetenskaplig forskning som inte analyserar texter. Han foresprakar istéillet en
kombination av de tvé sidorna och menar att diskursteori berikar samhéllsvetenskapen, nér det
géller att forstd vad som hénder ndr ménniskor pratar eller skriver. Texter utgor delar av
sociala hdndelser och skapar fordndring. Allra tydligast dr, enligt Fairclough, att texter kan
fordandra var kunskap och vara attityder och virderingar. Vid analysen av en text ar det viktigt
att uppmérksamma det som inte sdgs. "What is "said’ in a text always rests upon ‘unsaid’
assumptions, so part of the analysis of texts is always trying to identify what is assumed”
(Fairclough, 2003, s 11). I analysen avser jag uppmérksamma dven det som inte sigs i
texterna om kon och jamstilldhet och analysera hur sddana utelimnanden kan tolkas.

Aven Fairclough ansluter sig till tanken att det inte finns en objektiv analys av en text.

Déremot anser han att texter har sociala, politiska, moraliska och materiella konsekvenser och
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att det dr viktigt att forstd dessa konsekvenser om vi ska kunna stélla politiska och moraliska
frigor om samhdllen. Dessa fragor som vi stéller oss grundar sig, menar Fairclough, med

nddvéndighet i motiv som gar bortom strdvan efter objektivitet:

My approach belongs broadly within the tradition of ‘critical social science” - social science which is
motivated by the aim of providing a scientific basis for a critical questioning of social life in moral and

political terms, e.g. in terms of social justice and power (Fairclough, 2003, s 15).

Min analysstrategi

I analysen av de utvalda texterna i forskolans jamstélldhetsprojekt anvinder jag mig av
tankegangar bade fran ett pragmatiskt synsitt och frén Faircloughs diskursanalystiska synsitt.
Jamstilldhetsprojektet i forskolan har kommit till i en politisk kontext och gor anspréak pé att
leva upp till demokratiska virden, vilket gor pragmatismens tankegingar tillimpbara i
sammanhanget. [ pragmatismen finns det heller ingen naturlig hierarki mellan olika
kunskapsformer som till exempel vardagskunskap och vetenskap, vilket passar bra eftersom
mitt material bygger pé texter fran olika nivéer. Mitt undersokningsmaterial dr hdmtat fran
flera olika typer av kunskapsformer. Genom det pragmatiska synséttet ges en mojlighet att 1
analysen stilla de olika nivderna mot varandra pé ett icke-hierarkiserande sitt.

Faircloughs tankegéngar ér anvéndbara for min analys av jdmstdlldhetsprojektet i
forskolan i det att han argumenterar for att en kombination av samhéllsvetenskaplig teori och
diskursteori dr mojlig och berikande. De samhéllsvetenskapliga teorier som &r aktuella 1 mitt
fall ar psykologiska, sociologiska, pedagogiska samt genusvetenskapliga teorier som
behandlar kon och jimstélldhet. Den kritiska tradition som Fairclough ansluter sig till visar att
det for mig ar mojligt att pa ett vetenskapligt sitt analysera och diskutera texterna i forskolans
jamstilldhetsprojekt, utifran dess syn pd kon och jamstilldhet inklusive dess politiska och
moraliska innehdll, utan att géra ansprék pa objektivitet.

Béde den exponerande och den klargdrande sidan av den pragmatiska strategin dr av
intresse for min analys av jimstélldhetsprojektet i den svenska forskolan. Mina
fragestillningar ror vilken syn pa kon (konsidentitet, konsroller, konsmdnster) och
jamstélldhet som finns pa de olika nivderna, hur de forhéller sig till varandra samt om
beskrivningarna ser olika ut for de olika forskoledldrarna. Med den exponerande och den
klargdrande analysens hjélp kan jag besvara mina fragestéllningar. Den exponerande analysen
ger mig mdjlighet att lyfta fram det som verkar taget forgivet och sjdlvklart, ndr det giller

synen pa kon (konsidentitet, konsroller, konsmonster) och jdmstélldhet. Den klargérande
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analysen ger mig mojlighet att synliggdra jamstéilldhetsprojektets antaganden i synen péa kon
(konsidentitet, konsroller, konsmonster) och jamstilldhet. Den pragmatiska grundsynen och
Faircloughs beskrivning av kritisk samhéllsvetenskap tilldter mig att virdera den kunskap om
kon och jamstélldhet som formedlas 1 ”jaimstélldhetsprojektet” i1 forhdllande till hur jag tror att
det paverkar dem det beror, forskolepersonal, fordldrar och andra som kommer i kontakt med

jamstilldhetsprojektet och i synnerhet barnen i den svenska forskolan.

Urval av texter

Texturvalet har skett pé tre nivaer: styrande niva, utbildningsniva och utférandeniva. Den
forsta nivan ar regerings- och laroplansnivan, den andra nivan ar de texter som ger rad och
tips till forskolepersonal om metoder for att infora jamstédlldhet hos férskolebarn. Den tredje
nivan dr beskrivningar av olika enskilda forskolors jimstalldhetsarbete. Urvalet av texterna
har skett via sokningar i1 databaser (PsycINFO, Lovisa —Lunds universitets bibliotekskatalog,
google.se) och via internetsokningar med sokord som forskola, forskol*, jamstalldhet, flickor,
pojkar. Sokningar har dven gjorts med hjilp av projektnamnen (Bjérntomten, Vidgade vyer,
Regeringens jamstéilldhetsdelegation) samt via referenser i de texter som redan valts ut. I

foljande kapitel (5, 6, 7) gér jag ndrmare in pa respektive niva.

1. Texter pd styrande nivin — styrdokument, regeringens jimstilldhetsdelegation
Har f6ljer en kort presentation av de utvalda texterna pd hogsta nivan, det vill sdga den
styrande nivdn. Den omfattar styrdokument for forskolan samt regeringens synsétt pa

jamstilldhet i forskolan. Texterna presenteras i kronologisk ordning.

a) Ldroplan for forskolan Lpfo 98

Lpfo 98 ér forskolans forsta ldroplan och den trddde i kraft 1 augusti 1998. Frin 1 januari
1998 iar skolverket tillsynsmyndighet for forskolan. Laroplanen innebér en ansvarsfordelning
mellan staten och kommunerna, dér staten genom ldroplanen anger mél och riktlinjer och
kommunerna ansvarar for genomforandet. Laroplanen géller séledes de kommunala
forskolorna. I familjedaghem ska ldroplanen vara védgledande. Laroplanen utgér fran

skollagen.

b) Tre artiklar om regeringens jamstdlldhetsdelegation:
Regeringen satsar 12,5 miljoner kronor pd att framja jamstdlldheten i forskolan,

pressmeddelande fran utbildningsdepartementet (2003-08-15). Av pressmeddelandet framgar
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att regeringen beslutat tillsatta en jamstélldhetsdelegation for forskolan pa grund av att
Skolverkets utvirdering 2003 visat att flickor och pojkar bemots olika samt att
jamstélldhetsarbete inte prioriteras lika mycket som andra delar av viardegrunden. Forskolan
beskrivs som det forsta viktiga steget i att motverka traditionella konsroller och konsmonster

(Ullberg, 2003-08-15, www.regeringen.se).

Jamstdlldhet redan i férskolan, Dagens Nyheters nitupplaga, DN.se (2003-11-27). 1
artikeln intervjuas Anna Ekstrom, som &r nyutndmnd ordforande i regeringens
jamstélldhetsdelegation for forskolan, om sin syn pa jimstélldhetsdelegationens arbete

(Jéllhage, 2003-11-27, www.dn.se).

Jamstdlldhetsdelegationen for forskolan dr utsedd. 1 detta pressmeddelande fran
utbildningsdepartementet (2003-11-28) presenteras de tolv delegaterna i regeringens
jamstilldhetsdelegation. Delegationen ska arbeta till juni 2006. Deras uppgift r att lyfta fram,
forstiarka och utveckla jimstilldhetsarbetet 1 forskolan genom att bland annat férdela pengar
till jamstélldhetsprojekt, sammanstélla forskning och sprida erfarenheter fran lokala

jamstilldhetsprojekt till forskolorna (Ullberg, 2003-11-28, www.regeringen.se).

¢) Direktiven for Delegationen for jamstdlldhet i forskolan
Hemsidan (www.jamstalldforskola.gov.se, 041026) innehaller direktiven for
Delegationen for jdmstdlldhet i forskolans uppdrag i sin helhet. I direktiven beskrivs

delegationens uppdrag.

d) Myndigheten for skolutvecklings presentation av utbildning av resurspersoner i genus
och jamstdlldhet inklusive kursplan och kurspresentationsbroschyr:

P& Myndigheten for skolutvecklings hemsida www.skolutveckling.se presenteras den 12
mars-04 under rubriken Utbildning i jamstdlldhet regeringens mal for 2004, att det i varje
kommun ska finnas minst en pedagogisk resursperson i genus och jimstélldhet. Av
informationen framgér att alla kommuner erbjuds att utse ndgon ldrare i forskola, grundskola
eller gymnasium som kan ga kursen ”Virdegrund, jadmstélldhet och genusvetenskap” for att

kunna bli resursperson. Det dr en 10p-kurs som ges vid Umeas och Goteborgs universitet.

Kursplan for kursen Virdegrund, jamstdlldhet och genusvetenskap, 10p, Umea

universitet, Vardegrundscentrum. I Kursplanen presenteras mal och innehéll i kursen.
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Kurspresentationsbroschyr for den ovan namnda kursen Virdegrund, jamstdlldhet och
genusvetenskap - Kompetensutvecklingskurs for ldrare med inriktning mot att bedriva
praktiskt utvecklingsarbete i skolan inom virdegrundsomrddet, med sdrskild inriktning mot
Jjdmstdlldhet. 1 broschyren presenteras kursens teman och hur urvalet av deltagare gar till,

antalet berdknas till ungefér en resursperson per 2500 barn.

2. Texter pd utbildande niva — metoder for jamstilldhetsarbete pa forskolor

Har foljer en kort presentation av de utvalda texterna pa mellanniva, det vill sdga
utbildningsniva. Det dr bocker med metoder for jamstélldhetsarbete 1 forskolor och de vander
sig foretrddesvis till personer verksamma inom forskolan. Bockerna ér publicerade mellan
1991 och 2003, en tidsfaktor vérd att notera for att synen pé kon och jimstalldhet varierar
dven under denna korta tidsperiod, dess eventuella betydelse aterkommer jag till 1

resultatkapitlen. Texterna presenteras dven hir i kronologisk ordning.

a) Flickor och pojkar i forskolan - Hjdlpfroknar och rebeller av Susanne Rithander (1991)

Denna bok handlar om hur vuxna i férskolan kan arbeta for att stirka konsidentitet hos
barnen och samtidigt ge mojlighet att dverskrida traditionella konsrollsgranser. Boken bygger
pa Rithanders egna erfarenheter som forskolldrare, intervjuer med forskolepersonal och pa
litteratur om koén och barnuppfostran. Boken avslutas med konkreta rdd och tips fér hur man

kan arbeta med barns konsidentitet och konsroller.

b) Det jamstdllda dagiset - Att arbeta med jamstdlldhet pad en forskola av Pirjo
Birgerstam, Marie-Louise Ekberg, Gittan Ericson, Ake Johansson och Lars Larheden (1997)
Forfattarna skriver att rapporten kan ses som en idébank for hur man kan arbeta med

jamstélldhet i forskolor och bygger pa de erfarenheter, tips och idéer som framkommit i ett

jamstilldhetsprojekt pa tva forskolor i Malmé under tva ar.

¢) Olika pa lika villkor - en antologi om jamstdlldhet i forskolan utgiven av Skolverket
(1999)

Avdelningschefen for Skolverket skriver i antologins forord att i anledning av att
konsrollsmonster grundléggs tidigt inriktades projektet pé forskoledldrarna redan frn borjan.

I boken beskrivs hur jamstélldhetsarbete 1 forskolan ska gé till.
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d) Fran vagga till identitet — Hur flickor blir kvinnor och pojkar blir mdn. Teorin bakom
pedagogiken pa forskolorna Bjorntomten och Tittmyran av Ingemar Gens (2002)

Ingemar Gens blev 1994 jamstilldhetsexpert vid Lédnsstyrelsen 1 Gdvleborg och initierade
forskolepedagogiken som dr mest kidnd fran forskolorna Bjorntomten och Tittmyran. Boken
bygger pa Gens egna reflektioner kring kon och jamstilldhet och om hur flickor blir kvinnor

och pojkar blir mén.

e) Genuspedagogik av Kajsa Svalerud (2002)

Svaleruds syfte &r att inspirera, informera och utmana ldsaren att bli mer genusmedveten i
sitt pedagogiska arbete. Hon har tidigare arbetat som forskolldrare pa Bjorntomtens forskola
men har de senaste aren arbetat som handledare i genuspedagogiskt arbete pa forskolor,
skolor och vuxenutbildningar. Bokens andra del innehéller en miangd forslag pd 6vningar med

rubriken ”Handlingsbok for genuspedagogiskt arbete”.

/) Elfte steget — viigen dit. En metodbok for praktiskt jimstdlldhetsarbete i forskola/skola
av Charlotta John och Pamela von Sabljar (2003)

Boken presenteras som en bok 1 jamstélldhetspedagogik och innehéller 6vningar och tips
for barngrupper. Metoden dr uppdelad i tre steg, att ldra sig se, att lira sig vad man konkret

kan gora och att infora en pedagogisk jimstalldhetsplan i verksamheten.

g) Pedagogiska magasinet, tema: genus om kunskap och kon. Ldrarforbundets tidskrift for
utbildning, forskning och debatt, nr 4 november 2003

Pedagogiska Magasinet hade ett temanummer med rubriken "TEMA: GENUS om
kunskap och kon”. I ledaren diskuteras forskolans “’jaimstéilldhetsprojekt”. Ett reportage om
projektet Vidgade vyer, som finns i min empiri pa nivd 3, finns med. Kajsa Svaleryds bok

Genuspedagogik, som finns med i min empiri pa niva 2, recenseras.

h) Genusmaskineriet — sex tv-program om kén och makt fran UR

Avsnitt 5 i utbildningsradions programserie Genusmaskineriet om kon och konsskillnader
handlar om forskolan. Avsnitt 5 sdndes 1 SVT1 den 15 februari 2004, k1. 17.30-18.00.
Rubriken pa avsnitt 5 dr “Flickor, pojkar och pedagoger”, efter Kajsa Wahlstroms bok med
samma namn (boken finns med 1 min empiri pa niva 3). Kajsa Wahlstrom, fore detta
forskolechef pd Tittmyran och Bjorntomten och numera konsult i jimstalldhetsarbete,

medverkar i programmet.
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3. Texter pd utforande nivd — erfarenheter frdn olika forskolors jimstilldhetsarbete

Har f6ljer en kort presentation av de utvalda texterna pa den tredje nivén, det vill sdga
utférandenivan. Dessa texter dr beskrivningar av jamstilldhetsprojekt som genomforts pa fem
forskolor inom tva huvudprojekt med namnen Jéamstdlldhet — vidgade kénsroller for flickor
och pojkar i forskolan (mer kdnt som Bjorntomten och Tittmyran) i Gavleborgs 1dn och
Vidgade vyer 1 Jamtlands lén. Forst presenteras de fem texterna fran Bjorntomten och
Tittmyran och dérefter texterna frdn Vidgade Vyer. Projektet pa Bjorntomten genomfordes
1996-1999, medan Vidgade Vyer genomfordes 1999-2001. Texterna presenteras hér i

mojligaste man inom varje projekt i kronologisk ordning, alla skrifterna dr dock inte daterade.

a) Jamstdlldhet — vidgade konsroller for pojkar och flickor i forskolan. En
projektbeskrivning. Ett projekt pd Tittmyrans och Bjorntomtens forskola i samarbete med
Ldnsstyrelsen i Gdvleborgs ldn

I héftet beskrivs hur projektet kom till och hur man gatt tillvdga under projektets gang.

Texten dr skriven av Tittmyrans och Bjornstomtens forskola genom Kajsa Sjoquist (1998).

b) Vilken bra idé! Tittmyran/Bjorntomtens forskola med virdegrunden forankrad i
praktiken (odaterad)
Detta dr en broschyr som presenterar forskolornas arbetssitt och dess

jamstélldhetsmetodik och skrevs efter projektets avslutande 1998.

¢) Arbetsplan Bjorntomtens forskola 2000-2001

I detta kompendium presenteras Bjorntomtens arbetsplan efter projektets avslutande.

d) Jamstdlldhetsprojektet pa Tittmyrans och Bjornstomtens forskolor. Gdivle kommun
1996-1999 av Kajsa Svalerud (2002)
I rapporten presenteras hur pojk- respektive flickpedagogiken ser ut efter projektets

avslutande.

e) Flickor, pojkar och pedagoger av Kajsa Wahlstrom (2003)

Wahlstrom var chef for forskolorna Tittmyran och Bjorntomten och var med och startade
projektet att utveckla en jamstilldhetspedagogik dér. I boken beskrivs hur de utvecklade
jamstélldhetsarbetet och vad de konkret gjorde. Projektet startade med att Ingemar Gens,
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lanets jamstilldhetsexpert, ville starta ett jamstilldhetsprojekt for forskolebarn dd ménga
projekt som riktats till vuxna séllan gett nagon bestaende forandring. Gens forslag lamnades
till 1anets 70 forskolechefer och Kajsa Wahlstrom var den enda som var intresserad. Hon
valdes att leda jamstilldhetsarbete pd sina forskolor. Samverkansprojektet "Jamstdlldhet —

Vidgade konsroller for flickor och pojkar i forskolan” pagick 1996-2000 (Wahlstrom, 2003).

f) Kunskap bryter kénsmonster — aktionsforskning dr verktyget. Rapport frdn projektet
Vidgade Vyer i Jamtlands lin. Projektet syftar till att utveckla en pedagogik som ger flickor
och pojkar vidgade mojligheter i livet. 1999-2001 av Britt-Marie Berge (red.) (2001).
Rapporten dr en antologi med syftet att presentera hur aktionsforskning kan vara en
anviandbar metod for att uppnd laroplanens mal att motverka traditionella konsmonster.

Projekt fran tre olika forskolor beskrivs.

g) Jamstdlldhet bland barn. Vidgade Vyer dr ett projekt i Jaimtlands lin som ska oka
Jjdmstdlldheten i forskolan, pa fritids och i skolan. Det sker genom aktionsforskning. 1999-
2001.

I informationsbroschyren presenteras aktionsforskningsmetoden, hur de arbetar och vad

de vill uppna.
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Kapitel 5
Synen pa kon och jamstélldhet i texter pa styrande niva
Fragestillningen ”Vilken syn pd kon (konsidentitet, konsroller, konsmdnster) och
jamstilldhet finns i 1droplanen och regeringens jdmstalldhetsdelegations texter?” riktar sig till
texterna pa den hogsta och styrande nivan. Laroplanen och regeringens beslut ar styrande och
vigledande for verksamheten 1 Sveriges kommunala forskolor. Jag redovisar hér vilken syn
kon och jdmstélldhet som finns i texterna pa denna niva och analyserar hur dessa begrepp

anvands.

a) Laroplan for forskolan, Lpfo 98

Liaroplanen for forskolan, Lpfo 98, talar om flickor och pojkar i férskolan i forhallande
till jamstélldhet. Jamstéilldhet mellan konen ér ett av de vdrden som forskolan uppmanas hélla
levande i arbetet med barnen. Jimstélldhet mellan kdnen beskrivs som ett av vart samhilles
grundliggande demokratiska virde som forskolan skall verka for. A andra sidan stér det att
forédldrar ska kunna vara forvissade om att barnen inte ensidigt paverkas utifran nagon viss

askadning:

Alla forildrar skall med samma fortroende kunna ldmna sina barn till férskolan, forvissade om att barnen inte
blir ensidigt paverkade till forman for den ena eller andra dskadningen. Alla som verkar i forskolan skall
hivda de grundldggande viarden som anges i denna ldroplan och klart ta avstand fran det som strider mot
dessa vérden.

Vuxnas sitt att bemdta flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som stélls pa dem bidrar till att
forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt. Forskolan skall motverka
traditionella konsmdnster och konsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma mdjligheter att préva

och utveckla formégor och intressen utan begriansningar utifrén stereotypa konsroller (Lpfo 98, 1998, s 8).

Forskolan skall i allménhet se till att barnen inte blir ensidigt paverkade men & andra
sidan se till att motverka traditionella konsroller och konsmonster. Jamstélldhet beskrivs med
andra ord som ett grundldggande virde som inte hor hemma i ndgon sérskild dskadning. Ett
sdtt att forstd texten om kon och jamstélldhet i laroplanen &r att jamstédlldhet mellan kdnen
innebir avsaknad av traditionella kdnsroller och konsmonster. Ett annat sitt att forsta texten
ar att jamstélldhet dr ndgot man arbetar for och konsroller och kdnsmdnster 4r ndgot man
arbetar mot och att det diremellan inte maste finnas en direkt koppling. Vidare ségs att: 1

forskolans uppdrag ingér att savél utveckla barns formagor och barns eget kulturskapande
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som att overfora ett kulturarv — virden, traditioner, historia, sprak och kunskaper — frén en
generation till nista” (Lpfo 98, 1998, s 9).

Det framgér inte explicit av texten att forskolan inte ska dverfora de traditioner och vérden
som omfattar konsroller och konsmonster frén en generation till ndsta. Men tillsammans med
den pa foregdende sida citerade texten fran sidan étta i Lpfo 98 verkar det som att kulturarvet
om konsroller och konsmdnster inte ingér i1 forskolans uppdrag om kulturarv som skall
overforas. Traditionella konsroller och kdnsmonster skall istillet motverkas.

Under mél och riktlinjer anges att: “Forskolan skall stréva efter att varje barn utvecklar /.../
forstaelse for att alla ménniskor har lika virde oberoende av kon, social eller etnisk bakgrund”
(Lpfo 98, 1998, s 11) samt att ”Arbetslaget skall /.../ gora barnen uppmérksamma pa att
ménniskor kan ha olika attityder och varderingar som styr deras synpunkter och handlande”
(Lpfo 98, 1998, s 12).

Nir det giller kon kan man forstd detta textavsnitt som att alla barn skall lédra sig att alla
méinniskor har lika viarde oberoende av kon men ocksa goras uppmérksamma pé att manniskor
kan ha olika varderingar och attityder till kon som darfor styr deras synpunkter och handlande
gentemot till exempel flickor och pojkar.

Hur kan man d& sammanfattningsvis forsta laroplanens syn pa kon (konsidentitet,
konsroller och konsmdnster) och jamstélldhet? Laroplanen talar inte om konsidentitet men om
flickor och pojkar, att uppleva sig vara flicka eller pojke kan sdgas vara en slags konsidentitet,
detta skall enligt ldroplanen inte motverkas. Daremot skall traditionella kdnsroller och
konsmonster motverkas och stereotypa konsroller inte begriansa flickors och pojkars
mojligheter att utveckla formagor och intressen. Det som ér traditionellt och stereotypt skall
bort. Vad det skall ersédttas med anges inte, inte heller om nagon sorts moderna konsroller och
konsmonster skulle kunna ersitta de traditionella. Vems traditioner av konsmonster som skall
motverkas och vems traditioner av annat slag som skall 6verforas anges inte heller. Nar det
géller synen pé jamstdlldhet mellan konen ses det som ett grundlaggande demokratiskt vérde
som barnen 1 forskolan skall bemétas utifran och bibringas. Ingen ndrmare beskrivning av vad
det konkret innebir ges. Motivet eller orsaken till att ldroplanen talar for
jamstilldhetsprojektet i forskolan tolkar jag som grundat i att jimstélldhet mellan kdnen anses

vara ett grundliggande demokratiskt virde som skall efterlevas.
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b) Pressmeddelanden om regeringens jamstalldhetsdelegation

Utbildningsdepartementet, 030815
I pressmeddelandet Regeringen satsar 12,5 miljoner kronor pd att frimja jamstdlldheten
i forskolan fran Utbildningsdepartementet (Ullberg, 2003-08-15 www.regeringen.se)

presenteras att regeringen ska tillsitta en jimstéilldhetsdelegation for forskolan:

- Alla barn ska fa utvecklas som individer utifran sina egna intressen. Forskningen visar tyvérr att barn tidigt

blir medvetna och paverkade av konsroller. Som laroplanen anger ska foérskolan aktivt motverka traditionella
konsmonster. Men tyvirr gors det for lite. Jag tror att jamstélldhetsdelegationen kan sprida goda exempel och
bidra till en 6kad jamstélldhet i forskolan, séger forskoleminister Lena Hallengren (Ullberg, 2003-08-15,

www.regeringen.se).

Orsaken eller motivet till att regeringen tillsdtter en jimstilldhetsdelegation och séledes
deltar 1 forskolans jamstédlldhetsprojekt verkar enligt texten bero av ldroplanens Lpfo 98’s
lydelse och att den inte efterlevs. Jimstalldhetsarbetet dr viktigt pd grund av att regeringen
anser att forskolan dr ett forsta viktigt steg i det livslanga larandet att motverka traditionella

konsroller och konsmonster:

Enligt regeringens mening ar det darfor viktigt att arbetet med jamstélldheten mellan kénen i forskolan
standigt uppmérksammas och att det intensifieras, forstirks och utvecklas. Det livslanga larandet maste ses ur
ett genusperspektiv, sa att traditionella kdnsroller och konsmonster kan motverkas. Forskolan ér ett forsta
viktigt steg 1 denna process. Darfor satsar regeringen sammanlagt 12,5 miljoner kronor under tva och ett halvt

ar — fran december 2003 till och med varen 2006 (Ullberg, 2003-08-15, www.regeringen.se).

Sammanfattningsvis delar regeringen enligt detta pressmeddelande den syn pé
jamstélldhet som framgar av ldroplanen, det vill séga att konsmonster och kdnsroller ska
motverkas, samt att det i sig ar ett skil att arbeta for jamstélldhet for att det star i laroplanen.
Nar det géller synen pa konsroller och konsmonster framgar bara att det dr nagot som ar en
livslang viktig process som en del i det livslanga ldrandet dven for vuxna, men att det ar
viktigt att borja med barnen.

Ingenting ndmns om flickor och pojkar eller om kdnsidentitet, inget sdgs heller om
kvinnor dock poédngteras minnens roll i forskolan. En av delegationens uppgifter &r att "lyfta
fram goda exempel pé insatser 1 Sverige och andra ldnder for att stimulera fler méin att soka
sig till utbildningar med inriktning pa mot barn och arbete i forskolan samt dven insatser for

att behalla mén som redan arbetar i1 forskolan” (Ullberg, 2003-08-15, www.regeringen.se).
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Ingen kommentar eller forklaring ges till pa vilket sétt regeringen anser att mén ar viktiga i
forskolan. En mgjlig tolkning dr att det har med mannens konsidentitet att gora och att det pa

nagot vis anses kopplat till motverkandet av traditionella konsroller och konsmonster.

DN.se, 031127

I artikeln Jéimstdlldhet redan i forskolan 1 Dagens Nyheters ndtupplaga (Jéllhage, 2003-
11-27, www.dn.se) uttalar sig Anna Ekstrom, nyutndmnd ordférande i regeringens
jamstélldhetsdelegation for forskolan, om sin syn pa jimstilldhetsdelegationens arbete. ”’Ska
man uppna jamstéllda arbetsplatser och lika 16ner f6r kvinnor och méin sd méste man borja
arbetet 1 forskolan, konstaterar Ekstrom” (Jillhage, 2003-11-27, www.dn.se).

Av texten framgdr att delegationen bestir av fem min och fem kvinnor. Tanken att man

maéste borja jdmstilldhetsarbetet i forskolan utvecklas vidare:

I en I6neskillnadsstudie i véras podngterade Anna Ekstrom att det kommer att ta 60 ar innan Sverige far
jémstéllda 16ner inom den kommunala sektor och ett par hundra ar inom det privata néringslivet om
l6neutvecklingen trampar pé i samma takt som idag. S& hon anser att om man ska fa bukt med stora
jamstilldhetsfragor i samhéllet s& maste arbetet pdborjas redan i forskolan for dir borjar pojkar och flickors

intressen att formas. (Jéllhage, 2003-11-27, www.dn.se).

Enligt tidningsartikeln menar Anna Ekstrom att motivet till forskolans
jamstélldhetsprojekt r att man maste borja med barnen om man ska fa bukt med de stora
jamstilldhetsfragorna. Hennes tankegang gar, enligt Jéllhage, i linje med regeringen, men hon
uttrycker sig nigot starkare. A andra sidan vill hon inte ga si 1angt att man tvingar flickor och

pojkar att bli lika:

- Men jag vill inte att jaimstilldhetsarbete i forskolan ska tvinga flickor och pojkar att bli lika. De ska snarare
uppmuntras att vara individer. Det ska finnas plats bade for kaxiga tjejer och blyga tjejer savil som for kaxiga

killar och blyga killar, sdger hon (Jallhage, 2003-11-27, www.dn.se).

Anna Ekstrom beréttar vidare 1 artikeln att jamstélldhetsdelegationens uppdrag inte &r att
skapa jamstilldhet utan att 6ka kunskapen om jamstilldhet och bidra till en allsidig debatt.
Den syn pé kon och jdmstédlldhet som formedlas dr att det dr viktigt att f4 bukt med de stora
jamstélldhetsfrdgorna och att man da maste borja med barnen. Barnen kan samhéllet paverka
genom forskolan, men Ekstrom tilldgger att hon inte vill uppfostra fordldrarna. Det var redan
1 borjan pd 1900-talet 1 barnkrubbornas borjan en tanke att det fordldrarna inte gav barnen

kunde forskolan kompensera (Tallberg Broman, 1991). Synen att det ar viktigt att barnen blir
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jamstéllda, men samtidigt viktigt att de uppmuntras att vara individer, kan man tdnka sig
harrdr frén en mer modern genussyn diar man ar manniska fore sitt kon. Haavind (1985) lyfter
fram att det pd 1980-talet blev modernt att se individens personlighet fére manlighet och
kvinnlighet.

Huruvida Ekstrom tycker det ar viktigt med konsidentitet dr svart att tolka men hon talar
om pojkar och flickor, och inte om barn, darfor &r det troligt att hon anser att begreppen flicka
och pojke ska finnas kvar som en del av individerna. Hon tar blyghet och kaxighet som
exempel pa egenskaper som bor vara tillgéngliga for bade flickor och pojkar, det dr oklart om
hon menar att detta dr egenskaper som hor till traditionella kdnsroller och konsmonster.
Hennes syn pé vad jamstilldhet innebar exemplifieras med jamstéllda arbetsplatser och lika
l16ner for kvinnor och mén. Ett sétt att tolka Ekstroms beskrivning av jamstélldhet i forskolan
och jamstdlldhet mellan vuxna &r att hon ser en koppling mellan att barn uppmuntras att vara
individer och uppnédendet av lika 16ner oavsett kon pa arbetsmarknaden i framtiden, det vill

sdga att jamstdlldhetsprojektet 1 forskolan syftar till att fordndra vuxenvirlden pa sikt.

Utbildningsdepartementet, 031128
I pressmeddelandet Jamstdlldhetsdelegationen for forskolan dr utsedd (Ullberg, 2003-11-
28, www.regeringen.se) presenteras delegaterna, men relevant for mina fragestillningar ar

forskoleminister Lena Hallengrens uttalande.

- Alla barn ska fa utvecklas som individer utifran sina egna intressen och inte begrénsas av traditionella
konsroller. Det har tidigare gjorts for lite for att frimja jamstilldheten i enlighet med forskolans léroplan.
Den nya delegationen ska lyfta fragan, sprida goda exempel och bidra i det arbetet, sdger forskoleminister

Lena Hallengren (Ullberg, 2003-11-28, www.regeringen.se).

Hallengren héinvisar till liroplanen som skal till att arbeta med jamstélldhet i forskolan.
Hon anvénder i likhet med Anna Ekstrom uttrycket att barn ska fa utvecklas som individer.
Hon parafraserar ldroplanen nir hon séger att barn inte ska begrinsas av traditionella
konsroller. Att ldroplanen foreskriver arbete med jamstéilldhet blir ett tillrackligt motiv att

arbeta for jamstélldhet i1 forskolan.

c) Direktiven for Delegationen for jamstalldhet i forskolan
Av direktiven for regeringens jamstéilldhetsdelegation (www.jamstalldforskola.gov.se,
2004-10-26) framgér att regeringen vill bredda jadmstilldhetsarbetet fran att ha handlat om att

dndra formella strukturer och attityder till att &ven omfatta de informella strukturer, som



Jamstélldhet i forskolan 57

uppritthéller en ojimn maktfordelning mellan konen. Jamstilldhet kopplas ihop med

avsaknaden av konsmonster och for att jamstilldhet ska uppnas maste man bdrja 1 forskolan:

For att bryta rddande ojamlika strukturer mellan kénen och dstadkomma forandringar maste
jémstélldhetsarbetet starta redan i forskolan. Utformningen av forskolans pedagogiska verksamhet &r darfor
av stor betydelse i det 1angsiktiga arbetet med att bryta stereotypa konsroller och kdnsmdonster

(www .jamstalldforskola.gov.se, 2004-10-26, s 3).

Efter inférandet av Lpfo 98 da jadmstélldhetsuppdraget inférdes har de flesta insatser
riktats mot grundskola och gymnasiet. For att rada bot pa denna snedfordelning tillsattes

delegationen:

Mot bakgrund av att jamstélldhet fortfarande ar en lagt prioriterad fraga i alltfér manga forskolor och
kommuner behdver arbetet med jamstalldhet i forskolan uppmérksammas och intensifieras. En delegation ska
darfor tillsdttas med framsta uppgift att lyfta fram, forstarka och utveckla det pedagogiska
jamstilldhetsarbetet i forskolan, sé vdl kommunal som enskild, for 6kad kvalitet och méluppfyllelse.

(www.jamstalldforskola.gov.se, 2004-10-26, s 4).

Delegationens uppgift formuleras 1 12 punkter dér uppdragets olika delar specificeras. Det
handlar om att lyfta fram och stdrka forskolans jamstédlldhetsarbete pé olika sétt bland annat
genom att fordela medel, dokumentera lokala forskolors jadmstélldhetsprojekt och sprida
informationen, sprida kunskap fran andra landers jamstéilldhetsarbete i forskolor, utveckla
lekmaterial och barnlitteratur ur konsperspektiv, stimulera fler mén att soka sig till férskolan,
sammanstdlla kunskaper om jdmstélldhet och identifiera brister och behov av ny kunskap och
forskning. Det ingér ocksa i uppdraget att i samarbete med ldrarutbildningarna sammanstélla
vilken genusutbildning blivande forskolldrare i nuldget far. Slutligen aligger det delegationen
att redovisa kostnader for de olika forslag pa jamstélldhetsatgérder som de samlat in fran olika
hall. Delegationen skall dven frimja debatten om jamstédlldhet bade inom forskolan och i
media (a. a.).

Den syn pé jamstélldhet som formedlas i direktiven handlar om att jimstélldhetsarbete i
stor utstrdckning dr en pedagogisk frdga och syftar till att &ndra en ojimn maktférdelning
mellan konen. Ojdmlika strukturer bryts och jamstédlldhet uppnas genom upplésning av
stereotypa konsmonster. Kdnsmonster beskrivs som négot barn tilldgnar sig under
forskolearen och dérfor méste de motverkas dir. Begreppet konsidentitet anvénds inte, inte

heller ges ndgra beskrivningar av vad konsroller eller konsmonster innebar.
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d) Utbildning i jamstalldhet

Det framgér av Myndigheten for skolutvecklings hemsida (www.skolutveckling.se, 2004-
03-12) att regeringens méal for 2004 ar att det i varje kommun ska finnas minst en pedagogisk
resursperson i genus och jaimstilldhet. For att utbilda resurspersoner har en 10-poidngs kurs pa

universitetsniva inrattats av staten:

Dirfor erbjuds landets kommuner att utse deltagare till kursen ”Vérdegrund, jamstilldhet och
genusvetenskap”. Kursen riktar sig till ldrare i for-, grund- och gymnasieskolan, vilka ska fungera som

resurspersoner i jamstélldhetsfragor i kommunen (www. skolutveckling.se, 2004-03-12).

Antagningen sker ldpande och kursen ges i samarbete med Umedas och Goteborgs
Universitet. Hur det speglar synen pa kon och jimstilldhet ar svart att sdga, men jag tolkar det
som att jimstdlldhet 1 forskola och skola pd nagot sett dr av intresse for regeringen, att det ar

en angeldgen och prioriterad fraga. Hur synen pa kon ér framgér inte i denna text.

Kursplan och kurspresentationsbroschyr for kursen Viirdegrund, jimstilldhet och
genusvetenskap

Kursen Virdegrund, jimstdlldhet och genusvetenskap - Kompetensutvecklingskurs for
ldrare med inriktning mot att bedriva praktiskt utvecklingsarbete i skolan inom
vdrdegrundsomradet, med sdrskild invikining mot jamstdlldhet ar en 10 poadngskurs som ges
vid Umed och Goteborgs Universitet. Kursen bestér av tva delar, dels en genusvetenskaplig
och jamstélldhetspolitisk dversikt och dels en introduktion 1 att introducera férdndrings- och
utvecklingsarbete. "Malet &r att deltagarna ska inhdmta kunskaper och fardigheter inom
omradet for att tillsammans med andra kunna arbeta for 6kad jdmstalldhet och minska
diskriminering och kriankande sdarbehandling inom skolvdsendet och ndrsamhillet”
(Kurspresentationsbroschyr Véirdegrund, jadmstédlldhet och genusvetenskap).

I kursplanen beskrivs kursens mal och innehall och vem kursen vinder sig till:

Kursen syftar till att utbilda pedagogiska resurspersoner i jimstélldhet och genusvetenskap som skall arbeta
praktiskt med fordndringsarbete i den egna kommunen for att dérigenom stérka kompetensen i jamstilldhet.
Kursen syftar till att ge redskap for att arbeta med forandrings- och utvecklingsarbete i den egna pedagogiska

praktiken (Kursplan for Vardegrund, jamstéilldhet och genusvetenskap, 10p, faststédlld 2002-11-26).
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I kursplanen betonas de politiska och vetenskapliga sidorna av jimstélldhetsarbete.
”Begreppen vardegrund, jamstilldhet och genusvetenskap analyseras genom att belysa deras
framvéxt 1 ett politiskt och vetenskapligt sammanhang” (Kursplan f6r Vardegrund,
jamstélldhet och genusvetenskap, 10p, faststdlld 2002-11-26). Efter studier av forskning,
teorier och beprovad erfarenhet innebér kursens andra del att planera och eventuellt paborja
ett fordndringsarbete 1 jamstélldhet 1 den egna kommunen (a. a.).

Jamstilldhetsarbete, som det beskrivs 1 kursen, vilar bdde pa politiska beslut och pé
genusvetenskapliga teorier och forskning liksom pa beprovad erfarenhet. Begreppen

konsidentitet, konsroller och konsmonster anvénds inte.
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Kapitel 6
Synen pa kon och jamstalldhet i texter pa utbildande niva
Fragestillningen ”Vilken syn pd kon (konsidentitet, konsroller, konsmdnster) och
jémstélldhet finns i de rad och tips som ges till forskolor i metodbdcker om jamstilldhet?”
riktar sig till texterna pa den utbildande mellannivan. Texterna som jag valt ut till denna
utbildande mellannivén vill pé olika sdtt upplysa personer som arbetar i forskolan om hur man
bedriver jamstilldhetsarbete, vad som é&r viktigt att tinka pa och vad som é&r vanligt
forekommande svérigheter. Bockerna innehéller konkreta tips p4 metoder och dvningar.
Texterna i denna avdelning ar 1dnga och omfattande, varfor jag valt att referera och citera ett
urval av det som &r relevant for mina fragestillningar. Urvalet bland de relevanta texterna har

skett utifrdn vad jag anser vara mest belysande for synen pa kon och jamstalldhet.

a) Flickor och pojkar i forskolan — Hjalpfroknar och rebeller

Susanne Rithanders (1991) bok Flickor och pojkar i forskolan — Hjdlpfroknar och
rebeller vander sig till forskolepersonal, och har syftet att ge hjilp att se verksamheten ur ett
konsperspektiv. Denna bok kom ut 1991. Da var jamstélldhet 1 forskolan en del av de
végledande raden for skolan, men &nnu inte en ldroplansformulerad skyldighet. Med andra
ord krivdes en Overtygelse for att arbeta med jimstilldhet 1 forskolan pa den tiden. Hennes
mél med boken ér att hon vill visa att ’man kan arbeta medvetet bade med att bekréfta och
stirka barnens identitet som flicka eller pojke och att géra det mgjligt att ga utanfor
traditionella konsrollsmonster” (Rithander, 1991, inledningen). Hon menar att man kan gora
detta utifrdn gammal hederlig forskolemetodik och utifran varje enskild forskolas situation.
Hon ser det som forskolans uppgift att géra det mojligt for barnen att Gverskrida traditionella
konsrollsgranser och att bekrifta bade pojkar och flickor i deras konsidentitet. ”Detta innebar
1 praktiken bade att varje barn ska kdnna trygghet i att vara den hon/han &r och att varje barn
ska fa mdjlighet att prova nya saker och lira sig mer” (Rithander, 1991, s 73).

Hon skriver att kon ar ett perspektiv som ar lika viktigt som alder, familjesituation och
bostadsmiljo. Hennes strategi for att dva upp detta perspektivseende ar att forst iaktta pé vilket
satt som flickors och pojkars situation i forskolan skiljer sig t. Nér man vet hur villkoren ser
ut for flickor och pojkar kan den pedagogiska uppgiften paborjas: "Darefter kan man ta sig an

den pedagogiska uppgiften att bekréfta bade flickors och pojkars konsidentitet och dessutom
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mojliggora gransoverskridande vad giller de traditionella konsrollerna, om det ar det vi
onskar” (Rithander, 1991, inledningen).

Virt att notera i Rithanders inledning r att hon dels poédngterar att konsroller och
konsidentitet &dr tva olika fenomen och att hon tilldgger att man kan mojliggora ett
overskridande av traditionella konsroller om det &r det man onskar. Hennes formulering att
mojliggora ett dverskridande av traditionella konsrollsgranser dr mildare an laroplanens
uttryck att motverka traditionella konsmonster.

Rithander diskuterar frdgan huruvida barnomsorgen kan vara ett instrument for
jamstélldheten. Hon beskriver att barnomsorgen setts som ett led i jamstidlldheten genom att
kvinnor kunde yrkesarbeta tack vare daghemmen, dessutom har forhoppningar om att 1ara
flickor och pojkar jdmstéllda virderingar och monster riktats mot barnomsorgen. Hon menar
att forskolan kan vara delaktig i samhaéllets jamstélldhetsarbete men inte fungera som en

spjutspets:

Man kan inte ldgga hela ansvaret for jamstélldheten mellan flickor och pojkar, kvinnor och méin pé forskolan.
Det vore att 6vervirdera forskolans mojligheter och betydelse. /.../ Vad som sker i forskolan &r i mycket en
spegling av vad som sker i det samhille forskolan 4r en del av. For att uppfatta och forsté det som sker i
forskolan maste det monster som finns i stort i samhéllet utforskas. I stillet for att, som man brukar gora i

forskolan, ga inifran och ut, dvs fran det lilla till det stora, ska vi hér gora tvirtom (Rithander, 1991, s 1).

Rithander diskuterar 4ven vad kon dr och menar att omgivningen tidigt tar pé sig ansvaret
att formedla till det lilla barnet vad det innebér att vara flicka respektive pojke. Hon menar att

vara flicka eller pojke bade inkluderar konsidentitet och konsroll:

Vad betyder det egentligen att vara pojke eller flicka? Handlar det om att det om en framtida férmaga att
foda barn eller bli far? Handlar det om att ibland ha klénning, tycka om hastar och ha l4tt for att grata eller att
aldrig ha klanning, vara intresserad av fotboll och vilja ta till knytndvarna nér man blir arg? Kon dr bade —

och (Rithander, 1991, s 8).
Vidare forklarar Rithander hur det biologiska konet forhaller sig till konsidentiteten:

Att vara medveten om att man en dag kommer att kunna foda barn eller inte &r att vara medveten om sin
konsidentitet. Barnet vet att ”jag dr en pojke” och ”jag ar en flicka”. Och flickor ska bli mammor, dvs foda

barn, medan pojkar inte kommer att foda barn. Det kan vi kalla det biologiska kénet. (Rithander, 1991, s 8).
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Jag tolkar detta citat som att hon menar att konsidentiteten innebér att vara medveten om
sitt biologiska kon och huruvida man tillhor det barnafédande konet eller ej. Konsrollen kallar
hon dven socialt kon och vad det fylls med beror av kulturen och uppfostran och ser séledes
olika ut i olika tider och &r fordanderlig. Hon sammanfattar sin syn pa vad kon utgors av sa har:
”Att vara flicka innebér bade att inte ha snopp och att ha kldnning och att vara pojke innebar
bade att ha snopp och att inte ha kldnning” (Rithander, 1991, s 9). Hon menar att vi inte fods
till flickor och pojkar utan gors till det och jag forstdr henne som att hon menar att det i att
vara flicka och pojke ingér badde en medvetenhet hos barnet om sitt biologiska kon och om sitt
sociala kon.

Konsrollssmonster finns, enligt Rithander, bade i den fria leken och i1 de vuxenledda
aktiviteterna, dir pojkar far mycket negativ uppmérksamhet och har huvudrollen. Flickorna
fir ldra sig att komma i andra hand. Rithander beskriver att det &r svért for barnen att uppfatta
skillnad mellan negativ och positiv uppmirksambhet. Istéllet ser de bara vem som har

huvudrollen:

Som ett uttryck for den uppmérksamhet som riktas mot pojkar kan man ocksa se det faktum att pojkars
kdnsorgan bendmns, till skillnad fran flickors. /.../ Genom att underléta att bendmna och synliggora flickans
hela kropp bekréftar man inte hela henne. Samtidigt far pojkarna léra sig att deras penis 4r en viktig del av
deras person. Barnen fér i det hir avseendet mycket olika utgangsldge vad géller jagkénsla och

kroppsuppfattning (Rithander, 1991, s 33).

Rithander visar med ett exempel fran forskolan Gjutaren hur man kan stérka flickor 1 att
det dr bra att vara just flicka. Pa Gjutaren finner hon exempel pa hur man kan arbeta med
metodutveckling utifran den egna forskolans forutsattningar. Dér bestdmde man att kalla

flickornas konsorgan for mus:

Vid blgjbyten kommenterar man nu bade gulliga snoppar och fina musar. Och efter samlingen gér ibland alla
som har mus ut i tvattrummet forst och ibland alla som har snopp. Viggspeglar hjilper bade flickor och

pojkar att se alla delar av sig sjdlva (Rithander, 1991, s 70).

Denna forskola forsoker uppmérksamma tysta och stilla flickor mer och spara pa negativ
uppmirksamhet for brakighet. ”’Om nagon nu brikar pd samlingen far han inte mycket
uppméirksamhet. Han aker ganska snabbt ut sé att de andra inte ska bli storda” (Rithander,

1991, s 70).
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Niér det giller min och kvinnor i forskolan konstaterar Rithander att det i forskolldrarens
yrkesroll finns en del av de uppgifter som traditionellt tillhort husmodern. Hon menar att méan
1 forskolan inte av sig sjélv 16ser upp konsrollsmonster, d& bdde mén och kvinnor ar priglade
av samhillsnormerna. Dock tycker hon att det vore idealt om fler mén skulle se gliddje i att

arbeta 1 forskolan:

Fler méns nérvaro skulle emellertid ge en naturligare balans kvinnligt - manligt i forskolan. Kvinnor och mén
skulle dé tillsammans forma verksamheten och den skulle se annorlunda ut 4n idag. Tillsamman skulle
kvinnor och mén bekrifta flickor och pojkar och stimulera dem att soka sig utanfor de traditionella
konsrollerna. Flickor skulle d& ocksé fa uppleva att man kan vara kvinna och man pa manga olika sétt

(Rithander, 1991, s 88).

For att kunna bekréfta flickor och pojkar och mdjliggora for dem att prova nya roller,
menar Rithander, att det behovs flera teorier. Hon menar att for att verkligen forstd hur barn
utvecklar konsidentitet och kdnsspecifikt beteende behdvs Nancy Chodorows teori om hur
kvinnlig och manlig identitet utvecklas; for att forstd hur kdnsrollen ldrs in behdvs
socialinldrningsteori och for att forsta barnets delaktighet i processen behovs kognitiv teori.
”Av samma forskola skapar flickan en miljo som bekréftar att hon ar flicka, och pojken
skapar en miljo som bekriftar att han dr pojke” (Rithander, 1991, s 19). Rithander tinker sig
att med en stark och trygg konsidentitet &r det ldttare att vaga prova att dverskrida
konsrollsgranserna (a. a.).

Detta synsitt tainker jag mig att man kan dversitta till att om man vet vem man dr, genom
att medvetenheten om det biologiska konet omvandlats till konsidentitet, s& behover inte det
sociala konet bli lika viktigt att f6lja. Huruvida hon tycker det ér viktigt att barnen kénner till
konsrollsgranserna, men sen véljer att overtrada dem eller om hon menar att
konsrollsgranserna fordndras, nir de dvertrdds finner jag oklart. M§jligen menar hon bade
och, att konsrollsmonster fordndras nir de dvertrdds, men att det ocksa gér att 14ra sig hur de
ser ut pa ett ungefar. Hon menar att konet utgors av bade konsidentitet och socialt kon.

Kanske tinker Rithander sig att man behdver kénna till konsrollsgrianserna for att kunna
skapa sig en konsidentitet i samklang med sitt kons konsroll, och att barnet ddrefter kan gora
ett medvetet val att 6verskrida sin konsroll. Det vill sdga att konsrollen behdvs under den
delen av utvecklingen som barnet soker sin konsidentitet, men kan sedan dverskridas.
Mojligen menar Rithander att barnet lér sig sin konsidentitet med hjélp av sitt sociala kon, och

kan sedan byta ut innehallet i sitt sociala kon utan att konsidentiteten paverkas.
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b) Det jamstallda dagiset

Rapporten Det jamstdllda dagiset - Att arbeta med jdamstdlldhet pad en forskola,
Delrapport nr 5 av Pirjo Birgerstam, Marie-Louise Ekberg, Gittan Ericson, Ake Johansson &
Lars Larheden (1997) beskrivs av forfattarna som en idébank for jimstalldhetsarbete i
forskolan. Ideérna har framkommit i samarbete med tva forskolor dér personalens
jamstélldhetsarbete f6ljts och diskuterats. Rapportforfattarna dr forskolldrare och deltagare i
projektet Det jamstéllda dagiset”. Projektledare dr Pirjo Birgerstam frdn Psykologiska
Institutionen vid Lunds Universitet. Projektet ”Det jamstillda dagiset™ syftar till att
forverkliga jamstilldhet i forskolan (Skolverket, 1999).

Forfattarna presenterar inneborden av jidmstélldhet som olika f6r barn och personal:

For barnens del handlar jamstélldhet om att fa en mdjlighet att utveckla en trygg och positiv kdnsidentitet dér
det kvinnliga och manliga har ett lika virde och en attityd till det motsatta konet som préglas av forstaelse
och respekt. /.../ For personalens del handlar jimstilldhet pa forskolan framst om att bli medveten om det
egna och det motsatta konets beteendemdnster, fé tillgang till det méngfaldiga istéllet for det stereotypa som
forebilder for barnen, samt utveckla och utnyttja de kompetenser och mdjligheter som finns i en konsblandad

personalgrupp (Birgerstam et al, 1997, s 3).

I rapporten beskrivs att forskolan ska fa barn att utvecklas pa ett sétt sa att de som vuxna
beter sig jamstillt. Det betonas att forskoletiden &r sérskilt viktig for jamstédlldhetens
framvixt. “Under forskoletiden sker en stor del av socialiseringen och tillignandet av
konsidentiteten, vilket gor forskoletiden sa oerhort viktig for jamstalldhetsutvecklingen. /.../
Nar barnen dr 6-7 &r brukar konsrollsidentiteten vara inférlivad med sjdlvbilden” (Birgerstam
etal, 1997, s5).

I jamstdlldhetsutvecklingen foreslas att man borjar med personalgruppen eftersom det ér
pedagogerna som ska genomfora arbetet. ”Det &r forskolepersonalen som ska se till att
flickorna och pojkarna lér sig att utveckla sina inre resurser och mdjligheter och fa en trygg
och positiv konsidentitet, utan att fastna i stereotypa konsrollsmonster” (Birgerstam et al,
1997, s 14).

Den syn pa jamstilldhet som formedlas hir kopplar ithop utvecklingen av jamstilldhet
med utveckling av en trygg konsidentitet, och att inte fastna 1 stereotypa konsroller. Uttrycket
att “fastna” har nigot negativa konnotationer och for tankarna till att det &r det
rapportforfattarna befarar kan hiinda. Atgérderna som foreslés ir Aignade att 5ka medvetenhet

hos personalen och att de behdver vidga sina perspektiv pa manligt, kvinnligt och ménskligt.
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Man kan da till exempel genom observation och eftertanke uppmérksamma hur flickor och
pojkar beméts och vad som uppfattas som manligt, kvinnligt eller gransoverskridande.
Dérefter dr det dags att vidga vyerna och ldra sig att bredda sina spektra. Det kan handla om
att som forskollérare, oavsett kon, ldra sig reglerna i hopprep, fotboll och bandy eller att 14sa
bocker om jamstdlldhet. Andra idéer &r att dela in barnen i pojk- och flickgrupper, dir flickor
kan léra sig skilja pé ilska, ledsnad och sorg. Flickor kan fi 6va sig pa datorer for att bli
tekniska eller f& utlopp for sitt sociala behov att vara ifred och prata. Pojkar kan fa tréina sin
kénslighet genom att ta hand om mindre barn eller tréna utesport for att fa tillfredstélla sitt
behov av hierarkisk organisering (a. a.).

Utmaérkande for dessa forslag pad dvningar &r att man dels vill 1ata barnen gora sadant som
man tdnker att de har behov av for sin konsidentitetsutveckling och att man vill 14ta dem
prova aktiviteter som inte dr typiska for deras konsroll. Man forsoker alltsa balansera
aktiviteterna for att 4 ena sidan stirka konsidentitet och & andra sidan vidga konsroller.
Konsidentiteten verkar saledes ocksa kunna handla om att gora saker och inte bara om att
vara flicka eller pojke. Vad innehallet 1 stereotypa konsroller dr utvecklas inte i rapporten, det
ar istillet upp till varje forskola att med hjilp av noggranna observationer ta reda pa vad just
de formedlar till barnen kopplat till kon.

En del av jamstilldhetsarbetet pa forskolorna syftade till att de pa sikt skulle arbeta for en
jamn konsfordelning bland personalen. Atgirdsforslagen for att 6ka det manliga inslaget
handlar om att bjuda in manliga forskolldrare, att géra studiebesok pé forskolor dar mén
arbetar och att starta nitverk for ménnen i forskolan. Nér en man arbetar som den enda i sitt
kon dr rekommendationen att vdlja manliga praktikanter och manliga vikarier (a. a.).

Fordldrarnas forankring 1 jamstélldhetsarbetet lyfts fram som betydelsefullt i rapporten,
dock utvecklas inte varfor det dr viktigt. Det betonas upprepade ganger att det géller bade
mammor och framfor allt papporna. Forfattarna anser att pappornas delaktighet 1 forskolan
bér bli mer pataglig, medan mammornas delaktighet traditionellt &r god. Atgéirdsidéerna ir
desamma som nir det géller strategin for att fordndra bemotandet av barnen. Det géller att
borja med att inventera hur det ser ut, sedan gora annorlunda. Kontakten mellan fordldrar och
forskola ér en del av det som ska observeras. Om mammornas och pappornas roll skiljer sig &t
ar en fraga att beakta. Ett annat viktigt inslag, enligt forfattarna, ar att friga fordldrarna vad de
anser och lata dem ta del av observationer och beskrivningar av vilka jadmstilldhetsatgiarder

man vidtagit (a. a.).
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c) Olika pa lika villkor

Skolverkets (1999) bok Olika pa lika villkor — en antologi om jamstdlldhet i forskolan ar
en antologi med Margareta Ohman som projektledare. Tv4 kapitel bestar av Pirjo Birgerstam
m. fl. text "Det jimstéllda dagiset” och dr nistan ordagrant samma text som finns med ovan,
varfor jag inte kommenterar dem hér.

Boken formedlar huvudsakligen beskrivningar av hur jdmstilldhetsarbete 1 forskolan ska
gé till. Jag har valt att ha med den i min empiri eftersom Skolverket gett ut den 1 egenskap av
huvudman f6r forskolan och i anledning av forskolans ”jamstdlldhetsprojekt”. Boken
innehaller forfattarnas asikter om och erfarenheter av jamstilldhetsarbete i forskolan, som i
vissa kapitel kopplas till teori eller historiska fakta.

Antologin vinder sig till verksamma 1 forskola och barnomsorg samt till utbildningar av
forskolldrare och fritidspedagoger. Forhoppningen ar att inspirera till jimstélldhetsarbete i
forskolan. Redan i forordet ndmns laroplanens (Lpfo 98) uppdrag till forskolan att arbeta med
jamstélldhet mellan flickor och pojkar. Att flickor och pojkar ska ha samma mdjligheter att
utvecklas utan begrinsningar av stereotypa konsroller beskrivs som en pedagogisk utmaning,
som stéller stora krav pd personalens forstaelse av att arbeta jamstallt.

Margareta Ohman beskriver i kapitlet ”Att ge flickor och pojkar i forskolan lika

mojligheter” hur barn lér sig vad det &r att vara flicka eller pojke:

Just i bemotandet och samspelet med andra ménniskor formas barns upplevelser av vad det innebér att vara
flicka eller pojke. I forskolan pagér denna kons- eller genussocialiserande process varje dag och varje stund.
/.../ Utifrén de reaktioner och den respons barnet far frdn andra méinniskor skapas tysta 6verenskommelser

om vilka positioner barn av bagge kdnen kan inta och vilka positioner som dr lampliga bara for flickor eller

pojkar (Skolverket, 1999, s 9).

Hon forklarar att for att forskolan ska kunna uppfylla de jamstilldhetspolitiska mélen sa
maste pedagogerna ga bortom de traditionella forvantningarna pd vad som ér flick- och
pojkegenskaper och beteenden och dirigenom skapa forutsittningar for barnen att utvecklas
oberoende av deras biologiska kon. ”Genom att ge barn av biagge konen forutsattningar att
prova ett bredare register av mojliga ‘roller” och positioner sé paverkas ocksa virderingar om
vad som dr ‘'manligt” respektive ‘kvinnligt™ i riktning mot ett mer jamstéllt forhallande”
(Skolverket, 1999, s 9).

Ohman beskriver vidare att forskolebarnets konsroll inte ér firdigformerad och frigar sig

om inte mojligheter att paverka barnet dr som storst just i denna alder. Det synsétt som
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Ohman féresprakar lutar 4t en uppfattning av kon som en social konstruktion som pedagoger
pa ett medvetet sitt kan fordndra mot jamstélldhet. Hon ténker sig att varderingar av vad som
ar manligt och kvinnligt skapas utifrdn vad man som barn ha fatt prova att géra. Hon kopplar
thop provandet av roller i ett brett register med végen till jimstédlldhet. Hon utvecklar inte sin
forstaelse av begreppet jamstélldhet narmare.

Traditionellt, menar Ohman, har ett sitt att beskriva konsidentitet varit att sasmmanfoga en
serie stereotypa rollmonster och om individen trivs med det kallas det en stabil konsidentitet.
Men hon tilldgger att &ven konsidentiteten beror av samspelet med andra. Nér det géller mén 1
forskolan, betonar Ohman, att jimstélldhet inte ir handlar om jimn konsfordelning utan ir en
pedagogisk utmaning. Metoden hon foresprakar &r att observera verksamheten, analysera
materialet och sen anpassa verksamheten sa att den béttre passar flickors och pojkars
utveckling (a. a.)

I kapitlet de ”De stora orden — gor vi det vi tror vi gér? Om ett utvecklingsarbete i
Majorna” av Maj Arvidsson och Margareta Ohman redogérs for aspekter pa jimstilldhet som
kommit fram 1 intervjuer med forskolldrare i stadsdelen Majorna i Géteborg. Undersdkningen
gjordes for att se hur vél stadsdelen uppfyllde jimstélldhetsmilen. En sammanstéllning av
intervjuerna visade tre olika sitt hos pedagogerna att forhalla sig till jimstédlldhetsarbete. Den
forsta instdllningen var att konsrollsmonster beror av biologi och inte gar att &ndra. Den andra
var att jamstélldhet formedlas naturligt pa forskolan och att varken pedagoger eller barn
behover bli medvetna om konsroller. Den tre instillningen var att det gér att paverka barnen.
Det kunde dd handla om att ge vissa barn mer stod for att jimstdlldhet ska uppnds. Arvidsson
och Ohmans slutsats handlar om att det behdvs fortbildningsinsatser sa att pedagogerna blir
medvetna om att de, liksom fordldrarna, &r forebilder for barnen néir det giller jamstélldhet.
Varje forskola behover diarfor en jamstilldhetsplan (a. a).

Didi Ornstedt och Bjorn Sjdstedt har skrivit kapitlet ”Vem #r man om reklamen tystnar ?
Action Man, Barbie och annan masskultur i jamstilldhetsarbetet.” De skiljer pa kon som man
f6ds med och kulturellt skapade kdnsroller. Ornstedt och Sjostedt jimfor de virdesystem som
barn moter i forskolan respektive i masskulturen. ”Det ena dr det officiella samhallets, det
andra dr den kommersiella marknadens” (Skolverket, 1999, s 85). Forfattarna forklarar hur de

tycker att pedagogernas roll i arbetet med att konkretisera jadmstilldhetsmélen ska vara:

Forskolans grundldggande roll for ett framtida jamstillt samhélle understryker betydelsen av att forskolans
verksamhet profileras sa att den erbjuder ett tydligt och intressant alternativ till masskulturens virderingar.

Det dr emellertid nodvéndigt att de vuxna sjélva tror pa sitt budskap och sin verksamhet. Om inte blir
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jamstdlldheten endast ett tomt propagandanummer. Och dubbla budskap finns det redan alltfér manga av

(Skolverket, 1999, s 85).

Kapitlet ”Hur skulle Ronja och Birk ha gjort?” av Margareta Ohman inleds med en kort

och koncis beskrivning av hur jdmstilldhetsarbete ska ga till:

Barn behdver goda forebilder. For att inte fastna i stereotypa monster behdvs forebilder som vidgar den
traditionella konsrollen. Avsikten 4r inte att flickor och pojkar ska bli likadana, utan att ta fram det unika och
fantastiska hos bada konen. Jimstilldhetspedagogik betonar pojkars och flickors lika viarde. Malet ar

gemenskap, samarbete och kamratskap mellan flickor och pojkar.(Skolverket, 1999, s 97).

Niista kapitel av Margareta Ohman heter ”Ett tveklost JA!” och inleds 4dven det med en

beskrivning hur jimstélldhetsarbete ska g till:

*Ar det bra eller daligt att dela upp i flick- och pojkgrupper?” Den fragan hojer ofta temperaturen i
diskussionen kring jamstilldhet i forskolan. Men det &r ocksa en fraga som stills av pedagoger runt om i

landet. Erfarenheter visar att svaret blir ett tveklost "JA” (Skolverket, 1999, s 101).

I kapitlet ”Flicklek - pojklek - samlek?” av Iréne Paulsson och Margareta Ohman
diskuteras lekens roll i jamstdlldhetsarbetet. De beréttar om ett projekt pd en forskola, dir
barnens lekkultur studerats. Iréne Paulsson var projektledare. Inledningsvis beskriver

Paulsson och Ohman betydelserna av begreppen kénsroll och kdnsidentitet:

Kénsroller dr de egenskaper och uppgifter som samhéllet tillskriver mén respektive kvinnor. Konsidentitet
handlar om den medvetenhet som vi tilldgnar oss om att vara man eller kvinna. For det lilla barnet kommer
efterhand konsroll och konsidentitet att smilta samman. Barnet kommer att bete sig i 6verensstimmelse med

sin konsroll och far da sin konsidentitet bekréftad (Skolverket, 1999 , s 109).

Forfattarna menar att barn provar olika roller i sitt sokande efter en stabil konsidentitet
och vill darfor att barn inte ska begrinsas av sndva konsroller. I den fria leken, menar de, att
man kan se att barnen uttrycker de konsrollsmonster som omviérlden formedlat till dem. For
att motverka stereotypa konsroller var tanken 1 projektet att se till att flickor och pojkar fick
motas 1 lekar for att kunna berika varandras lekmonster. De beskriver att barnen i samleken
lar sig vad som ér typiskt for varje kon men ocksa vad som ar typiskt for varje individ.

Paulsson och Ohman framhaller att pedagogerna maste forhélla sig till fenomenet att barnet
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forsoker erovra sin konsidentitet i leken och att det 4r pedagogens uppgift att undvika att
befdsta stereotypa rollmonster (a. a.).

Beskrivningen som formedlas hir av hur jamstédlldhetsarbete forhéller sig till konsroller
och konsidentitet handlar om att utoka det som ingar pa repertoaren for respektive konsroll sd
att konsidentiteterna paverkas. Det gir da att vara flicka och pojke med innehéll frén det som
tillhort det motsatta konets traditionella konsroll.

I kapitlet ”Att vara utomhus — en befrielse for pojkar och flickor” av Eva Norén — Bjorn

beskrivs utomhusvistelse som en viktig del i jamstélldhetsarbete:

Ute ar kraven pa att svara ritt och fel nedtonade. Dér kan vi lattare 1ata barn léra sig pé sitt sitt och utvecklas
fran dér de star och s6ka den utmaning som de sjdlva viljer. Relationen mellan vuxen och barn ar mera

jamlik, liksom mellan ‘svaga” och ‘starka’ barn och mellan pojkar och flickor (Skolverket, 1999, s 128).

Norén - Bjorn beskriver att vardagen blir roligare om man tillater grinsoverskridanden av
konsrollerna. Pedagogens roll, menar hon, &r att ge flickor och pojkar lite mer med sig i

ryggsédcken av vad som gér an:

Forandringen borjar inuti oss sjélva, i tanken, i spraket och i hur vi ser pa verkligheten — att pojkar far vara
omvardande och far ge sig hén i lugna, djupa lekar och att flickor far ”flippra ut” i bus och kladd. Att flickor
far delta i bollspel och kamplekar och att flickor och pojkar omvéxlande far leda i leken (Skolverket, 1999, s
132).

Sammanfattningsvis dr vad som formedlas i antologin Olika pa lika villkor nér det géiller
synen pé kon och jdmstdlldhet en ganska samstdmmig version dver kapitlen. Jamstilldhet
handlar om att motverka traditionella konsroller. Men flickor och pojkar ska {4 vara olika pa
lika villkor, konsidentiteten som flicka eller pojke ska inte tas ifrdn barnen. Det som ska
andras &r att konsrollerna. Konsroller ska padverkas genom pedagogernas arbete. Malet ar att
flickor och pojkar ska ldra sig att omfatta aktiviteter och beteenden som traditionellt tillhort
det andra konets roll. Konsrollernas nya innehéll inforlivas sa smaningom i konsidentiteten av
vad det innebar att vara flicka eller pojke. Resonemanget som formedlas ér att flickor och

pojkar, genom det fornyade innehéllet, blir mera jamstéllda.

d) Fran vagga till identitet
I boken Fran vagga till identitet — Hur flickor blir kvinnor och pojkar blir mdn. Teorin

bakom pedagogiken pa forskolorna Bjorntomten och Tittmyran beskriver Ingemar Gens
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(2002) sin syn pé hur flickor blir kvinnor och pojkar blir mén utifran sina egna erfarenheter
och tankar. Boken &r skriven i samtalston och fylld med anekdoter fran Gens egen uppvixt,
hans liv som fordlder och folk han moétt. Synen pd hur kdnen formas och vad jaimstélldhet ar
formedlas till lsaren via de samlade anekdoterna. Gens syn pd kon ar att det frimst &r en

social foreteelse:

Det finns egentligen ingenting biologiskt som foranleder dagens uppdelning. Kon ér till allra storsta delen en
social egenskap och en produkt av forvintan. I USA gjordes pé 70-talet ett forsok i att man for en panel pa 30
personer spelade upp ett band med ett nyfott barns grat. Forsoksledaren péstod att det var en pojke som grét
och han fragade varfor. Samtliga i panelen svarade: - Han &r arg. Samma band spelades upp en andra gang for
en ny publik, men den hir gangen pastod man att det var en flicka som gréit. Och de 30 svarade: - Hon &r
ledsen. /.../ Forvantan om vara egenskaper finns séledes redan i det nyfédda barnets allra forsta uttryck.

Dessa mycket basala egenskaper kommer sedan att folja oss genom livet (Gens, 2002, s 8-9).

Gens har fler exempel pa hur det gar till ndr barn formas till flickor och pojkar. Pa dagis
ar det till exempel vanligt att pojkar far mer utrymme an flickor och att flickor férvéntas

hjélpa till att kontrollera och lugna pojkarna. Ibland ldmnas istdllet pojkarna ensamma:

Jag kommer sjélv ihdg nér mina sma pojkar var sma och skulle hamtas frén dagis. Vildigt ofta hinde det att

jag pa frdgan om var de var fick svaret att pojkarna var ute i skogen och lekte. Jag undrade forstas vilka som
var med dem och fick ofta svaret: - De dr ensamma. De klarar sig s& bra. Det 4r samma forvéntan man moter
om och om igen. Pojkar ska bli mén utan vuxen inblandning. De ska trdna makt och kontroll, en hardhént

Oovning som uppenbarligen ingen vuxen vill se (Gens, 2002, s 34).

Gens metod for att dndra barns beteende dr att dndra forvintningarna pd dem. Han tar

exempel fran Bjorntomtens forskola:

Pa Bjorntomten dr man mycket noga med att snabbt fi pojkarna att bli verbalt ndbara pad samma sétt som
flickorna. Forvéntan &r att de ska kunna sitta stilla och lyssna. Efter bara tre-fyra veckor har man uppnatt det.
Om pojken inte sitter kvar pa sin plats flyttar man honom helt enkelt tillbaka dit s& ménga génger det behdvs,
utan att férmana eller sucka ver hans outvecklade lyhdrdhet. Pojkar kan forstas ldra sig samma saker som

flickor, men d& maste forvintan finnas dir (Gens, 2002, s 61).

Gens anvénder sig inte av uttryck som konsidentitet och konsmonster utan beskriver med
olika exempel hur pojkar och flickor beter sig utifrdn forvantningar. Han kallar kon for en
social egenskap som beror av hur barnet blir bemott. Han har tankar om varfor konsrollsfragor

ar intressanta nu:
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Barn kan bara bli en omgivnings forvdntan och de ar alltid utan skuld. Jag tror att det 4r viktigt att komma
ihdg att de konsroller vi fostrat vara barn till har varit mycket effektiva. Det har fungerat. Mén har gjort det
de skulle och kvinnor sitt i industrisamhillet. Kanske dr en av anledningarna till det stora intresset for dessa
frégor just nu att vara roller passar allt simre i dagens och framtidens produktionsforhéllanden (Gens, 2002, s
61).

Flickor forvéntar vi oss ska vara duktiga och ha en vélutvecklad empati, menar Gens, och

beréttar om ett daghem som forsokte trdna flickor i andra egenskaper:

P4 ett annat daghem forsokte man tréna flickorna i att vara mer kavata, modiga och tavlingsinriktade. Bland
annat fick flickorna hoppa fran ett bord ned pa en madrass. Slutprovet var att vaga falla rakt ned pa det tjocka
skumgummit utan att ta emot sig. Efter flitigt 6vande klarade de flesta flickor sin uppgift. En dag nir
flickorna satt och pysslade {61l en av dem handlst fran bordskanten ned i golvet. Hon gjorde inte minsta
ansat att ta emot sig. Blaslagen tittade hon upp fran den harda plastmattan och sa: - Nu var jag vél duktig,

froken? (Gens, 2002, s 44).

Flickor och pojkar, menar Gens, fir med sig olika erfarenheter av nérhet och separation:

Att separera dr en plagsam erfarenhet, det dr de allra flesta 6verens om. Flickor skils d& och da nér det tar slut
med bésta kamraten. Men erfarenheten visar att det gér att fa en ny vén och att det tycktes vara en katastrof
som gér att dverleva. Pojkar dédremot skils tidigt fran sin mor, och den enda riktigt néra relation de sedan har

ilivet - om de lyckas bli gifta - &r med sin fru (Gens, 2002, s 47).

Gens beskriver att det flickorna trdnar p4, tranar inte pojkarna pa. Flickor har ett sprak for
kénslor, pojkar har knappt ett sprék. Undviker flickor konflikter sa &r pojkar bra pa det. Att
vara pojke &r att inte vara flicka. Denna trdning gors i ett bestimt syfte, menar Gens och
hinvisar till Chodorow. ”All denna trining har ett bestdmt syfte: ” "The reproduktion of
mothering’, som Nancy Chodorow uttryckte det” (Gens, 2002, s 49). Dock hdvdar Gens att
man med en medveten pedagogik kan gora underverk. Just att ldra flickor tidvla kan vara svért,
nir de kvinnliga pedagogerna tycker det kvittar om man vinner. Han menar att det ofta ar
manliga forskolldrares uppgift att vara med pojkarna. Debatten om fler mén 1 forskolan gillar

inte Gens:

Ofta hor man i debatten att det borde vara fler manliga pedagoger pa dagis for att pojkarna ska fa forebilder.
Det ar ett forvirrat och ogenomtinkt resonemang da vi i jamstilldhetsdebatten hela tiden forklarar hur

missndjda vi &r med den nuvarande mansrollen (Gens, 2002, s 49).



Jamstélldhet i forskolan 72

Hur kan man forsta Gens resonemang? Bokens titel visar att detta dr teorin bakom
pedagogiken pd Bjorntomten och Tittmyran. Jag tolkar det som att Gens med de ménga
exemplen och historierna pé ett dvertygande sétt vill visa att vi formar flickor och pojkar in i
konsroller via véra forvantningar. Vill vi att flickor och pojkar ska ha andra roller dn
konsroller far vi bemdta dem annorlunda. Han anvidnder inte orden jimstilldhet, konsidentitet
eller konsmonster utan koncentrerar sig pé att med sma historier beskriva hur flickor blir
kvinnor och pojkar blir mén. Bokens titel Frdn vagga till identitet gor dock att det dr rimligt
att tro att Gens menar att dessa forvéntningar pa flickor och pojkar skapar deras identitet. Han
uttalar sig inte rakt ut 1 frigan huruvida jamstélldhetsarbete ar viktigt eller ej, det far man lésa
sig till mellan raderna och sluta sig till via innehéllet i exemplena. Med tanke pé att han tagit
initiativ till jimstalldhetspedagogiken pa Bjorntomten och Tittmyran kan man anta att han

tycker det dr bra och viktigt att férdndra flickors och pojkars vuxenblivande.

e) Genuspedagogik

Kajsa Svaleryd (2002a) beskriver sin bok Genuspedagogik - En tanke- och handlingsbok
for arbete med barn och unga som en bok for pedagoger som vill arbeta med jamstilldhet.
Svaleryd var forskolldrare pa Bjorntomten de ar som man startade och utvecklade ett
jamstilldhetsarbete dér. Projektet pa forskolorna Bjorntomten och Tittmyran presenteras 1
nista kapitel.

Boken om genuspedagogik bygger pa Svaleryds egna tankar och erfarenheter av
jamstélldhetsarbete och andra engagerade méanniskors tankar. Inledningsvis forklarar Svaleryd

sin syn pa jamstélldhet:

For mig ar jamstélldhet ytterst en fraga om demokrati och vérdegrund. For vad vore en demokrati om inte
alla ménniskor tillskrives samma varde. Men jamstilldhet dr dven saval ett kunskapsomrade som en
pedagogisk fraga och utmaning. Jag vill visa att man samtidigt kan arbeta medvetet bade med att bekréfta
och stérka barnens identiteter som flicka eller som pojke, och ge dem forutséttningar att g& utanfor de

traditionella genusmonstren (Svaleryd, 2002a, s 8).

Svaleryd gor som flera av texterna pa den styrande nivén, hon hénvisar till jamstélldhet
som en demokratifrdga. Hon papekar dven att jamstilldhet dr en pedagogisk frdga. Av sista
meningen i citatet ovan framgar ocksé att Svaleryd redan inledningsvis i sin bok adresserar

det jag ser som ett dilemma i forskolans jaimstélldhetsprojekt”. I samma mening betonar hon
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att hon har en 16sning och vill visa hur man gor for att bade stiarka flick- respektive
pojkidentitet och samtidigt g& utanfor traditionella konsmonster. Hur gor hon dé detta?

Svaleryd sammanfattar i fyra punkter vad hon tycker ska inga i ett genusmedvetet
pedagogiskt arbete med jimstilldhet som mal. De forsta tre delarna ar att medvetandegora 1)
sig sjilv, 2) sina kollegor, och 3) eleverna om konsnormer, kdnsmyter och forestidllningar om
manligt och kvinnligt. Den fjarde punkten &r att hitta metoder for att fortséttningsvis skapa
villkor som gor att flickor och pojkar kan utvecklas utan att himmas av traditionella
konsmonster. Pa arbetsplatsen behdver man enas om definitioner for vad man menar med kon,
konsroller och genusstrukturer sa att en vardegemenskap skapas. Hon papekar att hon lart sig
att det inte finns nagra fardiga svar pa hur jamstélldhetsarbete ska ga till, men malet &r att
fordndra traditionella kdnspositioner. Hur man gor, menar Svaleryd, styrs av den analys som
varje arbetslag gor av sin pedagogiska miljo.

Hennes egen upplevelse och andras erfarenheter, som hon tagit del av, dr att det &r vanligt
att man tror att flickor och pojkar moter samma villkor, men sa ar det inte: ”Nar de gér
igenom sina egna observationer chockeras ménga 6ver de skilda villkor och forvantningar
som géller for pojkar och flickor. En del pedagoger har pa ndgot sétt anat detta men inte insett
vidden av det” (Svaleryd, 2002a, s 9).

Svaleryd understryker vidare att det inte racker med kunskap for att skapa en jamstélld
milj6, man maste ocksa se sitt eget bidrag som medskapare av miljon. Vi deltar ndmligen
alla dagligen och stundligen i ett "konsdrama’. Att fa syn pé sig sjdlv, sitt omedvetna beteende
och den roll man sjélv spelar i detta drama ar nddvandigt, svért och roligt” (Svaleryd, 2002a, s
10). Vilka aktiviteter, lekar och leksaker barnen véljer, tinker sig Svaleryd, far konsekvenser
for deras framtid. ”Att barn viljer efter sociala stereotyper dr problematiskt, da det leder till en
begrdnsning av barnens, bade flickors och pojkars, erfarenheter och ldrande. Ett tidigt
konsstereotypt monster far formodligen stor betydelse for hur flickor och pojkar formar sin
framtid” (Svaleryd, 2002a, s 16).

Svaleryd bygger precis som Gens (2002) upp sin argumentation med hjilp av exempel
som till stor del far tala for sig sjdlva nir hon vill beskriva hur flickor formas till att bli
duktiga och pojkar till att bli busiga. Apropa att flickor méts av ett mjukare tonfall &n pojkar
beréttar hon foljande: ”Nar jag lyssnade pé inspelningar av mig sjélv i samtal med flickor,
slog det mig att det paminde om det tonfall min farmor hade nér hon vattnade och talade till
sina intet forstdende krukvixter” (Svaleryd, 2002a, s 21). Citatet kommenteras inte i texten,

men en mojlig tolkning dr att Svaleryd insinuerar att flickor bemoéts som intet forstdende
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krukvixter. En alternativt sitt att se pa foreteelsen &r att farmodern talar till krukvéxter som
man talar till levande flickor.

Svaleryd menar att konsmonstren som skapats under tusentals ar inte nédvandigtvis
uppfattas som otrevliga utan snarare som naturliga och av en del till och med som naturlagar.
Men eftersom utvecklingen gatt fram och lagen i Sverige inte langre pabjuder ojamstilldhet,
papekar Svaleryd att ojamstélldheten upprétthélls av frivilliga krafter. Hon menar att vi
troligen skulle kunna skapa mdjligheter for barnen att forverkliga sin unika potential oavsett

kén om vi dndrar forvintningarna och inte begransas av konsnormer:

Utbildningsmojligheter, yrken, 16ner och positioner ar kdnsbundna, men absolut inte en gang for alla givna.
Att mén reparerar bilar och kvinnor tar hand om barn och &ldre &r inte kdnsbundet av biologisk nédvandighet,
utan bilmekaniker och sjukvardsbitrdden &r kulturellt konsmérkta arbeten. Utbildnings- och yrkesmdjligheter
ar fordnderliga fenomen, dér vi ménniskor med véra handlingar kan paverka bade véra egna och andras
mojligheter. For att de jamstélldhetspolitiska malen ska kunna uppnés ar det en viktig uppgift for pedagoger

att gd bortom de traditionella forvantningarna pa de tva konen (Svaleryd, 2002a, s 26).

Hur vi beméter barnen spelar alltid roll och hon betonar att om man underléter att
paverka sa Oppnar man for andra krafter som kan paverka barnen. Pedagogens uppgift ar att
vara forebild efter att forst ha gjort upp med sina egna forestéllningar om kon (a. a.).

For att diskussionerna om jdmstilldhet i arbetslaget inte ska hamna pa individniva
behovs, enligt Svaleryd, kunskap om samhillets maktstrukturer sa att jamstéilldhet ses som en
demokratifrdga som angar bade mén och kvinnor och inte bara ér en kvinnofraga. Denna
kunskap ger en gemensam plattform att utgé ifran. Diaremot tycker Svaleryd inte att man ska

lagga tid pa att forstd varfor utan ga direkt till atgérder:

Att bara stélla sig fragan om varfor kvinnor och mén ar lika/olika, och varfér det har blivit som det &r, tar tid
och kraft och bromsar upp jamstilldhetsarbetet. Fragan bor istéllet vara vad vi kan gora och prova, for att se
om det kan bli en fordndring. /.../ Pedagogen behover forsté att hon/han &r delaktig i en stindig pdgaende
process av identitetsskapande bland barn och ungdomar. Pedagoger har makt och mdjlighet att inverka,
paverka och omforma barns och ungas identiteter i det dagliga pedagogiska arbetet (Svaleryd, 2002a, s 41-
42).

I linje med att man inte behover stélla sig fragan varfor, vill Svaleryd inte heller ta
stdllning till om kdnsroller hor till biologi eller sociologi, utan havdar istillet att jamstalldhet

ar en friga for pedagogiken. Hon framstéller jimstalldhetsarbetet som en odiskutabel plikt:
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Jamstélldhet dr ytterst en pedagogisk fraga. Betrdffande den heta politiska debatten under 90-talet, om
huruvida det ar biologi eller sociologi som skapar kdnsrollerna, s& menar jag att denna fraga trots allt &r
tdmligen oviktig. Hur svaret an ser ut sé ar det var plikt att ge jamlika forutsattningar for flickor och pojkar

(Svaleryd, 2002a, s 45).

Svaleryd beskriver vikten av bekriftelse for flickor och pojkar innan férdndringsarbetet
kan paborjas. Genom bekriftelsen kan de né en god sjélvbild sa att de vigar prova nya

beteenden:

Manga flickor som tidigare sokt sin identitet genom sin betydelse for andra genom att vara till lags, behdver

f& mojlighet att stirka sitt sjéalvfortroende innan deras intresse att prova nya omraden, tekniker eller formagor
kan vickas. Pojkar som tidigare mott mycket negativ bekréftelse maste fa mota uppskattning och bekriftelse i
att de just ar pojkar, innan deras intresse att prova nya omraden, tekniker och féormégor kan véckas (Svaleryd,

2002a, s 55).

Konsmérkningen beskriver Svaleryd leder till konssegregation, lika fullt kan det vara en
bra vig att dela upp flickor och pojkar niar man vill bredda deras beteenden och stirka

konsidentiteten:

Jag anser att skilda pojk- och flickgrupper under en del av dagen eller veckan &r ett bra sétt att ge eleverna
mojligheter att dva upp kompetenser som de kanske inte far mojlighet eller utrymme att utveckla, eller
kanske inte ens tors prova, nér det andra konet dr med. I flick- respektive pojkgrupper kan man stirka
barnens konsidentitet samtidigt som man kan stimulera varje barn att utmana stereotypa handlingar och

monster (Svaleryd, 2002a, s 65).

Syftet med de kdnsegregerade grupperna ér, enligt Svaleryd, att kompensera for
konsdiskrimineringen. Det maste ske med stor medvetenhet sé att polariseringen mellan
konen inte kvarstar. Man maste arbeta med normer och virderingar och vara tydlig med att
man kan finna sin identitet som ménniska snarare dn som kon. Det handlar om att pdverka

konsidentiteten:

Kon &r inget vi véljer, men konsidentiteten &r i hogsta grad personlig och paverkbar. Det handlar om att
komma till insikt om att manlighet inte sitter i uppblasta muskler eller i hanterandet av en skiftnyckel, lika lite
som kvinnlighet sitter i hogklackade pumps och nagellack. Normen &r en trdng kostym som passar fa men

paverkar méanga (Svaleryd, 2002a, s 115).
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Svaleryd anvinder hir begreppet konsidentitet ungefar liktydigt med vad man lagger i sin
personliga konsroll, som en slags konsrollsidentitet. Det handlar om att fa tillgéng till fler
handlingar &dn de som den traditionella konsrollen tillater. Jag forstr henne som hon anvénder
konsidentitet 1 betydelsen kon + identitet, att vara flicka eller pojke och att ddrutover ha en
personlig identitet som rymmer en miangd handlingsmojligheter som inte dr kopplade till att

vara flicka eller pojke. Det vill sédga att (kdns)identiteten inte beror av konet.

f) Elfte steget — vagen dit

Elfte steget — viigen dit - En metodbok for praktiskt jamstdlldhetsarbete i forskola/skola
av Charlotta John och Pamela von Sabljar (2003) handlar om praktiskt jadmstélldhetsarbete 1
forskola och skola. Metoden som forfattarna utvecklat véxte fram under tre ars arbete med
jamstilldhetsprojekt diar Charlotta John och Pamela von Sabljar provade sig fram i praktiskt
pedagogiskt jamstilldhetsarbete. Boken dr skriven for pedagoger och ledare i forskola och
skola. Elfte steget syftar pa att det dr dags att ta det elfte steget fran formell till reell
jamstilldhet. Vad jamstélldhetsarbete gar ut pa beskriver de s har:

Att arbeta med jamstélldhet &r att ge sig in i ndgot stort och spdnnande. Det handlar om att bryta mangériga
traditioner som, for oss som véxt upp med dem, kénns fullstdndigt naturliga. Vi ska alltsa lamna det som
upplevs som normalt och se pa kdnsroller och monster pé ett nytt sétt. For det krévs det mod, séllskap och
talamod. Varfor da utsitta sig for detta? Jo, det som skymtar i fjdrran &r ett samhélle dér alla ménniskor far
vixa upp, utvecklas och leva pa lika villkor i en milj6é dir individen bejakas oavsett kon ( John & von Sabljar,

2003, s9).

Synen pa jaimstélldhet som John och von Sabljar formedlar handlar om att jamstélldhet
uppnas genom franvaro av konssterotyper. De anvénder uttryck som att utan begrénsningar av
konsstereotyper kan alla leva pa lika villkor, utveckla alla sidor och forma sitt liv fritt.
Jamstélldhet mellan konen forknippas med andra ord med positiva begrepp som ménniskors
uppnéende av frihet, allsidighet och jamlikhet.

Metoden John och von Sabljar beskriver bygger pa sjilvkénsla och
jamstélldhetspedagogik. De tinker sig att med en stark sjdlvkéinsla vagar man vara
gransOverskridande. Tillvidgagangssittet bygger pa tre steg. Forsta steget dr att skaffa sig
jamstélldhetsglasdgon, det gors genom observationer i barngruppen och lidsa genuslitteratur
om forskolan. Allt eftersom blir man béttre pa att se och kan da analysera ur ett

genusperspektiv:
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Man lér sig se de sma nyanserna som exempelvis ansiktsuttryck, kroppssprék, blickar, rostlédge, ordval etc.
och vilka egenskaper som de forstarker hos flickor och pojkar. Inte ens de minsta detaljer i skapande av

konsrollsménster dr oviktiga da de tillsammans bildar helheten (John & von Sabljar, 2003, s 24).

Genom observationerna blir man medveten om hur konsmdnster uppritthélls och just dér
finns nyckeln till fordndring genom att helt enkelt géra annorlunda i métet med barnen, vilket
leder 6ver till det andra steget. Innan man borjar med steg tva varnar forfattarna for tva
fallgropar som handlar om att diskutera fér mycket. De foreslédr att man ldmnar

diskussionerna. Den forsta fallgropen ér att fastna i diskussioner om arv och miljo:

Man behdver inte veta exakt vad som dr biologiskt betingat och vad som ar miljopaverkan. Tillrackligt
mycket formas av miljon for att det ska vara meningsfullt att arbeta med att fordndra den. Det andra omradet
dr oron Over att vi alla ska bli lika. Att det inte ska finnas négon skillnad pé flickor och pojkar. Bade flickor
och pojkar ska vara stolta Gver sitt kon och fa en positiv konsidentitet. Dock har béda konen allt att vinna pa

att vidga sina roller och fa ta del av helheten (John & von Sabljar, 2003, s 30-31).

Ett sétt att forsta vad jamstélldhetsglasdgon i steg ett syftar till dr att det betyder att
forbereda sig pa handling, och innebér att skaffa sig asikter och kunskaper om kon och
jamstilldhet. Steg tva ar att genomfora sjdlva jamstélldhetsarbetet som bygger pa
kompensatoriska strategier i bemotandet av flickor och pojkar. De menar att bade flickor och
pojkar i vart samhille behdver omfatta bade intimitet och autonomi for att kunna métas i

familjen och arbetslivet pa lika villkor:

Malet med jamstilldhetspedagogiken dr att eleverna ska bli hela mé@nniskor som har tillgéng till bade
traditionellt kvinnliga egenskaper som formaga till nérhet och att sétta ord pa sina kénslor, lyhordhet, empati
och omsorg och de traditionellt manliga som sjélvstindighet, formaga att gora sin rost hord, att ta plats och

vaga experimentera och tdvla (John & von Sabljar, 2003, s 30-31).

I den kompensatoriska triningen, menar John och von Sabljar, att det kan vara befogat att
dela in barnen i flick- och pojkgrupper. Delningen maste ske under begrénsad tid {or att inte
motverka sitt syfte och i grupperna ska inte traditionella sysslor ingd som istillet forstirker
konsroller. Barnen ska utvecklas till hela ménniskor. ’Flickorna kan behova fa tréna t. ex.
experiment 1 fysik och idrott utan att jaimfora sig med pojkarna. Pojkarna behover fa utveckla
sitt sprak och sin forméga till nérhet utan att kiinna sig underldgsna  (John & von Sabljar,

2003, s 39).
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Jamstdlldhetsarbetet ska vara ett forhallningssitt som integreras i vardagen och préglar
varje stund. Ett exempel pa hur man kan gora det ér att anvinda berdm pé ett kompensatoriskt
satt. ”Ge flickor berdm och uppmérksamhet for deras styrka, mod och hur smarta de ar och
pojkar for att de ar hjdlpsamma, omtéinksamma och for utseendet” (John & von Sabljar, 2003,
s 40). Flickorna behover trinas i tdvlande och att ta plats: "Uppmuntra flickorna att tivla och
kdmpa och 6va dem i att ha ont, svettas och skratta tillsammans./.../ Lét flickorna springa fran
ett bord och hoppa ut i rummet och skrika sitt namn” (John & von Sabljar, 2003, s 40).

Det &r andra saker som pojkarna behover. ”Tridna pojkarnas mod i att samtala, visa
kénslor, skriva dikter och liknande. /.../ Om de till exempel bygger hus sé fradga vem som ska
bo dér, hur de har det tillsammans och hur huset ska inredas” (John & von Sabljar, 2003, s
40). Om barnen klagar pa att de far gora olika saker ska man forklara for dem att rittvisa ar att
f4 det man behdver och att flickor och pojkar kan behdva trdna olika saker for att de inte fatt
del av samma tréning tidigare (a. a.).

I avsnittet om hur man stirker sjélvkanslan ar konsidentitet en underrubrik med foljande
korta text. "Konsidentitet Vad kallas konet? Bestdm tillsammans vad man kallar flickor och
pojkars yttre kdnsorgan. Bade flickor och pojkar ska kunna kidnna sig stolta dver att vara just
flickor och pojkar” (John & von Sabljar, 2003, s 43). Denna syn pa konsidentitet uppfattar
jag som att konsidentitet innebér att man utifran sitt konsorgan ér flicka eller pojke. En positiv
konsidentitet innebér da att vara stolt over att vara flicka eller pojke, vilket bestims genom
innehav av ett visst konsorgan.

Det tredje steget dr att sprida jdmstalldhetsarbetet utanfor det egna arbetslaget och i det
arbetet bor ledningen delta. Jamstilldhetsarbetet, menar forfattarna, gar ut pa att géra barn
béttre rustade att mdta livets alla omraden. De menar att den stora majoriteten av barnen ar
priaglade av traditionella konsmonster och att bade flickor och pojkar har allt att vinna pé en

jdmnare resursfordelning (a. a.).

g) Pedagogiska magasinet, tema: genus om kunskap och kon

I Pedagogiska magasinet, tema: genus om kunskap och kon (Lararforbundets tidskrift for
utbildning, forskning och debatt, nr 4 november, 2003) lyfts enskilda projekt, bocker, forskare
och tyckare om jamstélldhetsarbete i1 forskola och skola fram. I ledaren tar chefredaktoren
Lena Fejan Ljunghill stéllning for jamstédlldhetsprojektet™ i forskola och skola. Hon

beskriver det som ett sétt att forbéttra samhéllet och slér ett slag for aktiva dtgirder:
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Forskolan och skolan har en nyckelroll nir det géller att formedla demokratiska virderingar och forandra
fordomsfulla attityder. Det dr dar vi méste borja om vi vill fordndra samhéllet till det béttre. Och det borjar
faktiskt hdnda en del gladjande saker pa jamstélldhetsomradet pa olika héll i landets forskolor och skolor,
dven om det hittills mest handlat om enstaka projekt (Fejan Ljunghill, 2003, s 5).

Leif Mathiasson beskriver i ett reportage fran Jamstélldhetsprojektet Vidgade Vyer i
Jamtland arbetet med jamstélldhet pd Jiagargdrdens forskola. Arbetsséttet framstills som

framgangsrikt och lovordas:

Jeanette Boog-Harvard, som ar jamstélldhetsdirektor pa lénsstyrelsen, ser projektet i sig som mycket lyckat. I
en utvirdering som Mitthogskolan genomforde skriver Joakim Molander att Vidgade Vyer ér ett av de bést
fungerande projekt han 6ver huvudtaget sttt pa. /.../ - Kanske tar man for givet att skolorna fixar det sjélva,
sdger Jeanette Boog-Harvard. /.../ - Jag skulle vilja se en frikoppling av de personer som har varit med. De

skulle kunna fungera som vigledare och inspiratorer for att sprida det hér arbetssattet (Mathiasson, 2003, s
36).

I en recension av Genuspedagogik av Kajsa Svaleryd (2002a) skriven av Paula Berntsson
rekommenderas boken: ”For att forsoka motverka att barns och ungdomars
identitetsutveckling begrinsas av konsstereotypa forestillningar ar det ocksa angelédget att
larare laser boken” (Berntsson, 2004, s 89). Attityden till forskolans ”jdmstélldhetsprojekt” ér
genomgaende positiv i temanumret. En kritik och problematisering av jamstéilldhetsatgarderna

som diskuteras lyser med sin franvaro.

h) Genusmaskineriet

I utbildningsradions programserie Genusmaskineriet — sex tv-program om kon och makt
fran UR (SVT], januari-februari 2004) handlade avsnitt 5 ”Flickor, pojkar och pedagoger”
(SVTI, 22 feb 2004) om forskolan. I ’Flickor, pojkar och pedagoger” fér tittaren folja Kajsa
Wabhlstroms arbete som konsult i jadmstédlldhet, nir hon reser runt och stoder forskolor 1 sitt
jamstélldhetarbete. Wahlstroms (2003) bok med just titeln Flickor, pojkar och pedagoger
lamnas som boktips i slutet av programmet. Programserien ansluter till kurser 1
genuspedagogik vid Umed och Goteborgs universitet.

I programmet besoker Wahlstrom forskolan Parlan 1 Sédertilje och talar med personalen
om jamstilldhetsarbetet de bedriver. Hon beréttar att man ofta tror att man jobbar med
jamstilldhet, men att kdnsmonstren dr sd rotade att man ofta inte ser dem. Hon beskriver att

det brukar bli en aha-upplevelse for personalen att det dr vad jag sdger och gér som utgor
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jamstélldhetsarbetet. I motet med Pérlans personal dr uppgiften att titta pa hur resurserna
fordelas mellan pojkar och flickor pd forskolan. Det betonas att det dr sma detaljer som &r
viktiga och tvd omraden som fokuseras dr hur uppmarksamhet fordelas och hur tonldge
anvinds i bemotandet av flickor och pojkar.

I samtalet med personalen beskriver Wahlstrom att det dr underbart och hérligt att arbeta
med videofilmning av vardagen pa forskolan, eftersom man far se hur verkligheten ser ut och
inte behover utga frdn hur man tror att den ser ut. Sma mal i jimstédlldhetsarbetet kan vara att
pojkar frivilligt vdljer hopprep pa rasten. Wahlstrom understryker att jamstilldhetsarbete inte
ar latt eftersom vi bemdtt varandra utifrdn kon under lang tid. For att jamstilldhetsarbetet ska
ta fart onskar hon sig krafttag fran regering och riksdag. Genusvetare David Tjeder intervjuas
1 programmet. Det bédsta, menar han, vore om bade min och kvinnor arbetade i1 forskolan och
utforde ungefdr samma sysslor. Barn reproducerar vuxnas praktiker, dr de vuxnas praktiker
jamstillda sa kan, enligt Tjeder, inte maktojdmlikheten bestd (a. a.).

Synen pa jamstélldhet som formedlas i programmet ar att jamstélldhet uttrycks genom
forhallningssétt 1 sméd nyanser i vardagen. Kdnsmonster ska motverkas dr budskapet, dock

utvecklas inte ndgon argumentation vari konsmonster bestar. Konsidentitet ndmns inte.
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Kapitel 7
Synen pa kon och jamstalldhet i texter fran utforandeniva
Fragestillningen ”Vilken syn pd kon (konsidentitet, konsroller, konsmdnster) och

jamstilldhet finns i de projektredovisningar av hur enskilda forskolor gjort nér de arbetat med
jamstélldhet?” riktar sig till texterna pa den tredje nivan, ndmligen utférandenivan i forskolans
jamstilldhetsprojekt. I detta kapitel besvaras hur synen pa kon och jimstilldhet ser ut i texter
frén enskilda forskolors jadmstélldhetsarbete. Texterna jag anvdnt kommer fran tva olika
projekt och omfattar fem forskolor.

Det forsta projektet heter ”Jamstilldhet — Vidgade konsroller for pojkar och flickor i
forskolan” och genomfordes pé forskolorna Bjorntomten och Tittmyran 1 Gévleborgs léan.
Detta projekt omtalas vanligen med namnet pé forskolorna, Bjorntomten och Tittmyran,
varfor jag ocksa gor det. Det andra projektet heter ”Vidgade Vyer” och genomfordes pa tre
forskolor 1 Jimtlands ldn. Att jag valt dessa tva projekt beror pa att de bdda uppméarksammats
i media. De ar ocksa beskrivna i Pedagogiska magasinet (se niva 2) och regeringens
jamstilldhetsdelegations forsta mote forlades till Bjorntomten. Forskolechefen Kajsa
Wahlstrom frén Bjorntomten och Tittmyran deltog i Utbildningsradions programserie om
jamstélldhetsarbete i Sveriges Television (se niva 2). Jag har tagit del av reportage i Sveriges
Radio om dem béda, radioprogrammen diskuteras inte hdr. Med andra ord &r dessa tva
enskilda jimstilldhetsprojekt en del av forskolans ’jamstélldhetsprojekt” inte bara som
representanter for niva 3, utan dven genom att deras exempel sprids dver landet, inspirerar och
utdvar inflytande pé bade styrande och utbildande niva.

Bjorntomten och Tittmyran respektive Vidgade Vyer exemplifierar tva ndgot olika
utgangspunkter och tillvigagangssitt 1 utprovandet av praktiskt jamstélldhetsarbete. Jag har
tagit del av fem texter om Bjorntomten och Tittmyran och tvd om Vidgade Vyer. Forst
redovisas resultatet fran och analysen av texterna frdn Bjorntomten och Tittmyran och

dérefter texterna fran Vidgade Vyer.

a) Projektbeskrivning fran jamstalldhetsprojektet pa Bjorntomten
och Tittmyrans forskolor
I projektbeskrivningen Jamstdilldhet — vidgade konsroller for pojkar och flickor i

forskolan. En projektbeskrivning. Ett projekt pa Tittmyrans och Bjorntomtens forskola i
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samarbete med Ldnsstyrelsen i Gdvleborgs ldn skriven av Tittmyrans och Bjornstomtens
forskola genom Kajsa Sjoquist (1998) redogors for hur jamstédlldhetsprojektet utformats.
Bakgrunden till projektet var att Gidvleborgs 1dn kom med en projektidé att studera
jamstélldheten i forskolan. Tittmyran och Bjorntomten blev beviljade projektanslag och de
har sedan som kort beskrivits ovan, blivit det goda exemplet pa jamstédlldhetsarbete 1 forskolor
och lyfts fram i1 TV, radio och annan media. De skriver liksom Svaleryd (2002a) att de inte

trodde att de bemotte barnen utifran deras kon:

Vi borjade diskutera, observera och undersoka om det fanns nagot for projektet att bygga vidare pa. Vi var i

borjan dvertygade om att vi i grund och botten behandlade barnen lika, individuellt, men ej kdnsbundet olika.

Till vér forvaning och forfiran sig vi snart att verkligheten var en annan (Sjoquist, 1998, s 1).

Efter att ha last Susanne Rithanders (1991) bok Flickor och pojkar i férskolan —
hjdlpfroknar och rebeller (jfr niva 2) och lyssnat till henne fann forfattarna sina
”jamstélldhetsglasdgon™ och fick ett nytt perspektiv pa sitt pedagogiska arbete. Denna
beskrivning av att inte ha sett ojdmstélldheten tidigare malar en bild av kdnsmonster som
nagot 1 forsta hand omedvetet. De beskriver att jimstilldhet f6r dem betyder frihet medan
jamlikhet for dem é&r ett historiskt begrepp som betyder lika pa lika villkor. I
jamstilldhetsarbetet vill de att olikheter ska fa lika virde:

Alla ska f4 samma erfarenheter, rittigheter, forutsittningar och moéjligheter men pé olika sétt. Vi arbetar for
att olikheterna ska fa lika vérde. Vi vill att flickor ska vara flickor och pojkar ska vara pojkar, konen ar olika
men lika mycket vérda. Det finns inte en konsroll som dr den rétta, ingen monstermall, utan vér uppgift som

pedagoger ér att arbeta gentemot traditionella konsrollsmonster. Vi ska och kan 6ppna sa manga utvecklings-

och erfarenhetsddrrar som méjligt for varje barn och se till att hilla dem dppna (Sjoquist, 1998, s 2).

Bjorntomten och Tittmyran formulerar sin syn pa jimstilldhet som frihet, frihet att vara
pojke respektive flicka och samtidigt hélla alla dérrar 6ppna sa lange som mojligt for att
erdvra erfarenheter. Hur kon och koénsroll forhéller sig till varandra enligt denna text &r inte
alldeles klart. Att flickor ska vara flickor och pojkar vara pojkar kan man tolka som att de
menar att konsidentitet ar viktigt. Men hur forstar de da begreppet konsidentitet?
Forhoppningen i jamstilldhetsarbetet dr att barnen i framtiden viljer utifrdn egen vilja, istdllet

for att styras utifran traditionella konsrollsmonster:
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Arbetet med jamstilldhet innebér att ta tillvara pa olikheter hos flickor och pojkar. Vi maste borja med att
stirka och bekrifta dem for vad de &r. Forst dérefter kan vi vidga kdnsrollerna. Pojkar och flickor saknar olika

pusselbitar for att bli kompletta mdnniskor, vi maste noga observera vad barnen behdver tillforas for att vidga

sin konsidentitet (Sjoquist, 1998, s 3).

I detta citat verkar att vidga konsroll och att vidga konsidentitet vara samma sak. Med en
vidgad konsidentitet eller vidgad konsroll blir pojkar och flickor kompletta médnniskor. Att
kunna handla frikopplat fran konsrollsmdnster framstills som individuella aktiva val medan
handlande utifran traditionella konsrollsmonster beskrivs som att bli styrd. ”Flickor och
pojkar har samma ritt till utveckling, positivt bemotande och vidgade mojligheter, men
manga barn utnyttjar inte sin fulla kapacitet pga. att de &r fast i ett forvantat konsrollsmonster”
(Sjoquist, 1998, s 22). Av att vara utan konsrollsmdnster blir man en komplett ménniska och
far ocksa tillgang till sin kapacitet. Denna syn pa konsroller som begrénsande kan associeras
till Sandra Bems (1974, 1975) androgynitetsideal, dir man fungerar bast om man har tillgdng
till bdda konens egenskaper. Dock betonar Bjorntomten sjélva flickvarandet och pojkvarandet
som nagot utover gorandet. Malet med jamstilldhetsprojektet sammanfattas med ett begrepp,
stdlmansprinsessor, som nagra flickor kommit pé: ”...de skulle vara StalmansPrinsessor. De
hade sjélva funnit ordet pa vad vi vuxna stravade efter, att alla barn ska kédnna att det ar tillatet
att vara snélla, busiga, sota, tokiga, lydiga, starka, kreativa, mjuka och sjdlvstiandiga!”
(Sjoquist, 1998, s 18).

Bjorntomten och Tittmyran arbetar med det sociala konet och anser att konsrollerna
inforlivas genom inldrning och vill dérfor erbjuda samma mdgjligheter till utveckling for bade
pojkar och flickor. For att kunna se hur de lar ut konsroller och kunna lata bli att gora det
observerar de sitt arbete; 1 vilka rum barnen leker, med vem och vad och var de vuxna
befinner sig. De har da upptickt att de bemdter barnen olika beroende pé kon, de vet inte
varfor, men forsoker motverka det (a. a.). Denna syn pé jamstédlldhet som ett arbete, en
pedagogisk uppgift, dir jimstélldhet betyder motverka traditionella konsroller, pAminner om
den skolmyndighetsfeminism och pedagogisering av jamstilldhetsfragan som Tallberg
Broman (1991) lyfter fram. En beteendeanalys av barnen och personalens handlande har blivit
viktigare &n en analys av hur det kan vara pa det viset.

De vill arbeta for att varje barn ska vara stolt over att vara flicka eller pojke och att de har
en trygg konsidentitet. I detta arbete dr en del att bendmna barnens konsorgan. I samrdd med
fordldrarna bestdmdes att kalla flickors konsorgan for pulla, pojkarnas kallades redan snopp.

De tillagger att konsidentiteten inte bara handlar om koénet utan ar en identifikationsprocess,
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att hitta sin identitet genom likhet till andra av samma kon. For flickor, menar Bjorntomten

och Tittmyran, dr det l4tt, men pojkarna &r 1 en annan situation:

Storre delen av sin uppvéxt omges de av kvinnor. Till 90 % &r det kvinnor som arbetar inom férskolan, och vi
kan inte lastas for ménnens franvaro, men det ar viktigt att vi forstar att vi inte kan bli manliga forebilder

(Sjoquist, 1998, s 10).

For att kompensera anordnades speciella pappalekdagar i dockvran da bara pojkar fick
vara dédr. I konsblandade grupper upptéckte de att de stirkte konsrollerna, i konsdelade
grupper kunde de vidga konsidentiteten. I de konsdelade grupperna betonar de att segregation
ar en maktmetod och att man méste vara medveten om vad man vill uppnd, annars forstarks

snarare konsrollerna dven dar:

Att vidga och stirka flickornas konsidentitet innebér att arbeta med att de ska vaga se olikheter som négot
positivt, de ska véga séga nej, utveckla sin experimentlusta, vaga tdvla, kunna agera i stora grupper och erdvra

en positiv sjalvbild och sjélvtillit. /.../ Vi talar nu alltid om for flickor att det ar tillatet att gbra annorlunda dn

exemplet, att springa fore, att luras, att skrika m. m. (Sjdquist, 1998, s 17).

Arbetet med pojkarna omfattar det som tidigare var forbehallet flickor:

Nar vi arbetar med att vidga och stérka pojkarnas konsidentitet arbetar vi mycket med sprék och begrepp,
samtalsregler ex. turtagning. /.../ Vi arbetar med barnmassage, for att alla barn ska kunna ta emot och ge

positiv kroppskontakt och nirhet naturligt (Sjoquist, 1998, s 13).

I méten med fordldrarna forklarades att forskolan tidigare varit stjilpare av flickornas
utveckling och de lyfte fram pojkarnas positiva sidor. En pappa som trott att sonen skulle bli
”bdg” av det nya bemdtandet och en mamma som trott att hennes dotter inte skulle fa vara
hennes prinsessa ldngre dvertygades da om att det bara handlade om att vidga mdjligheterna
for flickor och pojkar (a. a.) Att kontakten med fordldrarna bestar av information och
forklaringar snarare &n om 6msesidighet pdminner om den syn pa fordldrar som var vanlig
inom barnomsorgen fram till Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987:3) da

man istillet borjade tala om fordldrasamverkan och fordldrainflytande.
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b) Broschyr fran Bjorntomten och Tittmyran

Broschyren Vilken bra idé! Tittmyran/Bjorntomtens forskola med virdegrunden
forankrad i praktiken @r en kort sammanfattning av den pedagogik som utformades under
1996-1998 i lansprojektet "Jamstélldhet i forskolan — vidgade konsroller for flickor och
pojkar” och skriven efter projektets genomforande. Broschyren pé atta sidor rekvireras direkt
fran Bjorntomtens forskolan och delas ut till intresserade. Synen pa kon och jamstélldhet ar
ndgot annorlunda i denna broschyr jamfort med projektbeskrivningen. Konsrollsmonster
beskrivs som nagot hemskt och oonskat som de inte trodde fanns i deras forskola.
Pedagogerna blev forvanade och forfarade nar de upptéckte omedvetna attityder:
”Observationsresultatet var smértsamt. Den pedagog som observerats kénde sig misslyckad
och oduglig, forsokte bortforklara och forneka de tydliga kdnsrollsmdnster som uppstod”
(Vilken bra idé!, odaterad, s 2).

Genom dokumentation och bandspelare fick de insikt i betydelsen av pedagogens
agerande for barnens konsrollsuppfattning: ”Nar fordldrarna forstod att det handlade om att
personalen skulle fordndra sin yrkesroll och dérigenom ge alla barn samma forutsittningar
och mojligheter oavsett kon blev de engagerade 1 arbetssittet” (Vilken bra idé!, odaterad, s 3).

I broschyren beskrivs att en fordndring blev mojlig forst nir kdnsrollsfokus inriktades pé
pedagogerna. Utifran arbetet i projektet dr deras pedagogik nu férdndrad och de beskriver att
den baseras pa en jamstilldhetsmetodik som &r unik i Sverige. Barnen skall fa utvecklas till
hela manniskor oavsett kon (a. a.).

Pedagogiseringen av jamstélldhetsfragan dr i denna broschyr tydligt uttalad. Inga
referenser till 6ver- och underordning ges, diremot betonas att bade pojkar och flickor vinner
pa det nya bemotandet. Fordldrarna undrade om de skulle gora flickor av pojkarna och
tviartom med sitt arbetssétt (a. a.). Denna undran hos fordldrarna kan man tolka som en tanke
hos forédldrarna att det man gor paverkar det man ar — att konsrollsagerandet har inflytande pa
konsidentiteten. Att det skulle kunna vara sa avfiardas med forklaringen att alla barn ska fa
gora allt. Ett sétt att forstd vad for syn pd konsidentitet och konsroll som ligger i den
forklaringen &r att de har en tro att identiteten vidgas i takt med att rollen vidgas. De gor inte
en distinktion mellan identitet och roll utan menar att vidgad konsroll vidgar identiteten och
att det 1 sig dr nagot enbart positivt, samma synsdtt som i Bjorntomtens och Tittmyrans

projektbeskrivning ovan.
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c) Arbetsplan fran Bjorntomtens forskola

I Arbetsplan Bjorntomtens forskola 2000-2001 presenteras hur man pa Bjérntomten
arbetar med en unik jimstélldhetspedagogik som nu permanentats. Arbetsplanen dr viktig 1
min undersokning eftersom Bjorntomten och Tittmyran haft stor genomslagskraft och
refereras 1 texterna pa styrande niva och utbildande niva. Av arbetsplanen framgar att Kajsa
Svaleryd ar forskolldrare och samordnare pa forskolan. En av deras grundstenar dr att de ser
olikheter som nagot positivt och utvecklingsbefraimjande, vilket de menar stérker lusten att
finna kérnan inom sig sjélv och motverkar traditionella kdnsrollsmonster (Arbetsplan
Bjorntomtens forskola 2000-2001). I ordlistan som finns i arbetsplanen definieras hur de

anvéander begreppen jamstilldhet, jadmlikhet, konsidentitet och konsroll:

Jamstilldhet: Att fa upptédcka, prova och utveckla sin fulla potential som individ oavsett kon. Alla ska fa
kénna att de duger for den de &r, ménniskors lika vérde. Jamlikhet: Lika réttigheter och villkor oavsett kon,
ras eller samhillsklass. Konsidentitet: Vetskapen om att man &r flicka eller pojke. Att man har vulva eller
snopp. Konsroll: Bilden av vad som ar kvinnligt eller manligt. Det sétt som vuxna beméter flickor och pojkar
pa, liksom omedvetna krav och forvintningar pa dem formar denna bild (Arbetsplan Bjorntomtens forskola

2000-2001, s 49).

I avsnittet om jamstdlldhet kopplas jimstélldhet ihop med roller. Det &r viktigt att se
jamstilldhet som en helhet dir mén/pojkar och kvinnor/flickor ska f& mojlighet att hitta béttre
roller an de som begrénsar oss idag” (Arbetsplan Bjorntomtens forskola 2000-2001, s 16).
Jamstilldhet handlar om att hitta nya roller som inte begrénsar. Om barnet véljer eller avstéar
fran aktivitet eller material ska det for att accepteras, enligt Arbetsplanen, vara ett val utifran
barnets egen vilja och ej bero av dess okunskap eller en forviantad konsroll. I pedagogiken
ingdr att flickor och pojkar far prova pa allt men trdna mindre pa de formégor de redan har.
Ett exempel &r att nédr de har val av aktivitet méste tre barn vilja varje aktivitet for att bryta
flickornas tvasambhet (a. a.).

Nar det géller konsidentitet star det 1 en ensam mening, att alla barn ska fa en trygg och
stark konsidentitet (a. a.). Det kommenteras inte ndrmare vad en trygg och stark konsidentitet
ar. I kombination med ordlistans forklaring kan det innebéra att barnet tryggt och starkt kan
tala om att det ar flicka och har en vulva eller pojke och har en snopp. Kénsmonster dr inget
ord som anvinds, man talar istéllet om kdnsrollsmonster, men det begreppet anvénds pa

samma sétt som liroplanens konsmonster — det dr ndgot man ska motverka.
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d) Rapport fran Bjorntomten och Tittmyran

I rapporten Jamstélldhetsprojekt pd Tittmyrans och Bjorntomtens forskolor, Gévle
kommun 1996-1999” skriven av Kajsa Svalerud (2002b) redogdrs for hela forloppet i
projektet ”Jamstélldhet- vidgade konsroller for flickor och pojkar i forskolan”. Det beskrivs
hur man arbetat och viktiga insikter och tankar lyfts fram. Lasaren upplyses om att
generaliseringen mellan flickor och pojkar gors for att belysa projektets kirnproblematik,
egentligen ar skillnaden mellan olika flickor och olika pojkar mycket stor. Den viktigaste
lardomen projektet gett &r att barnet alltid &r utan skuld och inte kan bli annat dn vad
omgivningen forvéntar sig. Projektets syfte var att se om det var mgjligt att vidga konsrollerna
for flickor och pojkar for att de som vuxna ska ha storre valmojligheter i utbildning och
yrkesliv (Svaleryd, 2002b).

Jamstilldhet presenteras som en vinst for alla barn:

Forst efter att barnen har bemotts med respekt och utvecklat en positiv sjélvbild kan arbetet med att vidga
konsrollerna paborjas. Efter observationer har det i projektet framkommit att pojkar och flickor saknar olika
pusselbitar for att bli kompletta minniskor. Tonvikten pa det pedagogiska arbetet méste sedan vara att tillfora

mdjligheter och erfarenheter for barnen sa att de kan vidga sin konsidentitet (Svaleryd, 2002b, s 6).

Har anvinds begreppen konsroll och konsidentitet synonymt, konsroll och konsidentitet
ska vidgas — da blir barnen kompletta minniskor. Nagon skillnad mellan hur konsroll och
konsidentitet anvands framgér inte av detta citat. Nagra sidor langre fram beskrivs

konsidentitet som en process:

Varje barn ska fé var stolt 6ver att vara flicka eller pojke och fa en trygg konsidentitet. Konsidentiteten &r sa
mycket mer dn konet, det dr en identifikationsprocess. Barnet forsoker hitta sin kdnsidentitet genom likhet till

andra av samma kon (Svaleryd, 2002b, s 9).

Nér de borjade med projektet tyckte pedagogerna att man inte skulle behdva dela in
barnen i flick- och pojkgrupper for att kunna vidga konsrollerna, men de upptickte att nir de
starkte flickorna i att till exempel fraga saker medforde det att pojkarna kom med dnnu mer
fragor. Darfor kom de fram till att flickor och pojkar méste delas upp i pojk- och flickgrupper,

det gors halva dagen och man arbetar dd med kompensatorisk pedagogik:
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Pojkar och flickor maste fa finna sig sjilva, bli trygg i sin konsidentitet och vidga den innan de kan ndrma sig
varandra. /.../ Malet med delningen é&r att flickor och pojkar ska fa det béttre tillsammans, att kunna métas
med respekt och att uppskatta varandra. Men for att komma dit behdver de ges mojlighet att Gva pa det som
tidigare bara varit forbehallet det motsatta konet. Det dr forskolans uppgift att stirka barn i det de ej redan

kan. Detta kallas for en kompensatorisk pedagogik. Ur en jamstélldhetsaspekt innebar det att arbeta sérskilt

med det som &r svagt utvecklat i pojkars respektive flickors generella kdnsmonster (Svaleryd, 2002b, s 10).

For att veta vad som behover vas pa gors observationer av vad barnen viljer bort och
undviker. Pedagogerna skapar tillfallen till och uppmuntrar att barnen trénar pa dessa
bortvalda aktiviteter. Genom dessa atgiarder tdnker man sig att barnens spektrum vidgas och
att man kan vara siker pa att barnen véljer aktiviteter utifran sin vilja och sitt intresse och inte
pa grund av okunskap och rédsla. I flick- respektive pojkgrupperna, beskriver Svaleryd, att
barnen provar det som omedvetet tillhort det andra konet och betonar att alla ska gora allt.
Hon tar som exempel hur en baksituation kan ta sig ut i flick- och pojkgrupp utifran den

kompensatoriska tanken:

Bakar man med en grupp flickor &r det kanske att baka utan recept, experimentera och ta initiativ som ar
maélet. Bakning med en grupp pojkar kan vara att ldgga tonvikt pa samarbete, sprak och dofter. Detta skapar
positiva bilder av det andra konet samt en bild hos barnen att alla kan allt, vi &r alla lika mycket vérda.
Flickorna far dven se pojkarna baka, massera, sjunga och vara hérliga mot varandra. Pojkarna far dven se

flickorna snickra, klattra, experimentera och vara modiga (Svaleryd, 2002b, s 11).

Svaleryd understryker att den kompensatoriska pedagogiken handlar om en ménsklig
rittighet att utveckla sin fulla potential oavsett kon och bli en komplett minniska. Konkret tar
det sig uttryck i att flickor och pojkar far 6va pa det de inte redan behdrskar. For en oinsatt,
menar Svaleryd, kan det verka som att flickor ska bli mer pojkaktiga och pojkar mer
flickaktiga. Den méanskliga réttigheten att fa utvecklas till en komplett ménniska uppnés

genom kompensatorisk pedagogik och mélséttningarna formuleras i fyra punkter (s 11):

- att ge flickor och pojkar samma mojligheter till utveckling, social kompetens glddje och utmaning

- att skapa en pedagogisk miljo dér pojkar och flickor kan bredda sina erfarenheter utan att himmas av
traditionella konsmonster

- att flickor och pojkar genom 6kad sjalvinsikt kan valja sin framtid utifran sin egen vilja och sina personliga
intressen

- att bidra till att ge bade pojkar och flickor en positiv kdnsidentitet (Svaleryd, 2002b, s 11).
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Synen pa jamstélldhet dven i denna text handlar om att jamstalldhet kopplas till att
konsmonster tas bort och uppnds genom att arbeta med det som ér svagt utvecklat 1
konsmonstren hos respektive kon. Jdmstalldhet dr nér flickor och pojkar viljer aktiviteter
oberoende av kdnsmonster. Angreppssattet for att uppnd jamstélldhet 1 denna text &r
pedagogiskt och den pedagogiska metoden har fatt ett namn — kompensatorisk pedagogik.
Dock finns dven en slags samhéllsanalys invdvd i texten och den handlar om att pedagogerna
omedvetet skapar en vérld 1 férskolan dir pojkar ges huvudroller och flickor fér biroller som
jag tolkar som en slags outtalad referens till midns och kvinnors 6ver- och underordning i
ovriga samhéllet. En annan referens i texten som inte bara handlar om pedagogik ar en
beskrivning av flickors respektive pojkars identitetsskapande, som verkar himtad ur
psykologins psykoanalytiska tradition. Det beskrivs att bli pojke handlar om avskiljning och
att bli flicka handlar om att likna ndgon annan (jfr Chodorow, 1978).

Foréldrarna var frdn borjan positiva till projektet, men inte sérskilt intresserade.
Allteftersom ville de veta mera och ett fordldraméte dar projektet diskuterades ordnades.
Personalen forklarade skillnaden mellan jamstélldhet och jamlikhet for fordldrarna, tyvérr
framgér det inte av texten hur det forklarades. Pedagogerna var tydliga med att de inte var
intresserade av hur familjernas férdelning sdg ut hemma utan att man ville bredda barnens

erfarenheter och kunskaper i forskolan:

Vad som sker hemma &r en familjenorm och barnen vet att den skiljer sig mellan olika familjer. Men
forskolan signalerar en samhéllsnorm och de monster som skapas dér har starkare forankring i samhallslivet.
Personalen forklarade att flickor alltid kommer att vara flickor och pojkar alltid pojkar, men att deras liv idag

styrs mer av konsrollsmonster &n av egen vilja (Svaleryd, 2002b, s 17).

Slutligen forstod fordldrarna att jamstilldhetsarbetet handlade om att vidga barnens
mojligheter och sag att det var ett positivt arbete (a. a.). Tyvérr framgér inte vad som menas
med att flickor alltid kommer att vara flickor och pojkar alltid kommer att vara pojkar.

Om man jamfor detta bemotande av forédldrar och beskrivningen av forskolans roll i
forhéllande till hemmet med hur det sdg ut vid barnomsorgens start med barntradgardar s &r
synen den motsatta. For barntrddgérdarna var det, enligt Tallberg Broman (1991), ett
sjalvklart mal att barnen skulle ta med sig sina nyvunna kunskaper hem och paverka levernet
dér, man ville med andra ord att forskolans normer skulle bli familjenormer. P4 Bjorntomten
och Tittmyran betonas tvértom att det dr en skillnad mellan hemmets och samhéllets

véarderingar.
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Ett sdtt att tolka synen pa forhéllandet mellan konsroll och konsidentitet dr att kdnsrollen
blir till konsidentiteten, darfor ar det viktigt att vidga konsrollerna sé att identiteten vidgas.
Fokus 1 jamstilldhetsarbetet ligger pa att 6va det man inte behéarskar, det tolkar jag som att
man kan kalla det for att gora jamstilldhet, i betydelsen att gora icke-konsbundna aktiviteter.
De vidgande konsrollerna och de vidgade konsidentiteterna dr ndra sammanfldtade, det &r inte
mellan dessa begrepp som skillnaden mellan gorande och varande ldggs in. Konsidentiteten
kan vidgas, breddas och fyllas med gérande, med innehall frén de vidgade konsrollerna. Med
andra ord sé dr konsidentiteten en del av gorandet. Distinktionen ligger istillet mellan koén och
konsidentitet, kon dr att ha ett visst konsorgan som gor att man dr flicka eller pojke. En mojlig
tolkning dr att det &r detta varande som pedagogerna menar alltid kommer att finnas kvar nir

de lugnar fordldrarna med att flickor alltid kommer att vara flickor och pojkar alltid pojkar.

e) Bok om Tittmyran och Bjorntomten

Kajsa Wahlstrom (2003), chef for Tittmyran och Bjorntomten, har skrivit en bok Flickor,
pojkar och pedagoger om jamstéllhetsarbete 1 praktiken. Boken bygger pa hennes egna
erfarenheter och iakttagelse som medménniska, fordlder, pedagog och chef, frimst under aren
1984-2001. Beskrivningar av samverkansprojektet Jdmstdlldhet — Vidgade konsroller for
flickor och pojkar i forskolan 1996-1999 pa Bjorntomten och Tittmyran utgdr en stor del av
boken. Wahlstrom beskriver att hon gick med i projektet efter att Ingemar Gens (Se Fran
vagga till identitet 1 kapitel 6) som var jimstélldhetsexpert 1 Gdvleborgs ldn sokte forskolechef
som ville delta i projektet. Kajsa Wahlstroms bok gav namn till Utbildningsradions avsnitt om
forskolan i programserien Genusmaskineriet, dar hon ockséd medverkar (Se Genusmaskineriet,
kapitel 6). Vi kan alltsa se att det dr fa personer har haft avgérande betydelse for agendan i
forskolans jamstdlldhetsprojekt”.

Wahlstrom beskriver att de med hjélp av sitt jamstilldhetsprojekt sag att ojamstélldheten

fanns pé deras forskolor. Att inte vara jamstilld beskrivs som att berdvas nagot:

Vi sag hur flickor berdvades sddant som mdjligheten att utveckla mod, egen vilja, initiativformaga, att vara
huvudrollsinnehavare och att tro pé sig sjdlva. P4 samma konsekventa sitt berovades pojkarna mojligheten
att utveckla empati, hjalpsamhet, nirhet, positiv kroppskontakt, relationer, sprék och mycket annat

(Wahlstrém, 2003, s 8).

Redan inledningsvis 1 boken adresserar hon fragan om bristen pa manliga pedagoger i

forskolan. Hon menar att barn visserligen behover forebilder av bada konen men att
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jamstélldheten inte 0kar bara for att en man borjar i ett arbetslag eftersom alla styrs av
konsroller. Istillet handlar det for bdde mén och kvinnor 1 forskolan om att vara medvetna om
sina forvintningar pd barnen och hur de péverkar dem. ”Att vidga konsrollerna ar en
pedagogisk uppgift som bdde mén och kvinnor kan klara utméirkt i sin yrkesroll” (Wahlstrom,
2003, s 10).

Wahlstrom ger olika exempel pa hur pojkar och flickor bemots i forskolor som hon sédger
sig ha sett 1 hela Sverige. I talet om jamstélldhetsarbete beskrivs flickor och pojkars vardag i
termer av att de berovas nagot och att vi alla styrs av konsroller. Malet &r att flickorna och
pojkarna varken ska styras eller berovas utan fa bli kompletta manniskor som vdljer vad de
vill gora. Typiskt for hur pojkar beméts 1 forskolan, menar Wahlstrom, ar att de stindigt mots
av negativa forvéntningar och fir mycket tillsdgelser, vilket forstirker deras bild av sig sjilva

som busiga och olydiga. Ett exempel hamtas frén en stund dér barnen leker med LEGO:

Flickorna konverserar, 6var relationer och bygger hus och stall med sma fina gérdar. Det hela &r otroligt
detaljerat, och de fantiserar om att det finns en familj som bor déir. Flickorna tillater pojkarna att ta LEGO-
bitar nir de behdver. Manga situationer av liknande slag har lart flickorna att pojkar har behov, som vi
pedagoger och smé flickor hjélper till att uppfylla snabbt. Pojkarna bygger bomber och granater, bilar och
raketer, och experimenterar med hdga torn. /.../ Flickor och pojkar trinar alltsé helt olika saker (Wahlstrom,

2003, s 14-15).

Wahlstrom kopplar tydligare dn 6vriga texter om Bjorntomten och Tittmyran
konsmonstren i1 forskolan till normer 1 samhéllssystemet ddr man har makt och menar att
pojkar for en kamp nir de leker i grupp. Jimstdlldhet, menar Wahlstrom, handlar i grunden

om demokrati och ménskliga rittigheter:

Forlorad makt, och dédrmed forlorad maskulinitet, gor det legitimt att ta till vald for att dterupprétta sin
position. Att ta for sig av LEGO-bitarna som flickorna just bygger med kan vara en metod; att stdndigt
knuffas i korridoren 4r en annan. Véldets roll i pojkarnas socialisering bottnar antagligen i en norm som styr

hela vart samhillssystem. Overallt tar pojkar och miin forgivet att de har makten (Wahlstrom, 2003, s 22).

Det pojkar tranar kallar Wahlstrom for huvudroller, flickorna trianar pa biroller, en
rollfordelning som aterfinns i barnbdcker och filmer. Wahlstrom menar att det finns positiva
och negativa sidor 1 bdda dessa roller, men att manga mén och kvinnor har svart att véxla
mellan rollerna. Hon &r dock klar dver hur detta ska atgédrdas: ”En sak ar sdker. Om vi vill
uppna en langsiktig forandring méste jamstilldhetsarbetet paborjas bland barnen, och det ar vi

pedagoger som ska ge barnen de bredare mdjligheter som lagen foreskriver” (Wahlstrom,
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2003, s 30). Hon understryker att det ar forskolans skyldighet att arbeta med jamstélldhet
utifran laroplanen (a. a.).

Genom jamstélldhetsprojektet fick man syn pé osynliggjorda monster och kom fram till
att man istéllet med hjilp av kompensatorisk jimstélldhetspedagogik ville vidga konsrollerna

och kompensera de snédva roller som barnen métte i s mdnga sammanhang;:

Vi pedagoger kan inte forsoka hindra barnen fran att forsoka anpassa sig till radande normer. Men vi kan fora
in alternativa normer och roller — och visa att vi sjélva lever upp till dem i handling. P4 sa sitt introducerar vi
fler mojliga sitt att bete sig och d4ndé uppfylla normen. Forst nér flickor och pojkar tillatits skapa sig en ny

och bredare roll dr det mgjligt att sldppa gamla stereotyper (Wahlstrom, 2003, s 106).

I kontakten med fordldrarna insag de att jamstélldhet ar komplext och berér médnniskor in 1
deras innersta livsrum, det insdg ingen av pedagogerna till en borjan. Néir de pa Bjérntomten
fortydligade for fordldrarna, att flickor blir begrdnsade och forminskade och pojkar blir
formanade och missar att ldra sig hdnsyn och hjilpsambhet, fick de fordldrarna med sig. Det
var viktigt att barnen inte skulle stoppas utan att rollerna skulle vidgas och breddas. Alla barn
ska fa prova huvudroll och underordnad roll. Wahlstrom skriver inte om andras teorier men

ndmner begreppet konsmakt:

Egentligen handlar det hela om kénsmakt, anser jag. Konsrollerna dr en social konstruktion som skapas och
fortlever genom vara beteende-monster. De traditionella konsrollerna innebér att pojkar dverordnas i
forhallande till flickor — de far makt. Forst nér vi blir medvetna om dessa maktmdnster kan flickor och pojkar

utveckla samma kompetens om de fér ritt forutsattningar (Wahlstrom, 2003, s 209).

Enligt Wahlstrom kan vi om vi vill bredda dessa inpréntade handlingsmonster som &r de
samma for barn och vuxna. Ett exempel pa hur man kan gora for att ge dven pojkar tillgdng
till samtal, begreppsbildning kroppskontakt, turtagning och omsorg handlar om Arvid.
Tidigare sprang pojkarna ut med oknéppta jackor och glipor mellan stovlar och byxor. I linje

med den kompensatoriska pedagogiken kan man bemota Arvid i hallen pa vig ut sa hér:

- Kom Arvid, sé hjilps vi at att stoppa in byxorna och dra 6ver héllorna, sé slipper du fé sno i stovlarna Da
héller sig dina fotter varma och skdna medan vi &r ute.
Ge ord for kénslor och hjdlpsamhet. Skapa positiv berdring nar Arvids halsduk stoppas in under kragen,

och 14t samtalet handla om varma 6ron och mjuk och len kind. S4 I4tt dr det (Wahlstrom, 2003, s 168).
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Synen pa kon och jamstélldhet i denna text kretsar mest kring att flickor och pojkar ska fa
tillgdng till samma mojligheter och fardigheter och att pojkars 6verordning ska upphora. Det
skulle man kunna kalla ett slags rittviseperspektiv som bygger pd en samhéillsanalys av
maktforhallanden mellan konen. Konsroller och kénsmonster dr nagot negativt och
begriansande som ger ojdmstélldhet. Skdlen som anges for att arbeta med jamstélldhet i
forskolan ar dels att det dr en skyldighet och dels att barnen som vuxna kommer att kunna
leva mera jamstdllt i sina vidgade konsroller och vara mer kompletta médnniskor. Vigen till
jamstilldhet gar via pedagogikens kompensatoriska dtgérder. Pratet om konsidentitet dr inte
sarskilt framtrddande d4ven om begreppet ndmns i sammanhang av att flickor ska utveckla en
stark egen konsidentitet och kalla sitt konsorgan for vulva och att pojkar ska utveckla en

positiv konsidentitet. Vad konsidentitet innebér utvecklas inte.

f) Rapport fran projektet Vidgade Vyer

I rapporten Kunskap bryter konsmonster — aktionsforskning dr verktyget. Rapport frdan
projektet Vidgade Vyer i Jamtlands ldn (Berge, (red.), 2001) beskrivs projekt i tre forskolor
och tvd grundskolor ddr man, med aktionsforskning som metod, arbetat for att forverkliga de
mél om jimstélldhet som ldroplanen foreskriver. Vidgade vyer ér en del av ett storre
jamstélldhetsprojekt i Jimtland. Jimtlands lans jimstilldhetsrad bedomde att
jamstilldhetsarbetet méste drivas pa bred front och for alla éldrar, dar barnomsorg och skola

sags som sdrskilt viktiga omrdden:

For att astadkomma en langsiktig utveckling méste de traditionella konsmonster, normer och virderingar
som finns i samhéllet brytas redan i unga ar. Genom att vidga eller balansera de konsmdnster som flickor och
pojkar méter och paverkas av i sitt dagliga liv kan barnomsorg och skola medverka till 6kad jamstélldhet.
Forskola och skola kan, genom 6kad kunskap och en medveten pedagogik, medverka till att ge bade pojkar
och flickor en livskompetens med storre valfrihet och battre beredskap for ett liv med ansvar for bade sin

egen forsorjning, hem och familj samt engagemang i samhéllslivet (Boog-Haarvard, 2001, s 19-20).

Tanken att man maste borja med de unga kidnns igen frdn den hogsta nivan i texter om
regeringens jimstilldhetsdelegation. Aven Jimtlands lin vill borja med de unga for att oka
jamstélldheten 1 vuxenlivet. De anvidnder ocksa samma argument som Bjérntomten och
Tittmyran; genom att bryta traditionella kdnsmonster 6kas livskompetensen, valfriheten och
utvecklingsmojligheterna for bade flickor och pojkar.

Synen pé kon och jamstilldhet i det tre forskolornas projektredovisningar i Vidgade Vyer

ar naturligtvis paverkade av huvudprojektets syn och jag ska nedan presentera dem narmare.
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Projektet Vidgade Vyer pagick under tre terminer. Forsta terminen gjorde de konssensitiva
beskrivningar av relationerna mellan konen som ledde fram till problemformuleringar. Andra
terminen genomfordes aktionerna och tredje terminen skrevs rapporter och anvéndes till
eftertanke. Vidgade Vyer leddes av en forskare som tillhandahdll de teoretiska
utgangspunkterna. De tre forskolorna har alla utgatt frin Berit As hirskartekniker och de
anvénder begreppet konskoreografier. ”’Om ldrare vill uppna skollagens och laroplanens mal
om jamstilldhet, sa méste ldrare kartldgga den konskoreografi som reglerar kommunikativa
relationella handlingar i skolans olika rum” (Berge, 2001, s 13-14).

Britt-Marie Berge, projektledare for Vidgade Vyer, understryker att det inte finns en rétt
16sning for hur man uppnar ldroplanens jamstédlldhetsmal eftersom maktrelationer yttrar sig pa
olika sétt. Darfor rekommenderar hon aktionsforskning som genomfors pa mikroniva.
Aktionernas syfte ar att synliggora konskoreografin och hon menar att de symboliska konen
fir genomslag i alla pedagogiska verksamheter. ”De symboliska konens aktiva kravande
pojkar och passiva anpassliga och omsorgsinriktade kvinnor och flickor forkroppsligas i
barnens aktiviteter pa alla skolor” (Berge, 2001, s 85). Aktioner genomfordes i syfte att

motverka traditionella konsroller.

Forskola 1iVidgade Vyer

Den forsta forskolan som deltog i Vidgade Vyer var Lillskogens forskola. Det ér
personalen Annika Forsstrom, Maria Johansson och Margaretha Leandersson (2001) som 1
rapporten skrivit om sitt arbete. De tyckte till en borjan att det var svért att uppfylla
laroplanens, Lpfo 98s, nya krav men efter att ett par ur arbetslaget hort en foreldsning om
jamstilldhetsarbete med barn insag de att det var viktigt att borja med jadmstilldhetsarbete.
Deras forhoppning var att genom 6kad medvetenhet kunna motverka traditionella

kdnsmonster och dérigenom ge alla barn samma forutséttningar till en positiv utveckling:

Barnen lér sig tidigt att leva upp till forvantningar som samhéllet har pa vad som anses kvinnligt och manligt.
Flickor framstills ofta t. ex. via media som sota, vdrdande och tillmdtesgédende. Pojkar framstélls som busiga,
modiga och starka. /.../ Vi anser att detta ligger dem till last senare i livet t. ex. vid val av utbildning och i

arbetslivet (Forstrom, Johansson & Leandersson, 2001, s 47).

Skélen till att arbeta med jimstélldhet ar séledes tva, dels att laroplanen gor det till en
skyldighet och dels att traditionella konsmonster ligger barnen till last 1 livet, man vill hjdlpa

barnen till en positiv utveckling.
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Barnen pa Lillskogens forskola kommer néstan alla fran kidrnfamiljer och fordldrarna har
en stereotyp arbetsfordelning, med modrar 1 vardande yrken och féder i teknikyrken. Genom
videofilmning, anteckningar och observationer har personalen tagit reda pa vad som ar
normen pé forskolan, de har kartlagt den rddande kdnskoreografin. Som analysverktyg har de
anvint Sandra Hardings (1986) teori om konsmakt som bygger pa segregation och hierarki.
Till det anviinder de Berit As (1982) hirskartekniksterminologi och menar att ett sétt att utdva
makt dr att anvénda hirskartekniker (a. a.). Detta synsitt pd jamstédlldhetsarbete inkluderar en
samhéllsanalys av forhdllandet mellan kdnen. De tolkar vad som hénder i barngruppen mellan
pojkar och flickor och mellan personalen och barnen och forsoker sedan motverka de
situationer som manifesterar traditionella konsmonster (a. a.).

Ett exempel var att barnen fick para ihop bilder av bland andra boll, docka, lastbil,
koksverktyg med bilder av personer av olika kon, barnen i aldrarna 2-6 ar valde nistan
uteslutande efter traditionella konsmonster. Aktioner for att motverka detta tinkande hos
barnen genomfordes. Pojkarna fick laga mat med en manlig pedagog och blev mycket stolta
och glada. En kvinnlig pedagog tog med sig sin traktor och lat flickorna styra och anvianda
skopan. Aven flickorna blev stolta. Nir flickorna kom tillbaka till férskolan ignorerades de av
pojkarna och pedagogerna observerade att pojkarna anvénde tva harskartekniker mot
flickorna; osynliggorande och forl6jligande. Det tolkade de som att pojkarna ville normalisera
situationen och aterta makten. Fler aktioner genomfordes och man tranar pojkar och flickor 1
det respektive kon inte dr bra pd. Pojkar trdnades 1 massage for att utveckla empati och lira
sig ge och ta kroppskontakt. Flickor fick massage for att trinas i att tinka pa sig sjdlva. Vid
projektperiodens slut skrev pedagogerna att de sjdlva blivit mer medvetna om sitt
forhallningsséatt och ocksa dndrat det. De har borjat prata mer med pojkarna och accepterar
inte att konsmakt utévas. De uppmuntrar flickor att gora typiskt manliga aktiviteter och vice
versa. Genom fordandringen upplever de att barngruppen blivit mer lugn och harmonisk. De
tycker att flickorna blivit tuffare och vagar ta for sig och att pojkarna fatt battre sprak och
blivit 6dmjukare (a. a.).

Begreppen konsroller och konsidentitet anvinds inte i denna projektbeskrivning.
Monster, virderingar och konsmakt &r istdllet de ord som dterkommer. Begreppet traditionella
konsmonster stdlls som motsats till jimstélldhet. De exempel som tas pé traditionella
konsmonster handlar om attribut, yrken och egenskaper som ses som kdnsbundna och man
inriktar sig pa att stilla barnens forestéllningar pa anda med konkreta motexempel. |
projektbeskrivningen framgar ingen oro for barnens konsidentitet och heller inga exempel pé

hur man ska arbeta med den.
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Forskola 2 i Vidgade Vyer

Den andra forskolan 1 Vidgade Vyer ligger pd Froson och forskolldrarna Elisabeth Thun
Anette Tinnsten och Yvonne Strindlund (2001) beskriver sin aktionsforskning. Aven denna
forskola hanvisar till Lpfo 98s krav pa att motverka traditionella konsmdnster och konsroller.
Efter att har lyssnat pa foreldsningar av bland andra Kajsa Wahlstrom fran Bjorntomten och
Tittmyran blev de stirkta i att arbeta med jdmstélldhet i sin forskola. Deras syfte med att delta
1 Vidgade vyer var att de ldra sig att hantera att pojkarna tog plats pa flickornas bekostnad:
Vi vill medvetandegdra de outtalade spelregler och handlingar som kulturellt och socialt
formar flickors och pojkars konstillhorighet. Vi vill ge flickor och pojkar tillgang till att
utveckla och upptidcka minniskans alla formégor” (Thun, Tinnsten & Strindlund, 2001, s 56).

Personalen som arbetar direkt med barnen &r kvinnor pa denna forskola och barnen har en
kulturellt homogen bakgrund utan sociala problem, ndgot som personalen kdnner igen sig i.
Naéstan alla barn lever i traditionella kdrnfamiljer och flertalet har hogutbildade foréldrar.
Jamstilldhet definieras s& hdr 1 deras enhetsverksamhetsplan: ”Jamstélldhet dr att alla barn har
lika virde oberoende av kon, dlder, nationalitet, handikapp och att flickor och pojkar ges
samma mojligheter, rittigheter och skyldigheter att utvecklas till den hela manniskan” (Thun,
Tinnsten & Strindlund, 2001, s 55).

Aven denna forskola anviinder sig av begreppen kdnskoreografi och Sandra Hardings
konsmakt och Berit As hirskartekniker. Utifrin observationer upptickte pedagogerna att de
lat pojkarnas behov gé fore flickornas och att de anvénde flickorna till hjélp med praktiska
sysslor. Deras val av aktioner foll pd att ge flickorna den tid och det utrymme de behdvde och
att lara pojkarna att ta hdnsyn och ansvar. Innan projektet tinkte de att pojkarna tog mer plats
for att de var fler, nu tidnker de att det beror pd konssymboler som &r forebilder for hur pojkar
och flickor ska vara och bemétas. I stressade situationer har pedagogerna mirkt att de faller in
i sitt gamla konsrollstankande.

Som exempel pa hur de lér flickorna att inte behova ta for mycket ansvar pd forskolan

berittar de om hur de gor nér det dr dags att stida undan efter en aktivitet:

Vi bromsar flickorna i sitt 6verdrivna ansvarstagande. Nér de till exempel stidar efter en lek eller en aktivitet,
avbryter vi flickorna nér de har gjort sin del av stddningen och later de ga och gora nagonting annat, istéllet
far dven pojkarna ta del av stidningen. /.../ Till en bdrjan blev flickorna forndrmade och frustrerade dver att
vi pedagoger inte vill ha deras hjélp langre. Nu forstér de att vi &r ndjda med att flickorna tar sin del av

ansvaret (Thun, Tinnsten & Strindlund, 2001, s 64).
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Darutdver ser de till att flickorna far mera tid och utrymme, later dem tala fardigt utan att
avbryta dem. Pojkarna far uppmaning att vinta pa sin tur om de bryter turtagningen.
Att som pedagog beméta flickor och pojkar utifran traditionella konsroller beskrivs som

fordomar, brister och misstag som madste rittas till:

Det handlar for oss om att vi maste ldra oss att se ordttvisor mellan konen, vidga synliggora vara egna brister
och misstag i motet med pojkar och flickor och utifran dessa insikter fordndra vart sitt att beméta flickor och

pojkar (Thun, Tinnsten & Strindlund, 2001, s 65).

Denna forskola anvénder i sin projektrapport bade begreppen konsmonster, konsroll,
konstillhorighet och konsvarelser. Konstillhorighet och hurdan konsvarelse man ér beskrivs
som nagot som formas kulturellt och socialt. Traditionella konsroller och konsmdnster vill de
motverka. Det tycks mig som att de anvédnder dessa fyra begrepp synonymt. Det finns inga
distinktioner mellan att vara en konsvarelse, att ha en konstillhorighet, att vara 1 en kdnsroll
eller att handla efter ett konsmonster. Det dr det traditionella innehallet i dessa fenomen som
ska bort. Inte heller hiar ndmns konsidentitet.

Min tolkning av hur Froso forskolan ser pa jamstalldhet ar att det har nagot att géra med
att vara hel och att utveckla minniskans alla formagor. Aven hir, liksom i forskola 1 i
Vidgade Vyer ovan, stills jimstélldhet i motsats till traditionella konsroller och konsmonster.
Jamstélldhet dr ndgot gott och helande, traditionella konsroller dr begransande och ocksé ett
uttryck for ordttvisa. Att rdka bemota barnen utifran traditionella konsmonster beskrivs som
misstag. Misstagen ses som uttryck for pedagogens brister eller orsakade av stress. Att de
anvinder uttrycket ordttvisa i samband med traditionella konsmonster speglar deras
anviandande av begrepp som konsmakt. Deras jadmstélldhetsarbete 4r med andra ord inte
enbart pedagogiserat utan grundas i en analys av fenomenen. Strategierna for att motverka de
traditionella konsrollerna dr dock pedagogiska interventioner bestdende av ett fordndrat

forhallningssitt gentemot barnen.

Forskola 3 i Vidgade Vyer

Den tredje forskolan Vidgade Vyer var en forskola i Ostersund. Forskolldrarna Tomas
Andersson, Marie-Louise Ewald och Kerstin Falk (2001) beskriver att deras forskola ligger i
ett ganska stabilt omrade, med ett par undantag har alla barnen svenska forédldrar och négra fa
har arbetslosa fordldrar. Med anledning av Lpfo 98 diskuterade de jamstélldhet. Nér de sedan

var pé en foreldsning om Vidgade Vyer fick de manga aha-upplevelser om hur flickor och
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pojkar beméts och bestdmde sig for att delta 1 projektet for att bli medvetna om sitt

forhallningssatt och kunna fordndra sitt arbete:

Eftersom vi vuxna pé forskolan ar forebilder for barnen ar vart sitt att agera mycket viktigt for flickors och
pojkars mdjligheter att utveckla hela sitt register av formagor. /.../ Det vi vill &r att alla, flickor och pojkar
ska bli sjdlvstindiga individer som vagar sta for det de sjilva vill, utan att krinka andra. De ska vilja utifran

intressen och inte utifran kon (Andersson, Ewald & Falk, 2001, s 67-68).

Deras 6vergripande malsattning 1 jamstilldhetsarbetet &r att flickor och pojkar ska bli
tryggt forankrade 1 sina individuella kon utan att anvinda sig av harskartekniker for att fa
makt. Med kénsmedveten pedagogik vill de utmana de symboliska kdnen som pa sikt
paverkar de strukturella konen. Med strukturellt kon menar de barnens mojligheter att, nir de
blivit vuxna, individuellt och inte utifrdn kon, vilja utbildning, yrke, familj och
fritidssysselséttning (a. a.).

En atgird som de vidtog for att uppnd denna malséttning var att dela in barnen 1 flick- och
pojkgrupper for att respektive grupp skulle f4 mojlighet att prova det som anses typiskt for det
andra konet. De skriver att de har ovanligt manga manliga forskolldrare, ndgot som de tycker
gagnar jamstédlldheten eftersom barnen ser att mén och kvinnor samarbetar och delar pa
vardagliga sysslor. De anvinde samma analysverktyg som de andra i Vidgade Vyer, Berit As
teori om hirskartekniker och Sandra Hardings teori om konsmaktsrelationer. De studerade
konsmaktskoreografin med hjilp av videoinspelningar och dagboksanteckningar och fick da
syn pa hur de skapar kon. Forst var det svart for dem att se skillnader 1 hur de bemdétte flickor
och pojkar. I gruppen fanns bara tre flickor och de var ett, tvd respektive tre ar gamla.

Blickarna riktades mot tre dldre pojkar:

Det vi anség var vart problem, nér vi borjade undersoka konsmonstret pé vér avdelning, var att vi hade tre 5-
ariga pojkar pa var avdelning som var vildigt mycket "pojkar’. Dessa pojkar var ofta sysselsatta med att
snickra och att leka i lekhallen med kojbygge och brottningslekar, alltsa traditionella “pojklekar’. /.../ De
forlojligade ofta de vuxna i samlingen genom att de avbrét, inte lyssnade pé de vuxna och struntade i sina
kompisars rittigheter att synas och héras. /.../ Aven om vi vuxna sa till dem sa fortsatte de och fick pa det

viset stort utrymme i situationen (Andersson, Ewald & Falk, 2001, s 71-72).

For att rdda bot pa pojkarnas traditionella beteende genomfordes en aktion vid matbordet.
Tidigare hade de édldre pojkarna suttit ensamma vid ett eget bord, nu fick de sitta varannan
flicka - pojke 1 olika aldrar. Malet med aktionen var att de dldre pojkarna skulle ldra sig visa

hiansyn mot smébarn och flickor, hjilpa de sma och umgés med de jimnariga flickorna.
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Resultatet blev inte jamstillt som forvéntat, pojkarna pratade och pratade och den 6-ariga
flickan blev néstan osynliggjord. En av de stora pojkarna var emot att sitta bredvid den 1-

ariga flickan, men hjilpte henne efter ett tag lite grann:

Pojkarna behovde trina bordsskick, forklara vad de ville ha och lyssna pa sina kompisars behov och hjélpa
varandra. Det flickorna behdvde tréna sig i var att inte i alla 14gen ta pa sig mammarollen och serva samt
tillrdttavisa andra, utan istédllet kunna umgés och ha trevligt med sina kompisar. /.../ Vi insag att det inte gick
att ha flickor och pojkar vid samma bord nér vi tyckte att de behovde trénas i olika saker (Andersson, Ewald
& Falk, 2001, s 73).

Resultatet av den konsdelade matsituationen blev att flickorna pratade, skrattade och
busade mer 4n nir de satt med pojkarna. Fordndringarna vid pojkbordet tog ldngre tid men
efter ett tag sdg de att pojkarna blivit trevliga, hjdlpsamma och artiga och kunde vénta pa sin
tur. Forfattarna forklarar fordndringen med att den vuxne nu har hdgre férvintningar och krav
pa pojkarna och att det darfor fungerar som de vill att det ska vara (a. a.).

Analysen av konskoreografin visade att det var léttare att fa flickorna att snickra én att fa
pojkarna att sy. De rannsakade sig sjdlva och kom fram till att de styrt in alla barn pd mer
grovmotoriska aktiviteter och att de varit paverkade av debatten att det 4r synd om pojkar i en

kvinnodominerad viarld:

Att det blivit s& kan bero pa att vi vuxna hade ledsnat pa de finmotoriska och lugna aktiviteterna dvs. véva, sy,
baka, trd halsband, pérlplattor etc. och som, enligt var erfarenhet, tidigare haft stort utrymme pa méanga
forskolor. /.../ Vi inser nu att vi genom vart arbetssitt har begrinsat de barn som inte efterfrdgat finmotoriska
aktiviteter. Det vi nu maste hitta dr en medelvag dér vi lagger lika stor vikt vid badde grov- och finmotoriska

aktiviteter (Andersson, Ewald & Falk, 2001, s 75).

Atgiirderna som vidtogs var att flickgruppen fick vara vid bicken och leka, hoppa och
klattra. Pojkarna erbjods lugna aktiviteter som att klippa, klistra, trd halsband och sy. De

redogor for en lyckad situation:

Foljande hiandelse ser vi som ett stort framsteg: Agnes och Amanda satt vid bordet och sydde. En vuxen
fragade Frans om han ocksa ville sy. Och det ville han! D& kom &ven Hans, 5 ar, och ville sy! Vi har ocksa
noterat att pojkarna gérna stter sig och pysslar vid borden om den manlige personalen sitter och ritar, klipper,
klistrar, syr, osv. Att vi vuxna dr forebilder &r tydligt och ser pojkarna att den manliga personalen kan gora
sant som anses traditionellt kvinnligt, kan pojkarna ocksé viga prova, och komma underfund med att de ocksa

kan! (Andersson, Ewald & Falk, 2001, s 81).
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Den syn p4 jimstéilldhet som forskolan i Ostersund formedlar handlar dels om
jamstilldhet for att 1aroplanen pabjuder ett sddant arbete och dels om att ge barnen béttre
mojligheter att som vuxna vilja individuellt oberoende av kon. Nér det géller traditionella
konsmonster ligger fokus pé aktiviteter, till exempel sy, hoppa, hjilpa till, busa, bygga koja
och rita. Jamstélldhet beskrivs som motsatsen till traditionella konsmonster. Viktiga framsteg
var att pojkarna sydde och flickorna busade. Nér det géller kon (konsidentitet, konsroller och
konsmonster) sa anvdnder de ordet kon i betydelsen flicka eller pojke. Individuellt kén verkar
betyda att pa ett individuellt sétt fylla med innehall att vara flicka eller pojke. Begreppet
individuellt kon tolkar jag som en individualiserad variant av konsidentitet. Vidgade Vyers
begrepp individuellt kon kan jamforas med Bjerrum Nielsen och Rudbergs (1994) begrepp
konad subjektivitet (gendered subjektivity) som har att gora med att vara sig sjélv.

Konsroller och konsmonster anvinds enbart tillsammans med ordet traditionellt och de
traditionella konsrollerna och kdnsmdnstren ska bort. Nar barnen viljer aktiviteter som
traditionellt tillhor det motsatta konet beskrivs det inte som tvértom-traditionella konsroller.
Jag tolkar det snarare som att de menar att det handlar om frihet fran konsmdnster och
konsroller, att det som de kallar symboliska kon forsvinner. Min tolkning dr att genom att
barnen sa att siga punkterar de symboliska kdnen, tédnker de sig att det ska aterverka pé de
strukturella kdnen som finns i vuxenvirlden, s att barnen i nigon mening vaccineras mot att

som vuxna folja de konsstrukturer som finns i1 samhéllet.

g) Broschyr om projektet Vidgade Vyer

I informationsbroschyren Jamstdlldhet bland barn. Vidgade Vyer dr ett projekt i
Jamtlands lin som ska 6ka jamstdlldheten i forskolan, pd fritids och i skolan. Det sker genom
aktionsforskning. 1999-2001 presenteras personalen pa de olika forskolorna och skolorna som
deltagit i Vidgade Vyer med négra korta tankar kring varfor de deltar i projektet. Broschyren
ar intressant eftersom den komprimerar tankarna i Vidgade Vyer till det jag formodar &r det
mest centrala 1 deras projekt.

Den ena forskolan ville delta for att de tyckte det var svért att arbeta enligt den nya
laroplanens krav (Lpfo 98). En annan forskola, pa Froson, ville delta for att utoka barnens
formagor till allt som en minniska rymmer. En tredje forskola, i Ostersund, ville utveckla sitt
arbetssétt och ldra pojkarna 1 matsituationen att ta hdansyn till och hjilpa yngre och jimnariga

flickor. Deras malséttning var att alla skulle bli trygga i det sociala samspelet (Jamstilldhet

bland barn, 1999-2001).
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Synen pa jaimstélldhet som skymtas i broschyren 6verensstimmer med den ovan
beskrivna rapporten om projektet Vidgade Vyer. Man vill arbeta med jamstélldhet for att
laroplanen foreskriver det, man tinker sig att jimstélldhet innebér att alla far tillgéng till alla
formagor, att alla blir trygga av jimstélldhet. Jimstalldhet uppnds genom att utoka barnens
register. Orden kon, kdnsidentitet och konsroller finns inte med i texten. Det dr orden
konsmonster och flickor och pojkar som anvinds, ndgra narmare forklaringar av vad man

menar med konsmonster ges inte.
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Kapitel 8
Jamforelse av synen pa kon och jamstélldhet mellan olika nivaer
Frigestillningen ”Ar forestillningarna om kén (konsidentitet, kdnsroller, kdnsmonster)

och jamstdlldhet samstdmmiga pd de olika nivderna och i de olika texterna eller skiljer de sig
at och i sa fall pa vilket satt?” syftar till en jamforelse mellan de tre nivierna i
jamstilldhetsprojektet och mellan de olika texterna. Jag jamfor hur texterna forhaller sig till
sex teman: synen pd konsmonster och konsroller; synen pa konsidentitet och konsroller; synen
pa jamstdlldhet; synen pa mén i forskolan; synen pé fordldrarnas roll; synen pa dlder och
utvecklingsniva. Gemensamt for texterna pa alla tre nivéerna ar att de alla pa olika sitt verkar
for jamstélldhetsprojektets genomforande, genom att vilja styra, utbilda eller inspirera ldsaren.

Avsaknaden av kritisk diskussion dr genomgaende.

Synen pa konsmonster och konsroller

Synen pa traditionella kdnsmonster och kdnsroller dr i de tre nivaerna genomgéaende
negativ. Hur starka ord man anvander 1 forhallande till traditionella konsmdnster och
konsroller varierar. Uttrycken ér starkast pd niva 3, utforande niva, och mest aterhallna pé
niva 1, den styrande nivan.

I laroplanen, Lpfo 98, anvinds uttrycket att konsmonster och ska "motverkas”. |
Jamstilldhetsdelegationens direktiv anvinds uttrycket att stereotypa konsmonster och
konsroller ska “’brytas”. P& nivé 2, utbildande niva, anvénds av Birgerstam et al uttrycket “att
fastna” i stereotypa konsroller och Svaleryd (2002a) skriver att forskolepersonal ofta
”chockeras” nér de uppticker att flickor och pojkar bemots olika i deras forskolor. I
projektbeskrivningen fran Bjorntomten (Sjoquist, 1998), som aterfinns pa niva 3, framfors att
man till sin ”f6rvéning och forfiaran” upptickte konsmonster pa forskolan och Wahlstrom
(2003) beskriver att alla ”styrs” av konsroller. I Vidgade Vyer kommenteras personalens
bemotande av barnen utifrén traditionella kdnsroller som ”fordomar”, brister” och “misstag”.

Nar det géller synen pa avsaknaden av traditionella konsmonster och konsroller ar i
stdllet ordvalet i samtliga texter enbart positivt, med ett undantag. Rithander (1991) som i sin
inledning skriver att man kan mojliggora ett dverskridande av traditionella konsroller om det
ar det vi onskar”. I de O6vriga texterna 1 mitt undersokningsmaterial dr det helt enkelt ett

motverkande av traditionella konsmonster som man Onskar.
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9% 99

John och von Sabljar (2003) anvénder uttryck som “leva pa lika villkor”, "utveckla alla
sidor”, ”forma sitt liv fritt” ndr man inte har traditionella konsmonster. I Bjérntomtens
arbetsplan beskrivs att de nya icke-traditionella rollerna &r roller som “’inte begriansar”.
Wabhlstrom (2003) beskriver att barnen blir “kompletta ménniskor” nér de inte &r “’styrda” av
traditionella konsroller.

Uttrycken om konsroller handlar sammanfattningsvis 1 forskolans jimstalldhetsprojekt
om att man vérderar traditionella konsmonster och konsroller som négot daligt och negativt
som bor motverkas. Avsaknaden av traditionella kdnsmonster och stereotypa konsroller
beskrivs som positivt och efterstravansvirt. Manniskor utan traditionella konsroller beskrivs
som mera hela, mera kompletta och mera fria &n ménniskor som lever i traditionella
konsmonster. Haavind (1985) beskriver en fordndring fran ett samhélle dir kénen dr segrerade
till ett samhélle dér integrering mellan konen blir ett ideal. Fordndringen borjade i slutet pa
1960-talet och under 1970-talet. Haavind lyfter fram att det 4r kéinnetecknande for processen
att sociala konsskillnader alltmer betraktas som illegitima. Denna forandringsprocess
aterspeglas 1 forskolans jamstilldhetsprojekt och dess syn pa traditionella konsroller och
stereotypa konsmonster. Traditionella konsmonster och konsroller har i1 forskolans
jamstélldhetsprojekt blivit sd illegitima att de 1 aktiv handling bor motverkas.

En annan sida av denna process, som Haavind lyfter fram, ar att konsmonster och
konsroller gors till en del av personligheten och ses som individuella val. Forskolldrarna kan
ses som paverkade av en individualiserad syn pd kon, vilket ger en forklaring till varfor de i
texterna uttrycker forvéning nir de uppticker konsmonster. Att de ockséd upplever forfiran
kan forklaras av att de delar synen pa konsmonster som illegitima. Ordforanden i regeringens
jamstilldhetsdelegation, Anna Ekstrom, menar att jimstadlldhetsarbete innebar att uppmuntra
barnen att vara individer (Jdllhage, www.dn.se, 2003-11-27).

Synen pa konsroller som formedlas i texterna paminner om den definition som Holter

(1973) gav begreppet:

En roll & summan av normer som riktas mot en person som innehar en given position. Konsroller dr de
normer som tillimpas pa en man déarfor att han &r man eller pa en kvinna dérfor att hon &r kvinna. Termen

”konsroll” anvinds nir kdnsdifferentierade normer ses fran individens synpunkt. (Holter, 1973, s 55).

For att fortydliga hur man kan forstd innebdrden av begreppet konsmonster i forskolans

jamstilldhetsprojekt, tinker jag mig att man kan ta hjélp av Holters konsrollsdefinition.
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Konsmonster beskrivs som konsdifferentierade normer som ger upphov till konsroller som

upptrédder i ett monster.

Synen pa konsidentitet och konsroller

Jag analyserar i detta avsnitt hur konsidentitet forhaller sig till konsroller i texterna. Det
ar inte alla texter som anvédnder begreppet konsidentitet. Synen pd hur konsidentitet forhéller
sig till konsroller varierar mellan texterna. P4 nivé 1 anvénds begreppet konsidentitet
overhuvudtaget inte, inte heller i alla texter pa niva 2 och 3.

Synsétten varierar frén att se konsidentitet och konsroll som tva skilda begrepp, till att
beskriva konsidentitet och konsroll som samma sak. P& den utbildande nivan beskrivs
konsidentitet och konsroll foretrddesvis som tva skilda begrepp. Konsidentitet beskrivs som
viktigt for barnen och ndgot som man vill bevara. For Rithander (1991) och Birgerstam et al
(1997) och Skolverket (1999) ar konsidentitet skilt fran konsroller. Rithander menar att det i
att vara flicka eller pojke ingar bade konsidentitet och konsroll. Konsidentitet beskriver
Rithander som en medvetenhet om ens biologiska kon. Birgerstam et al foresléar aktiviteter av
tva slag, dels aktiviteter som barnen har behov av for sin konsidentitetsutveckling och dels
aktiviteter som inte dr typiska for deras konsroll.

Pé utférandenivan ar konsidentitet och konsroll i texterna fran Bjorntomten utbytbara
begrepp. Vad man ldgger 1 begreppet konsidentitet dr dock inte helt tydligt. Bjérntomten
menar ibland att en vidgad konsroll ger en vidgad konsidentitet. Konsrollen dr en del av
identitet, som vidgas pa kopet. A andra sidan definieras kdnsidentitet i Bjorntomtens
arbetsplan som vetskapen om att ha vulva eller snopp och att man da ar flicka eller pojke. Att
sdtta namn pa konsorganen blir till en viktig del av konsidentiteten. Vidgade Vyer anvédnder
inte begreppet konsidentitet, men de har ett snarlikt begrepp som de kallar subjektivt kon.
Subjektivt kon handlar om att fa vara flicka eller pojke pa sitt eget sitt.

Ett sdtt att argumentera for jamstilldhet ar att hdvda att det finns en distinktion mellan
konsroll och konsidentitet och att man kan ta bort konsrollen utan att konsidentiteten
paverkas. Den enklaste 16sningen péd dilemmat finns pd nivd 3 nir man definierar
konsidentitet som att kunna sétta namn pa sitt konsorgan. Bjerrum Nielsen & Rudberg (1994)
skriver att konsrollernas betydelse for formandet av konsidentiteten séllan lyfts fram. De
menar att forstaelsen for konsrollernas psykologiska betydelse ér liten.

Identitet kan sdgas vara ett komplicerat och mangbottnat fenomen. Att identitet ar ett

svarfangat begrepp aterspeglas i forskolans jadmstélldhetsprojekt, dir beskrivningarna av
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konsidentitet varierar mellan texterna. Konsidentitet beskrivs som négot viktigt, men vad

konsidentitet dr har texterna svart att formedla.

Synen pa jamstalldhet

Synen pa jamstélldhet kdnnetecknas i min studie av att jamstélldhet kopplas till
avsaknaden av traditionella kdnsmonster och stereotypa konsroller. Det verkar vara en
utgdngspunkt att jamstilldhet kan métas 1 hur man beméter pojkar och flickor. Att motverka
traditionella konsroller antas leda till jimstélldhet. Det kan ségas vara en grundsats pé alla tre
nivéer. Endast Rithander (1991) diskuterar huruvida barnomsorgen kan vara ett instrument for
jamstilldheten. For alla 6vriga ér forskolan ett instrument for jamstélldheten. Regeringens
jamstélldhetsdelegation betonar att det &r viktigt att borja med barnen och att férskolan &r en
viktig del i denna process (www. regeringen.se , 2003-08-15). Anna Ekstrom, ordforande i
regeringens jamstilldhetsdelegation menar, enligt Jallhage (www. dn.se, 2003-11-27) att man
maste borja med barnen for att fa bukt med de stora jimstélldhetsfragorna.

Liljestrom (1976) skrev att kdrnan i jimlikhet handlar om samma rétt for konen att fa
utveckla sin personlighet och att rollerna inte behdver vara kdnsobligatoriska.
Kéannetecknande for den radikala familjeideologi som kom pa 1970-talet, menar Liljestrom, &r
att den handlade om krav pé rollutjimning mellan méin och kvinnor. Denna syn pé jamlikhet,
nu kallad jamstélldhet, aterfinns i forskolans jadmstilldhetsprojekt: Jimstilldhet pa
utférandenivan beskrivs som ritten att utvecklas till en hel ménniska och att inte berévas
mojligheter pd grund av begriansande konsroller (jfr Berge (red.) 2001, Wahlstrom, 2003).

Jamstélldhet beskrivs i forskolans jamstélldhetsprojekt som en pedagogisk fraga.
Kénnetecknande for hur man pé den utbildande och utférande nivan tar sig an den
pedagogiska uppgiften att arbeta med jamstilldhet handlar om att se till de smé detaljerna i
vardagen. I Genusmaskineriet (SVT 1, 2004-02-22) hjdlper Kajsa Wahlstroém en grupp
forskolepersonal att hitta teman att arbeta med. Det som lyfts fram é&r vilket tonfall man
anvénder till pojkar respektive flickor och hur mycket uppmairksamhet som ges till pojkar
respektive flickor. I metodboken Elfte Steget (John & von Sabljar, 2003) betonar forfattarna
att inte ens den minsta detalj dr oviktig. De menar att genom att géra observationer i
barngruppen far man jdmstalldhetsglaségon och lér sig ldgga marke till blickar, ansiktsuttryck
och ordval som ér av betydelse for skapandet av konsrollsmonster. Tankegingarna kdnns
igen frdn Elwin-Nowak och Thomson (2003) som skriver att ”Det & med de sma orden och

de smd handlingarna som stora maktsystem upprétthalls men ocksé fordndras” (s 249-250).
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Synen pa man i forskolan

Min i forskolan visade sig 1 texterna jag undersokt vara en fraga som man forhéller sig
till pa alla tre nivaerna. I direktiven for regeringens jdmstélldhetsdelegation dr en del 1
uppdraget att lyfta fram goda exempel for att stimulera fler mén soka sig till forskolan och for
att behélla dem som redan arbetar i forskolan. Rithander (1991) tycker att det ideala vore fler
man 1 forskolan for att det da skulle uppsta en “naturligare balans manligt-kvinnligt” (s 88). I
Birgerstams et al (1997) rad och tips om jamstédlldhetsarbete dr arbetet for en jamnare
konsfordelning bland personalen en viktig del. Wahlstrom (2003) menar att jimstéilldhet inte
automatiskt okar for att fler min arbetar i forskolan. Hon betonar att vidgandet av konsroller
ar en pedagogisk uppgift som handlar om att vara medveten om sina forvéntningar. For
Wabhlstrom ér pedagogens medvetenhet viktigare dn hennes eller hans kon.

Kanske ér det begripligt att just forskolechefen Kajsa Wahlstrom, pa den utférande nivén
inte betonar vikten av fler mén i forskolan, eftersom de flesta forskolldrare idag ar kvinnor.
Tallberg Broman (2002) lyfter fram att manga kvinnor kénner sig allvarligt ifrdgasatta av
betoningen av fler mén i forskolan.

Mgjligen kan man hérleda betoningen av fler mén i1 forskolan frdn Chodorows (1978) syn
pa mannen och fordldraansvaret. Chodorows vig till jdmlikhet handlar om delat
fordldraansvar mellan mén och kvinnor i uppfostran av barn. Uppfostras barnen i forskolan
istillet for 1 hemmet ar steget till att hdvda att ménnen bor vara i férskolan inte langt. Bjerrum
Nielsens och Rudbergs (1989) bok Historien om flickor och pojkar bygger till stor del pa
Chodorows tankegangar. I forskolans jamstilldhetsprojekt &r Bjerrum Nielsen och Rudberg
(1989) och Chodorow (1978) bocker som man refererar till pa den utbildande niva.
Birgerstam et al (1997) har Historien om flickor och pojkar bland sina litteraturtips, Rithander
(1991) och Gens (2002) refererar till Chodorow. I Skolverkets (1999) antologi Olika pa lika
villkor refereras bada bockerna, liksom i Svaleryd (2002a).

Vikten av médnnens del i ansvaret for barnen betonades pa 1970-talet inte bara av
Chodorow (1978) som teoretiker utan dven 1 styrdokumenten for forskolan. I
Barnstugeutredningen (SOU 1972: 27) betonades bade ménnens roll i forskolan som manliga
identifikationsobjekt och vikten av att min utfér samma arbetsuppgifter.
Barnstugeutredningens syn pa ménnens roll i forskolan aterfinns i férskolans
jamstilldhetsprojekt av idag. Det dr dock framst den styrande och utbildande nivan som
betonar bada sidorna av argumentationen: Mén behdvs for identifikation, men inte som
traditionella konsrollsforebilder. P& den utférande nivdn ligger fokus mer pa att inte vara

konsrollsforebild som pedagog, oavsett kon.
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Synen pa foraldrarnas roll

Synen pa foréldrarnas roll 1 forskolans jamstélldhetsprojekt ar tdmligen samstaimmig.
Man vill paverka barnen, men inte fordldrarna i hemmet. Dock vill man att fordldrarna ska
halla med om att jadmstélldhetsarbetet 1 forskolan &r viktigt. Végar som foreslas for att fa med
sig fordldrarna handlar om att informera dem och att lata dem diskutera sina synpunkter. Anna
Ekstrom, ordforande i1 regeringens jdmstédlldhetsdelegation séger i intervjun i DN.se (Jillhage,
2003-11-27, www.dn.se) att forskolans roll &r att paverka barnen, men inte att uppfostra
fordldrarna. Svaleryd (2002b) for ett liknande resonemang pa Bjorntomten. Dér skiljer man pa
familjenorm och samhillsnorm. Forskolan, beskriver Svaleryd, representerar en samhéllsnorm
och den kan forskolan paverka, ddremot ldgger man sig inte i familjernas olika normer
hemma. Aven i Bjérntomtens projektbeskrivning (Sjdquist, 1998) beskrivs att man berittar
for fordldrarna att forskolan inte intresserar sig for hur férdelningen i hemmet ser ut. Istdllet
ligger fokus pé att i forskolan ge barnen en storre bredd av erfarenheter (a. a.). I
barntrddgarden 1 borjan pa 1900-talet var det ddremot en uttalad tanke att uppfostran i
barnkrubborna skulle pdverka familjernas moral och vérderingar (Tallberg Broman, 1991).

Med pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987) kom en ny syn pé
fordldrarnas roll inom barnomsorgen som handlade om samverkan, dir det betonades att
fordldrarna inte enbart skulle vara mottagare av information. Samverkan med fordldrarna
skulle préiglas av respekt for fordldrarnas normer och vérderingar. Barnen skulle inte séttas i
konflikt mellan varderingar i hemmet och forskolans varderingar (a. a.).

Svaleryd (2002b) beskriver dock att pa Bjorntomtens fordldramdten om
jamstilldhetsarbetet lag fokus pa att informera fordldrarna och fi dem med sig. I
projektbeskrivningen fran Bjorntomten (Sjoquist, 1998) beskrivs pé ett liknande sétt att man
fick anordna fordldramoten for att fordldrarna skulle forsta vad jamstilldhetsarbetet gick ut
pa. Den syn pa fordldrarnas roll i jamstilldhetsarbetet som formedlas pa Bjorntomten liknar
mer den syn pa fordldrar som finns i grundskolans andra ldroplan, Lgr 69. I Lgr 69 uttrycks att
det &r viktigt att skolan hjdlper fordldrarna att bli medvetna i konsrollsfrdgan si att de forstdar
att det ar betydelsefullt att behandla flickor och pojkar lika.

Den syn pa fordldrarnas roll i jamstélldhetsarbete som forordas av Birgerstam et al (1997)
handlar bland annat om pappornas roll, vilken bor bli mer framtrddande. I Birgerstam et al
finns samverkanstanken med och forfattarna rekommenderar att man later fordldrarna ta del
av jamstélldhetsarbetet och sdga vad de anser. Birgerstam et al beskriver att mammors kontakt

med forskolan traditionellt &r god och att en del i1 jimstéilldhetsarbetet kan handla om att
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observera hur forskolans kontaktmonster med foréldrarna utifrdn kon ser ut. Dérefter kan
man vidta atgirder som underléttar for papporna (a. a.). Betoningen av pappornas 6kade
delaktighet, tolkar jag, gors med syftet att fordndra fordldrarnas konsroller 1 kontakten med

forskolan.

Synen pa alder och utvecklingsniva

Aldersskillnaderna eller skillnaderna i utvecklingsnivé inom forskolealdrarna (1-5 &r) ir
inget som lyfts fram i forskolans jimstélldhetsprojekt. Avsaknaden av distinktioner mellan
olika forskolealdrar &r pataglig i samtliga texter i min undersokning. Déremot papekas i
flertalet av texterna att konsmonster skapas tidigt och att man darfér maste borja paverka
tidigt. [ en av texterna fran Vidgade Vyer (Andersson, Ewald, Falk, 2001), pa niva 3, ges
exempel pa olika konkreta situationer som dgt rum i forskolan. Dér framgar att 1-aringars kon
inte dr vdsentligt ndr man delar in barn efter kon vid borden 1 matsituationen. Tva 1-ariga
flickor fick sitta vid pojkbordet (a. a.). I ovrigt diskuteras inte barnens aldrar i forhéllande till
jamstilldhetsarbetet. Det gér sdledes inte att utifran de texter jag studerat gora nagon analys
av hur man 1 forskolans jimstéilldhetsprojekt ser pa de olika forskoleéldrarnas relation till kon
och jamstdlldhet. Snarare kan man anta att jamstélldhetsprojektet utgar frén att barnens
aldersskillnader i forskolan inte spelar nagon roll.

I forskolans jamstélldhetsprojekt forekommer idéen att barnens konsidentitet stirks
genom att de far ldra sig att bendmna sina konsorgan med konsspecifika beteckningar. Att
bendmna konsorgan dr ndgot som kan goras redan i blgjaldern. Rithander (1991) beréttar om
vaggspeglar som hjélper barnen att se alla delar av sig sjdlva och att man vid blojbyten
kommenterar fina musar och gulliga snoppar. John och von Sabljar (2003) ger som tips i
jamstélldhetsarbete att arbetslaget tillsammans bestimmer vad flickors och pojkars konsorgan
ska kallas. Denna beskrivning gors under rubriken “konsidentitet”, dar forfattarna betonar att
det ar viktigt for barnen att kunna kénna sig stolta ver att vara just pojkar och flickor. P&
Bjorntomten (Sjoquist, 1998) bestdmde man att kalla flickornas kdnsorgan for pulla,
pojkarnas kallades for snopp. Att bendmna barnens konsorgan beskrivs som en del i arbetet
med att stirka deras konsidentitet.

Det finns olika stt att forstd det konsspecifika bendmnandet av konsorgan for att stiarka
barnens konsidentitet. En tolkning &r att benimnande av kdnsorgan kopplas till konsidentitet
for att man vill bemoéta barnen 1 forskolan utifrdn deras utvecklingspsykologiska
forutséttningar. Konsorgan for forskolebarn ér ett konkret begrepp, som man kan tinka sig ér

lattare for 1-5 aringar att forsta, &n de mer svargripbara begreppen flicka och pojke. En
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uppmaning fran Bjerrum-Nielsen och Rudberg (1989) var just att inte bortse fran

utvecklingspsykologi 1 jamstdlldhetspedagogiken.
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Kapitel 9
Diskussion

I detta kapitel diskuterar jag utifrdn olika synvinklar hur ”jamstédlldhetsprojektet” i den
svenska forskolan forhaller sig till uppgiften att motverka traditionella kdnsmonster och stéirka
barnens konsidentitet. Utifran min analysstrategi, som bygger pa tankegéngar fran
pragmatismen och Faircloughs diskursanalys, diskuterar jag forskolans jamstélldhetsprojekt.
Syftet med analysen hér &r, att pd en mer dvergripande niva dn som skedde i resultatkapitlen,
klargdra och exponera synen pa kon och jamstilldhet som finns i jimstélldhetsprojektet.
Meningen dr att oppna for en diskussion kring tankarna om kon och jamstélldhet i férskolans
jamstilldhetsprojekt, som inte explicit bendmnts i sjidlva projektet. En del av analysen syftar
till att sétta in texterna fran forskolans jamstalldhetsprojekt i1 ett moraliskt och politiskt
sammanhang (jfr Safstrdm & Ostman, 1999, Fairclough, 2003). Faircloughs diskursbegrepp
(enligt Bergstrom & Boréus, 2000) r tredimensionellt. Han skiljer mellan diskurs som text,
diskursiv praktik och diskurs som social praktik. Texterna i forskolans jimstélldhetsprojekt
diskuterar jag utifran Faircloughs vidgade diskursbegrepp. Faircloughs synsitt representerar

en pragmatisk instéllning (a. a.).

Fran attitydpaverkan till handling

Jamstilldhet som mal inom forskolan har funnits fore Lpfo 98. Det som skedde vid
forskolans 6vergang till Skolverket var att man 1 de nya formuleringarna i Lpfo 98 inte
stannade vid att det géllde att pdverka barnens attityder till att omfatta flickors och pojkars
lika virde. Istillet 4r det kinnetecknande for forskolans jimstélldhetsprojekt att
jamstilldhetsarbete handlar om konkret handlande 1 vardagen. Det dr de sma sakerna och
handlingarna i1 vardagen som réknas. Det medfor att ett stort ansvar for genomforandet av
jamstilldhetsprojektet vilar pa forskolldrare i forskolan. Det blir verksamma forskolldrare som
i den konkreta vardagen maste hitta sétt att forhalla sig till, vad jag tycker mig se, det dilemma
som uppstar for forskolan 1 att bade motverka konsroller och stirka konsidentiteter. Det dr
personalen pa den utforande nivan som fér till uppgift att hitta konkreta arbetsmetoder for att
motverka traditionella konsmdnster och stereotypa konsroller. Att dela in barnen i flick-
respektive pojkgrupper delar av tiden i forskolan dr en metod som foresprakas pa bade

utbildande och utforande nivaer. Det tolkar jag som ett sitt att 10sa dilemmat. Barnen far i de
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konsegregerade grupperna trina pa motsatta konets traditionella beteenden och handlingar

samtidigt som de fér tillfélle att identifiera sig med barn av samma kon.

Fran praktik till liroplan

Ett sdtt att forsta forskolans jamstalldhetsprojekt dr, som beskrivs pa manga hall i
texterna, att man vill arbeta med jamstilldhet for att det star i laroplanen. Regeringens
jamstélldhetsdelegation bildades till exempel for att se till att laroplansmélen uppfylls béttre.
Vissa av metodbockerna salufor sig ocksd som tillkomna for att hjdlpa till att uppfylla
laroplansmaélen, vilka i sin tur har inspirerat enskilda forskolor till jamstélldhetsprojekt. Ett
alternativt sétt till att se jadmstilldhetsprojektet som initierat av ldroplanen och skolverket, ar
att istéllet se det som initierat av praktiken, det vill sidga av vissa mdnsterforskolor och
pedagoger. Tittmyran och Bjorntomten &dr sadana exempel:

Forskolechefen, Kajsa Wahlstrom, pd Bjorntomten borjade planera Bjorntomtenprojektet
1995 pa initiativ av jamstilldhetsexperten pa Lansstyrelsen 1 Givleborgs 14n, Ingemar Gens.
Léroplanen for forskolan, Lpfo 98, kom forst 1998. Vidgade Vyer startade efter ett foredrag
frdn Bjorntomten. Regeringens jimstéilldhetsdelegations forsta arbetsmdote bestod av ett
studiebesok pd Bjorntomten. Elfte Steget rekommenderar Bjorntomtens material i sin
metodbok. En forskolldrare fran Bjorntomten, Kajsa Svaleryd, forskolechefen pa
Bjorntomten, Kajsa Wahlstrom och initiativtagaren till Bjorntomten, Ingemar Gens, skrev var
sin bok om jamstilldhetspedagogik utifran sitt engagemang i Bjorntomten och Tittmyran
(Svaleryd, 2002, Wahlstrom, 2003, Gens 2002). Wahlstroms och Svaleryds bocker utgor tva
av de elva bocker som regeringens jamstilldhetsdelegation haft som utredningsmaterial, enligt
delegationens hemsida (www.jamstalldforskola.gov.se, 2004-03-12. Forskolechefen
(Wahlstrom, 2003) pa Bjorntomten och Tittmyran skrev sin bok Flickor, pojkar och
pedagoger om sitt jamstilldhetsarbete pa dessa forskolor. Det dr Kajsa Wahlstrom,
Bjorntomten, som far utrymme att beratta hur hon arbetar med jdmstalldhet, i avsnittet om
forskolan 1 Utbildningsradions programserie Genusmaskineriet. Hennes bok har fatt ge namn
at programmet om forskolan, boken &r utgiven av Utbildningsradions forlag. Det verkar vara
sa att det dr den utférande nivén, som véglett den utbildande nivan och den styrande nivén.
Med andra ord kan nagra fa personer med anknytning till Bjorntomten beskrivas som mer

styrande dn laroplanen nir det giller utformandet av forskolans jadmstilldhetsprojekt.
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Det sanna, det ratta, det goda

Forskolans jamstédlldhetsprojekt ér ett normativt projekt som forsoker formedla det sanna,
det ritta och det goda sittet att forhalla sig till kon och jamstilldhet. Inom filosofin handlar
normativ etik om att undersoka vilken moral som &r den rétta. Vilken moral som dr den ritta
kan motiveras utifran vad som ses som en plikt eller vad som ses som det goda. Inom
forskolans jamstélldhetsprojekt™ dr den normativa etiken en viktig del. I filosofilexikonet

(1988) beskrivs normativ etik som foljer:

Den normativa etiken foreskriver moral. Det &r dock inte endast filosofer som édgnar sig at att foreskriva
moral; det gor dven véckelsepredikanter, politiker, pedagoger osv. /.../ Moraliska virderingar kan vara av tva
typer; de kan antingen foreskriva plikter ('man bor eller man skall gora...") eller de kan foreskriva, vilka
handlingsmal som &r goda eller atravirda (.. .4r gott eller vart att efterstriva’) (Filosofilexikonet, 1988, s

143).

Tva vanliga motiv som anges for forskolans “jdmstalldhetsprojekt” pa de olika nivaerna &r
just dessa tva skél: Dels ar det en plikt och skyldighet att arbeta med jamstélldhet, eftersom
det stér i1 laroplanen. Dels ska jamstélldhetsarbete utforas, eftersom det leder till nagot gott
(mer kompletta barn som blir mer jamstillda vuxna, vilket leder till ett bittre samhille).

Diskussioner om moral benimns moralvetenskap, enligt filosofilexikonet (1988), och
handlar om att undersdka de moraliska fenomenens psykologiska, biologiska och historiska
grundvalar. Diskussioner om moral behdver inte hanforas till filosofin, utan kan héra hemma
dven inom till exempel pedagogiken och i forskolans jadmstélldhetsprojekt. "Moralvetenskap
har bedrivits av en lang rad filosofer; men det &r inte ett speciellt filosofiskt &mne. Den hor
med rétta hemma under de olika fackvetenskaperna som t. ex. biologi, psykologi, sociologi
och historia” (Filosofilexikonet, 1988, s 143).

I de texter jag tagit del av i min empiri forekommer dock inte kritik eller diskussion av
vad som &r det sanna, det ritta och det goda att striva efter. Svaleryd (2002a) och John och
von Sabljar (2003) mirker ut sig sirskilt da de 1 sina metodbocker explicit avrader pedagoger
fran att fastna 1 diskussioner om vad man tycker och tinker om jamstélldhet och kon.

En visentlig del i kritisk samhillsvetenskap &r, enligt Fairclough (2003), att 4ven vara
uppmérksam pa det som inte sdgs i olika texter. Pdfallande i1 de texter som utgdr min empiri ar
att resonemang kring varfor det dr viktigt att motverka traditionella konsroller stannar vid att
det leder till jamstélldhet och att jamstélldhet antingen &r det goda eller dr en plikt utifran
styrdokumenten. Inom forskolans jamstélldhetsprojekt” radder konsensus kring att

jamstélldhetsprojektets utformning &r gott och rétt.
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Forskolliraren - en nyckelperson som gor ridtt eller fel

I jimstélldhetsprojektet i den svenska forskolan dr den nya normen att det ar forskolans
ansvar att formedla jimstélldhet till barnen. Den ”goda” forskolldraren ér enligt denna norm,
en som formedlar jamstdlldhet till barnen. Synen pa forskolldraren framtriader i de olika
nivaerna som utforaren, den som skall bibringa barnen ett jamstéllt beteende utan traditionella
konsmonster. Det framgar ocksd genomgéende att forskolldraren, ndr man studerat henne,
befunnits vara otillricklig i detta avseende. Forskolldraren har bristande kunskaper i
jamstilldhet, forskolldraren ser inte att hon bemoter pojkar och flickor olika, forskollararen &r
omedveten om sitt beteende, forskolldraren gér misstag och har brister, forskolldraren saknar
jamstélldhetsglasogon.

Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2004) beskriver att ett monster i forsknings- och
atgardsprojekt dr att ”de andra” fokuseras i ett bristperspektiv i forhallande till normen, till
exempel att flickor saknar kunskap i naturorienterande &mnen och att invandrare saknar
kunskaper i svenska. Detta, menar Rubinstein Reich och Tallberg Broman, kan diskuteras
som reproduktion och tillimpning av normerande kunskaps- och maktregimer.

Denna fokusering pa bristperspektiv kan ocksa kopplas till forskolans
jamstélldhetsprojekt. Forskolldraren i forskolans jimstélldhetsprojekt fokuseras dven hon i ett
bristperspektiv i forhdllande till normen. Forskolldrarens brist p4 medvetande 16ses pa olika
sdtt; genom observationer av henne, genom att ge henne konkreta metoder for

jamstilldhetsarbete. Ibland beskrivs fler mdn 1 forskolan som en 16sning.

Jiamstilldhet i forskolan — ett medelklassprojekt

Vems virden dr det d& som formedlas 1 forskolans jimstélldhetsprojekt? Med ett
klassperspektiv pd kon och jaimstélldhet i forskolan stills forskolans jamstélldhetsprojekt” i
ljuset av medelklassen. Brembeck (1997) lyfter fram att forskolan i sig de senaste decennierna
ar ett medelklassprojekt. Inom denna ldgre medelklassdiskurs har forskolans
”jamstilldhetsprojekt” vuxit fram.

Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2004) beskriver att kdnsnormerna i ldroplaner
och atgérdsprojekt under 1990- och 2000-talet representerar ett medelklassideal.
Jamstilldhetsarbete 1 den form som det bedrivs i1 forskolans jamstilldhetsprojekt beskriver de
som en homogeniseringspraktik som konserverar det dualistiska konsbegreppet. Ambjérnsson
(2004) beskriver att arbetarklasstjejerna pa Barn- och fritidsprogrammet inte upptréder enligt

den normativa femininitet som tjejerna pa Samhéllsvetenskapligt program efterstravar. Det
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som man forsoker motverka hos flickor i forskolans jamstélldhetsprojekt motsvarar S-
tjejernas kvinnoideal. Flickorna 1 forskolans jamstélldhetsprojekt trénas 1 att kladda, skrika,
springa fore och ta plats. Att stélla det flickideal som formedlas i1 forskolans
jamstélldhetsprojekt i relation till Ambjornssons beskrivning av arbetarklasstjejers beteende
ger en annan bild av motverkandet av traditionella konsroller. Ar det traditionellt
medelklassigt flickbeteende man vill motverka, till formén for ett mera arbetarklassméssigt
flickbeteende? Det uttrycks inte i forskolans jadmstélldhetsprojekt vems traditionella
kdnsmonster som man vill motverka. Formuleringarna dr tvirtom sadana att man kan forledas
att tro att det bara finns en sorts traditionella konsmonster och stereotypa konsroller. Att skapa
en flerfaldig och komplex bild av vad traditionella konsmonster rymmer utifran olika

(klass)perspektiv dr en svérgripbar uppgift.

Viirdeabsolutism och virderelativism pd en gang
I laroplanen for forskolan, Lpfo 98 (1998) finns ett par meningar som foljer pa varandra

som jag finner forbryllande och motsigelsefulla:

Alla fordldrar ska med samma fortroende kunna ldmna sina barn till forskolan, forvissade om att barnen inte
blir ensidigt paverkade till forman for den ena eller den andra askédningen. Alla som verkar i forskolan skall
hévda de grundldggande véirden som anges i denna léroplan och klart ta avstand fran det som strider mot

dessa virden (Lpfo 98, s 8).

Det finns en oforenlighet i de tvd meningarna i citatet ovan. A ena sidan ska barn inte bli
ensidigt paverkade utifrin ndgon sirskild dskidning i forskolan. A andra sidan ska alla som
arbetar 1 forskolan klart ta avstand frdn sadant som strider mot de grundldggande virden som
finns angivna i ldroplanen.

Om man ser pa forskolans jamstédlldhetsprojekt som ett medelklassprojekt blir foljande
passus i ldroplanen mdjlig att begripa. Ett sétt att forstd hur denna motséigelse inte betraktas
som en motsdgelse 1 forskolans jamstélldhetsprojekt ar att det 1 forskola och skola sjélvklart &r
den svenska medelklassens varderingar som géller. De virden som formedlas i laroplanen
upplevs inte som en sdrskild d4skddning, det dr viarden som alla fordldrar forvéntas dela.
Utifran den andra meningen i citatet vore en ensidig paverkan snarare att vinta. Fordldrar som
lamnar sina barn till forskolan borde snarare kunna vara tryggt férvissade om atf barnen

utsdtts for en paverkan i linje med de viarden som formedlas i 14roplanen.
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I anslutning till citatet ovan formuleras forskolans uppgift att motverka traditionella
konsmonster och konsroller. Ett sétt att forsté citatet ar att det rader en vardeabsolutism kring
synen pa kon och jamstilldhet 1 forskolans jamstalldhetsprojekt. Det ségs inte att det finns
olika sétt att se pa kon och jaimstéilldhet. Givet att den syn péd kon och jamstélldhet som
omfattas av ldroplanen uppfattas som den enda sanna och ritta synen, finns ingen motségelse.
Nar det géller 6vriga varden, som inte finns uppriknade bland de absoluta virden som
laroplanen omfattar, vill girna laroplanen framstilla sig som vérderelativistisk. Man kan vara
tryggt forvissad att det gar bra att tycka olika om andra saker, bara man delar de
grundldggande virden som forskolan star for. Fenomenet med att motsigelsen i citatet inte
uppfattas kan forklaras av Butler (1990). Hon beskriver att det som dr td@nkbart alltid befinner
sig inom de ramar som den hegemoniska kulturella diskursen skapar (a. a.). Forskolans
jamstilldhetsprojekt vilar pa vad Fairclough (2003) menar &r viktigt att beakta, ett outtalat
antagande. Det outtalade handlar om att det underforstétt bara finns ett sant, gott och rétt sétt
att tinka kring kon och jamstélldhet. Ingenstans i de texter jag studerat ifragasatts,
problematiseras, positioneras eller diskuteras riktigheten och nddvandigheten av den svenska
forskolans jamstalldhetsprojekt av idag. Inte heller formuleras funderingar kring alternativa
satt att forhélla sig till jamstéilldhetsarbete. Vad som skulle komma ut av sddana diskussioner
ar en Oppen fraga. Malsittningen med den typ av analys som jag gjort handlar inte om att ge
svar utan om att Oppna for ett samtal kring det 6verenskomna genom att peka pa det

forgivettagna i forskolans jimstilldhetsprojekt (jfr Safstrom & Ostman, 1999).

Psykologins roll i ett pedagogiskt projekt

Av resultatet framgér att forskolans jamstilldhetsprojekt framforallt dr ett pedagogiskt
projekt och jimstélldhetsarbetet beskrivs som en pedagogisk utmaning. Annika Mansson
(2000) diskuterar i sin avhandling Moten som formar — Interaktionsmonster pd forskola
mellan pedagoger och de yngsta barnen i ett genusperspektiv hur barnsynen i
forskolepedagogiken ser ut. Hon lyfter fram att den stadieindelade utvecklingspsykologin har
ersatts av vad hon kallar en mera kulturellt forankrad syn pé barns utveckling. Denna
fordndring, menar Mansson, har lett till att beskrivningar av barns behov har ersatts av
beskrivningar av barns kapacitet. 1 tidigare styrdokument for férskolan (SOU 1972:26,
1972:27, Allménna rad fran socialstyrelsen 1987:3) beskriver Mansson, att den psykologiska
sidan av omsorgen om barnen dominerade. I Lpfé 98 menar hon att barnets behov hamnat i
bakgrunden. Istéllet beskrivs barnet som relativt sjalvstindigt och kompetent. Mansson ser i

denna nya syn pa barnet en risk:
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...det minskade inflytandet fran psykologin gor att vikten av personlig omsorg och kinslomassig kontakt far
minskad betydelse i synen pé barns utveckling. /.../ Den psykologiska dimensionen i det tvirvetenskapliga
arbetet kring barns utveckling dr nddvéndig for att kunna forsta det moderna barnets utveckling. Det inre och
det yttre livet dr varandras forutséttningar och hiansyn behover tas till bddadera for att man ska kunna forsta

barn och barndom (Ménsson, 2000, s 208-209).

Att psykologin inte har ndgon framtriddande plats i forskolans jamstdlldhetsprojekt
bekriftas av resultatet av min studie. Fokus ligger inte pa hur det &r att vara barn utan pa vad
for personer barnen sa smaningom bér bli. Det dr kulturen som betonas, det som kan éndras,
paverkas och goras om. Det viktigaste 1 forskolans jamstilldhetsprojekt dr att barnen ska
formas till jimstéllda individer utan traditionella konsroller. De ska i framtiden goras kapabla
att vélja oberoende av stereotypa kdnsmonster. I detta projekt har omsorgen och det mera
psykologiska omhédndertagandet om barnen fatt trida tillbaka. Att ta om hand och bry sig om
barnen beskrivs 1 forskolans jamstalldhetsprojekt som nagot som tillhor en traditionellt
kvinnlig konsroll. Kirrby (1987) formulerade den tanke som gor att kvinnliga forskolldrare
inte far vara alltfor modrande, eftersom de som vuxna ar forebilder for barnen. Saledes maste
de vuxnas roller géras om sa att de blir lampliga for barnen att identifiera sig med. Kvinnors
modrande reproducerar kvinnors underordning (jfr Chodorow, 1978).

Aven det skeptiska bemétandet fran fordldrar som Bjorntomten beskriver kan ha att géra
med en bristande psykologisk forankring av projektet. Fordldrarnas oroliga reaktioner pa
jamstilldhetsarbetet pd Bjorntomten (Wahlstrom, 2003) kan forstds utifran Bjerrum Nielsen
och Rudberg (1994), som menar att en av svarigheterna med att genomfora
jamstilldhetsarbete kan bero pé att man undervérderar att konsroller har med méanniskors

identitet att gora och darfor kan vara psykologiskt kansligt.

Androgynitetsideal

I forskolans jadmstédlldhetsprojekt handlar beskrivningarna av hur man vill att flickors och
pojkars konsroller ska se ut om att vidga och bredda barnens konsroller. Detta vidgande av
konsroller paminner om Sandra Bems definition av androgynitet. Bem (1974, 1975) beskriver
psykologiskt androgynitet som att ha tillgang till bade manliga och kvinnliga egenskaper och
att kunna véxla mellan olika beteenden beroende pé vad situationen kriver. Pa liknande sitt
beskrivs hur man vill att barnen ska vilja aktiviteter 1 forskolans jimstédlldhetsprojekt, de ska

vilja utifran sin individualitet. Barnens individualitet ska dock inte i forskolans
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jamstélldhetsprojekt avspegla traditionella konsroller. Detta skulle man kunna tolka som att
det barnideal som rader i forskolans jamstilldhetsprojekt handlar om ett androgynitetsideal i
Bems betydelse av att ha tillgéng till bade manliga och kvinnliga egenskaper. Tydligast
uttrycks detta androgynitetsideal i Sjoquist (1998) sammanfattning av mélet med
jamstélldhetsarbetet pd Bjorntomten i begreppet Stalmansprinsessor.

Med Hirdmans (1986) syn pd androgynitetsbegreppet, ger ett androgynitetsideal inte den
frihet fran traditionella konsroller som jamstilldhetsprojektet vill uppna. Hirdman menar
tvirtom att androgynitetsidealet tar fram den gamla komplementéra synen pé konsrollerna och
pressar in s& mycket som mdjligt av dem bada i en och samma individ. Svaleryd (2002b) och
Sjoquist (1998) beskriver att de 1 observationer pa Bjorntomten kommit fram till att flickor
och pojkar saknar olika pusselbitar for att bli kompletta mianniskor. Beskrivningen att man blir
komplett om man har tillgang till bade traditionellt manliga och traditionellt kvinnliga
egenskaper kan ses som ett synsétt pa konsrollerna som komplementéra. Finns de inom en och
samma individ 4r man komplett.

Sarartstankandet dr for Hirdman en del av sjdlva androgynitetsbegreppet och upprétthéller
isdrhéllandets tabu. Tanken att forskolans jimstilldhetsprojekt omfattar en sérartsideologi
kinns inte helt frimmande 1 det allt som oftast aterkommande talet om pojkar och flickor. Det
ar mycket sidllan som ordet barn anvinds. Tydligast blir sérartstinkandet nir Ekstrom
(Jéllhage, www.dn.se, 2003-11-27), ordforande i regeringens jadmstilldhetsdelegation, uttalar
sig om jdmstélldhetsprojektet och séger att hon inte vill att jimstélldhetsarbetet ska tvinga
flickor och pojkar att bli lika. Tydligt &r sdrartstinkandet d&ven ndr man pa Bjorntomten
(Svaleryd, 2002b) forklarar for fordldrarna att flickor alltid kommer att vara flickor och pojkar
alltid kommer att vara pojkar.

Bem (1974) uttryckte en forhoppning att den androgyna personen, med tillging till bade
manliga och kvinnliga egenskaper, skulle komma att bli en ny definition for vad som ses som
psykisk hilsa. I forskolans jamstélldhetsprojekt har hennes forhoppning infriats sa till vida att
strdavan efter att fa flickor och pojkar att omfatta bade manliga och kvinnliga egenskaper ér
uttalad. Bem (1974) uttryckte ocksa att individer som var konsstereotypa kunde ses som
allvarligt begrénsade i sin tillgdng pa beteenden. Samma tanke aterspeglas i1 Lpfo 98, dér det
sags att flickor och pojkar i forskolan skall ges mdjlighet att utvecklas utan begriansningar av

stereotypa konsroller.
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Kon som identitetsskapare

I forskolans jamstélldhet vill man motverka traditionella konsroller men samtidigt starka
barnens konsidentitet. Konsidentiteten vill man inte stirka med hjélp av traditionella
konsroller. Traditionellt kvinnligt beteende hos flickor och traditionellt manligt beteende hos
pojkar vill man motverka.

Davies (2003) kritik mot tillvigagangssittet nar man vill motverka flickors och pojkars
femininitet och maskulinitet dr giltig &ven for den svenska forskolans jamstédlldhetsprojekt.
Hon papekar att man ofta uppmuntrar flickor till machobeteende och pojkar till
hemvrébeteende. I texterna fran de utbildande och utférande nivierna ér det tydligt att sddana
atgiarder rekommenderas och anvénds. John och von Sabljar (2003) foreslar 6vningar for
flickor att skrika nej och trdning 1 att ha ont. P4 Bjorntomten (Sjoquist, 1998) anordnas
speciella pappalekdagar i dockvran, dé bara pojkar far vara dir. Davies poédng &r att ett sddant
forfarande medfor att kategorierna manligt och kvinnligt upprétthalls.

Davies menar att man istéllet skulle kunna forklara for flickorna och pojkarna att det
racker att vara innehavare av kvinnliga genitalier for att radknas som flicka och att vara
innehavare av manliga genitalier for att riknas som pojke. Det vill sdga att man skulle kunna
formedla till barnen att det racker att 4a ett kon, man behdver inte ocksa géra kon, for att
kvalificera sig som flicka respektive pojke. Konsorganbendmnandet i forskolans
jamstilldhetsprojekt syftar dock inte till att som Davies beskriver upplosa kategorierna av
manligt och kvinnligt. Istéllet anvénds konsorgansidentifieringen som en del i att stirka
barnens konsidentitet. Flickors sjdlvkansla stérks genom att de far veta att de har ett
konsorgan precis som pojkar, men med ett eget speciellt namn.

Fagrell (2000) stéller fragan huruvida det dr av godo eller ej att genus mister sin kraft som
identitetsskapare. Nadgon sddan diskussion féorekommer inte i forskolans jimstélldhetsprojekt.
Anledningen till att det inte diskuteras tror jag beror av det faktum att det i férskolans
jamstélldhetsprojekt tvartom &r uttalat att man vill behalla kon som identitetsskapare. Kritiken
mot och analysen av forskolans jamstélldhetsprojekt som stiarkare av konskategorierna (jfr
Davies, 2003) och som uppritthéllare av ett konserverande och dualistiskt konsbegrepp (jfr
Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2004) kan med det synsétt pa kon som finns i
forskolans jamstilldhetsprojekt forklaras som en nédvéndighet. Vill man som i forskolans
jamstilldhetsprojekt behélla kon som identitetsskapare (barnens konsidentitet) kan man inte ta
bort det traditionella tudelade kdnsbegreppet. De traditionella konen vill forskolans
jamstilldhetsprojekt behalla. Det enda man vill ta bort dr de traditionella konsrollerna.

Mojligheten av att behélla ett traditionellt konsbegrepp, men ta bort dess traditionella innehall
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av traditionella konsroller kan ifragaséttas (jfr Davies, 2003; Rubinstein Reich & Tallberg
Broman, 2004, Hirdman, 1986).

Onskningar om beteendemodifikation

I forskolans jamstéilldhetsprojekt ges pa den utbildande nivan och i texterna fran den
utférande nivan ett flertal konkreta exempel pa hur arbetet med att motverka traditionella
konsmonster och stereotypa konsroller kan se ut. Jag diskuterar hir ndgra exempel fran olika
metodbdcker och frén forskolan Bjorntomten och projektet Vidgade Vyer huruvida
jamstélldhetsarbetet 1 forskolan har med 6nskningar om beteendemodifikation att gora. Med
beteendemodifikation menar jag den typ av psykologisk metod som syftar till att &ndra
ménniskors beteende. Kognitiv terapi och kognitiv beteende terapi anvinds till exempel i
behandling av personer med psykiska besvér, tvangssyndrom eller andra problembeteenden
(jfr Leahy & Dowd, 2002; Needleman, 1999).

I Skolverkets antologi (1999) ges exempel pa hur fordndring av konsroller kan handla om
att lata flickor busa, kladda, delta i bollspel och kamplek. Pojkarna ska fa vara omvardande
och ge sig hédn 1 lugna lekar (a. a.). I metodboken Elfte steget (John & von Sabljar, 2003)
rekommenderas att man dvar flickorna i att ha ont, svettas och kdmpa. Man kan till exempel
lata flickorna hoppa fran ett bord. Pojkarna ddremot ska trana pd att visa kénslor och att
samtala. De kan till exempel fa skriva dikter och samtala om hur man inreder ett hus (a. a.).
Pa Bjorntomten (Sjoquist, 1998) talar man om for flickorna att det &r tilldtet att springa fore,
luras och skrika. Pojkarna fér istdllet 6va pd turtagning och samtalsregler. I projektet Vidgade
Vyer (Thun, Tinnsten & Strindlund, 2001) bromsade man flickor som ville stidda. Flickorna
blev till en borjan frusterade men larde sig att personalen var ndjda om de bara stddade sin
andel och lit pojkarna gora resten. En annan forskola 1 Vidgade Vyer (Andersson, Ewald &
Falk, 2001) hade problem med att pojkarna lekte traditionella pojklekar. Pojkarna erbjods
istéllet att klippa, klistra, trd halsband och sy. Det gick littare att f4 dem till det nir en manlig
pedagog ledde de alternativa sysselséttningarna. Att en 5-arig pojke bad om att fa sy beskrevs
som ett stort framsteg.

Att man i forskolans jamstilldhetsprojekt arbetar for att motverka traditionella konsroller
ar en uppgift formulerad i ldroplanen. Hur det gors ér inte formulerat i 1roplanen utan
bestdms av forskolepersonalen. Den metod som av Bjorntomten bendmns kompensatorisk
pedagogik och det liknande sitt som man i Vidgade Vyer anvénder for att vidga barnens
konsroller kan ses som inspirerat av kognitiv terapi och kognitiv beteendeterapi. Den

kompensatoriska pedagogiska strategin skulle kunna dversittas till kognitiva psykologiska
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termer som problemkonceptualisering, sokande efter dysfunktionella scheman och tréning av
alternativa handlingsstrategier (jfr Needleman, 1999).

Jag tinker mig att begreppet “att gora kon” ocksa har fort med sig en instéllning att man
kan “gora jimstélldhet”. Jimstalldhet mits i1 forskolans jimstélldhetsprojekt pd den utforande
nivén utifran hur barnen beter sig. Avsaknad av konstraditionella beteendemonster blir

detsamma som jamstdlldhet.

Jamstalldhetsprojektets konsekvenser

Det &r svart att veta vilka konsekvenserna blir av forskolans jamstélldhetsprojekt. De
onskvirda konsekvenserna som formuleras 1 projektet handlar om lika villkor for flickor och
pojkar i forskolan, lika mojligheter for bada kdnen 1 vuxenlivet och ett mera jamstéllt
samhélle. Brembecks analys (1997) av att ligre medelklassdiskursen tas for det vetenskapligt
bekriftade synsittet, géller dven for forskolans jamstilldhetsprojekt. Det for med sig att
beskrivningarna av kon och jamstélldhet framstills som neutrala demokratiska varderingar.
Dessa virderingar bor delas av alla som vill rédknas till dem som har respekt for manniskor.

Efter att ha tagit del av texter i forskolans jadmstélldhetsprojekt vicks éndé en del fragor.
Finns det en nddvandig koppling mellan alla ménniskors lika virde och alla barns snarlika
beteende? Ar jimstilldhet lika med att ta bort konsmonster? Ar det littare att uppna lika virde
om man inte har stereotypa kénsroller? Ar konssocialisationsaspekten central i strivan efter

jamstilldhet? Ar nyckeln till framgang for jimstilldheten just en jimstilldhetspedagogik?

Att vara utan att gora

Ett sétt att forstd hur dilemmat i forskolans jamstélldhetsprojekt bestaende av att motverka
traditionella konsroller men bevara flickor och pojkar loses dr att det géller att vara kon utan
att gora kon. Det vill sidga att barnen skall finna végar till gorandet som inte gér via varandet.
Det giller for flickor och pojkar att sluta gora kon och istéllet bara vara kon, handlandet skall
inte knytas till (kons)identiteten. Att inte gora kon dr detsamma som att gora jamstélldhet.

Huruvida detta dr mojligt &r en obesvarad fréga.

Forslag till fortsatt forskning

Vad det féar for konsekvenser, individuellt och kollektivt, f6r flickor och pojkar som deltar
1 forskolans jamstdlldhetsprojekt ar for tidigt att sdga. Huruvida grundsatsen stimmer, att
motverkandet av traditionella konsmonster i tidiga aldrar leder till jimstalldhet, skulle vara en

intressant fraga att undersoka.
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En annan sida av jamstélldhetsprojektet som skulle vara intressant att veta mer om &r de
samstdmmiga rdster 1 mitt material som sédger sig bli forvanade och till och med chockade
over att de bemdéter flickor och pojkar olika. Kan det finnas aktorer inom forskolan som vet att
de bemoter flickor och pojkar olika och som stér for det? Finns det alternativa sétt att se pa
flickor och pojkar och jamstilldhet, som hittills inte fatt utrymme i den offentliga diskursen
om forskolans jadmstilldhetsprojekt? Kan det vara sa att det som 1 forskolans
jamstélldhetsprojekt beskrivs som traditionella, stereotypa och begridnsande konsroller av
andra grupper av midnniskor uppfattas som moderna konsroller och ndgot som man infe vill
motverka?

Av Brembecks analys (1997) framgick att arbetarklassfordldrar och 6vre
medelklassfordldrar undvikit dagis till sina barn. Ser det ut sé i1 forskolan idag? Att lyfta fram
hur olika forédldrar till forskolebarn i dagens mangkulturella samhaélle ser pd forskolans
’jamstélldhetsprojekt” ur psykologiska och sociala aspekter vore ytterligare en intressant
fraga att soka svar pa. Sist men inte minst vore det vardefullt att fA hora mer av

forskolebarnens egna roster av hur de upplever jadmstilldhetsprojektet i den svenska forskolan.
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