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De svarigheter invandrarungdomar fran invandrartdta omraden stoter pa i den svenska skolan
uppmirksammas ofta, vilket leder till att det politiska mélet blir att forsoka hitta I6sningar pé
problemen. I denna uppsats ville vi uppmérksamma ungdomar med utlindsk bakgrund som
viljer att hogskoleutbilda sig, i syfte att nyansera den i nuldget negativ bild som finns av unga
invandrare fran segregerade omraden och deras skolprestationer. Vi genomforde sju intervjuer
med kosovaalbaner fran Rosengard. Intervjuerna hade en livshistorisk karaktir eftersom vi
hade som avsikt att analysera deras livsdden. Centrala begrepp i var analys var habitus,
kapital, stigmatisering och identitet. Vi har, med hjilp av dessa huvudbegrepp, analyserat
intervjupersonernas vig till hogre utbildning. Vi har dven presenterat inblickar i deras tankar

och kénslor kring de mojligheter respektive hinder de mott under sin utbildning.

Vi har dragit slutsatsen, utifran livshistorierna, att ungdomarna upplevt viss stigmatisering
under sin utbildningsgidng pa grund av sin bakgrund. De har trots detta kunnat forvalta sitt
kulturella och sociala kapital och utvecklat (eller forstarkt) ett habitus som ldmpar sig for

konkurrensen i den svenska skolmiljon.

Nyckelord: Hogre utbildning, kosovaalbaner, Rosengard, mdjligheter, hinder, segregation,

stigmatisering, habitus, kapital och identitet.
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"Om du vill ldsa vidare sa spelar det ingen
roll var du bor /.../ Det handlar mer om
viljan till hogre studier, om man vill bara
och kampar for det sa gar det”



1 Inledning

Det skrivs och talas ofta om de svarigheter invandrarungdomar fran invandrartita omraden
stoter pa 1 den svenska skolan. Deras begriansade kontakt med det svenska spréket, vilket dr en
foljd av den oftast minimala kontakten med svenska ungdomar, debatteras flitigt. Detsamma
giller deras svérigheter att forstd den svenska kulturen som i ménga fall skiljer sig ndmnvart
frdn deras hemlands kultur, vilket utgdér ett hinder for ungdomarna att “ta till sig”
undervisning, dér svensk kultur fungerar som norm. I boken “Krock eller méte” (1996) har
forfattarna intervjuat ett antal larare som har arbetat eller arbetar pd en mangkulturell skola.
En av ldrarna undervisade under 17 ar pa Rosengardsskolan i Malmg, men bestimde sig for
att lamna skolan efter att antalet utlindska elever oversteg 50 procent. Hon menar att hon inte
sadg nagon mojlighet att kunna ge eleverna den hjélp de var i behov av for att kunna utveckla
en bra svenska. Hon ansag inte att det var tillrdckligt for eleverna att enbart komma i kontakt
med det svenska spraket genom samtal med ett fital ldrare i skolan. Ytterligare en ldrare pé
samma skola hivdar att det stdlls stora krav pa en ldrare som undervisar invandrarelever, och
risken dr stor att de till slut hamnar i en hopplos situation dir varje ny elev ses som en
belastning i stéllet for en mojlighet (Skolkomittén, 1996). Denna typ av hinder och svarigheter
angdende invandrare och deras skolgdng uppmérksammas ofta, som i exemplet ovan. Det
politiska malet blir att forsoka hitta 16sningar pa problemen. Det &r naturligtvis av stor vikt att
dessa svarigheter uppmirksammas och att resurser sétts in s att man kan underldtta

skolgéngen for de invandrarungdomar som upplever motgéngar i skolan.

Vi anser dock att det dven dr viktigt att vinda pd denna problematik. Som alternativ till att
standigt fokusera pa hinder och varfor det gar daligt for invandrarbarn i skolan kan man stilla
motfrdgan: Varfor gar det trots allt bra for vissa invandrarungdomar i skolan? 1 en rapport
fran Tjanstemdnnens centralorganisation (TCO) och Statistiska centralbyran (SCB) framgér
det att andelen hogskolestuderande bland ungdomar med invandrarbakgrund inte skiljer sig
nidmnvért fran inrikes fodda. Cirka 26 procent av de utrikes fodda i aldrarna 25-64 har en

hogskoleutbildning jaimfort med 29 procent av de infédda svenskarna (www.DN.se).



I denna uppsats vill vi uppmirksamma ungdomar med utlindsk bakgrund' som viljer att
hogskoleutbilda® sig, i syfte att nyansera den i nuliget negativa bild som finns av unga
invandrare fran segregerade omrdden och deras skolprestationer. Vi har dven forhoppningen
att detta 1 fortsédttningen kan anvéndas i syfte att védgleda elever som upplever svarigheter i

skolan genom att lyfta fram kunskap om hur man kan lyckas.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna undersokning ir att analysera sju kosovaalbanska® ungdomars berittelser, ur
ett livshistoriskt perspektiv. Den gemensamma ndmnaren hos ungdomarna ar att de efter
ankomsten till Sverige levt en stor del av sitt liv i Rosengérd®. Centrala begrepp i vér analys ér
habitus, kapital, stigmatisering och identitet. Vi avser att med hjilp av dessa huvudbegrepp
skapa forstaelse for intervjupersonernas livsdden. Vi vill dven f en inblick i deras tankar och
kénslor kring de mojligheter respektive hinder de moétt under sin utbildning. Vi var
exempelvis nyfikna pa om det faktum att de dr eller har varit bosatta i Rosengéird, dir
kontakten med svenska sprdket och det svenska samhéllets normer ofta dr begrdnsad, har
betraktats som ett hinder av ungdomarna sjilva. Vi vill ddrmed visa hur habitus, kapital,
stigmatisering och identitet binds samman i1 den enskilda individens livsdden, i det hér fallet
ndr det géller utbildning. Genom detta vill vi uppméarksamma ett vidare sociologiskt problem i

var uppsats. Var huvudfrigestéllning blev utifran detta:
Vad fick dessa kosovaalbanska ungdomar fran Rosengard att ldsa vidare?
Denna fréga har i sin tur lett till en mer preciserad fragestéllning vilken &r f6ljande:

Vilka mojligheter respektive hinder har kosovaalbanska ungdomar fran Rosengdrd upplevt
under vigen till hogre utbildning?

' Vi avser i denna uppsats invandrare som ir folkbokforda i Sverige men fodda i ett annat land.

? Med hogskoleutbildning menar vi eftergymnasiala studier pa universitet eller hogskola.

3 Det rader en viss oklarhet gillande landsnamnet. Ska det vara Kosovo eller Kosova? Serberna anvinder
beteckningen Kosovo medan albanerna sdger Kosova. Kjell Magnusson (1993) menar att bdda bendmningarna ar
korrekta, men att formen Kosovo hittills har varit den vanligaste i internationell litteratur (Magnusson, 1993). Vi
véljer dock att anvénda oss av bendmningen Kosova (och dven kalla intervjupersonerna for kosovaalbaner)
eftersom intervjupersonerna &r albaner och anvénder sig av denna beteckning.

* Rosengard ir en invandrartit och segregerad stadsdel i Malma.



1.2 Avgransningar
Vi har valt att intervjua kosovaalbanska ungdomar eftersom vi bada ar intresserade av just den

gruppen och for att vi sedan tidigare har skapat kontakter med ungdomar fran Kosova. Dessa
bekantskaper hjélpte oss att komma i kontakt med fler ldmpliga intervjupersoner. Eftersom vi
ville undersoka invandrare som bor eller har bott i ett segregerat omrdde ansdg vi att

Rosengard var lampligt.

1.3 Disposition

I detta inledande kapitel presenterar vi uppsatsens syfte, fragestéllningar och avgrinsningar.
Tidigare forskning aterfinns i kapitel tvd. Teorin som vi anser &r relevant for var undersékning
redovisas 1 kapitel tre. Metoden kommer dérefter i kapitel fyra, dir vi presenterar vart
metodval och tillvigagangssitt. Darefter foljer beskrivning av intervjupersoner 1 kapitel fem
som inleds med en kort bakgrund till situationen i Kosova innan intervjupersonerna flyttade
till Sverige. I kapitel sex ldgger vi fram analysen av var undersokning. Kapitel sju innehaller

var sammanfattande slutdiskussion.

2 Tidigare forskning

I foljande kapitel kommer vi att ta upp en del av den tidigare forskning som gjorts kring
dmnet invandrare och utbildning. Vi har dock inte lyckats hitta ndgon tidigare forskning som
specifikt inriktar sig pa kosovaalbaners vag till utbildning i1 Sverige, vilket kan sdgas utgdra

ytterligare ett motiv for oss att studera just denna grupp.

2.1 Fyra forklaringsmodeller

Forskare har pa senare ar visat ett 6kat intresse for vad det beror pa att en del minoritetselever
uppnar storre framgéngar i skolan dn andra. Det finns i huvudsak fyra teorier vilka pedagogen
Monika Axelsson (1999) hianvisar till. Dessa forklaringsmodeller &r arftlighetsteorin,
kulturella brister, kulturell konflikt samt strukturella forklaringar. Arfilighetsteorin och teorin
om kulturella brister utgar frin att minoritetseleverna misslyckas i skolan pé grund av en l4g
forstaelse for den dominerande kulturen, i vart fall den svenska. Teorin om kulturell konflikt
anviands ocksd i syfte att ligga “skulden” hos minoritetsgruppen. Hér anvénder man
exempelvis inneboende kvaliteter sdsom tvasprakighet och oengagerade fordldrar som

forklaring. Den fjarde teorin, strukturella forklaringar, lyfter fokus fran individen till det



omgivande samhdllet. Har forutsdtter man att skolan och samhillet bibehaller klass och
rasskillnader som byggts upp under historien vilket orsakar diskriminering inom

utbildningsvasendet (Axelsson, 1999).

2.2 Frivilliga och ofrivilliga minoriteter
Axelsson (ibid.) refererar till antropologen John Ogbu som menar att de bakomliggande

orsakerna till varfor vissa elever lyckas i skolan och andra inte, snarare har att goéra med
djupare aspekter av individens sociokulturella sammanhang dn hennes kunskapsniva och
sprdkanviandning. Han skiljer 1 sin kultur-ekologiska teori mellan frivilliga och ofrivilliga
minoriteter. Frivilliga minoriteter utgdrs av grupper som av egen vilja flyttat till ett nytt land
for att skapa sig béttre forutsittningar ekonomiskt eller for att fa politisk eller religios frihet.
Ogbu menar att den hir typen av flyktingar utvecklar en positiv instdllning till sitt nya

hemland samtidigt som det egna hemlandets kultur bevaras.

De ofrivilliga minoriteterna utgdrs av médnniskor som mot sin vilja tvingats l&dmna sitt
hemland p& grund av exempelvis slaveri eller kolonisering. Till skillnad fran frivilliga
flyktingar upplever dessa ménniskor sig vara frihetsberévade och de kdnner sig i regel
fortryckta. Ogbu ndmner dven en tredje grupp flyktingar som befinner sig ndgonstans mitt
emellan de ovan ndmnda. Det dr i denna grupp vi kan placera intervjupersonerna i denna
uppsats. Dessa flyktingar, eller gistarbetare som han ocksa kallar dem, har inte anlint
frivilligt till ett nytt land men har &ndd en del beteenden och attityder gemensamt med de
frivilliga minoriteterna, vilket &r anledningen till att de &r framgingsrika i skolan. Vidare
hidvdar Ogbu att de frivilliga minoriteterna, till skillnad frdn de ofrivilliga, har en positiv
instéllning till de sociala och politiska problem som mdter dem i det nya vérdlandet. De
betraktar dessa som Gvervinnliga genom hért arbete och utbildning. “Invandrarna jamfor den
nuvarande situationen med den de l1dmnat och finner oftast att mdjligheterna trots allt &r storre

i det nya landet” (Axelsson, 1999, s. 12).

Ogbu har fétt ta emot en del kritik mot sin teori. Den har exempelvis anklagats for att vara
simplistisk (forenklad) eftersom den inte tar hinsyn till de variationer som faktiskt
forekommer inom de tre grupper av minoriteter han beskriver. Sedan har man dven anklagat
den for att inte ta hénsyn till skillnader i fraga om kén och generationer. Den anses inte heller

vara tilldmpbar pa invandrargrupper som bade passar in pa beskrivningen av frivilliga och



ofrivilliga minoriteter, sdsom vara intervjupersoner. Vidare anses den inte heller ge tillrdckligt

utrymme for individuella prestationer (Axelsson, 1999).

3 Teori

3.1 Invandrarungdomar och skolgang
Sociologen Aleksandra Alund (1997) skriver att forskningen har visat en flerdelad bild av

jugoslaviska ungdomars erfarenheter av utbildningssystemet. Hon refererar till sociologen
Matti Simild som 1 ett flertal undersokningar fastslagit att det dr utmirkande for just
jugoslaviska ungdomar att satsa pd en bra utbildning, vilket han menar hér samman med
ambitionerna hos forildrarna (Alund, 1997). Hon refererar dven till en undersdkning gjord av
henne sjilv och sociologen Carl-Ulrik Schierup (1987) dir man sett ett samband mellan
fordldrarnas instillning till barnens utbildning och hur vil de lyckats integrera sig i det
svenska samhillet (Alund, 1997). De skriver vidare att forildrar som kiinner sig ndjda med sin
situation och sitt arbete i det nya hemlandet har en forvédntan att barnens utbildning ska
motsvara den egna klasstillhdrigheten. Om situationen &r den omvénda kan resultatet istdllet
bli att fordldrarna stéller orealistiskt hoga krav pa sina barn for att pd sé sétt kompensera det

egna misslyckandet (ibid.).

Alund hinvisar dven till sociologerna Schierup och Sven Paulsson (1994) som menar att
“utbildningsskillnader visar sig forst nér etnicitet kombineras med klasstillhorighet, och nér
den etniska bakgrunden preciseras med avseende pa utvandringsomrade” (Alund, 1997, s. 70).
De menar dven att det dr viktigt att ta hinsyn till individens tillgdng till olika typer av
kulturellt kapital. De hanvisar till ett antal riksrepresentativa undersokningar dir man inte
lyckats péavisa ett negativt samband mellan invandrarbakgrund och utbildningskarriér.
Schierup och Paulsson (ibid.) menar att en sannolik forklaring till detta &r att begreppet
“invandrare” omfattar en heterogen grupp ménniskor; inom denna grupp finns minniskor med
helt olika invandringshistorier, etnisk bakgrund, vistelsetid 1 Sverige, tidigare

utbildningserfarenhet, ambitioner samt andra typer av forutsittningar.

Alund skriver att invandrarungdomar ur manga aspekter har liknande sociala villkor, men att
deras livskarridrer ménga ganger blir individuella. Det dr inte ovanligt att de har gemensamma
upplevelser av diskriminering och stigmatisering och av att ha vixt upp i segregerade

bostadsmiljder. Alund menar att det inte bara dr bakgrunden som har betydelse, utan dven



personliga levnadsvillkor och livserfarenheter. Hon hédvdar att de vuxna i ungdomarnas
nirhet sdsom forédldrar, ldrare och fritidsassistenter har stort inflytande pa hur ungdomarna
uppfattar dels sig sjilva, dels andra. Alund menar att de erfarenheter ungdomarna skaffar sig i
det vardagliga livet 1 allra hogsta grad paverkar deras syn pd sig sjélva, deras ambitioner och
omsesidiga relationer (ibid.). Alunds slutsats ir dirmed att I alla dessa avseenden #r den
segregerade invandrarfororten ingalunda homogen utan uppvisar skilda betingelser for

individuella livséden” (Alund 1997, 5.90).

Alund refererar till en undersékning genomford av Simild (1994) dir han konstaterar att det
inte forekommer nagra storre skillnader mellan invandrarungdomar och svenska ungdomar
gillande hogre utbildning. Det har snarare visat sig att oddsen manga génger ar béttre for
invandrarungdomar @n svenska ungdomar, med hinsyn tagen till fordldrarnas utbildning och

hushallets socioekonomiska struktur (Alund, 1997).

Skillnaderna mellan olika grupper av invandrare kan dock variera mycket. Bakgrundsfaktorer
som familjesammanséttning och vid vilken tidpunkt invandringen 4gde rum antas spela roll
for dessa olikheter. Undersokningar har visat att just flyktinginvandrarnas barn ofta klarar sig
mycket bra. Naturligtvis tas det i beaktande att skillnader dven forekommer inom denna
grupp. Alund framhiver utifrdn detta resonemang att det inte 4r den kulturella bakgrunden
som har ett centralt virde for ungdomarnas livsdden utan snarare tillgangen till olika typer av
kulturellt och socialt kapital (ibid.). Vi kommer att dterkomma till begreppen kulturellt och

socialt kapital i ndstkommande avsnitt.

3.2 Habitus
Den franske sociologen, Pierre Bourdieu (1992) havdar att habitusbegreppet gar att likna vid

begreppet vana, samtidigt som det skiljer sig visentligt fran detta. Bourdieu menar att habitus
ar nadgot man skaffat sig, men som samtidigt “forkroppsligats pa ett varaktigt sdtt i form av
permanenta dispositioner” (Bourdieu, 1992, s.152). Begreppet aterknyter ddrmed till en
individs forflutna. Han beskriver dven habitus som en form av kapital eller egenskap som
materialiserats och darmed skildras som nagonting medf6tt. Bourdieu (1994) skriver vidare
att det totala kapitalet som en ung ménniskas familj besitter paverkar de val ungdomen gor,

exempelvis i1 frdga om val av utbildning (Bourdieu, 1994).
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Sociologen Per Manson (1998), utvecklar Bourdieus resonemang och havdar att vissa typer av
habitus ar av storre betydelse dn andra. En ménniskas levnadsforhallanden under uppvaxtaren
ar ett exempel pd ett sddant betydande habitus, d& det sannolikt paverkar individen hela livet.
En ménniskas sociala bakgrund har en avgdrande betydelse for individens forméga att tillagna
sig andra former av habitus senare i livet. Manniskor med olika sociala ursprung har darmed
olika forutsittningar att frambringa ett anvdndbart habitus inom det félt dar de vill konkurrera.
Foljaktligen har kollektiva faktorer, vilka individen inte sjélv har mojlighet styra Gver,

betydelse for hur vél en ménniska lyckas tillskriva sig en ny livsstil (Manson, 2003).

Ett habitus utvecklas inom konkurrensfilt av kollektiva och sociala karaktirer. Dessa falt
bestér av “system av autonoma sociala positioner vilka konkurrerar med varandra”

(Ménson, 2003, 5.409). Inom varje filt finns kapitalformer av varierande slag, vilka individen
maste kunna tilldgna sig for att ha mdjlighet att 6ka sin stdllning inom ett givet félt. Bourdieu
urskiljer 1 huvudsak fyra olika former av kapital: det kulturella, symboliska, ekonomiska och
sociala kapitalet. Det sociala kapitalet utgdrs av de tillgangar en ménniska har i frdga om
gynnsamma sociala kontakter och det kulturella kapitalet avser tillgdngar en ménniska skaffat
sig genom exempelvis utbildning. Det ekonomiska kapitalet asyftar tillgingen till pengar och
kapital medan det symboliska kapitalet avser de symboler eller attribut som gor det mojligt for
en individ att tillkdnnage sin konkurrensforméaga (Manson, 2003). Vi kommer i denna uppsats
att lagga fokus pa det kulturella och sociala kapitalet, d& dessa tva former varit betydelsefulla

for vara intervjupersoners mdjligheter att nd framgang i sin utbildning.

3.3 Bourdieus teori om utbildning
Bourdieu (1994) skiljer mellan elever som har ett medfott kulturellt kapital och de elever som

inte har denna tillgang. Han hivdar att utbildningssystemet bevarar de atskillnader som finns
mellan dessa elever (Bourdieu, 1994). Ménsons tolkning av detta resonemang ar att man inom
skolvésendet vill ge sken av att alla elever har lika stora mdjligheter att uppné framgéng i sin
utbildning, oberoende av social bakgrund. Han hdvdar att man di inte tar hinsyn till att
innehallet i undervisningen dr uppbyggt pad de vdrden och normer som dr dominerande i
samhillet. De elever som inte har kunskap om dessa viarden och normer pa grund av sin
sociala bakgrund, méste ldra sig att omvandla sina medfodda forestillningar innan de kan

tilldgna sig undervisningen pd samma villkor som klasskamraterna (Ménson, 2003).
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Manson hédvdar vidare att om en individ med en “enkel” social bakgrund har som avsikt att na
framgang 1 utbildningssammanhang kommer han eller hon att mdtas av manga hinder. Han
menar att inom utbildningsfiltet spelar en ménniskas bakgrund och klasstillhorighet en
avgorande roll. Det kan upplevas som svért for en person frdn en ldgre samhillsklass att
tilldgna sig innehdllet i undervisningen, eftersom han har svart att anpassa sig till de nya

symboliska virdena som moter honom i skolan (ibid.).

3.4 Identitet

Om individen i forsta hand uppfattar sig sjdlv som utlénning, da har han tilldgnat sig de
andras betraktelsesétt. Han ser pa sig sjdlv med deras 6gon, utifrdn deras synvinkel, med
deras virdesystem i botten. Om sé sker, har han fornekat vissa viktiga aspekter i sin
tidigare jagforestillning och anammat nya, som sammanhinger med den roll andra
ursprungligen tilldelat honom (Westin, 1973, s. 30).

Den identitetsproblematik Charles Westin, professor i invandringsforskning, uttrycker ovan
mérks dven 1 Sociologen Erving Goffmans (1963) tinkesétt nér han skiljer mellan virtuell och
faktisk social identitet. De egenskaper en person tillskrivs utifrdin omgivningens forutfattade
meningar bildar hans eller hennes virtuella sociala identitet, medan de egenskaper han eller

hon egentligen besitter utgor hans faktiska sociala identitet (Goffman, 1963).

I boken ”Att vara mitt emellan” refererar pedagogen Maria Borgstrom till pedagogen Lennart
Grosin, som tar upp en annan typ av identitetsproblematik en invandrare kan stota pd nir han
forklarar begreppet ”dubbel identitet” och dess paverkan. Grosin menar att en invandrare som
lever i en dubbel identitetssituation har en kénsla av att tillhora tva olika virldar samtidigt,
dels ursprungslandet, dels det nya landet. Han eller hon har kanske en 6nskan att integreras i
majoritetssamhillet, men vill samtidig behalla delar av den kultur som finns i
ursprungslandet. Invandraren hamnar dirmed mitt emellan de tva kulturerna, vilket kan leda
till en kénsla av ambivalens, inte minst vid ett dterbesok 1 ursprungslandet. Pedagogerna Hans
Gordon & Grosin (1973) menar att de personer som lever i denna typ av identitetssituation 1
manga fall utvecklar en dubbel identitet. Om den dubbla identiteten upplevs som negativt

eller positivt dr beroende av hur individen hanterar situationen (Borgstrom,1998).
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Borgstrom behandlar dven den problematik som kan uppstd nir en individ talar tva sprdk och
dr del av tvd olika kulturer. Aven i detta sammanhang kan det skapas en form av dubbel
identitet. Hon hénvisar till den spanska psykologen Miguel Siguan som menar att en
méinniskas personlighet anpassas till den kultur dir han eller hon integreras. Eftersom alla
kulturer har ett visst sprék kan en tvasprakig person, som tagit del av tvd skilda kulturer,
uppleva en personlighetsproblematik. Denna problematik innebér att han eller hon upplever
sig ha en delad personlighet. Siguan hivdar att detta kan undvikas om de bada kulturerna
liknar eller kompletterar varandra. Personer som tillhér tva kulturer kan trots detta erfara
individuella problem som exempelvis grundar sig pa de attityder som finns i sambhillet,
sprakens varierande status och relationen mellan spraken och de kulturer dir spréken talas

(Borgstrom, 1998).

3.5 Stigmatisering
Goffman (1963) anvinder begreppet stigma for att beskriva en ménniskas pa négot sitt

avvikande egenskap. Det kan handla om kroppslig avvikelse i form av nagot handikapp,
diskrepans i personligheten eller tribala stigma sasom hirkomst, nation eller religion. I vér
undersokning anvisar vi till det senare, eftersom det dr inom denna kategori vi kan placera
vara intervjupersoner. Niar “normala” ménniskor kommer i1 kontakt med stigmatiserade
personer finns en risk att den “normale” utgdr fran att avvikaren, som Goffman (1963)
uttrycker det, “inte dr fullt ménsklig” (Goffman, 1963, s. 14). Detta antagande leder till att den
“normale” vidtar diskriminerande atgirder (dessa dr ofta oavsiktliga) gentemot avvikaren,
vilket resulterar 1 att dennes livschanser minskas. Goffman (1963) menar vidare att en
stigmatiserad person tenderar att “forklara” diverse tillkortakommanden eller misslyckanden i
sitt liv med hjdlp av sin avvikelse. Motgéngar och bakslag, som i realiteten kanske beror pa

helt andra omsténdigheter, anses vara en konsekvens av avvikelsen.

I interaktioner mellan en stigmatiserad och en “normal” &r det inte ovanligt, enligt Goffman
(1963), att den stigmatiserade kénner en osdkerhet infor vilken typ av bemétande han eller
hon kommer att f4 av omgivningen. Det dr forst efter motet som den stigmatiserade har
vetskap om huruvida den nya bekantskapen har en positiv eller negativ instéllning till honom
eller henne. Goffman (1963), hdvdar dock att den stigmatiserade trots allt aldrig kan veta med
sdkerhet om en persons “vénliga” bemdtande &r helt dkta. Mojligheten finns att den

“normale®, den vinliga ytan till trots, innerst inne fortfarande stimplar honom som avvikare.
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En grupp ménniskor som innehar samma typ av avvikelse har en benédgenhet att ty sig till och
skapa vinskapsforbindelser med andra inom samma kategori. Men trots att ett antal individer
tillhor samma kategori dr deras avvikelser kanske av olika omfattning och det sker dirmed en
uppdelning dven inom den egna gruppen. En individ som uppfattar sig som mindre avvikande
dn andra inom sin grupp kan borja forhalla sig till de mer missgynnade pa samma sétt som de
“normala” gor. Goffman (1963) gor antagandet att om en stigmatiserad person omger sig i
stor utstrdckning med “normala®“, & mdjligheten stor att han eller hon till slut upplever sig
vara icke-stigmatiserad. Detta trots att det fortfarande uppstar situationer dir personens
“sanna” jag lyser igenom. Exempelvis sd gjorde en av intervjupersonerna en distinktion
mellan sig sjilv och andra Rosengdrdsungdomar genom att benimna dem som “dom”. Detta
kan tyda pé att intervjupersonen ser sig sjdlv som icke-stigmatiserad eller att det finns en

uppdelning inom den stigmatiserade gruppen.

4 Metod och tillvigagangssatt

4.1 Metodval

Vi har anvént oss utav kvalitativ metod i denna undersokning. Vi har i likhet med den
amerikanska sociologen Susan E. Chase (1995) valt att ge véra intervjuer en livshistorisk
karaktér, vilket innebdr att vi bett respondenterna att berdtta sin historia, fran uppvéxten i
Kosova till de avslutade eller pdgdende studierna i Sverige. Det finns olika tillvigagangssatt
ndr man vill hdmta livshistoriska material. Vi valde att gora semistrukturerade intervjuer.
Detta dr en intervjuform som ger intervjuaren mojlighet att fora en dialog med
intervjupersonen och fordjupa svaren som ges (May, 2001). Vi anvinde denna metod for att
den gav oss mdjlighet att jamfOra intervjupersonernas erfarenheter. ”Den hir typen av
intervjuer gor det mdjligt for de tillfrdgade att besvara fragorna i egna termer /../ samtidigt
som denna intervjuform &r mer strukturerad dn fokuserade intervjuer for att kunna skapa
jamforbarhet” (May, 2001, s. 151). Den semistrukturerade intervjun &r dven fordelaktig om
man vill fokusera ett speciellt tema, i vart fall upplevda hinder och mdjligheter i véra
intervjupersoners utbildningshistoria. Detta innebér att vi inte foljde intervjuguiden helt och
hallet under intervjuerna — den fungerade mer som en checklista. Denna intervjuform gav oss

en frihet att stélla frigorna 1 den foljd det forefoll sig 1ampligt. Detta gjorde det ocksa mojligt
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att formulera om och utveckla fragorna nédr vi ansig det passande att folja upp

intervjupersonernas beréttelser (Kvale, 1997).

Inom emotionalismen anses det viktigare att betrakta information fran intervjuer som
personliga upplevelser, snarare &n att lyfta fram allminna fakta. Intervjupersonernas
erfarenheter star i centrum inom denna metodologi. Detta &r en aspekt av emotionalismen
som vi har tagit fasta pa. Emotionalismen foresprakar éppna intervjuer. Denna intervjuteknik
anses ge respondenten mojlighet att dels uttrycka sina kénslor och erfarenheter pé sitt eget
satt, dels lyfta fram @mnen som é&r viktiga for just honom eller henne. Risken med denna
metod &r att respondenten, om han eller hon far prata alltfor fritt, beskriver saker som inte &r

direkt relevanta for den aktuella undersdkningen (Silverman, 2001, s. 90-92).

I vér undersokning har vi tagit hinsyn till den ovan nimnda problematiken och dérfor 1atit
intervjupersonerna tala fritt, utifran givna teman (se bilaga). Vi ville ta del av deras personliga
erfarenheter och fa dem att berdtta om saker som de anser vara viktiga, men vi ville samtidigt
hilla oss inom ramen for var undersokning. Vi talade om for dem vilket syfte vér
undersokning hade och stéllde direfter Oppna fragor dér de tilldts prata fritt, med

utgdngspunkt i upplevda hinder respektive mojligheter under skolgéngen.

4.1.1 Intervjusvarens tillforlitlighet
Inom interaktionismen anser man inte att de svar respondenterna ger maste betraktas som

antingen reliabla eller felaktiga beskrivningar av verkligheten. Daremot kan man betrakta dem
som “displays of perspectives and moral forms” (Silverman, 1993, s.107). Ur detta perspektiv
ar det inte nodvéndigt att tolka intervjupersonernas svar som allméingiltiga sanningar. De kan
snarare betraktas som intressanta inblickar i de synsitt som de intervjuade personerna anser
vara “rétt” respektive “oriktigt” 1 resonemanget kring invandrares mojligheter och hinder till
hogre utbildning. Vi kan dven se att intervjupersonerna, i beskrivningen av sin verklighet,
presenterar olika perspektiv som vi kan tolka i enlighet med begreppen habitus, kapital och

stigmatisering.

4.2 Intervjuerna
Vi genomforde intervjuer med sju kosovaalbaner i &ldrarna 20 till 25. Intervjuerna tog cirka

40 minuter vardera. Den fOrsta intervjun gjorde vi hemma hos en av oss. De sex foljande
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intervjuerna genomforde vi hemma hos intervjupersonerna. Vid samtliga intervjutillfdllen lét
vi intervjupersonerna sjilva vilja plats. Vi ansag att det var viktig att intervjupersonerna fick
vilja en milj6 dér de kinde sig bekvdma och avslappnade. Vid intervjugenomforandet var vi
bada nédrvarande. Detta eftersom en av oss kunde ge all uppmérksambhet till intervjupersonen
medan den andra forde anteckningar. Ett exempel pd en situation dir anteckningar hjélpte oss
var nér en av intervjupersonerna, Venda, berdttar om en hindelse med en professor. Hon
visade genom sitt ansiktsuttryck och tonfall att detta var ndgonting som gjorde henne upprord.
Den hir typen av kénslouttryck gar inte att finga pa band, darfor ville vi uppmérksamma
dessa uttryck, vilka kan vara till hjdlp i tolkningen av intervjupersonens svar. En nackdel med
att vara tva intervjuare kan vara att intervjupersonen upplever sig vara i underldge, vilket i
varsta fall utgor ett hinder for honom eller henne att verkligen 6ppna sig under intervjun.
Detta var ingenting vi upplevde hos vara intervjupersoner, men vi vill inte heller utesluta

mdjligheten att det hade en viss betydelse.

4.3 Urval och dokumentationsstrategier

Vi anvinde oss av ett s kallat snébollsurval vilket innebér att man far kontakt med personer
till den aktuella undersokningen genom den forsta intervjupersonen (May, 2001). En av oss
kinde ett par av intervjupersonerna och genom dem fick vi namn pa ytterligare personer; detta
for att inte enbart intervjua ménniskor som vi var bekanta med. Nir man intervjuar personer
man kdnner sedan tidigare finns det en risk att vissa perspektiv missas. Detta eftersom man
later bli att stélla fragor dér man redan tror sig veta vilket svar personen kommer att ge. For
att undvika denna typ av forgivandetagande i intervjuerna valde vi att medvetet kontakta
personer som vi inte kdnde. Dessutom hade vi bestdmt i forvdg att den av oss som inte kénde
intervjupersonen stdllde frdgorna under intervjuerna, medan den andra hade en mer
tillbakadragen roll. Vi anser dock att det finns fordelar med att intervjua en bekant; personen
ifraga har oftast ldttare att slappna av och samtalet blir mer informellt och lattsamt. Detta blev
tydligt under de intervjuer som utfordes med bekanta till en av oss. Stimningen var
avslappnad redan fran borjan och vi ”virmde upp” innan intervjun genom att prata om saker

som inte rorde var undersokning.
Vi spelade in samtliga intervjuer pa band. Vi har vid alla intervjutillfallen varit noga med att

informera intervjupersonerna om att de skulle forbli anonyma och att deras namn skulle

fingeras 1 var kommande uppsats. Det forklarades ocksd att intervjupersonerna inte behdvde
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svara pa frigor om de inte ville. Bandspelaren tilldelades ingen stor betydelse under
intervjuerna utan tycktes ofta gldmmas bort efter en liten stund. Banden var for oss en viktig
forutséttning for att vi skulle kunna &terberitta intervjupersonernas berittelser pa ett korrekt
och réttvist sitt. Det blev en mojlighet for oss att kunna atervianda till materialet, lyssna pé det

flera ganger, skriva ned samtalen samt analysera sddant vi forst inte uppfattade.

4.4 Analysarbete

Efter genomforandet av véra intervjuer ldste vi igenom det utskrivna materialet flera gdnger.
Vi anvénde oss sedan av en s k meningskategorisering vilket innebér att man delar in sin text,
1 vart fall materialet fran intervjuutskrifterna, i olika teman (Kvale, 1997). Detta for att
frambringa en struktur och organisera materialet. Inledningsvis letade vi efter teman som
overensstimde med var intervjuguide. Dérefter forsokte vi finna svar som matchade véra
huvudfragestéllningar. Nar vi ldst igenom intervjuerna for tredje géngen sokte vi efter
nyckelord, viktiga begrepp, citat och uttryck. Vi valde att markera och numrera de olika
omradena 1 varje enskild intervju. Dérefter samlade vi ihop alla markeringar fran samtliga
intervjuer och sammanstillde i1 en 16pande text. Nir vi ldste igenom intervjumaterialet fann vi
att vissa frdgor var mer viktiga att belysa dn andra. Vi valde till exempel att ldgga stor vikt vid
kvinnornas och ménnens beréttelser vad géller motgangar respektive mojligheter de upplevt
under sin utbildningstid. Ett nytt tema som kom upp nér vi list igenom intervjumaterialet var
identitetsproblematiken. Vi stdllde ingen uttrycklig fraga géllande identiteten men nagra av
intervjupersonerna papekade det som nagot viktigt under deras studier till hogre utbildning,
darfor valde vi att ta med dven detta tema. Parallellt med analysarbetet ldste vi in oss pa den

forskning som gjorts tidigare kring det aktuella &mnet samt sokte efter teorier.

4.5 Etiska overviganden

Vi informerade intervjupersonerna om vart syfte med undersdkningen och erbjod dem dven
att lasa igenom frdgorna i forvdg. Vi var dven noga med att tala om att de skulle vara
anonyma och att vi skulle radera bandet med intervjun efter att vi anvint materialet. Vi fick
tillatelse att anvdnda oss av allt det material som samlades in vid intervjutillfiallet. De
kosovaalbanska ungdomar vi triaffade stillde girna upp med namn men av héinsyn till deras

familjer viljer vi att fingera deras namn.
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5 Presentation av intervjupersoner
Vi har valt att redogoéra for ndr intervjupersonerna kom till Sverige, beskriva deras

utbildningshistoria i korthet, samt ge en kort presentation av fordldrarnas bakgrund. Detta for
att ge lasaren en mdjlighet att ”ldra kdnna” ungdomarna och dirigenom fa en 6kad forstielse
for deras levnadsdden. Vi inleder med en bakgrund dér vi i korthet redogdr for hur situationen

i1 Kosova sag ut da intervjupersonerna kom till Sverige.

5.1 Bakgrund

Intervjupersonerna och deras familjer flyttade till Sverige, i slutet av 80-talet och borjan av
90-talet, med anledning av det fortryck de utsattes for i hemlandet. Ar 1990 blev exempelvis
alla albaner som inte sympatiserade med serbernas politik avskedade fran sina jobb vilket
medforde svéra ekonomiska problem for familjerna. Aven universitet och andra myndigheter
stingdes (Magnusson, 1993). Vara intervjupersoners och deras familjers forhoppning var att
kunna atervénda till Kosova ndgra ménader efter flytten till Sverige. Detta blev inte mdjligt da

det hotfulla tillstdndet i landet fortgick.

5.2 Intervjupersonerna
Arber ér 23 ar gammal och kom till Sverige sommaren 1992 med sina fordldrar. Han flyttade

frdn Sundsvall till Rosengard 1994, efter att han och hans fordldrar fatt uppehallstillstand.
Arber har inga syskon. P4 gymnasiet gick han omvardnadsprogrammet, med inriktning pa
tandvérd, och nu ldser han sitt sista ar pa programmet IMER vid Malmé Hogskola. I Kosova
var Arbers pappa ansvarig for hela f d Jugoslaviens jarnvdg. I Sverige jobbar han pa ett

vixthus tillsammans med Arbers mamma. Mamman ar utbildad sommerska 1 Kosova.

Erind &r 25 &r gammal och kom till Sverige 1992 med sina fordldrar och fem syskon. Han
flyttade frdn Sundsvall till Rosengdrd 1994 tillsammans med sin familj. Han gick
fordonsprogrammet pa gymnasiet och valde dérefter att resa till Kosova och studera juridik en
termin. Dérefter ldste han upp sina betyg pd Komvux och studerade sedan hogskoleteknik (80
poing) vid Malmo Hogskola. Nu ldser han sista aret pa ett tredrigt program (elektroteknik),
ocksé vid Malmo Hogskola. Erinds pappa, som gick bort for tre ar sedan, jobbade som kemist
1 Kosova. Han genomfo6rde praktik i Sverige men hann aldrig fa ndgot jobb hir. Hans mamma

var hemmafru i Kosova, vilket hon ar fortfarande.
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Hiror &r 20 ar och har bott i Sverige sedan 1992 d4 han kom hit med sina fordldrar och fyra
syskon. Efter att ha fétt uppehallstillstand i Sverige valde familjen att bosétta sig i Malmo
(Rosengard). De flyttade da fran Sundsvall. Han gick mediaprogrammet pd gymnasiet. Hiror
studerar for tillfdllet media med inriktning pé teori och produktion vid hogskolan i Skovde.
Hans pappa gick en ekonomisk linje i Kosova och fick sedan jobb pé en batterifabrik. Hans
mamma gick en sdmmerskeutbildning efter grundskolan. I Sverige har de bada list ett antal
kurser, ddribland SFI. Pappan slutférde dven en yrkesutbildning pa ett ar men har inte lyckats
fi jobb pa grund av sin alder. Mamman har genomfort praktik som ordnats av kommunen,
men projektet lades ner. Efter det fick hon jobb som ldrarassistent, betalat av kommunen i sex

manader, med inte heller detta ledde till fast anstéllning.

Leda &r 23 ar gammal. Hon kom till Sverige 1992 med sina foréldrar och tre yngre syskon.
Efter tva ar 1 Sverige fick familjen uppehallstillstind och flyttade efter det till Rosengérd. Hon
gick omvardnadsprogrammet pad gymnasiet. Leda blev klar med sjukskoterskeutbildningen i
juni 2004 vid Lunds universitet. Hon Ildser nu en specialistutbildning pa ett ar till
barnsjukskdterska. Hennes pappa var polis i hemlandet och jobbar som kriminalvardare hér i
Sverige. Hennes mamma var sdmmerska i Kosova och hér i Sverige arbetar hon som

staderska.

Linora dr 22 4r gammal och kom till Sverige 1992 tillsammans med sina fordldrar och tre
syskon. Familjen fick uppehéllstillstaind efter tva &r 1 Sverige. Efter sju ar i Norrkdping, dir
familjen bodde innan uppehallstillstaindet, flyttade de till Rosengéard. Linora gick
omvardnadsprogrammet pa gymnasiet i Malmo och ldaser nu IMER (Internationell migration
och etniska relationer) vid Malmo Hogskola. Hennes pappa har hogskoleutbildning i ekonomi
fran hemlandet. I Sverige yrkesutbildade han sig till busschauffor eftersom hans examen inte
var giltig hér. Linoras mamma har en gymnasieutbildning frdn hemlandet och har

vidareutbildat sig till underskoterska 1 Sverige.

Naltina dr 24 ar gammal och kom till Sverige nir hon var 12 &r gammal. Nér hon och hennes
tre syskon tillsammans med fordldrarna forst kom till Sverige bodde de i Norrkdping i tva éar.
Efter att de fatt uppehallstillstdind flyttade de till Rosengdrd i Malmé. Hon gick
omvardnadsprogrammet pd gymnasiet. Naltina &r nu inne pa sin femte termin vid Lunds
universitet, dar hon ldser en tjugopodngskurs i réttsociologi inom programmet Fritidsarbete

och fritidskultur. Hennes pappa har gymnasieutbildning bakom sig och har jobbat som
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gruvarbetare 1 hemlandet. Hennes mamma har avslutat grundskolan och var hemmafru i
Kosova. Béda har last SFI och flera andra kurser i Sverige. Naltinas pappa jobbar sedan ett ar
tillbaka som fastighetsskdtare pd MKB (Malmé Kommunala Bolag; ett kommunalt

fastighetsbolag 1 Malmd), medan hennes mamma jobbar som stiderska pa ett hotell.

Venda ér 24 &r gammal och kom till Sverige med sin familj 1987. Venda har tre syskon. Efter
att familjen fitt uppehallstillstdnd blev de “placerade” (Vendas eget ordval) pd Rosengard.
Hon ldste handels- och administrationsprogrammet pa gymnasiet. Venda borjade ldsa till
gymnasieldrare i tyska vid Lunds universitet efter gymnasiet. Dérefter sokte hon till ett
trearigt program med sociologi och pedagogik som huvudidmne. Hon tog kandidatexamen 1
sociologi viren 2003 och magisterexamen hosten 2003. For tillfdllet vikarierar Venda som
hogstadieldrare 1 olika &mnen. Vendas bada fordldrar avslutade grundskolan i hemlandet.
Pappan jobbade sedan som taxichauffor och mamman var hemmafru. I Sverige har pappan
utbildat sig till tolk och gétt andra sorters kurser. Mamman har gétt sommerskeutbildning och
dven hon har ldst varierande kurser. For nédrvarande arbetar pappan som arbetsledare inom

stadbranschen. Aven mamman arbetar inom stddbranschen.

6 Vigen till hogre utbildning

Hér kommer vi att analysera och anknyta intervjupersonernas livshistorier till det vi anser

vara relevant teori.

6.1 Det egna ansvaret och betydelsefulla vigledare
Samtliga av intervjupersoner talar om den egna viljan att utbilda sig och strdvan efter att "’bli

nagonting”. Nér vi pratar med Erind om hans val till gymnasiet berdttar han om hur viljan att

utbilda sig alltid funnits dér:

Jag visste redan frdn borjan, nir jag fortfarande var i Kosova att jag skulle ldsa vidare,
/.../. Jag har alltid haft en bild i huvudet att jag skulle ldsa ndgonting, att jag skulle bli
nagon (Erind).

Att Erind sdger att han sett framfor sig att han skulle ”bli ndgon” tyder pa att han ser
utbildning som en vdg att na hogre status. Enligt Bourdieus teori representerar utbildningen
det kulturella kapital Erind behover tilligna sig for att ha mdjlighet att konkurrera med andra
(studenter) inom det félt dér han vill gora karridr. Nér Erind séger att han “visste redan fran

borjan” att han skulle l4sa vidare kan man med Bourdieus ord sdga att Erind har ett visst
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habitus, en forvirvad vana att se utbildning som négot naturligt. Néir vi ber Naltina att beritta
for oss om hennes syn pa ungdomar fran Rosengérd och deras mdjligheter till hogre studier sa

sdger hon:

Om du vill 14sa vidare sa spelar det ingen roll pa var du bor, om du bor pa Rosengard

eller Limhamn, det tror inte jag. Det handlar mer om viljan till hogre studier, om man

vill bara och kdmpar for det sd gar det. Den mojligheten har man i Sverige (Naltina).
Naltina markerar hér att hon inte tror att ungdomar frdn Rosengard har simre mojligheter dn
ungdomar fran andra omraden. Framgang i skolan é&r, enligt henne, helt beroende av varje
individs egen motivation och vilja. Individansvaret lyser igenom i samtliga beréttelser. Vi har
dven kunnat se ett samband mellan stddet frin fordldrarna och intervjupersonernas egen
motivation. Vi vill hdvda att det dr viktigt att en ménniska, for att kunna utveckla en inre

motivation, blir paverkad av betydelsefulla forebilder redan pa ett tidigt stadium.

Nar vi fragar Venda om fordldrarna har pdverkat hennes val att vidareutbilda sig sdger hon:

I och med att de (fordldrarna) var dldsta i familjen och var tvungna att jobba for sina
yngre syskon si att de (pappas syskon) i sin tur skulle utbilda sig. Ekonomin och allt det
dér har spelat roll. S& ju de (fordldrarna) har gett oss mycket stod och verkligen pratat
med oss (Vendas syskon) om hur viktigt det ar att 1dsa vidare si att man har det battre
stéllt senare i livet (Venda).

I citatet ovan kan vi se hur viktigt det var for Vendas fordldrar att hon och hennes syskon
skulle ldsa vidare. En forklaring till deras hoga ambitioner for barnen kan vara att de inte sjalv
hade mojlighet att utbilda sig p g a den déliga ekonomin. Forédldrarna har dérfor en onskan att
barnen ska lyckas dstadkomma det de sjdlva inte hade méjlighet till. Alund (1997) skriver att
Simild 1 ett flertal undersokningar har konstaterat att just jugoslaviska ungdomars vilja till

hogre studier gr att ssmmankoppla med ambitionen hos deras fordldrar.

Linora beréttar for oss hur viktigt det har varit, inte bara for henne, utan dven for hennes

fordldrar att hon skulle ga vidare med sina studier. Hon séger att:

Jag har fatt ett véldigt stort stod fran fordldrarna. Och de har alltid varit pa mig om att
‘du méste ha korkort, du maste ha en hogskoleutbildning annars far du inte gifta dig’
[skratt] (Linora).

Linoras fordldrar har hir anvént giftermalet som en form utav lockbete i syfte att motivera sin
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dotter att 14sa vidare. Linora avslutar citatet med ett skratt, vilket indikerar att hon inte tagit
sina fordldrars uppmaning pa fullaste allvar. Det faktum att uppmaningen dr ndgot hon minns
och viéljer att dela med sig av till oss, tyder trots allt pa att detta dr nagot som fastnat hos

henne och didrmed troligtvis har haft en viss betydelse.

Vi fragade Hiror vilka andra forklaringar han tror &r rimliga till varfor vissa ungdomar fran

Rosengard inte viljer att 1asa vidare och fick foljande svar:

De (andra ungdomar) ser ingen mdjlighet eller nytta med att ha en hogre utbildning. Det
kommer de pa senare men da det kan vara lite for sent. Oftast har man inte det stodet
som man vill ha och som alla behdver for att lyckas (Hiror).

Hiror utvecklade sitt svar genom att séga att det dr viktigt med stéd frin vuxna, framforallt
fordldrarna, som har kunskap om utbildningens betydelse och som kan végleda. I intervjuns
inledning fragade vi Hiror om hans fordldrar pdverkat honom géllande hans studieval och fick
till svar att han valt sjdlv hela vdgen. Hans ovanstdende svar blir didrmed nagot
motsdgelsefullt. Samtidigt som han vill ge sken av att han gatt sin egen vdg och gjort sina
egna val markerar han att det &r viktigt med fordldrars vigledning om man ska lyckas med
sina studier. Det kan ténkas, 4&ven om Hiror inte séger det rakt ut, att hans fordldrar i ett tidigt
skede talat om for honom hur viktigt det &r med en bra utbildning om man vill ha ett bra jobb
och fa en ekonomiskt trygg framtid. Vi tolkar det som att han anser att de kanske inte har
paverkat hans val av utbildning (hans intresse for media) men de har sannolikt varit
betydelsefulla drivkrafter som fatt honom att inse hur viktigt det ar att utbilda sig och att det

ar en mojlighet han ska ta till vara.

Arber sdger att han har ként stor press fran sina foréldrar att ldsa vidare. Han berittar for oss
att han inte kénde sig redo att borja gymnasiet direkt efter grundskolan, utan hade behovt ldsa
IV® ett &r forst, men att han samtidigt kdnde press frén fordldrarna som inte tyckte att han

skulle missa ett ar:

Jag ville stanna déir (i gymnasiet), jag visste pressen fran fordldrarna, s man fick spela
lite sa att man kunde, ndr man kanske inte alls kunde (Arber).

Arber visar hér att det dr viktigt for honom att inte gora fordldrarna besvikna. Radslan att gora

dem missndjda dr sa stor att han véljer att ’spela” duktig framfor ldrarna i hopp om att de inte

> individuellt program dér man har mojlighet att forbittra eller komplettera sina grundskolebetyg
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ska inse att han inte dr redo for gymnasiet. Att fordldrarnas ord véger tungt blir valdigt tydligt
1 Arbers berittelse; han valde den vig de ville och inte den vdg han sjilv kinde skulle ha varit
bast for honom. Vi kan se ett tydligt samband mellan den instillning intervjupersonerna
beskriver att deras fordldrar har till utbildning och ungdomarnas egna motivation och intresse
for skolarbetet. Enligt Bourdieus tinkesétt &r en individs formaga att tilligna sig ett
anvéindbart habitus beroende av dennes levnadsforhéllanden under uppvixten. Den instillning
vi ser hos véra intervjupersoner, angaende utbildningens betydelse, tyder pa att deras sociala
bakgrund (utgjord av fordldrar som hela tiden uppmuntrat och stottat dem) varit gynnsam for
deras forméga att skapa sig ett habitus som gjort det mdjligt for dem att konkurrera inom det

aktuella faltet: skolan.

6.2 Identitet

6.2.1 Social identitet och stigmatisering
Samtliga intervjupersoner ger olika exempel pé situationer dédr de upplevt stigmatisering till

foljd av deras bakgrund. Nér vi fridgar Venda om hur hon har upplevt sin tid pd universitet
(ldrarnas och elevernas bemdtande) beskriver hon en hindelse dir hon ként sig foroldampad av

en larare pa grund av sin utlindska bakgrund:

/..../ Jag och en véninna, vi skrev ett arbete ihop pd d-niva, hon (véninnan) hette Maria
(namnet dr fingerat) da. Det var nagot stavfel i arbetet sé sa professorn "det dr du Venda
som har skrivit det hir va” s& sa jag 'nej, det dr inte jag’ sd sa professorn ‘jaha, jag
tankte vél att det kan inte vara Maria, for hon &r ju svensk” (Venda).

Léraren har har forutsatt att stavfelet har gjorts av Venda, grundat pa det faktum att hon inte
var svensk. Detta dr ett tydligt exempel pa vad Goffman (1963) bendmner som en
diskriminerande handling som sé kallade “normala” ménniskor utsétter avvikare for, grundat
pa forutfattade meningar. Léraren har i ovanstdende situation gjort antagandet att Venda, med
anledning av hennes bakgrund, inte stavar lika vél som en infodd svensk, vilket resulterade i
ett agerande som fick Venda att kidnna sig krénkt. Vi tolkar det som att Venda dven upplevde
en ambivalens mellan sin virtuella och faktiska identitet. Professorn tilldelade henne en
virtuell identitet nidr hon anklagade henne for att ha stavat fel 1 uppsatsen och klassade henne
som mindre kompetent 4n Maria. Detta dverrensstimmer inte med Vendas faktiska sociala
identitet (vilken hon tillskriver sig sjdlv), det vill sdga en invandrarstudent som presterar lika

bra som svenska studenter. Goffman (1963) menar att resultatet av en sddan hir
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diskriminerande handling i vérsta fall kan leda till att den avvikandes livschanser minskas. I
Vendas fall resulterade kridnkningen i att hennes “sjélvfortroende sjonk” och hon borjade
ifrigasitta sin kunskap, vilket hon sdger senare i intervjun. Erind delade med sig av en
liknande héindelse, ddr en syokonsulent manade honom att vélja gymnasieprogram utifrn

hennes vérdering av var han skulle passa in:

Jag ville fran borjan komma in 1 samhéllsprogrammet. Men sé var det en kurator som sa
att ‘nej du passar inte in i samhéllsprogrammet” s man kan séga att jag blev placerade
dir. Det var inte schysst att gora sd speciellt ndr man &r sd pass ung och inte vet
nagonting men det blev fordonsprogrammet och jag gillade bilar s& (Erind).

Erind berittar att han fick mdnga MVG nér han léste fordonsprogrammet och att en av hans
larare undrande varfor han inte valt att 14sa ett annat program. Detta tyder pa att Erind
formodligen anser att han skulle ha klarat 4ven samhéllsprogrammet. Vi kan bara spekulera i
vad syokonsulenten grundade sin radgivning pa, men vad vi med sédkerhet vet &r att hennes
agerade, enligt Erind, fick avgérande konsekvenser. Erind beréttar for oss att han sedan fick
ldsa upp sina betyg pa Komvux for att komma in pd hogskolan, eftersom han saknade vissa
dmnen. Detta kunde ha undvikits om han hade fatt 1dsa samhéllsprogrammet, som &ar bredare

an fordonsprogrammet.

Nér vi fragar Arber om han anser att han har blivit annorlunda behandlad pa grund av sin
bakgrund berittar han for oss att han blev uppmanad att hoppa av en kurs (matematik B)

eftersom han inte forstod spraket:

Till exempel pd gymnasiet ndr jag hade matte, jag fragade ldraren om en uppgift tva
ganger, vi skulle gora. Han hade inget talamod alls, han sa "du kanske ska hoppa av om
du inte fattar eftersom jag har forklarat helt och hallet” sa han. D4 gick jag bara ut frdn
klassen med det samma sa jag gick aldrig mer tillbaka till matte, matte B var det. Det
var faktiskt forsta dagen, forsta lektion, matte B (Arber).

I likhet med Erinds berittelse s har en auktoritet inom skolan fatt Arber att ta ett beslut som
sedan fick konsekvenser for hans fortsatta studier. Arber tar upp detta exempel nir vi stillde
fragan ovan vilket tyder pa att han har upplevt lararens bemotande som diskriminerande pé
grund av hans bakgrund. Detta resulterade i att han gav upp och ddrmed missade chansen att
f4 betyg 1 matematik B p& gymnasiet. Nar vi pratar med Linora om de hinder hon upplevt
under sin skoltid beskriver hon sin forsta dag pa gymnasiet, dir hon var den enda eleven med

invandrarbakgrund. Hon beréttar om den osédkerhet och rddsla hon kénde infor motet med
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svenska klasskamrater:

Det var just det hir d& nér jag borjade i den hir svenska klassen som jag tyckte att “oh
vad jobbigt’, jag pratade ju inte perfekt svenska... kommer man att bli retad for det av
de andra svenska barnen? Och det &r sjdlvklart liksom, man ténker s& (Linora).

Goffman (1963) menar att det dr forst efter ett mote med en ny bekantskap som den
stigmatiserade vet ifall personen kommer att ha en positiv eller negativ instéllning till honom
eller henne. Detta blir tydligt i Linoras beréttelse nir hon uttrycker en oro dver om hon
kommer att bli accepterad trots att hennes kunskaper i svenska spraket ar begransade. Detta
ar darmed ett exempel pa en situation dir bakgrunden utgjort ett hinder i form av osédkerhet,

till f61jd av svarigheter med svenska spraket.

Nér vi fragar Hiror hur han upplever lararna under skoltiden beréttar han om den oréttvisa

betygssittning han har upplevt pd gymnasiet och dven pa hogskola:

Ja man har ju tinkte ofta om man hade varit svensk s& hade man fatt till exempel VG
istillet for en G plus plus som jag har fitt vissa ganger. Alla som har en utlindsk
bakgrund far kdmpa mer. Detta uppstod inte pad Rosengérdsskolan eftersom alla var
utldndska, alla var lika. Har dven pa hogskolan fatt manga betyg G plus plus istillet for
VG vilket kdnns som det dr bara jag som utlindsk som far dessa plus istéllet for VG
(Hiror).

Har betraktar han sin bakgrund som ett hinder i frdga om att uppna hoga betyg. Han hivdar att
anledningen till att han ofta fatt ett G med plus i kanten beror pa att han inte ar svensk. Detta
ar en diskriminering han forst upplevt efter grundskolan, eftersom de flesta eleverna dir var
utlandska och behandlades likvirdigt. Han tilligger att alla som har utlandska bakgrund far
kdmpa mer”. Denna kdnsla av motstdnd kunde ha resulterat i att han hade gett upp men for
Hiror har detta troligtvis bidragit till att han kdmpat mer och ddrmed slutligen lyckats ta sig
till hogskolan. Nir vi stdllde fragan rakt ut till Hiror om han upplevde att hans bakgrund
inneburit nigra speciella hinder svarade han att han inte kunde komma pd nagra. Det &r
intressant att uppmirksamma att han utan att tinka pa det under intervjuns gang lyfter fram
situationer som den hir, diar en upplevd sarbehandling till f6ljd av hans bakgrund, blir tydlig.
En stigmatiserad person har en tendens att pa detta sétt “skylla” diverse brister eller
motgangar 1 sitt liv pd sin avvikelse. I verkligheten kan dessa brister vara en f6ljd av helt
andra omstdndigheter (Goffman, 1963). Mgjligheten finns att ldraren grundade sitt omdome

pa andra omstindigheter dn just Hirors bakgrund. Néar vi frdgade Naltina om hon tycker att
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hon har blivit ordttvist behandlad pd grund av sin bakgrund sa svarar hon att hon inte anknyter

orattvisa bemdotanden till det faktum att hon ar invandrare:

Jag tinker inte pé att jag dr invandrare/../ &ven om jag kinner att jag blir felbehandlad sa
brukar jag inte tdnka att det blev jag for att jag ar invandare, jag tinker inte sa. Det
maste finnas starka skél for att jag ska tinka sa (Naltina).

Till skillnad fran Hiror vill inte Naltina tro att hennes bakgrund skulle vara avgérande om hon
skulle stota pa diskriminering av nagot slag. Naltina vill uppenbarligen inte forklara sitt liv i
termer av avvikelser, vilket sdger emot det resonemang hos Goffman som vi nimnde ovan.
Erind berittar att han inte har upplevt nadgon diskriminering pa hogskolan, utan att han blivit
respekterad pé grund av vad han kan. Han menar att den tekniska utbildningen skiljer sig fran
andra utbildningar eftersom man far det betyg man verkligen fortjdnar. Detta uttalande tyder
pa att Erind upplevt att han i likhet med Hiror inte fatt det betyg han fortjanat pa andra
utbildningar. Erind antyder hér att man som invandrare far olika bemotande beroende pa vad
man lidser. Alund (1997) menar att det inte dr ovanligt att invandrarungdomar har
gemensamma upplevelser av diskriminering och stigmatisering. Erind och Hiror har bida
upplevt att de inte fitt det omdome eller betyg de verkligen fortjdnat. Erind har ocksa en
annan upplevelse som han delar med Arber i friga om diskriminerande bemdtande; i Erinds
fall av syokonsulenten och i Arbers fall, lararen. Vi kan dock se att deras upplevelser i vissa
fall skiljer sig at. Naltina anknyter exempelvis inte felbehandling till sin bakgrund, medan
denna koppling blir tydlig i de Gvrigas berittelse. Trots att deras kénsla av att ha blivit
diskriminerade har pdverkat deras sjdlvkénsla pd ett negativt sétt sa har de dven lyckats vinda
detta till en fordel. I Hirors berittelse blir detta tydligt nir han anser sig ha fatt kimpa merp g
a sin bakgrund, nagot som troligtvis lett till att han lyckats. Detta dr ett resonemang vi kan

identifiera hos samtliga av intervjupersonerna.

6.2.2 Dubbel identitet och tviasprikighet
Intervjupersonerna upplever att det dr en fordel att vara tvasprakig och att ha kunskap om

flera kulturer. Nar det giller identiteten gér upplevelserna isér. Pa fragan om bakgrunden har
inneburit ndgra mojligheter séger Linora att hon har sett det som positivt att kunna flera sprak

och forsté fler kulturer och religioner. Nér vi stiller samma fraga till Venda sdger hon:

Det ar vél att jag har ett annat sprak ocksd forutom svenskan, en annan kultur och
tradition. Det har varit intressant att jamfora dessa hela tiden men sen sd har man lite
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svért att veta egentligen vem man &r? Till exempel en albanska som &r uppvixt dér jag
ursprungligen kommer ifran och jag som &r uppvéxt hédr. Vi ar helt olika. Hon &r ju
uppvéxt diar och jag uppvéxt hir i andra samhéllsférhallanden trots att vi pratar samma
sprak. Sa det dr bade fordelar och nackdelar (Venda).

Att Venda ir tvasprékig och har en annan kultur ser hon som en tillgdng. Det som stundtals
kan vara lite forvirrande for henne ar identiteten, att veta vem man “egentligen” dr, som hon
uttrycker det. Vidare sdger hon att hon kidnner sig hemma i Sverige men att hennes utldndska
namn och utseende har bidragit till att hon aldrig ként sig helt svensk. Hon menar att svenskar
och invandrare egentligen har mycket gemensamt men att deras olikheter, i friga om utseende
och kulturer, leder till en vi” och ”dom” kénsla. For Erind framstar inte identiteten som lika

otydlig och problematisk som for Venda:

Jag kénner mig att vara exakt som jag kom hit, kanske tillater jag inte mig sjdlv att bli
forsvenskad. (Erind).

Gordon & Grosin (1973) menar att den dubbla identiteten kan upplevas pa olika sétt av olika
individer beroende pd hur de hanterar situationen. Venda och Erind belyser den dubbla
identiteten ur tva olika perspektiv. For Venda har kinslan av att tillhora tvéa kulturer inneburit
bade for- och nackdelar. Hon upplever sin tvasprakighet som positiv medan den dubbla
identiteten betraktas som negativ eftersom hon borjat ifrdgasitta var hon hér hemma. Erind

anser inte, till skillnad fran Venda, att flytten till en annan kultur har paverkat hans identitet.

6.3 Segregering och behovet av gemenskap
Flera av de intervjuade betonar behovet av gemenskap i1 valet av utbildning samt den

betydelse boendet pd Rosengard har for deras utbildningsmdjligheter. Venda gick péd en
invandrartit skola under gymnasiet. Nér vi fragar henne varfor hon valde just den skolan
beréttar hon att det berodde pd omgivningen snarare dn sjdlva utbildningen eller skolan.
Vidare stiller vi samma fraga till Arber. Aven han berittar att hans val berodde mer pa hur

manga av hans landsmin som sokte sig dit till gymnasiet &n pé intresset for programmet:

Jag visste verkligen inte vad omvardnad handlade om jag gick efter hur ménga albaner
som sokte till det programmet och skolan. Sen nér jag borjade gymnasiet sa sdg jag att
det handlade om vérd, da tdnkte jag "wow’, jag var inte alls intresserade av det, men
tankte "ah, sé linge det finns kompisar sa’, sd jag kunde kiinna mig mer séker pa grund
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av spraket och sa (Arber).

Arber sokte omvardnadsprogrammet utan att veta vad det dr for program, vilket tyder pd att
han har prioriterat gemenskapen med andra albaner framfor utbildningens innehall. Vi ber
Linora att berdtta hur hon upplevde skolgdngen hir i Malmé i forhéllande till hur det hade
varit i Norrkdping. Hon berittar da att det var roligare hér eftersom det fanns fler albaner och
det var en helt annan gemenskap. Goffman (1963) menar att ménniskor med samma typ av
avvikelse girna soker sig till varandra, vilket gors tydligt i Vendas, Arbers och Linoras

berittelser.

6.3.1 Kontakten med svenskar och det svenska samhillet
I avsnittet Det egna ansvaret och betydelsefulla vigledare drog vi slutsatsen att vara

intervjupersoner haft en gynnsam social bakgrund, med anledning av fordldrarnas stéd och
uppmuntran. Nar vi under vara intervjuer kom in pé kontakten med svenskar och det svenska
samhillet visade det sig att deras sociala bakgrund inte enbart medfort fordelar. Det faktum att
de kommer fran ett segregerat omrade, utan en daglig kontakt med svenskar, har paverkat

deras mojligheter att tilligna sig undervisningen.

Utan ndgon direkt frdga frdn oss angdende kontakten med svenska elever berdttar Venda om

vikten av att ha kontakt med ”svenskarna’:

/.../ eftersom vi lever 1 Sverige. Den hér kontakten med svenskarna var véldigt dalig.
Det saknar jag dn. Det saknar jag frin uppvéxten, frdn barndomen att jag inte hade en
svensk kompis. Det hade paverkat mycket om jag hade haft svenska kompisar (Venda).

Jag hade nog eventuellt kunnat uttrycka mig béttre och ha en béttre dialekt om jag hade
umgatts med svenskar. Det har jag saknat (Venda).

Hér menar Venda att for att ha ett battre uttal och en béttre svensk dialekt sa behdvs mer
kontakt med svenskar. Detta har hon saknat eftersom hon vixte upp pd Rosengard. Hon
berdttar dven att hon tror att hon hade kunnat “integrera sig” béttre i samhallet och tdnkt
annorlunda om hon hade haft svenska vénner. Bourdieu (1994) skiljer mellan elever som har
ett forvirvat kulturellt kapital och de elever som inte har denna tillgdng. Som vi skrev 1
uppsatsens teori del hdavdar han att utbildningssystemet bibehaller de distinktioner som finns
mellan dessa elever (Bourdieu, 1994). Utifran detta resonemang har elever med olika mycket

kulturellt kapital 1 bagage olika forutsittningar att uppnd framgéang 1 skolan. Elever med ett
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gynnsamt kulturellt kapital, f{Orslagsvis svenska elever med goda kunskaper om
utbildningsvisendets struktur, har stérre chanser att lyckas dn exempelvis invandrare fran ett

segregerat omrade, som inte har denna kunskap.

Erind beréttar att han fick borja nian efter att han och hans familj hade fatt uppehallstillstand.
Han sdger att under de tva aren han véntade pa uppehallstillstdnd l4ste han endast svenska.
Trots detta kiinde han sig utanfor i nian pa grund av att hans svenska var bristande. Aven Leda

ndmner att hon betraktat svenska spraket som ett hinder hon upplevt till f6ljd av sin bakgrund:

Som hinder kan jag rdkna svenska spriket eftersom det har inte varit perfekt alltid till
exempel stavning och vissa ord, det hade man lite svart med ibland. Det har dock blivit
béttre med tiden (Leda).

I intervjupersoners fall kan man betrakta svenska bekantskaper som betydelsefulla sociala
kontakter. Med denna utgangspunkt kan vi dra slutsatsen att deras sociala kapital varit
bristfilligt, eftersom kontakten med svenska ungdomar varit liten eller obefintlig, och
resulterat i svarigheter att ta till sig undervisningens innehall, f4 de betyg de efterstravat samt
skaffa sig insikt i hur det svenska samhéllet fungerar. Samtidigt verkar de ha haft tillgang till
ett visst socialt kapital eftersom de sokt sig till skolor och program med andra albaner. Nér de
sdger att de saknar svenska vinner kan man med Bourdieus termer séga att de inte anser att

det sociala kapital de har, i form av albanska vénner, dr lika betydelsefullt.

Naér vi pratar med Erind om hur han uppfattar det svenska folket och skolvidsendet si berittar
han att han upplever att man maste kimpa mer om man &r utlaindsk och bor 1 ett segregerat

omrade:

Det beror pa vad de har for bakgrund fran hemlandet, man maste sjdlvklart kdmpa
mycket mer om man &r utldndsk och vill ldsa till hogskola. Speciellt om man bor 1 ett
getto (Erind).

En ménniskas sociala bakgrund har en avgorande betydelse for individens formaga att tillagna
sig andra former av habitus senare i livet menar Bourdieu. I avsnittet det egna ansvaret och
betydelsefulla vigledare hivdade vi att intervjupersonerna tillskrev den egna viljan en
avgorande betydelse, liksom fordldrarnas uppmuntran. De formade dérmed sitt aktorskap
utifran ett visst habitus: de skaffade sig vanan att virdesitta utbildning. I Erinds berittelse

blir det tydligt att han betraktar dels sin utldindska bakgrund, dels sitt boende i Rosengéard som
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ett motstdnd till hogre utbildning, samtidigt som han séger att han har sett det som en
sjdlvklarhet att kdmpa mer. Vi kan dirmed sla fast att boendet i Rosengard gett Erind en
formaga att tilldgna sig en annan form av betydande habitus, nimligen vanan att kdmpa hart
for att nd sitt mal; 1 det hér fallet att gora utbildningskarridr. Till skillnad fran Erind, som
betraktar Rosengérd som ett hinder for att ta sig till hogskola, menar Venda att boendet i

Rosengérd kan forsvara integreringen i samhéllet:

Det &r det, kontakter och allting annat ocksa. /.../ Ténkandet, att komma in mer i
samhdllet. /.../ Det ar vildigt segregerat (Rosengard) (Venda).

Som vi tidigare har nimnt under rubriken det egna ansvaret och betydelsefulla vigledare sa
ar Naltina av en annan asikt ndr hon sdger att omradet &ar inte det avgorande for
utbildningsframgéng utan snarare den egna viljan. Leda delar Naltinas uppfattning och sdger

att “omrddet har ingen betydelse om du vill l4sa vidare eller inte”.

Nér vi fragar Arber vad han tror skiljer honom fran de ungdomar frdn Rosengérd som inte
laser vidare till hogre utbildningar pratar han om den osdkerhet han ser hos Rosengards

ungdomar:

Jag tror att hir handlar mer om motivation, man maste ha mycket mer motivation sen sa
beror det pd vad man vill gora av livet ocksa. Men om vi kanske pratar om Rosengérd sa
handlar det om osékerhet, de ser ner pé sig sjdlv lite. /.../ (Arber).

Han tillagger att ungdomarna paverkas av de forvéntningar samhéllet har pa dem:

Jag kan tdnka mig att det kan vara sa att ‘ja men det tillhor inte till var del, det ar inte
del av vart liv att 14sa vidare® (Arber).

Arber delar Naltinas och Erinds uppfattning om att motivationen maste komma inifran varje
individ. Arber gor dock en distinktion mellan Rosengardsungdomar och ungdomar fran andra
stéllen, ndr han sdger "Men om vi kanske pratar om Rosengérd /.../.” Detta tyder pa att han till
skillnad frdn Naltina anser att Rosengdrdsungdomar har andra forutséttningar att uppna
framgéng 1 sina studier. Att han dessutom benimner dem som “dom” antyder att han ser sig
sjdlv som relativt icke-stigmatiserad; han har nétt framgang i sin utbildning och identifierar
sig inte lingre med denna grupp. Han tror dven det dr mojligt att dessa ungdomar blir

paverkade av samhéllets forvantningar pa dem.
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6.4 Utbildningsmdjligheter 1 Sverige kontra Kosova

Alla intervjupersoner gor jimforelser mellan Sverige och hemlandet nér de beréttar om sin
utbildningsgang. De ser storre mdjligheter att utbilda sig i Sverige &n i Kosova och
uppmarksammar dven skillnader i undervisningens kvalité. Under sin forsta skolgang i
Sverige gick Linora i en klass dédr det endast fanns barn med invandrarbakgrund. Dér hade
hon svenska ldrare som hon upplevde pa ett positivt sitt jamfort med albanska ldrare som hon
hade haft i hemlandet. Hon kunde uttryckligen urskilja olikheter betraffande undervisningen 1i

Sverige respektive i hemlandet:

Det ar mycket mer fritt hér 1 Sverige liksom. Du véljer sjdlv om du vill gora ldxan eller
om du inte vill det... medan det dr mer obligatoriskt dir nere. Och jag vet inte om det
alltid &r sa bra. Jag menar, som barn kanske man tycker att det ena eller det andra &mnet
ar roligt, att man fér vélja sjilv (Linora).

Axelsson (1999) refererar till Ogbu som menar att nér invandrare jamfor situationen 1 det nya
landet med den 1 sitt hemland upptécker de ofta att mdjligheterna &r storre i det nya landet.
Erind menar att skolarbetet 4r mycket mer fritt i Sverige 4n hemlandet. Det ar varje ménniskas
eget ansvar om man gor ldxan eller inte. Vidare sédger Erind att det var mycket mer att plugga
1 Kosova 4n hir men att det var ritt onddiga saker som man fick plugga som till exempel hur
man ska forsvara sig om det skulle bli krig igen”. Han léste juridik pa universitetet i Prishtina
(Kosovas huvudstad) ndgra ménader efter kriget. Aven Naltina ser mojligheten i Sverige nir
hon pratar om individansvar. Hon menar att mojligheten att lyckas med utbildning finns 1
Sverige om man bara vill. Vi kan didrmed konstatera att intervjupersonerna foredrar

utbildningsfaltet i Sverige framfor det i Kosova.
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7 Sammanfattande slutdiskussion

Syftet med vdr undersokning var att nyansera den negativa bild som finns av utldndska
ungdomar frdn Rosengdrd och deras skolprestationer. Vi intervjuade kosovaalbanska
ungdomar som antingen har eller héller pa att skaffa sig en akademisk utbildning, for att
sedan analysera deras beréttelser ur ett livshistoriskt perspektiv. Var avsikt har varit att fa en
inblick 1 deras tankar och kénslor kring de mgjligheter respektive hinder de métt under sin
utbildning. Vi har med hjilp av de centrala begreppen habitus, kapital, stigmatisering och

identitet velat skapa en forstaelse for intervjupersonernas livsdden.

Samtliga intervjupersoner har pratat om individens egna ansvar nér det géller att prestera
nagot 1 skolan. De hédvdar att viljan och motivationen maste komma inifrdn varje ménniska.
Vi har kunnat se ett samband mellan denna stdndpunkt hos ungdomarna och den instéllning
de beskriver att fordldrarna har till utbildning. Det har gjorts tydligt i alla intervjuer att
ungdomarnas framgang i1 skolan betytt mycket for fordldrarna och deras stod och uppmuntran
har varit av stor betydelse. Denna slutsats har vi kunnat dra utifran att intervjupersonerna
dramatiserat repliker frdn samtal med fordldrarna. Ett exempel pd detta dr ndr Linora citerar
sina fordldrar genom att sdga du maste ha korkort, du maste ha en hogskoleutbildning annars
far du inte gifta dig”. Fordldrarnas uppmuntran och patryckningar tycks ha utvecklat eller
forstarkt ett habitus hos intervjupersonerna att véardesétta utbildning och se dess mdjligheter,

vilket sannolikt har bidragit till att de kunnat konkurrera inom faltet skolan.

Alla intervjupersonerna berdttar om olika upplevelser av stigmatisering under sin skoltid.
Gemensamt for alla ar att diskrimineringen kommit fran en betydande auktoritet inom skolan
och alla har kunnat koppla felbehandlingen till sin bakgrund. For att anvdnda Goffmans
begrepp har dessa bemodtanden formodligen lett till att ungdomarnas livschanser minskats.
Venda beridttar att hennes sjidlvkénsla sjonk, medan Erind berdttar att han hamnade pé fel
utbildning till foljd av det han anser var en felbeddmning av en syokonsulent. I Arbers fall
blev resultatet att han missade en betydelsefull kurs i matematik. Hiror hdvdar att han inte fatt
hogsta betyg av en del ldrare, utan bara godkidnt med plus 1 kanten, pd grund av hans
utlindska bakgrund. Vi vill dock hivda att det inte enbart paverkat ungdomarna negativt,
sasom de sjélva framstéller saken. En diskriminering av denna typ kan dven resultera i att den
stigmatiserade (i det hér fallet, invandraren) stravar efter att visa att han eller hon faktiskt kan

prestera lika bra eller bdttre d4n infodda svenskarna. Resultatet av det Goffman kallar
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stigmatisering kan motségelsefullt nog resultera i att “avvikaren” blir mer motiverad att

kémpa for lika behandling.

Identitet dr ett begrepp som alla intervjupersonerna pd ndgot sitt refererar till. I fraga om
stigmatisering har exempelvis Venda upplevt en kluvenhet mellan sin virtuella och faktiska
identitet. Professorn tillskrev henne en virtuell identitet nir hon anklagade henne for att ha
stavat fel 1 uppsatsen och sad att sidga stimplade henne som mindre kompetent &n hennes
“svenska” medarbetare. Vendas faktiska sociala identitet, tillika den identitet hon tillskriver
sig sjélv, dr den av en elev som é&r lika kompetent som svenska elever. Efter incidenten med
lararen borjade Venda ifragasitta sin faktiska identitet och det uppstod en konflikt mellan
hennes virtuella och faktiska identitet. Aven Erind beskriver en situation di denna konflikt
blir tydlig. Syokonsulentens deklaration att han inte “passar in i samhéllsprogrammet”
overensstaimde inte med Erinds egna uppfattning; att han skulle klara det. En annan typ av
identitetsproblematik blir tydlig nidr Venda beskriver kénslan av att tillhora tva vérldar. Detta
ar ett exempel pa den dubbla identitet Grosin hdvdar att invandrarungdomar kan uppleva efter
att ha tillbringat en lidngre tid i en kultur som inte &r densamma som hemlandets. Ungdomarna
har dock kunnat vénda sin tvdsprakighet och kulturella bakgrund till ndgonting fordelaktigt
nédr de hdvdar att de betraktar det som en tillgdng att kunna flera sprdk och ha kunskap om

flera kulturer.

Alla ungdomarna uttrycker ett behov av att kénna tillhérighet och gemenskap med andra
albaner. Detta blir tydligt exempelvis ndr Arber beréttar att han valt skola efter hur ménga av
hans kompisar som gick dér eller nir Linora sdger att skolan i Malmo var roligare &n i
Norrkdping, eftersom antalet utldndska elever var storre i Malmo. Detta anser vi kan komma
att utgora ett hinder for ungdomarna eftersom de riskerar att som i Arbers fall hamna pa en
utbildning de inte ar intresserade av, vilket ocksa minskar deras livschanser. Samtidigt far de,
genom kontakten med andra albaner, tillgang till ett visst socialt kapital &ven om de vérderar
det ldgre an motsvarade kapital i svenska sammanhang. Alla ungdomarna uttrycker att de
saknat kontakten med svenskar och det svenska samhéllet. Venda sdger att hon antagligen
hade kunnat uttrycka sig béttre och dven lyckats bli integrerad i samhillet lidttare om hon haft
svenska vénner. Leda séger att hon upplevt svarigheter med spréket och stavningen till foljd
av att kontakten med svenskar varit liten. Vi drar slutsatsen att deras sociala kapital varit
bristfilligt eftersom de inte haft kontakt med betydande sociala kontakter, 1 detta fall infédda

svenskar. Deras kulturella kapital (i form av familjernas positiva syn pad och vana vid
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utbildning) kan férmodligen ha kompenserat detta.

Nar det géller huruvida Rosengérd som omrdde utgjort ett hinder for ungdomarna att prestera
bra i skolan gir meningarna isdr. Vi tolkar det som att Erind betraktar omradet som ett hinder
nér han sdger att “man maste sjdlvklart kimpa mycket mer om man ir utldndsk och vill ldsa
till hogskola. Speciellt om man bor i ett getto”. Samtidigt hdvdar Naltina och Leda att omradet
inte har ndgon betydelse for skolframgangar. Vi vill dock hdvda att detta resonemang blir
nidgot motsdgelsefullt om man tar hansyn till att de tidigare hdvdade att kontakten med
svenskar och samhillet lett till att de haft svarigheter med spréket och att integrera sig. Detta
ar sannolikt en foljd av att de bor i just Rosengard som éar ett segregerat omrade med sma
mojligheter till kontakt med svenskar. Deras mojligheter att skaffa sig ett kulturellt kapital 1
form av kunskap om normer och virderingar i samhillet, vilket ar viktigt for att kunna
tilldgna sig undervisningen fullt ut, har ddrmed varit begrinsade. Vidare hidvdar Arber att
motivationen och viljan kommer inifrdn varje ménniska men sedan gor han en tydlig
distinktion mellan Rosengardsungdomar och andra ungdomar. Detta anser vi tyder pd att han
tycker att just Rosengdrdsungdomar har andra forutsittningar 4n ungdomar frdn andra stéillen
att uppné skolframgéng. Vér uppfattning &r att intervjupersonerna betraktar Rosengérd och sin
anknytning till omradet som stigmatiserande, men att de samtidigt inte vill tillskriva detta
nagon storre betydelse i sina respektive utbildningskarridrer. Denna karridr gestaltas snarare i

termer av habitus samt socialt och kulturellt kapital.

Alla intervjupersonerna kan se fordelar med undervisningen i Sverige jamfort med hemma i
Kosova. Detta tror vi hor samman med hur situationen sag ut i Kosova nér intervjupersonerna
och deras familjer flydde till Sverige. Eftersom universiteten stingdes for albanerna var
hogskolestudier inte ett alternativ om de hade stannat. I Sverige har de kunnat se mdojligheten
att skaffa sig en akademisk utbildning. De gor &dven direkta jamforelser mellan
undervisningens innehdll och ldrarnas metoder i Kosova respektive i Sverige och konstaterar

att undervisningen i1 Sverige ar friare och har en storre relevans @n undervisningen i Kosova.

Vi kan didrmed konstatera att intervjupersonerna upplevt viss stigmatisering under sin
utbildningsgang pé grund av sin bakgrund. De har dven saknat betydelsefulla sociala
kontakter (svenska vdnner) vilket har minskat deras mojligheter att utveckla svenska spréket.
Bristen péd svenska kontakter har dven fOrsvarat integreringen i samhillet. De har trots dessa

motgingar haft formdgan att forvalta sitt kulturella och sociala kapital och utvecklat (eller
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forstarkt) ett habitus som gjort det mojligt for dem att konkurrera i svensk skolmiljo.

Avslutningsvis vill vi uppmérksamma att SCB 1 slutet av vart uppsatsskrivande (den 14
december 2004) redovisade en ny studie som visar att “Ungdomar vilkas fordldrar har
utlindsk bakgrund ldser nu vidare pd hogskolan i samma utstrackning som etniska svenskar”
(www.DN.se). Tidigare rapporter frin SCB har bara kunnat visa att andelen invandrare som
studerar pa hogskoleniva nistan dr lika hog som andelen infédda svenskar (se inledning).
Detta dr ddrmed forsta gangen man kunnat visa att representationen ar lika. Vi saknar dock en
undersokning som redovisar statistik Over hur stor andel av invandrarungdomarna frén
segregerade stadsdelar som ldser vidare till hogskolan. Vi tycker att det hade varit intressant
att se om det forekommer nigon skillnad, gillande representationen pa hogskolan, mellan
invandrarungdomar frin omridden som exempelvis Rosengard och invandrarungdomar som

har storre mojligheter att integreras i samhéllet.
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Bilaga

Bakgrund:

Beritta om dig sjélv och din familj.

Vilken var andledningen till att du och din familj flyttade till Sverige?
Vems beslut var det att flytta till Rosengérd?

Grundskolan och gymnasiet

Hur upplevde du grund- och gymnasieskolan?

Med vilka umgicks du mest med under grundskolan respektive gymnasiet?
Vilken skola gick du i pd gymnasiet?

Kan du berétta varfor du valde just den gymnasieskolan?

Hogre utbildning

Kan du beritta hur det kom sig att du borjade ldsa vidare till hdgskolan?

Hur kom du in pa universitetet?

Hur upplevde du universitetet?

Vilka hinder respektive mojligheter anser du att din bakgrund har medfort under din
utbildningsgang?

Vad skiljer dig fran de ungdomar fran Rosengérd som inte viljer att ldsa vidare?

Vilken ér din nuvarande sysselsittning?

Framtid

Hur ser du pé din framtid?
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