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Bakgrund: Larare talar gdrna om sin praktik och soker en
form for dessa samtal. Pedagogik och retorik har en 1dng
och till viss del gemensam historia. Gar det att ssmmanfora
dessa traditioner och redskap? En grupp d&mneslérare pé
gymnasiet deltar 1 ett samtalsseminarium dir det ingar en
kurs 1 praktisk retorik. Mdtena f6ljs upp i en intervju.

Syfte: Att hora vad ldrarna i en intervju sdger om sin
klassrumspraktik och se hur ndgra retoriska begrepp
fungerar i ett pedagogiskt samtal. Begreppen i friga ér tillit
(pistis), handlingsberedskap (copia), person (ethos), kénslor
(pathos), kunskap (logos), efterbildning (imitatio),
undervisningsprocess (partes) och gynnsamt ldge, timing
(kairos).

Metod: Analysen av intervjuerna borjar i beskrivning av hur
larare anviander begreppen och sedan ser pa hur begreppen
hjélper lararna att reflektera kring sin praktik. Utsagorna
stélls mot teorier frén retorik, pedagogik och
kompetensforskning.

Resultat: Uppsatsen visar att retorikens centrala begrepp
mycket vél kan anvéndas i samtal kring planering och
genomforande av undervisning. Begreppen visar sig fungera
bade som redskap for selektering och beskrivning av
komplexa skeenden i1 klassrummet. Och som bas for mera
allminna samtal om kunskap, ldrande och
omvérldsuppfattning.

Intersubjektivitet, kompetens, klassrumspraktik, pedagogisk
retorik, pedagogiska samtal, retoriska begrepp( copia, ethos,
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Forord

Man kan séga att ett akademiskt arbete har ménga forfattare och fa lisare. Denna text skiljer
sig inte fran den forra delen av péastaendet och jag vill tacka alla de som skrivit denna text
med mig. Forst och frimst gar ett en tacksam tanke till mina kollegor pa Mellanskénes
gymnasieskolor Berga och Sallius for deras bidrag. Kollegorna gjorde det mojligt att bade i en
retorikkurs och i ett seminarium agera fram ett samtal kring retorik och pedagogik. De stéllde
ocksa sina kunniga och vélklingande roster till forfogande i en avslutande intervju. Ett stort
tack gar ocksa till Eslovs framsynta gymnasieforvaltning, med Eje Ringborn och Hans
Sandberg i spetsen, som under en rad ar uppmuntrat mig med bade tid och intresse. Darefter
ett speciellt tack till min handledare och samtalspartner Tina Kindeberg for hennes
pedagogiska och retoriska Fingerspitzgefiihl! Till sist ett tack till alla 14sare som jag hoppas
kommer att 1dsa och sprida sina kommentarer kring retorik och pedagogik till alla som vill
lyssna. Pa s vis far denna text fler och fler ldsare och lyssnare.

PA Borius
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Inledning

Detta dr en text som sétter ldrares samtal i fokus. Lérare talar gérna om sitt arbete; de verkar
ha bade intresset och formégan. Vad ar det de sédger? Och hur uttrycker de sig? Sker det nagon
utveckling av samtalet?

Lérare ar tjdnstemdn och deras arbete dr reglerat av diverse lagar och forordningar. I 1994 érs
laroplan for de frivilliga skolformerna presenteras skolans och lérarens uppgifter och ansvar.
Det framgér av dokumentet att skolan har sociala, etiska och akademiska ataganden och att
det dr ldraren i framsta hand som ska axla detta ansvar. Det talas om fostran, egenart och
kunskaper '. Hur uppgiften ska 16sas preciseras inte.

Det sidgs att skolan har forlorat sitt kunskapsmonopol. Skillnaden mot tidigare ligger bland
annat i att innehéllet i utbildningen ar otydligare och mera 6ppet. En kantring mot fokus pé
form verkar oundviklig. Men skolans stillning som institutionaliserad utbildare och beddémare
forefaller mera ohotad. Larare ska utbilda sina elever till kompetenta samhillsmedborgare,
vilket bland annat innebér att skapa sociala och intellektuella kompetenser samt att utvdrdera
dessa’. Vilka kunskaper krivs av ldrarna for att 16sa dessa uppgifter? Lirare 4r pedagoger
vilket bl a innebér att de har en akademisk yrkesutbildning 1 bagaget. Ett av malen f6r denna
utbildning &r att skapa enhet mellan en rad teoretiskt formulerade pedagogiska tankegéngar
och dessas anvdndning och en vintande och varierad yrkesvardag. Nér larare moter denna
verklighet i vardagen ska de fora samman utbildningens delar till en fungerande och
funktionell enhet. De skall bade reagera pa verkligheten och formulera dess ramar sa att
uppdraget att utbilda och uppfostra eleverna gér att genomféra3. Dessa elever kommer till
skolan med liknande forvantningar men deras situation skiljer sig pé flera sitt fran lérares.
Lirare har fordelen av att sjdlva ha varit bade elever och studenter; de har haft tid p4 sig att
bade vilja och fordjupa sig i sina dmnen efter personliga forutsittningar. I kraft av alder och
allménna erfarenheter har de dessutom béttre forutséttningar att se skolaren i flera olika
perspektiv. Inte desto mindre &r lararuppdraget komplext. Det stiller krav som utbildning och
tidigare erfarenheter troligtvis inte kan ha givit beredskap for. Kan ett praktiskt forsok att
sammanfora pedagogik med retorik forse lararna med redskap att 6ka och forfina sin
beredskap?

1.1 Pedagogik

Pedagogik har en 1dng historia och jag gor inget forsok att teckna den hdr. Svensson sédger att

Ofta talar man om Pedagogik i termer av att dmnet handlar om uppfostran,
undervisning och utbildning, som dr bade praktiska och teoretiska begrepp,
vilka betecknar aktiviteter och verksamheter. Dessa aktiviteter och
verksamheter, dvs. praktisk pedagogik, handlar om befrimjande av utveckling
av vissa kvaliteter i mdnniskors relation till sin omvdrld. De kvaliteter som
oftast dr i fokus dr kunskaper, firdigheter och vdrderingar som de kommer till
uttryck i ord och i handling®.

"' Lfp 94 Statens skolverks forfattningssamling 1994:2.
? Bergem, 2000.

* Lérarforbundet, 2002.

4 Svensson, 2004, s. 3.



Andra pedagoger séger att ldra sig 4r att erfara virlden omkring oss’. I motet med vérlden
formas vart medvetande och medvetenhet. Man kan séga att virlden konstitueras genom att
ett tinkt inre mdter ett tAnkt yttre. For att 6ka var formaga behover vi bli medvetna om hur vi
erfar virlden. Medvetenhet om hur medvetandet selekterar handelser och ting ir ett steg pa
vagen att bli béttre pa att erfara och darmed att 14ra. Endast det som vi dr medvetna om &r
tillgdngligt for analys och fordndring. Att byta perspektiv med andra och soka forstd hur deras
mote med vérlden upplevs ér ett sitt att 6ka medvetenheten. Att ha ett gemensamt instrument
att motas med dr ytterligare ett steg. Podngen é&r att inte skilja den som lér fran det hon ldr och
inte heller fran den omvirld eller verklighet hon ldr om och av®. Med utgéngspunkt i allménna
definitioner som dessa har jag sett pa forskning som mojliggor forsoket att forena pedagogik
med retorik.

Det bedrivs mycken forskning om pedagogik och didaktik, en dversikt torde inte 14ta sig
goras. Kanske kan man tillata sig att séga att det finns en rorelse mot de miljéer dér
pedagogiska aktiviteter och verksamheter pagér, mot praxisnira forskning’. Ett relativt nytt
inslag &r aktionsforskningen, dir praktiserande larare och forskare tillsammans studerar t ex
undervisningsforlopp med syftet att utveckla och forbittra de inblandade lirarnas praktik®.
Man kan se skolan som en ldrande organisation och gora jamforelser med ldrande utanfor den
institutionaliserade skolvirlden, t ex i niringslivet och i informella sammanhang’. Insikten
vaxer om att individens situation 1 mangt och mycket paverkas av de kollektiv eller
gemenskaper hon ingér i och att hennes ldrande inte omedelbart kan skiljas fran hur gruppen
utvecklas'’. En annan trend &r att betrakta ménniskans olika formagor som faktiska instrument
i laroprocessen. Har talas det t ex om multipla intelligenser eller olika ldrstilar''. Métet mellan
skolan och den privata erfarenheten har ocksa gjorts till foremél for studier'?. Marton och
Booth séger att pedagogik ér ett redskap i en strdvan mot en fordndring. Denna ambition ar
inte tillfdllig och handlingen den utlGser &r inte heller den en slump. Om och nér en fordndring
intratt maste det finnas en mattstock for att avgdra att sa skett och huruvida forédndringen ar
den O6nskvérda och tillrdckligt stor. I sé fall kallar vi den kunskap. Denna kan vara av teoretisk
eller praktisk art men inte desto mindre méste den kunna métas. Pedagogik vilar pa att
uppnadda resultat kan relateras till mal. Lararen forstar att kunskapens virde 1 hog grad
definieras av den som skaffat sig den, dvs eleven. I beddmningen &r det en fordel for lararen
att kunna byta perspektiv med eleven for att béttre kunna precisera vad som ar vardefull
kunskap. Ett annat kriterium pd vérde ar tillimpbarhet. Pedagogik vilar dirmed ocksa pa hur
vdl inldrningssituationen ger utrymme for eleven att prova sig fram. Under sjilva ldrandet och
mera omedvetet tilldts den som ska léra sig att ifragasitta kunskapen genom att prova dess
barkraft. S& hir gér man fOr att ldra sig och det hdr gér man nir man kan. Dessa samtidiga
processer kan vara svara att f syn pa bade nér lararen befinner sig utanfor klassrummet fore
och efter undervisningsmétet och medan hon star mitt i det'. Vilka instrument har liraren till
sitt forfogande for dessa overvaganden?

5 Marton & Booth, 2000.

% Ibid.

7 Se t ex Vetenskapsradets rapportserie, 2003 och 2005. Detaljer under Carlgren, I. i referenser.
¥ Se t ex Rénnerman, 2004. McNiff, 2002.

% Se t ex Soderstrom, 1996; Granberg & Olsson, 2000; Ellstrom, 2002.

1" Dysthe, 1996, v Wright, 2000, Englund, 2003.

" Gardner, 1991.

"2 T ex Tiller, 1999.

' Marton & Booth, 2000.



1.2 Retorik

Varfor finns retoriken med 1 detta sammanhang? Det &r ingen tillféllighet och kan sdgas ha tva
viktiga orsaker. Den forsta dr indirekt: under 1900-talet intrddde 1 humanistisk vetenskapsteori
en fordndring i synen pa sprakets roll. Man borjade ifrdgasitta spraket som en avbildning av
verkligheten och i stéllet betrakta det som nagot eget, ett foremal, eller som en handling, den
sa kallade linguistic turn. Nésta steg 1 omvérderingen av spraket innebar att tolkningen sattes i
centrum och att det var mottagaren som avgjorde betydelsen. Man talade om the
interpretative turn. Pa 1980-talet kom s den retoriska vindningen som péstod att all
mansklig kommunikation, inklusive den naturvetenskapliga forskningen, syftar till att
overtyga och dirfor kan kallas retorik'*. Samtidigt fordes diskussionen om huruvida retoriken
hade ett konstruktivt forhallande till verkligheten'®. Retorisk forskningsmetodik diskuteras
som ett seridst alternativ pa omraden som ett komplement till andra metoder som t ex
hermeneutik eller kritisk realism'®.

Den andra orsaken dr uppenbar: ndgra centrala retoriska begrepp stér 1 fokus, och deras
didaktiska mojligheter provas i denna undersokning. Varfor fora in retoriska begrepp i ett
pedagogiskt sammanhang? Retorik kan sdgas vara en ldra om hur man talar val och nér sina
mal. Dessutom &r den en praktik som dven den strdvar mot att overtyga. I motet mellan dessa
aspekter ger retoriken en samling redskap som fungerar som analytiska och operativa verktyg.
Kopplingen till praktisk kunskap verkar tydlig. Den praktiska filosofin beskriver hur begrepp
forkroppsligas i det méanskliga handlandet. Janik talar om exemplet, situationen, omdomet,
reflexionen, dialogen och fallstudien'’. Det r uppenbart att mycket av det en lirare kan ér av
praktisk natur, det forutsitter en muntlig milj6 for att komma till sin rétt. Med retorikens
karaktér av sprakliga instrument for bade tinka och tala forefaller den ldmpa sig vél for
pedagogiskt bruk.

Men retoriker ngjer sig inte med att reagera pa en uppkommen situation hur skickligt en talare
an kan gora det. Utan de anser att retorikens relationella formagor ocksé forédndrar och skapar
situationer'®. Det krévs att en person ér trovérdig for att ndgon annan ska évertygas och hir
pekar retoriken pa tillit, pistis, som ett forsta steg nér man skapar en scen eller ett rum dar
manniskor tillsammans i samforstdnd och trygghet kan utforska sina egna och andras
formagor och forutsittningar att hantera vissa uppgifter eller situationer'”. De sysslar med att
bygga copia, dvs en handlingsberedskap for specifika situationer med generella inslag™.
Samtidigt som dessa ménniskor faktiskt redan nu utréttar ndgot och 16ser problem. Nér talaren
gar in i en situation har hon mgjlighet att fordndra dess form och dess innebord. Om talaren
Oppet redovisar sin egen argumentation kring sin hillning i en kontroversiell fradga 6ppnas en
mojlighet for andra att sjdlva ta stillning. Stéllningstagandet blir en rorelse och man kan prova
sig fram frin det overlaggande samtalet till det 6vertalande. Hallningen i sig blir resultat av en
process och inte en utgdngspunkt att forsvara. Medvetenhet om processen blir medel likavil
som mal*'. Aven hir kinns anknytningen till pedagogik tydlig.

" Koch 1997, s. 11.

15 Bitzer, 1997; Vatz, 2000.

16 Koch, 1997 och Jensen, 1998.

'7 Janik, 1996, s. 34.

1833 t ex Perelman, 2004.

1 Andersen, 1995, s. 33.

2 Crowley & Hawhee, 1999, s. 17-18.
?! Ramirez, 1997, s. 18.



I kapitel tva ges en dversikt av hur retoriken har betraktats frdn Antiken fram till véra egna
dagar. Centrala begrepp presenteras. Retorik dr en del av vart vésterldndska kulturarv och
vélbekant for de flesta. Dess historia och utveckling forefaller ddremot mindre kidnd. Detta
faktum och de retoriska begreppens betydelse for denna studie hoppas jag motiverar kapitlets
omfang.

1.3 Pedagogik och retorik

Retorikens forhéllande till pedagogik har en ldng historia. Didaktiken, som kan ses som en
underdisciplin till pedagogiken, vixte under sen medeltid och rendssans fram ur den klassiska
dialektiken och retoriken. Att gé till rétterna kan fordjupa diskussionen av hur retorik och
pedagogik egentligen kan forhalla sig till varandra *2. Retorik och pedagogik star i ett
dialektiskt forhéllande till varandra och det verkar beréttigat att soka belysa och beskriva
detta. Retorikens roll i framviaxten av det vésterlindska samhillet har varit betydande. Detta
inflytande har retoriken utdvat dels som ett grundelement i skolans organisation och dels som
barande del i ett bildningsideal. Diskussionen om synen pa retorik och dess
anvindningsomriden pégér hela tiden och denna text &r ytterligare ett inldgg i samtalet.
Under ett nytt namn, pedagogisk retorik, kan man fora samtal om processerna kring kunskap
och utveckling®.

1.4 Syfte

Den praktiserande pedagogen ar en méngsidig ménniska. Hon formér att planera sin
undervisning och att genomfora denna. Hon ar mottaglig for intryck och anpassar
undervisningen till den aktuella situationen. Mitt intresse kretsar kring hur ldraren uppfattar
denna process och hur hon i samtal selekterar och beskriver inslag i sin praxis.

Syftet med uppsatsen &r att visa hur nagra retoriska begrepp hjélper en grupp dmneslirare pa
gymnasiet att nyansera sin reflexion kring nigra centrala aspekter av sin klassrumspraktik™*.

Fragestillningar:
1. Vad sédger lararna om sin klassrumspraktik?
2. Vilken innebdrd ges de retoriska begreppen?
3. Vilka aspekter i klassrumsaktionen lyfts fram?
4. Kan man tala om retorik som ett didaktiskt instrument?

2 Troye Nordkvelle, 2002.

» Kindeberg in print.

2 De retoriska begreppen som anvinds i dessa samtal presenteras dels i den historiska dversikten i kapitel tva,
dels i kapitel tre under analys av intervjuer.



2 Retorik

Syftet med denna Gversikt ér att helt kort beskriva retorikens historia och hur retoriken
anvints och betraktats. En grundldggande kdnnedom om centrala begrepp ger en bakgrund till
kommande resonemang kring de retoriska begreppen och dessas pedagogiska dimensioner.
Framstillningen utgér fran ett urval moderna killor och versittningar™.

2.1 Klassisk retorik: en historisk oversikt

Fafner sparar retoriken tillbaka till Homeros, dir talen existerar 1dngt innan ndgon systematisk
beskrivning av talekonsten gjorts. Cassirer placerar retorikens vagga pa Sicilien under
fyrahundratalet fvt. ”om man ser till retoriken som en medveten, teorianknuten praktik i
konsten att dvertyga™®. Tva tendenser gor sig redan nu gillande: talen kan syfta till att vara
antingen igdngsittande och inriktade pd handling eller framst sig sjdlva nog och inriktade mot
en upplevelse. En spinning som foljt retorisk praktik genom arhundradena®’. Andersen
inleder med ordet rhetor, som betyder talare®™. Fran ordet har adjektivet rhetorikos avletts.
Men vad var d& denna konsts kidnnetecken? Redan de antika forfattarna och retorikerna fann
denna fraga intressant. Vilbekanta &r Platons angrepp pa retorikens estetiserande ambitioner
och dess oforméga eller ovilja att striva mot sann kunskap”. Med Isokrates (436-338? fvt.)
kommer insikten att spréket &r sjdlva tinkandets grundlag. Att ménniskan bade uppticker och
beskriver verkligheten med hjilp av spréaket™.

De flesta antika kommentatorer definierar retorik med avsikt pa syftet. Retorik har med
overtygelse att gora®'. Aristoteles®” fokuserar pa forutséttningarna for och forarbetet infor ett
framgangsrikt framtrddande. For honom é&r retorik formagan att monstra de mojligheter till
overtygelse som finns i vilken situation som helst™. Med en forskjutning av intresset mot
analys och argumentation innebédr denna méalsdttning att rhetorn forfinar sin konst 1 att se hur
varje sak innehéller ndgot som kan utnyttjas for att gora en bestimd syn pa densamma
trovirdig. Retorikens verksamhetsfalt sammanfaller med det offentliga livet, &ven om
Aristoteles hér véljer att inkludera dven privatlivet. Han ansag att retoriken hade en metodik,
ett regelverk och en begreppsapparat. Den var nagot man larde sig, dels genom att
systematisera och dels genom att praktisera den. Retoriken var ett sitt att bade studera och att
forbereda sig for medborgarskap™*.

Den romerske véltalaren Cicero sdger att det dr talarens uppgift att uttrycka sig sa att det
Svertygar/Gvertalar’. Det latinska ordet persuadere ticker bada aspekterna. Det ar i forsta
hand med ord som denna foridndring av folks beteende ska dstadkommas, men talaren har
dven andra verkningsmedel att tillga. Overtalelse/Gvertygelse®® heter peitho/suada pé grekiska

1 forsta hand Fafner 1982, Andersen 1995, Cassirer 1997, Rosengren 1998, Crowley & Hawhee 1999,
Eriksson 2002a, Quintilianus 2002 och Aristoteles 2002.

26 Cassirer, 1997, s. 18.

¥ Fafner, 1982, s. 28. Se dven Perelman, 2004.

2 Andersen, 1995, s. 11.

¥ Fafner, 1982, s. 44-45.

** Fafner, 1982, s. 50

3! Se Ramirez 2002 for en vidgning av diskussionen.

32 Aristoteles Retorik, fardig kring 330 fvt. 4r det #ldsta bevarade verket om retorik.
33 Aristoteles, 2002.

** Crowley & Hawhee, 1999, s. 1.

3% Marcus Tullius Cicero 106-43 fvt.

* Fafner, 1982, s. 57.



och latin respektive och ansdgs vara ett alternativ till vald (bia) som medel att uppna 6nskad
effekt. En grundforutséttning for samtal var att manniskor hade olika uppfattningar och att det
inte var suspekt att torgfora avvikande asikter. I sjdlva verket var utforskandet av
motsittningar en grundpelare i organiserad utbildning®’. Det verbala métet var en plattform
och formégan att skapa och anvidnda denna trinades systematiskt.

Manga menade att retoriken hade en estetisk och en etisk dimension: det gillde att tala vél,
dvs. att harmonisera sina redskap med sitt budskap. I uttrycket vir bonus dicendi peritus™, den
gode mannen som talar vil, ligger darfor en moralisk forpliktelse. Vad den antika retoriken
var eller ansdgs vara kan inte definitivt anges: diskussionen var i sig en del av den antika
retoriken.

Med kristendomens intdg fordndrades retoriken. Nu géllde det att overfora evangelium till alla
oavsett social och etnisk bakgrund®® Vissa forsokte att avvisa den klassiska och hedniska
retoriken, men de flesta sig i det kristna budskapet en foradling av densamma™. Det gillde att
finna det rétta spraket for denna nya heterogena publik: Piscatorie et non Aristolicé, d v s ’tale
p4 fiskeres og ikke p filosoffers vis”*'. Den mest kiinde kristne medeltida forfattaren var
Augustinus som passande nog var rhetor innan han blev omvénd och valde en kyrklig bana. I
sitt verk De doctrina christiana grundlade Augustinus en kristen hermeneutik och en kristen
retorik eller homiletik*?. Pa 1200-talet skrevs en rad handbocker i konsten att predika, ars
preedicandi, med antik retorik som forebild”. I Nya Testamentets texter, vilka skrevs pa
grekiska, ser moderna bibelexegetiker dessutom tydliga retoriska influenser*.

Med boktryckarkonsten dverfordes mycket av den talade retoriken till det skrivna spréket, och
klyftan mellan skapandet av texten och framforandet 6kade ytterligare. Under rendssansen
delades retoriken i en argumenterande filosofi och en deskriptiv poetik, en bedrift Pierre de la
Ramée fatt dran for*. Foljden blev att endast formen var av intresse, en innehallsnonchalans
som bl a givit upphov till uttrycket tom retorik. En annan konsekvens blev att analysen av en
texts stil och sprék ansags hora hemma pd institutioner for sprék och litteratur medan
innehallsfragor overfordes till filosofins omrade. Risken med denna delning och en 6vertro pa
scientism papekades av t ex Vico, men utvecklingen gick inte att hejda*®. 1700-talet och
romantiken sag en forskjutning i synen pa manniskors formagor: utbildning, ars och 6vning,
usus fick sté tillbaka for natura, den medfodda genialiteten®”. Det personliga uttrycket ger
formen och skapar verket och inte tvirtom. Och ddrmed &r vi framme i modern tid. I vara
dagar lever retoriken 1 hogsta vilméga i det praktiska livet. De klassiska idealen efterstrdvas
och anvénds. Det talade sprakets starka stéllning i massmediesamhaéllet har ytterligare
accentuerat behovet av djupare kunskap om konsten att tala och dvertyga. Inom akademin har
det visat sig svart att avliva retorikens pa 1700-talet knédsatta déliga rykte. Nar Bengt Nerman

37 Crowley & Hawhee, 1999, s. 2ff.

¥ Cato d.a. dod 149 fvt. I republikens Rom hade retoriken som filt #nnu inte vunnit insteg. Aven om det visat
sig att Cato var vil medveten om grekisk kultur. Sa t ex Henriksson 1958, s. 92.

* Fafner, 1982, s. 121-122.

* Fafner, 1982, s. 123.

*! Teilgard Laugesen, 1966. Citerad efter Fafner s. 124.

2 Fafner, 1982, s. 132. Homiletik ér konsten att skriva predikotexter.

# Cassirer, 1997, s. 76.

* Eriksson 2003, s. 19 ff. Hartman, 2001, s. 76ff.

* Perelman sammanfattar vad Ramée siger: Han utgar frén trivium, alltsi talekonsterna (artes disserendi), och
definierar grammatiken som konsten att tala vil, dvs korrekt; dialektikten som konsten att resonera vél och
retoriken som konsten att yttra sig vil, ett valtaligt och smyckat sprakbruk.” Perelman 2004, s 31.

*Vico, 1997.

7 Se t ex Andersen, 1995, s. 217.



1981 kallade sin bok "Massmedieretorik™ var det forsta gangen pa hundratals ar som ordet
brukats i en boktitel**! Men i ljuset av 1900-talets landvinningar inom bl a filosofi och
lingvistik har retoriken fatt ocksd en vetenskaplig rendssans®. Nyretoriken innebér bl a en
atergang till studiet av hur en text vixer fram och forandras fran idé till framforande.
Skiljelinjen mellan en filosofisk innehéllsanalys och en retorisk formanalys 16ses upp

alltmer™,

2.2 Centrala retoriska begrepp

Det har redan podngterats att det ar svért att ge en heltickande definition av vad klassisk
retorik egentligen dr. Detsamma géller 1 viss man for enskilda retoriska begrepp, vilka ofta
definieras av sina manga anvéndare och teoretiker utifrdn en bestimd aspekt. Det finns ett
mycket stort antal begrepp, vilket en titt i en handbok visar’'. De begrepp som presenteras har
anses av ledande antika forfattare vara kérnan 1 retorisk teori. De var dértill viktiga
arbetsredskap i1 seminarieserien och i kursen i retorik och spelade en framtrddande roll i
intervjuerna med ldrarna.

Den klassiska retoriken insig att konsten att tala var s& komplex att det inte gick att beskriva
ett sitt att 10sa talarens uppgifter. Som vi sett kunde man se pd retorik som konsten att
overtyga. Utgéngspunkten for denna process tycks vara den tillit till talaren och dennes
trovardighet som situationen tilldter publiken att kdnna. I pistis-begreppet ryms bade talaren,
talet och publiken. Den vanligaste dversittningen av pistis ér tro och tillit. Nar man litar pa en
person dr man beredd att lyssna till vad hon har att sdga och inta ett kommunikativt
utgangslige. Pistis eller brist p4 tillit utgdr ett viktigt bevismedel’>. Hur man uppfattar en
person kan sdgas utgora denna persons ethos. Hit hor personens rykte och stillning i
samhillet. ”Allt som hér till talaren hér till saken™ sdger Quintilianus >° och menar att talaren
ar sitt sociala jag. Aristoteles intar en delvis annorlunda hallning och menar att det 4r genom
talet som talaren gor sig trovirdig™. Den yttre situationen avgdr hur publikens kinnedom om
personen kan anvindas. Ethos kan ses som den plattform fran vilken talaren tar sig framat
genom talet. Ett annat bevismedel dr de starka kénslor talaren kan vécka hos publiken, det
pathos som uppvicks. Pathos ér ndgot man blir utsatt for, det dr en stark upplevelse som gor
att ens tidigare overtygelse kan ifrdgasittas och eventuellt dndras. De klassiska retorikerna
studerade noggrant vilka kinslor ménniskor kan uppleva, hur dessa uppstar och vad de kan
leda till. For att kunna vicka kénslor maste man kéinna till vilka de &r, hur de kan roras och i
vilken riktning de for lyssnaren. Den antika médnniskan erkidnde kénslornas roll som
kunskapskilla och som underlag i beslutsprocesser. Ocksa pa omrdden som réttskipning och
politik™. Det sista bevismedlet 4r logos vilket kan oversittas med ord, tal och resonemang.
Talaren mobiliserar /ogos nér han visar vad som ar sant eller sannolikt baserat pa det
overtygande i varje tillfdlle. Cicero utgdr fran dessa aristoteliska bevismedel nir han beskriver
talarens tre uppgifter eller plikter. Han kallar dem movere, delectare och docere, vilka kan
oversittas med berdra, underhélla och undervisa. Om man lyckas med detta kan man fora

* Cassirer, 1997, s. 102 f.

* Se t ex Johannesson 20010ch Rhetorica Scandinavicas breda utbud av artiklar t ex Kock 1997.

30 Se t ex Grassi, 1998, s. 6-16 och Perelman, 2004, s. 29-36.

31 Qe Eide, Retorisk leksikon, 1999. Andersen namner encyklopediska handbocker av Lanham, Lausberg och
Martin i Rhetorica Scandinavica, 4/1997, s. 21.

52T romersk retorik delas begreppet i fides, tilltro och argumentatio, 5vertygande. Moller Nielsen, 2003, s 34
3 Q IV.1.12 citerad efter Andersen 1995, s. 35.

>* Aristoteles 2002, 1.2.4.

> Andersen 1995, s. 42.
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lyssnaren till en ny dvertygelse, d v s en forandring. Denna betydelse ryms ocksé i movere™®.

Men talet skriver sig inte sjdlvt utan talaren méste skapa texten. Retoriken preciserar denna
process i partes eller delarna, vars fem delar ar inventio, att finna stoffet, dispositio, att ordna
stoffet, elocutio, att vilja de ritta orden, memoria, att Gva in talet, samt actio/pronuntiatio,
sjdlva framforandet’’. De klassiska retorikerna pastod inte att de uppfunnit denna arbetsgéng
utan sdg i sin systematiska kartldggning av talandets forutséttningar retorikdmnets
berittigande®. Ett intressant motsatspar diskuteras av Aristoteles i Den Nichomakiska
etiken’ . Han skiljer pa poiésis, att gora ndgot och prdxis, att handla. Den forra utmérks av att
vara inriktat mot ett bestimt mal, t ex tillverkandet av ett bord, och &r processen fram emot
detta pa forhand bestimda mél. Praxis &r handling dér det forvisso kan bli ett resultat som i
efterhand kan konstrueras som mal. Men vérdet i handlandet bestdms inte av mélet.
Handlingen &r 1 sig sjédlv virde nog. Under dessa resonemang vilar ett antagande om att det att
i forvdg dr mojligt att fundera pé, finna och formulera vad man ska séga och hur detta ska
framforas .

Den klassiska retoriken var inte endast en ldra om hur man blir en kompetent talare; den var
samtidigt en investering i minsklig bildning och det var inte endast skolan utan hela samhéillet

som tog intryck av den °'.

2.3 Retorik och utbildning

Under Antiken fanns det olika typer av skolor: sméskolan, mellanskolan och 1 tredje steget,
retorskolor eller filosofskolor. Retoriken var en viktig bestdndsdel i det formella
utbildningsvasendet och var ett av huvuddmnena i medeltidens skolsystem, de s k sju fria
konsterna, septem artes liberales. Forebilden var den hellenistiska universalbildningen,
encyklos paideia®™. Grekerna trodde att den medfodda begévningen var helt avgorande, en
instéllning som leder till pedagogisk pessimism. Arv och hirkomst sétter de yttersta grianser
for hur langt en person (man) kan komma. Det grekiska stadsstatssamhéllet vilade pa
aristokratiska grundvalar och tilltron till undervisning och ldrande var inte stor, utan
uppfostran och bildning r pa sin h6jd hjilpmedel till att odla det som redan planterats®.
Under 400-talet fvt intrddde en gradvis forédndring i tinkandet kring ménsklig utveckling. 1
sparen av en alltmindre forutsdgbar samhillelig utveckling véxte en insikt fram om att
personlig utveckling inte endast dr en fraga om vad man f6tts till. Sofisterna trodde pa
utbildning och pa ménniskans odndliga mdjligheter till att forédndra bade sig sjdlva och
samhillet med hjélp av logos, fornuftet och spraket, tanke och tal®. Att se minniskan som i
grunden utvecklingsbar och via individuellt inriktad undervisning locka och odla fram det
bista hos henne var en attityd som kom att g genom det antika samhéllet. Betoningen pa det
kritiska 6gonblicket och den optimala handlingen sammanfattad i kairds innebar bl a att man

°° Andersen 1995, s. 42-43.

> I modern retorik tianker man sig en inledande idéfas och kallar denna intellectio. Likas laggs ett utvirderande
inslag in i processen, emendatio, eg. ritta, fullkomna. Se Hellspong, 2004 s 77-90.

% Andersen, 1995, s. 44.

% Citerad efter Ramirez, 1997.

1 modern retorisk teori talar man om den retoriska situationen. Se t ex Bitzer 1997, Vatz, 2000.

®" Quintilianus 2002, s. 22-23.

52 Troye Nordkvelle, 2002, s. 130.

% Andersen, 1995, s. 232.

% Sofisterna utgjorde en heterogen grupp och Fafner séger att sofist kunde man kalla “enhver det besad en sarlig
livsvisdom og havde evne og vilje at til at formidle den til andre”. Han fortsdtter: ”Nogle av dem var kloge og
dybsindige hoveder-som Gorgias og Protagoras- andre var harklgvere og ordakrobater”. Fafner, 1982, s. 41 ff.
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noggrant studerade elevernas faktiska forutsittningar®. Quintilianus foresprakar en pedagogik
som utgar fran barnets nuvarande nivd och gruppering enligt dlder forkastas framfor faktisk
formaga®. Det ska lekas forst och pluggas sen. Och man ska inte tvinga elever till sadant som
de inte kédnner sig hemmastadda i. Bedomningen ska fokusera pé det berdmvérda eftersom
positiv kritik gér elever mera benégna att forsoka bittra sig sjalva®’.

Den forharskande pedagogiska metoden var efterlikning, mimesis eller imitatio, vilket
innebar att eleven skulle soka likna sina forebilder men inte bli dem. Cicero séger 1 “De
oratore” att de "fortjener & bereommes, beremmes likevel for vidt forskjellige fortrinn [...]JAlle
er de ypperlige, og ingen ligener noen annen enn seg selv”®®. Efterliknandet skulle ge en bank
av idéer, uppslag och citat, ett rikt ordforrad och ett stort register att spela pa®. Man
efterliknade en god forebild eller hellre flera goda sadana, inte endast historiska personer och
talare utan ocksa 1 hog grad lararen, rhetorn. Man hade noterat att ménniskan fran
spiadbarnsaldern lir sig genom att efterlikna forebilder och utgick frin att detta var det
naturliga sittet att fortsitta barnets och den vuxnes ldrande pa. I imitatio ligger tva sitt att
efterlikna. Man kan hora eller ldsa om ndgot manga ginger (kathekesis). Eller ndgon kan
forevisa hur man gor. Det bésta dr en kombination av dessa tva former. Och maélet dr givet:
genom att avbilda naturen forstar vi hur den hinger samman och vilka insikter den kan ge oss.
Det var en dialog mellan en form och ett eget innehall. Man lade stor vikt vid den individuella
formagan, natura, och ansag att det var naturligt att utga frdn denna nér en ung ménniska
skulle stimuleras till utveckling och larande. I métet mellan dessa naturliga forutséttningar,
utbildning, ars, och praktik, usus, kunde individen né sa langt som hon kunde. Efterlikningen
innebar att perspektivbyten var legio. I en annan roll kunde eleven se andras verklighet med
egna 0gon och sin egen verklighet med bokstavligen andras 6gon. Men denna utveckling var
inte ett samspel endast mellan ldraren, ett stoff och eleven utan forsiggick i en grupp. Malet
var kunskaper 1 nuet och sa smaningom en ledande position 1 samhillet dir ens formégor
uttrycktes i ett socialt ssmmanhang och framst via muntlighet. Den fulléindade talaren forfinar
spraket som ger det fullkomliga uttrycket for tingens natur. I samma process fors den
ménskliga naturen till sin hogsta punkt. Quintilianus’ vir bonus, den gode mannen, dr inte
vem som helst utan god i kraft av sin talarforméga, dicendi peritus’°. Denna grundinstéllning
priglade Europas utbildningsvisen fram till modern tid, t ex genom de vitt spridda s k
progymnasmata, forberedande dvningar’ .

Retoriken var alltsa en aktiv praktik pd manga nivaer i det antika samhéllet. Stig Stromholm
skriver att [retoriken] "1 inte ringa omfattning var den rubrik under vilken det antika samhéllet
bedrev historisk, kulturhistorisk och rentav politisk sjilvreflexion”’*. Den fyllde praktiska och
kénslomdssiga behov och den sag till att den antika manniskans sjalvbild kunde bekriftas och
berikas. Att vara en god talare var ett signum pa en bildad och belevad ménniska. Den
retoriska fardigheten beféstes bade under ett livsldngt utévande av ett yrke och i privatlivets
trangre sfar. Samhéllet behovde sin vir civilis, den medvetna och engagerade

% kairds respektive opportunitas. Det kan dversittas med passande, lamplig, rétt. Kairds dr ett tidsbegrepp av
kvalitativt slag, som innebar mera av mojlighet, fordelaktigt tillfdlle. Men Kairos har ocksé en rumslig
dimension. I ordets latinska form opportunitas gdbmmer sig *port’ en 6ppning eller ett fonster. Andersen 1995, s.
23. Se dven diskussion om didaktik i Andersen, 1997.

% Lite 4r kiint om Quintilianus men han levde troligtvis mellan 30-100 vt. Quintilianus, 2002, s. 9.

%7 Quintilianus, 2002, s. 22.

% Citerad efter Andersen 1995, s 220.

% Melanchton, 2000. Nyrnes, 1997.

7 Quintilianus 2002, s 1-20. Andersen 1995, s 214.

! Eriksson, 2002 a. Sigrell, 2003.

21 Retoriska frdgor ... tillignade Kurt Johannesson, 1995 Citerat efter Quntilianus, 2002, s. 15.
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samhéllsmedborgaren. Ett demokratiskt styrelseskick forutsétter att varje medborgare kan
gobra sin stimma hord. Med hjélp av retorik kan hon léra sig att noga tdnka efter, utveckla och
formedla sina asikter. For tanke och tal, logos, dr det som gér manniskan till den hon ar”°.

7 Fafner, 1982, s. 62 ff.
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3 Undersokning

Denna studie visar hur lrare samtalar om sin praktik och hur nagra retoriska begrepp anvinds
i ett sddant samtal. I detta kapitel presenterar jag vigen fram till de intervjuer som &r kérnan i
mitt empiriska material. Jag avrundar med nagra tankar kring analysen av materialet och mina
teoretiska utgdngspunkter.

3.1 Lararnas pedagogiska samtal pa skolorna

Under flera ars tid hade samtal om pedagogik och larande pagatt pa den aktuella
arbetsplatsen, nidgra samverkande gymnasieskolor i Skane. Lararna hade tréffats och utbytt
tankar under rubriker som Skriva for att ldra och Samtala for att 14ra. Det fanns en tilltro till
samarbetet och inte minst sig man samtalet med eleverna som en viktig del’*. Men samtalen
bromsades ofta upp av att det inte fanns en fast organisatorisk ram kring métena. Deltagarna
hade dessutom svart att ni enighet om vad de egentligen menade nér de anvinde begrepp som
motivation, begdvning, prestation, stimning och delaktighet. For att rdda bot pd dessa brister
bestdmde ldrarna sig for att starta en seminariegrupp och att genomfora en fardighetskurs 1
retorik.

3.2 Lararen och forskaren P-A

Jag dr utbildad dmnesldrare 1 engelska, spanska och svenska och jag deltog i varierande grad i
de diskussioner som pégick i ovan ndmnda larargrupper. Efterhand som min kunskap om
larande utvecklades blev min roll alltmer central i dessa samtal. Retorik blev en del av min
larargérning redan 1996 och har kommit att omfatta inte endast gymnasieelever utan ocksé
lararstudenter, praktiserande ldrare och andra grupper. Nufortiden presenterar jag mig som
larare 1 demokrati, ett lite skamtsamt sitt att beskriva mitt arbete. For mig innebar utveckling
och ldrande en eklektisk verksamhet ddr man efter bista forméga hanterar de instrument man
har eller kan skaffa sig i samverkan med andra runt omkring. Och med det kulturella arv som
finns 1 olika aspekter av vért samhélle. Mina frimsta intellektuella instrument &r kunskaper 1
svenska, moderna sprak, religion, pedagogik och retorik. Mina sociala och kdnsloméssiga
instrument dr lika viktiga men kanske lite svdrare att enkelt beskriva och definiera. Jag
forsoker att gora det med hjilp av just retoriken. Ambitionen att se sig sjdlv som en del av en
fungerande interaktion har langa pedagogiska anor’”. En reflekterande praktik tycks forena en
vilsam utsiktspunkt med verkstadsgolvets dynamik.

3.3 Arbetssitt

Det arbetssitt jag valt dr beslédktat med deltagarorienterad forskning, varav det finns olika
varianter. Aktionsforskning (AF) ségs vara ’en ansats som tar utgangspunkt 1 praktiken, som
verkar for ett samarbete mellan forskare och praktiker och verkar for en forskning som leder
till forandring”’®. En annan beskrivning framhéller att AF ér tillimpningsorienterad, praktiskt
problemldsande och ger upphov till teoretisk kunskap’’.