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In one of six garbage collectors area in Cairo, Esbet el
Nakhl, there’s a handicap school run by the Coptic church.
We chose to study this school using observations and
interviews. The purpose of our thesis has been to describe
the school, the goals of the education and the educational
forms. The questions we asked our selves before the trip to
Cairo were; how does the school look like? What's a
garbage collectors area? How do the teachers educate the
children? How's the situation for the handicapped children?
We spent six days of observations and interviews at the
school gathering information for the thesis. We used
observations and interviews since we think these two
methods complement each other. The special education for
handicapped children is not yet common in Egypt and this is
a reason why this school is so unique. The schools” goal is
to make the children independent and to get them accepted
in the Egyptian society. A problem at the school though was
that the teachers they employed were nt properly educated
and when the school’s finally educated them, they left for
another school with a better salary. Another problem was
the bad relationship between the teachers and the
management at the school. The handicap school is a
fantastic opportunity for the children growing up in Esbet el
Nakhl. The school is a place for them to feel accepted and
respected and a chance to develop in combination of getting
an education. Hopefully this will help to change the
society’s opinion of handicapped people in Egypt.
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Inledning

I Egyptens huvudstad Kairo, kédnt for sina pyramider, sfinxen, basaren Khan- el- Khalili
och Egyptiska museet didr Tutankhamuns mask visas upp, finns ocksa sju stadsdelar
som inte dr kdnda for den stora massan, sopstdderna. Dessa dr omraden dér upp emot
35 000 méanniskor bor, som lever pé att samla in sopor, sortera dem och sedan dtervinna
dem och silja dem vidare. I en av dessa sopstdder, Esbet el Nakhl, bedriver den
Koptiska kyrkan ett socialt arbete som innefattar en klinik, ett barnhem, en grundskola
samt en handikappskola. Denna verksamhet kan invanarna inte ta for given. I ménga av
de andra sopstidderna finns ingen av de ndmnda verksamheterna. Detta beror pa att den
egyptiska regeringen inte dppnar ndgon skola hér utan det kriavs ett ideellt engagemang
for att barnen ska fa undervisning. Ofta vet egyptierna inte sd mycket om sopstidderna.
De vet inte var de finns eller hur det ser ut, men det ar heller ingen del av Egypten som
de &r stolta dver.

Dé vi fick kdnnedom om en handikappskola i Esbet el Nakhl, viacktes genast vart
intresse. En sd kallad vanlig skola kan faktiskt bedrivas med véldigt lite resurser, det
behovs inte nagra speciella lokaler eller manga ldrare eller mycket material. En
handikappskola ddremot, forvintar vi oss ha manga ldrare, handikappvinliga lokaler,
goda kunskaper om specialundervisning och mycket, mycket mer. Denna forvéntan star
1 skarp kontrast till den bilden vi hade av en sopstad. Sveriges historia da det géller
synen pa handikapp och undervisning &r ingenting att stoltsera med. Vi steriliserade
handikappade, laste in dem pa institutioner och utforde forsék pa dem som idag inte
skulle ha godkints att utfora pa djur. Idag dr det annorlunda. Normaliseringsprincipen
har slagit igenom och handikappade ménniskor far idag mdjlighet till en anpassad
undervisning och deras vardag underlittas mycket tack vare de redskap som finns
tillgdngliga. Egypten ligger pa manga sétt efter oss 1 synen pa handikapp och de resurser
som tilldelas. For ungefar 25 ar sedan startades den forsta handikappskolan i Egypten
vilket dr langt efter Sverige med andra ord. Barn som fods utvecklingsstorda ar nagot
man skidms for och ofta leder detta till att barn l&ses in och gdms undan for grannarna. I
en sadan social struktur och med en sddan specifik fysisk milj6 som sopstaden erbjuder
ar det uppseendevickande med en handikappskola.

Det finns lite skrivet om sopstiderna i Kairo, vilket har resulterat i att vi bygger vért
arbete pa den empiri som vi samlat in. Bristen pa forskning &r en orsak till vart stora
intresse for handikappskolan och den omgivande miljon, di detta innebar att vi inget
visste om skolan, eller sopstaden, forrdn vi besokte den. Fragor som vi stidllde oss infor
resan var: hur ser skolan ut? Hur ser sopstaden ut? Hur bedriver ldrarna pa skolan
undervisningen? Vad ar skolans malsdttning? Hur 4r synen pa handikapp? Varje
morgon under sex dagars tid satte vi oss pa tunnelbanan i centrala Kairo for att dka ut
till Esbet el Nakhl for att dir far svar pa véra fragor.



Syfte

Syftet ar att undersoka handikappskolan i sopstaden Esbet el Nakhl, dess malséttning
med undervisningen och dess arbetsformer.

Sopstaden och skolan - en beskrivning

Vi har valt att hir ge vér beskrivning av samhillet Esbet el Nakhl. Dessutom har vi valt
att placera védra miljoobservationer av skolan hir och inte under resultatdelen. Detta
med anledning av att det dr léttare for ldsaren att forsta var undersokning, vart val av
metod, arbetets teoribakgrund, om ldsaren blir bekant med sopstaden och skolan i
borjan av vart arbete.

Samhallet - Esbet el Nakhl

I Kairo finns sju sopstider, och den mest kiinda av dem dr Mokattam, som ar beldgen pa
ett berg som ar vil synligt fran de flesta platser i Kairo. Majoriteten av dem som bor och
jobbar 1 sopstidderna &r koptiska kristna. De borjade ndmligen foda upp grisar, vilket
muslimerna inte ville gora. Grisarna lever pa en billig diet av sopor och pd si sitt
atervinns en del av de 3000 ton sopor som dessa soparbetare dagligen samlar in. Oftast
ar det barn och mén som samlar in soporna, och kvinnorna och tondrsflickorna sorterar
dem 1 hogar av plast, metall, glas och papper. Rutten mat ges till grisarna, oanvéndbart
material brianns eller omvandlas till kompost. Men trots att de haller Kairo rent far de
leva med ett daligt rykte som prostituerade, tiggare och ficktjuvar (Datta, 1995).

Fyrtiofem minuter med metron fran centrala Kairo ligger Esbet el Nakhl den sopstaden
vi har besokt. Hir lever ca 35 000 invénare och befolkningen hér &r bade muslimer och
kristna. I detta samhille &r invanarna mycket fattiga vilket avspeglar sig pa bl.a. hus och
vagar. Végarna dr gropiga och jordiga och pa vissa stéllen fylls djupa héligheter igen av
sopor. P4 dessa “vigar” forekommer inte ménga bilar eftersom det ar for kostbart att
dga bil och de bilar som finns fungerar ofta som taxi at Esbet el Nakhls invanare. Pa
vigarna dar det &ndd mycket folk. Hjdlpmedel for frakt som anvénds dr hist och slép
eller asna och slidp. Esbet el Nakhl &r ett fattigt fungerande samhélle. Hér finns butiker
dir man kan kopa mat, kldder och andra forn6denheter. Det finns ocksé vattenpipkaféer
dar folk slar sig ner for att dricka turkiskt kaffe och roka vattenpipa. Pa flera stéllen
langs de gropiga végarna forekommer snickeriverksamhet dir invanarna tillverkar bl.a.
mobler.



Koptiska kyrkan

Da vi ska studera en specialpedagogisk skola i Kairo som har Koptiska kyrkan som
huvudman &r det viktigt att f& en bild av denna kyrka. Vi vill med denna del av var
uppsats ge en kort historisk bild av koptiska kyrkan men ocksd ge en mer informativ
bild hur kyrkan ser ut idag.

Den koptisk-ortodoxa kyrkan dr den arabiska kristenhetens dominerande kyrka och ar
det storsta kristna samfundet i Mellandstern med ca 5-6 miljoner medlemmar. Dessa
uppgifter varierar mellan 5-10 % av Egyptens befolkning men de officiella siffrorna
frdn Egyptiska staten dr 6 % (Cannuyer, 2001). Kyrkan har sina rotter 1 Alexandrias
grekisk- judiska miljo (Nationalencyklopedin, 2005) och enligt legenden var det Sankt
Markus som grundade kyrkan. Han kom till Alexandria fran Cyrenaica (nuvarande Ostra
Libyen) och fann en skomakare vid namn Anianus och bad honom laga en trasig rem pa
en av hans sOnderslitna sandaler. Da skomakaren tog fram sylen for att borja jobba
rdkade han spetsa ett finger och skrek dd ut pa grekiska, Heis ho Theos” som betyder
”Gud ér en”. Sankt Markus blev 6verlycklig 6ver detta tillrop och lyckades mirakulst
laka skomakarens sér och tog mod till sig for att predika Guds budskap. Sankt Markus
blev hembjuden till skomakarens hus dir han sedan dopte hela familjen, ryktet spred sig
vilket ledde till fler och fler dop och grunden for den koptiska kyrkan var lagd
(Cannuyer, 2001 & Nationalencyklopedin 2005). Ordet kopt hédrstammar fran det
arabiska ordet Qibt som &r en forkortning av det grekiska ordet Aigyptios som betyder
egyptier (Cannuyer, 2001). P4 grund av forfoljelserna fran Romarriket av de kristna i
Egypten flydde ménga ut i Oknen. Dir byggdes smd samhéllen upp av kristna
manniskor, men en del sokte sig till ensamheten och borjade leva sina liv som eremiter.
En av de mest kidnda eremiterna eller 6kenfiaderna, som de kallas, 4r Sankt Antonius
som ldmnade det egyptiska samhillet ar 270. Han bosatte sig inte i 6knen pa grund av
rddsla for romarna utan darfor att han lyssnade pd Guds ord: ... sdlj allt du dger och
dela ut 4t de fattiga, sd far du en skatt i himlen. Kom sedan och f6lj mig.” (Bibel 2000,
Lukas 18:22) Runt &r 305 limnade Sankt Antonius sitt eremitliv och accepterade
larjungar, detta blev borjan pa klosterlivets framvixt. Klosterlivet vaxte sig allt starkare
och fler kloster byggdes upp liangs Nildalen och Wadi Natrun, men dé islam véxte sig
allt starkare motte kopterna stort motstdnd och fick utstd forfoljelser under manga ar.
Detta resulterade 1 att klosterlivet tappade sin strdlglans och allt farre inom kyrkan ville
bli munkar. Det gick s& langt att Antoniusklostret holl péd att verges under 1950- talet
innan det till slut riddades och 1969 hade det renoverats och hyste ca 80 munkar.
Klosterlivet &r oerhort viktigt for kyrkan, fram for allt dd biskoparna véljs ut bland
munkarna (Cannuyer, 2001). Under 1900-talet har klosterlivet fitt en rendssans mycket
pa grund av abboten for Makariosklostret. Genom ett starkt ledarskap av patriarkerna
Kyrillos VI och Shenouda III (sedan 1971) har koptiska kyrkan kunnat hivda sin
stillning gentemot den arabiska nationalismen (Nationalencyklopedin, 2005).
Renissansen for klosterlivet har ocksd pdverkat kvinnorna i den koptiska kyrkan. Sex
viktiga, varav fyra i Kairo, nunnekloster rymmer idag sammanlagt ungefiar 500 nunnor.
Patriarken Shenouda III har arbetat for att kvinnor skall f& en storre roll 1 kyrkans liv
och han har dirfor sjalv vigt ménga diakoner for att jobba med sociala fragor. I ett



flertal stift finns ocksé aktiva nunnekloster sd som Mariasystrarna i Beni Suef, Egypten,
som ocksa arbetar med sociala frdgor sd som undervisning och vard av gamla och sjuka
(Cannuyer, 2001). Koptiska kyrkan leds idag av patriarken i Alexandria, Shenouda III
och till sin hjdlp har han ett sextiotal stiftsbiskopar och ett tiotal hjdlpbiskopar.
Shenouda III:s residens ar dock i Kairo (Nationalencyklopedin, 2005). Kopterna ser sig
sjdlva inte som ndgon minoritet i Egypten och detta beror till stor del pa den roll de
spelar 1 det egyptiska samhillet. Kopterna éterfinns inom manga viktiga omraden i
niringslivet s4 som ldkemedelsindustrin, bilindustrin, textil- och - modeindustrin,
sjukhus och turism (50 % av alla resebyraer dgs av Kopter) (Cannuyer, 2001).

Yttre skolmiljo

Eftersom vi ékte fran centrala Kairo behdvde vi dka genom néstan hela Esbet el Nakhl
for att komma till handikappskolan. Vi noterade endast tva storre vagar for att komma
till sopstaden. Skolan ligger innanfor hoga murar som omger skolomrédet, den enda
ingangen till skolomrddet dr genom en stor metallport som bevakades av en dldre man.
Hela skolomradet &r tickt av sand. Vil inne pa omrddet dir skolan dr beldgen finns det
direkt pa vanster hand barnhemsverksamhet for barnen i Esbet el Nakhl. Byggnaden
som inrymmer handikappskolan dr placerad i mitten av omradet. P4 hoger hand
innanfor metallporten har handikappskolan en liten lekplats med gungor, gungbridda och
klatterstdllning. Femtio meter till vinster om skolbyggnaden finns konventet dar
systrarna fran den koptiska kyrkan bor och utfor sina administrativa uppgifter for
skolverksamheten i1 Esbet el Nakhl. Hér bor ocksé de kvinnliga volontidrer som arbetar
pa handikappskolan eller den vanliga skolan, “Mahaba-school”, som ligger femton
minuters gangvig utanfor konventet och precis i1 ndrheten av sophanteringsomradet.
Handikappskolan har bedrivits i samma byggnad sedan tre ar tillbaka men varje dag vi
besokte skolan, arbetade byggnadsarbetare med att fardigstélla fasaden. P4 baksidan av
skolbyggnaden bedrivs det i en mindre byggnad forskola for de icke handikappade
barnen 1 Esbet el Nakhl och bredvid denna byggnad har forskolan en lekplats. Till hoger
om handikappskolan har skolan ytterligare lokaler i en annan byggnad och i denna
bedrivs huvudsakligen yrkestrdning. P4 skolomradet dr det rent och vélordnat 1 det
avseendet att det inte finns skrdp pa marken, vilket skiljer sig markant fran resten av
sambhéllet.

Inre skolmiljo

Lokalerna dir handikappsundervisningen bedrivs var fardigstéllda och var invéndigt
hela och rena och s& dven skolans toaletter. Handikappskolan har fem “vanliga”
klassrum som ligger lings en bred korridor, och frdn denna &r det insyn till rummen
genom stora glasfonster. Skolan har ocksa ett sarskilt Montessoriklassrum som dr storre
dn de andra klassrummen. Léngs korridoren finns det ocksd ett sdrskilt rum dir de
handikappade barnen trdnas i grov- och finmotorik. Skolan har ocksad ett sérskilt
musikrum och ett lararrum lidngs korridoren. I byggnaden dér yrkestrdningen bedrivs
finns ett, vivrum, snickerirum, keramikrum samt tva ”vanliga” klassrum.

De fem vanliga klassrummen dr smé och enkelt moblerade med ett eller flera mindre
bord négra stolar, ndgra hyllor med material i och det finns dven en madrass i flera av



rummen. Viggarna dr mélade 1 ljusa farger, sa som gult, rosa, vitt och ljusblatt, och 1
flera rum finns texten Happy new year upphingd ldngs viggarna. I ett av rummen finns
det pappersédnglar pa viggarna och i ett av rummen har det hingts upp en plansch pa en
blond bladgd pojke. Vi fick intrycket att ldrarna inte brydde sig s mycket om vad som
hiangde pa vidggarna, planscher och liknande fanns dér enbart som utsmyckning.

Montessoriklassrummet &r storre dn de ovriga klassrummen i byggnaden. Hyllor dr hér
placerade lings rummets viggar. I dessa hyllor finns en méngd olika foremél som
plastglas, serveringsfat, bilderbocker med bilder av bland annat ménniskor, djur och
frukter. Det finns ménga pussel och olika former av stinger med vilka barnen ska bygga
olika stillningar. Mdblerna dr smé och anpassade till eleverna. Rummet ar ljust dé solen
letar sig in i rummet med hjélp av tre stora fonster.

I en byggnad bredvid den vanliga skolbyggnaden ligger yrkestraningsklassrummen och
for att komma dit gar eleverna tva trappor upp dar de mots av en korridor. P4 vénster
sida ligger tre rum, de tva forsta pAminner om de vanliga klassrummen som vi beskrivit
ovan, efter dessa rum ligger vavrummet placerat. P4 hoger sida om korridoren ligger
forst snickerirummet och langst ned pa samma sida finner eleverna keramikrummet. I
viavrummet finns det fyra hela vévstolar utplacerade samt en trasig, och pa golvet ligger
tygbitar utspridda. Hér véver barnen mattor och vdggbonader, vilket det ocksad finns
fardiga exempel pa i rummet. Snickerirummet dr ld&ngsmalt, viggarna ar vita och golvet
ar av sten. Enkla stolar med metallben, trésits och traryggstdd finns placerade vid ett
storre bord som star intill en av viggarna, dessutom star dir tvd mindre bord vid en av
de andra vdggarna i rummet. Det finns ett fonster placerat i rummet 180 centimeter
ovanfor golvet, vilket dr hogt dver elevernas huvud, och under fonstret hinger en
inramad bild av Egyptens president Hosni Mubarak. En gron skrivtavla dr upphéngd pa
en av viggarna och i ett av rummets horn stér ett skap som innehéller olika verktyg som
till exempel, hammare, sdg och spik. Rumsdorren dr Oppen si att man kan se ut i
korridoren och in i rummet mittemot, fran vilket det gar barn in och ut som de vill. I
keramikrummet stdr ett stort arbetsbord placerat mitt pa golvet och runt detta bord finns
det hoga stolar som barnen kan sitta pa da de arbetar med leran. Bakom ena kortsidan av
bordet finns det en hylla lings viggen dér flera arbetsprover s& som fat, muggar, faglar
och skalar och andra icke identifierbara foremal star utplacerade. Lings denna vigg
finns ocksé ett fonster hogt placerat vilket gor att eleverna inte kan se ut. Bakom bordets
ena langsida finns det ndgot som paminner om en bardisk, med ytterligare arbetsprover,
bakom denna bénk finns det en brinnugn. Viggarna i rummet 4r ljusgula men ser
valdigt smutsiga ut pa grund av lerrester.

Handikapp och synen pa detta

Vad ar handikapp?

Da vi studerar en handikappskola &r det viktigt att vi definierar vad vi avser med
handikappbegreppet. Pa skolan finns det en stor variation, en del har ett fysiskt



handikapp och andra har ett psykiskt och vissa har en kombination av bédda. Ett
handikapp é&r séledes inget enhetligt begrepp utan kan ta sig en mangd olika uttryck. Det
finns dock en definition som vi kan anvidnda oss av for att 6ka forstaelsen for den miljo
vi skall undersoka. Det dr en miljorelaterad definition dir handikapp ses som en relation
mellan individen och miljon.

Handikapp uppstér vid métet mellan en person som har en skada eller sjukdom och en
bristfallighet i en miljo eller en verksamhet som gor miljon eller verksamheten
svartillginglig eller otillgdnglig for honom (SOU 1980:16)

Funktionsnedsittningen har individen men sjidlva handikappet uppstér i samspelet med
den omgivande miljon. Ett exempel ar att en létt utvecklingsstord person kan klara det
mesta 1 vardagslivet men mota stora svérigheter i skolarbetet. Fordelen med att definiera
handikapp pa ovanndmnda sdtt dr att man kan sétta in atgirder for att underlétta for
individen i1 form av rehabilitering, men man kan ocksa arbeta for en fordndring i den
omgivande miljon, s& att denna blir mer handikappanpassad (Calais von Stokkom &
Kebbon, 1996). Inldrningssvérigheter dr en term som syftar pa en heterogen grupp av
svarigheter som till exempel horande, lyssnande, ldsande, skrivande, matematiska
formagor eller sociala fardigheter. Svérigheter att lira kan forekomma tillsammans med
andra handikapp sd som utvecklingsstorning, fysiskt handikapp och social och
emotionell stdrning men det dr inget direkt resultat av dessa forhallanden (Moats &
Lyon, 1993).

Islams syn pad sjukdom och handikapp

Ett avsnitt om islams syn pa handikapp anser vi &r viktig dd islam idag &r den ledande
religionen i Egypten (94 % muslimer, Nationalencyklopedin, 2005), vilket leder till att
majoriteten av Egyptens befolkning védxer upp med de vérderingar och &sikter denna
religion star for. Barndomen i islam skildras som en vacker virld fylld av glidje,
drommar, skonhet, fantasier och guds kérlek till barndomen. Barnet f6ds som en god
individ och krafterna i den omgivande miljon paverkar sedan barnets karaktir, beteende
och liv i stort. I Hadith (Muhammeds och hans uttalanden, handlingar och beslut vid
speciella tillfillen) finns det nedtecknat regler och bestimmelser for att skydda barnets
liv samtidigt som det forekommer bestimmelser som ska vigleda barnet genom livet.
Faror som kan hota barnets tidiga Overlevnad ar dodliga barnsjukdomar som polio,
missling och uttorkning. Skulle barnet drabbas av ndgon svar sjukdom kan detta leda
till att barnet blir svart handikappad vilket skulle padverka barnets och familjens liv
patagligt. Mainniskan uppmanas att vidta forebyggande dtgirder mot sjukdomar och
hitta botemedel. Genom att immunisera barnet mot sjukdomar som kan leda till
handikapp blir inte fordldrar och sliktingar beskyllda for att inte vidtagit nddvéndiga
atgirder. Skulle fordldrarna inte vidta de ndodvindiga atgirderna skulle de kunna nekas
tilltrade till paradiset efter sin dod (Ohlin, 1995). Inom den muslimska vérlden finns det
olika sitt att betrakta sjukdom och hélsa. Inom den forislamiska folktraditionen dr den
huvudsakliga forklaringsmodellen till sjukdomar, olyckor och andra problem onda
andar och det onda 6gat, och den huvudsakliga behandlingen &r olika magiska metoder.
Idéer fran antikgrekiskt tinkande har fitt en stor betydelse inom den klassiskt arabiska
medicinen. Inom denna disciplin betraktas hélsa lite forenklat som ett tillstdnd av balans
mellan kroppens fyra vitskor — blod, slem och svart och gul galla. Dessa olika vétskor
forkroppsligar olika kombinationer av fyra priméra egenskaper, nimligen det kalla och



det heta, det torra och det fuktiga. Inom den klassiskt arabiska medicinen forklaras de
flesta sjukdomstillstdnd sdvil fysiska som psykiska av att balansen mellan de ndmnda
grundegenskaperna hos ménniskan har storts och behandlingen gar ut pa att forsoka
aterstélla den forlorade balansen. Ser man till den profetiska islamska medicinen hérleds
behandling och forebyggande atgirder mot ohilsa primirt till hadith. Eftersom det
anses att profeten Muhammed levt ett perfekt och balanserat liv, leder ett liv 1 enlighet
med honom till hélsa och vilbefinnande. Bara méinniskan lever ett liv i enlighet med de
religidsa auktoriteterna maste detta skidnka andlig, psykisk och fysisk hélsa (Allwood &
Franzen, 2000).

Allah ar den bésta ldkaren och att underkasta sig Allahs vilja

ar den basta medicinen. (Allwood & Franzen, 2000, s.233)

En felaktig livsstil ur ett islamskt perspektiv uppfattas som en vésentlig orsak till
sjukdom och ohilsa medan en oklanderlig livsstil anses utgora en férebyggande
hélsovard (Allwood & Franzen, 2000).

Hur synen pa handikapp har forandrats 1 Sverige

Orsaken till detta avsnitt dr att vi anser att det dr viktigt for ldsaren att fa perspektiv pa
Sveriges handikapphistoria och hur synséttet har fordndrats 6ver aren. Att ldsa om synen
pa handikapp 1 Egypten och sedan jamfora det med Sverige ger ingen rittvis
bedomning. Det var inte ldnge sedan vi hade ett liknande synsétt i Sverige. Susanne
Mubarak, presidenthustrun i Egypten, har drivit handikappfragan framat i hog takt
vilket resulterat i att fordndringar sker kontinuerligt, men det dr fortfarande lang vég att
ga for att de handikappade ska accepteras 1 det egyptiska samhéllet (Intervju, Lararen).

Synen pa ménniskor med handikapp har forandrats radikalt i Sverige de senaste 50 aren.
Eugeniahemmet 1 Stockholm var ett skolhem som fran 1883 tog emot barn som var
fattiga, obotligt sjuka och handikappade i dldrarna 2-12 &r. Malet for denna ideella
verksamhet var att ge bostad, vard och utbildning. En lagstadgad rétt till undervisning
fick denna grupp forst 1962 (Heimdahl-Mattsson, 2001a). Forst 1935 Oppnade
specialsjukhuset Vipeholm 1 Lund, vilket var den enda statliga institutionen 1 Sverige
for ménniskor med de svaraste fallen av utvecklingsstorning. Hér inledde man 1946 de
s.k. ”sockerforsoken” med de intagna. Dessa gick ut pa att olika tandldkare undersokte
hur ett dvermatt av socker och sotsaker forstdrde tanderna. Detta uppticktes inte forrédn
1953 och ledde till en stor skandal som fick till f6]jd att Vipeholm fick en fast anstilld
tandlékare, den enda institutionen i landet med en sadan tjanst (Barow, 2003). Samma
ar som Vipeholm 6ppnade, instiftades steriliseringslagen 1 Sverige som fick till f6ljd att
omkring 63 000 minniskor steriliserades fram till ar 1975, da lagen upphorde.
Uppskattningsvis 13 600 av dessa tvangssteriliserades pa grund av att de var
”sinnessloa” och “efterblivna”. Det fanns visserligen inget uttalat tvang pa sterilisering,
men for att kunna bli utskriven fran institutionen var detta ett krav. Man uppskattar idag
att cirka en tredjedel av alla steriliseringar genomfordes med tvang (Barow, 2003). Trots
att steriliseringslagen inte forsvann forrdn 1975 sa borjade fordndringarnas vindar att
bldsa redan under slutet pd 1950-talet. Manga forédldrar som tillhérde vre medelklassen



och overklassen ville inte liangre att deras barn skulle vara pa institution utan ville
“varda” sina barn hemma. Ar 1964 infordes ett vérdbidrag till fordldrar med
handikappade barn, vilket underldttade for foréldrar fran de ldgre samhéllsklasserna att
kunna behdlla barnen hemma. Sa sent som 1967 kom Omsorgslagen som gav ritt till
utbildning for alla och som fick till foljd att “trdningsskolan” infordes. Allt detta
underlittade for “normaliseringsprincipens” forkdmpar att fa gehor for sina idéer.
Normaliseringsprincipen publicerades 1969 av Bengt Nirje och var ett alternativ till den
institutionaliseringspolitik som bedrivits fram till dess. Principen bestar i att skapa
levnadsomsténdigheter for de utvecklingsstorda som i mojligaste mén motsvarar det
“normala” livet. Atta konsekvenser av detta blir:

. Normal dygnsrytm

. Normal veckorutin

. Normal arsrytm

. Fa genomga de normala faserna i livet
. Att fa sina krav respekterade

. Att fa leva i en tvkonad vérld

. Normala ekonomiska krav

00 9 N U AW N

. Normal byggnadsstandard

Bostider for utvecklingsstorda barn maste anses som ett hem for barn; sarskolor méste
integreras i normala skolor och helt enkelt ses som en enda skola; gemensamma bostéder
och hem for utvecklingsstérda vuxna ar helt enkelt bostidder for vuxna (Barow, 2003, s.
187).
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Specialundervisning

Specialpedagogik

Genom att f6lja den specialpedagogiska forskningen skapas en forstielse for hur synen
och bemoétandet av de handikappade fordndrats dvertid samt att man fér en bild av vilka
behov och vilken hjdlp den handikappade behdver for att skapa sig en driglig tillvaro.
Specialpedagogik som sjélvstindig disciplin har en relativt kort historia och uppkom
forst kring slutet av 1960-talet. Amnet borjade dock studeras redan i borjan av 1900-
talet men rymdes d4 inom den medicinska och psykologiska sfdren, som da ocksd hade
tolkningsforetrdde. Instillningen till specialpedagogik och handikapp var da “diagnos -
behandling” och man placerade ocksd ménniskor med handikapp pé olika institutioner.
Instéllningen var att man skulle skydda samhéllet fran ménniskor som ansags
avvikande. Intelligensmétningar infordes for att lirare skulle kunna bedéma behovet av
specialundervisning hos eleverna (Fischbein, 1996). Mycket av den tidigare medicinska
forskningen har legat till grund f6r den mer moderna specialpedagogiska forskningen.
Det har dock skett en fordandring under 1980-talet da sociologin fick mer inflytande
vilket ledde till att man borjade studera omgivningarnas betydelse for elever med
svérigheter. Den omgivande kontexten dr ndgot som visat sig centralt for hur elever med
handikapp kan tillskansa sig kunskap. En bra ldrare-elevrelation och en bra
kommunikation mellan lirare och fordldrar dr oerhort viktigt for att det handikappade
barnet ska kunna mdtas med forstaelse for sina speciella behov (Heimdahl-Mattsson,
2001a). P4 grund av det medicinska och psykologiska arvet beskylldes
specialpedagogiken for att vara teorilos och att man anvinder sig av allt for manga
“forgivettaganden” i1 sin forskning, men denna kritik har dock péd senare tid upphdrt
(Emanuelsson, 2000). Detta beror pa stor del pad att man idag forskar mer
tvarvetenskapligt inom specialpedagogiken och detta 4r nadgot som véra artikelforfattare
anser dr nodvéandigt. Psykologi, pedagogik, sociologi, statsvetenskap och
socialantropologi etc. dr alla discipliner som &r viktiga i den specialpedagogiska
forskningen och viktiga for att man ska kunna fa en helhetsbild av dmnet (Gustavsson
2004, Carlsson 2003, Fischbein 1996).

Forskningen kring handikapp och specialpedagogik har fordndrats over tid, frdn att ha
sett handikappsbegreppet som ett individbundet egenskapsbegrepp till ett milj6- och
kontextrelaterat begrepp. Denna forskjutning beror till stor del pa att &mnen som
sociologi och pedagogik har stérre inflytande pa forskningen idag &n medicin och
psykologi (Emanuelsson, 2000). Fischbein anser att det &r viktigt att den
tvarvetenskapliga forskningen fortsitter, for olika discipliner har viktiga delar att tillfora
specialpedagogiken. Hon menar att individens ldrande pdverkas av psykologiska och
biologiska forutsdttningar som samverkar med varandra samtidigt som den sociala och
fysiska omgivningen dr av stor betydelse. Inom det psykologiska kunskapsfaltet lyfts
det fram svarigheter med att ta till sig kunskap och vikten av individens sjdlvkénsla for
optimal utveckling. Inom det biologiska kunskapsomradet betonas funktionshinder hos
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individen men ocksa genetiska och biologiska fOrutsdttningar. Det sociologiska
kunskapsomridet har fatt stor uppméirksamhet och gar in pa betydelsen av det
omgivande samhéllet och dess syn péd avvikelser och hur man viljer att prioritera olika
grupper rorande fordelning av resurser. Nagot som ocksa blivit betydelsefullt inom den
sociologiska forskningen &r intresset for etnisktkulturella skillnader, och hér stiller man
sig fragan, hur man bemoter elever med andra kulturella bakgrunder som ocksa bir pa
andra erfarenheter? Det fysiska kunskapsfiltet betonar laro- och hjdlpmedelsomradet
som en central del for specialpedagogiken Det finns ndmligen idag avancerade tekniska
hjalpmedel for att hjilpa till och kompensera de funktionshinder som en handikappad
kan ténkas ha. Lika viktigt som de tekniska hjidlpmedlen i sig, dr att man kan nyttja dem
pa ett pedagogiskt sitt i verksamheten. Det fysiska perspektivet betonar ocksa vikten av
att utforma miljon pa ett stimulerande sétt for att mojliggora for en optimal utveckling
och inldrning. En annan viktig och central del inom specialpedagogiken ar fordldrarna
till de handikappade barnen och deras mgjligheter och behov av medinflytande i skolan
(Fischbein, 1996). Det &r dock viktigt att man inte stirrar sig blind pa att
specialpedagogik enbart dr tvdrvetenskaplig och att detta paverkar synen pa den
handikappade. De politiska besluten angaende utbildning paverkar ocksa i hog grad
denna syn. Olika ldnders regeringar sitter upp mél med utbildningen som é&r ténkta att
leda till vissa resultat. Laroplaner r t.ex. ett sitt for en regering att forsoka forandra och
forbéttra utbildningssystemet. I den svenska ldroplanen skrivs det om att den svenska
skolan &r en ”skola for alla” och man talar om det "livslanga larandet”, var finns
hénsynen till barn och ungdomar med handikapp (Carlsson, 2003)? Ett barn med ett
fysiskt eller psykiskt handikapp kan inte prestera i samma takt som de “normala”, tiden
ricker inte alltid till (Gustavsson, Borell, Hemmingsson, 1999). Skolan bygger pa
homogenitet inte en “skola for alla” utan en skola for de som kan prestera”. En skola
didr barnen fOrvdntas fordndras och anpassas for att f4 stanna i den reguljdra
organisationen, dir avvikelser frdn normen upplevs som besviarande (Westling-Allodi &
Fischbein, 2000).

Undervisningsmiljo

Strukturer

Da vi inte haft tillgdng till ndgon forskning om den egyptiska specialpedagogiken har vi
valt att studera vad den svenska forskningen har skrivit om specialpedagogik for
handikappade. Denna del dr viktig for att skapa en forstéelse for handikappade barns
behov i skolan.

Inom skolundervisningen finns det fasta ramar och strukturer som 1 stor utstrickning
paverkar elevernas mojligheter att ldra sig. Dessa strukturer finns redan i samhaéllet i
stort ndgot som visat sig vara av speciell betydelse for den handikappade eleven.
Exempel pd en sadan struktur ar tiden, som reglerar individens mdjligheter till ett
flexibelt larande. En snédv tidsram for en uppgift kan férhindra elever med handikapp att
kunna f6lja med i samma hoga tempo som Ovriga barn. Det krévs storre marginaler i
form av tid for att ett barn med handikapp ska kunna prestera (Heimdahl-Mattsson,
2001a). Néar ldraren anammar en undervisningsstil som ger lite utrymme till det
individuella initiativtagandet och lararen dikterar uppgifter och samtidigt ger tydliga
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ramar for tiden, fir den handikappade eleven tydliga svarigheter att delta och hamnar
ofta utanfor. Om ldraren istéllet véljer att utgd frdn elevernas olika behov och
forutsédttningar, kan hon istdllet ge eleverna individuella uppgifter som inte ar
tidsbestdmda pé forhand, da har den handikappade eleven goda mdjligheter att tillskansa
sig onskad kunskap. Bernstein talar om att bade larare och elever har mojlighet att
tillskansa sig makt Over tiden, organisationen och arbetstempo i klassrummet. Han
beskriver detta som en ramstruktur, diar det kan existera antingen en stark eller svag
saddan. Den starka innebér att liraren har en auktoritér roll och ddrmed innehar makten
over undervisningen, och vice versa (Gustavsson, Borell, Hemmingsson 1999).

Delaktighet

Fordldrar ar alltid viktiga, ndr det giller barnens utveckling. Detta blir &n mer tydligt om
man pratar om foréldrar till barn med fysiskt handikapp. Deras delaktighet i skolan &r
oerhort viktig, eftersom fordldrarna oftast vet béast vad barnet klarar och inte klarar
(Heimdahl-Mattsson, 2001b). Forédldrarnas roll i den traditionella undervisningen ar
ocksa viktig men tyvérr sldpps de inte in i ldrarnas planering. Detta motiveras av lararna
att planeringen endast ar till for dem sjdlva och att fordldrarna inte ska ha en del av
denna. En foljd av detta &r att lararna inte alltid dokumenterar sin planering utan den
sker 1 ldrarens eget huvud. Forédldrarnas brist pd delaktighet beror péd att de inte visar
nagot intresse for undervisningen, enligt ldrarnas utsago. Intervjuer med fordldrar visar
dock pa motsatsen. Utvérderingarna som genomfordes i klasserna dokumenterades inte
heller utan dven detta skedde 1 huvudet hos ldrarna. De intervjuade lararna i Heimdahl-
Mattssons undersokning har inte formulerat ndgon form av individuella planer eller
atgardsprogram och artikelforfattaren undrar om detta beror pd en bristande
kunskapsbas och/eller yrkessprak. Detta skulle i sd fall forklara att man inte tagit med
fordldrar och elever 1 diskussioner rorande planering, mél och utvirdering av
undervisningen (Heimdahl-Mattsson 2001a). Nagot som kan vara problematiskt for
elevens skolundervisning ar att det forekommer tva och ibland flera aktérer som vill ha
det handikappade barnets uppmirksamhet. Det é&r delvis den traditionella
lararen/specialldraren, den personliga assistenten men ocksd behandlingsassistenten.
Léraren foljer laroplanen for grundskolan men behandlingsassistenten arbetar utifrén
omsorgskommitténs betinkande. 1 ldroplanen omnidmns ingenting om néagon
habilitering rérande elever med funktionsnedsittningar men déremot i
omsorgskommitténs betdnkande framgar det att habiliteringen dven ska omfatta de
pedagogiska atgirderna. Utifrin ett medicinskt- psykologiskt héll ses skolan som en del
1 habiliteringen rérande den handikappade eleven. En aspekt som forsvarar denna redan
frdn borjan komplicerade fraga &r att den behandlingspersonalen, som tillhér den
medicinska sfiaren, atnjuter en hogre status i skolmiljon &n larargruppen. De har ocksa
bittre kontroll dver sitt kunskaps- och - verksamhetsomrade, sett i relation till ldrarna
(Heimdahl-Mattsson 2001a). En specialldirare menar att hennes kollegor inom
specialliraromradet visade intresse att samarbeta i olika projekt, men hon stdtte pa
svarigheter att samarbeta med vanliga klassldrare. Detta berodde enligt henne pa att
larare som har jobbat inom skolan sedan lange ifragasatte vad specialldraren egentligen
gjorde (Westling-Allodi & Fischbein, 2000). Slutsatsen &r att det krdvs en god
kommunikation mellan den ordinarie skolpersonalen, specialldrarna  och
behandlingspersonalen for att skapa en s& god miljo som mojligt for det handikappade
barnet. Ingen gynnas av en konflikt mellan dessa parter, allra minst barnet.
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Relationer

Trygghetens betydelse lyfts fram som en forutsittning for att barnet ska kunna utforska
sin omgivning och ldra sig enligt anknytningsteorin som Kro hénvisar till i sin
undersokning. Det tidiga samspelet som barnet har till sin forsta omsorgsperson
kommer att avspegla sig pé senare relationer som barnet fér till andra ménniskor senare
1 livet. Enligt anknytningsteorin kommer elever som har en trygg relation kidnna sig
sdkra pa att de erhaller den hjélp som de behover frén ldraren. Lararen fungerar hir som
en trygg bas for eleven och bidrar till att eleven kommer igang och kan genomfora sina
arbetsuppgifter. En otrygg elev kommer istéllet att soka sig till sin lirare och kinner att
hon maste prestera for att fortjdna ldrarens uppmairksamhet och omsorg. En sddan
situation leder till att eleven ldgger mycket energi och tid pd denna relation vilket leder
till mindre tid for skolarbetet. Forstaelse for eleven hjilper ldraren att anpassa hjidlpen
som ges till eleven i forhallande till dennes behov (Kro, 2001). Av stor vikt for barnets
utveckling dr att barnet ges mojlighet att observera och delta i aktiviteter som gradvis
blir mer komplexa. Dessa aktiviteter bor ske tillsammans med andra individer som
barnet har skapat positiva relationer till och som bir pa de fardigheter och kunskaper
som barnet sjdlv inte utvecklat. Nar barnet deltar 1 aktiviteter som gradvis stéller 6kande
krav, som &r stimulerande och utvecklande, som skéinker glidje och vicker barnets
intresse resulterar detta i1 att barnet utvecklas. Men om individen utsétts for aktiviteter
som inte skapar nagra nya upplevelser eller erfarenheter som &r enformiga och
monotona resulterar detta i att barnet inte ges mojlighet att utveckla sin inneboende
potential. Individen tilldelas olika roller och kan mycket tidigt fa en passiv eller aktiv
roll, till exempel kan sma barn i vissa familjer tilldelas en aktiv roll dir barnet sd langt
det dr mojligt far klara sig sjdlv. Medan fordldrar 1 andra familjer tar en mer
omvardande och beskyddande roll dér det forvintas att barnet ska vara passivt. Barnet
ingér i flera olika system sasom, skola, daghem, olika vénkretsar och fritidsaktiviteter
och ddr har barnet mdjligheten att spela olika roller och lyfta fram olika sidor hos sig
sjalv beroende pa miljon (Andersson, 1992).

Ett barn, som i hemmet har lart sig vara aktivt och klara sig pa egen hand, ta egna initiativ
och ansvar och sedan hamnar i t ex en skolklass dér det inte forvintas goéra nagonting
annat &n pa anmodan, kan fa problem med anpassningen. Den utvecklingsstimulans
barnet mott i hemmet motverkas da av de helt andra rollkraven i en annan miljo.
(Andersson, 1992, 5.105)

For att forstd hur barn med handikapp skall kunna bygga upp goda relationer till sina
klasskamrater krdvs det att man forsoker ha en helhetssyn. Elevens specifika
forutsdttningar som t.ex. handikapp, personlighet och sjilvfortroende i kombination
med den fysiska miljon och de forutsdttningar som finns i den samt den organisation
som skolan erbjuder pédverkar alla hur vél eleven kan bli en del av gemenskapen.
Grupparbeten med klasskamrater kan pdverka bade negativt och positivt beroende pa
hur flexibel lararen dr med tiden som avsitts for arbetet. Det kridvs ocksd av ldraren att
aktivt jobba for att den handikappade eleven ska kunna bli en naturlig del i arbetet och
att eleven far uppgifter utifran sin formaga (Heimdahl-Mattsson, 2001.b). En annan
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viktig aspekt dr gruppens sammanséttning och hur denna fordelar uppgifter inom sig for
att den handikappade eleven ska fa uppgifter som béast lampar sig efter elevens formaga
(Gustavsson, Borell, Hemmingsson, 1999).

Enligt Heimdahl-Mattssons undersokning framhaller ldrarna att trygghet och respekt ar
de viktigaste mélen i skolan. De menar att utan dessa tva forutséttningar &r det svart for
eleven att tillskansa sig kunskap. En del av fordldrarna till de handikappade barnen lyfte
istéllet fram utbildningsmélet som det frimsta, de ansdg att detta var det viktigaste for
deras barn. De Ovriga fordldrarna ansig att trygghet och harmoni var de viktigaste
malen 1 skolan. Eleverna i denna undersokning ansdgs vara och sag sig sjilva, som
trygga 1 sin personlighet och aktiva. De hade litt for att skapa kontakter och
interagerade spontant med andra. De klarade ocksa av sina studier bra, vagade siga vad

de tyckte och védgade stilla krav pa fordndringar i1 sin omgivning (Heimdahl-Mattsson,
2001b).

Undervisning for utvecklingsstorda

P& handikappskolan som vi studerat var det, som vi tidigare konstaterat, minga olika
sorters handikapp, vildigt ofta hade barnen blandhandikapp. Majoriteten av barnen hade
dock négon form av utvecklingsstérning och darfor anser vi det nddvéndigt att ge en
bild av vilka fOrutsittningar som finns da det handlar om undervisning for
utvecklingsstorda. Den Overordnade forutsdttningen rérande undervisning av psykiskt
utvecklingsstorda &dr att den ska vara utformad sd att den anpassar sig efter elevens
behov och formaga. Den storsta utmaningen vid undervisningen &r att elevens ofta
déliga sociala funktioner, nagot som beror pd barnets svaga inldrningsmojligheter och
deras bristfalliga sprakliga funktioner. Férmagan att ldra av sina erfarenheter, som icke-
handikappade barn bemdstrar, dr betydligt svagare hos de utvecklingsstorda barnen.
Detta medfor att dessa barn behdver en systematiskt tillrdttalagd undervisning for att
bland annat ldra sig vardagliga fardigheter som ror till exempel personlig hygien och
péakladning. Detta giller dven nédr det kommer till inldrning och internalisering av
normer som &r sjdlva fundamentet for minniskans sociala funktioner. Icke-
handikappade barn lér sig gradvis vad dessa normer gar ut pa, ofta utan att man uttalat
behover forklara dem, men det krévs en forklaring av normerna for de utvecklingsstorda
barnen (Asmervik, Ogden, Rygvold 2001). Nir de icke-handikappade sex-och-
sjudringarna ska borja skolan har de hunnit tilldgna sig sociala och praktiska fardigheter
som medfor att de kan bemaéstra en rad olika uppgifter, som de handikappade barnen
inte kan utan behover ldra sig. Detta dr omradden som skolan inte prioriterar eller ser som
sin huvuduppgift att undervisa om. Utvecklingsstorda barn stélls infér foljande sociala
och intellektuella utmaningar och krav enligt Gunzburg:

e Att anpassa sig efter nya situationer

e Att forutse konsekvenser av sina handlingar
e Attplanera fran ena dagen till den andra

e Att ldra av sina erfarenheter

Nér det géller undervisning som har fokus pd hjilp till sjalvhjélp och pd sociala
funktioner lyfter Gunzburg fram f6ljande omraden:
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o Att klara sig sjélv, det vill sdga en formaga att hantera vardagens funktioner till
exempel tvitta, kld pd sig och laga mat

o Kommunikation eller forméga att anvénda spraket i kommunikativt syfte

e Socialisation, det vill siga en formdga att delta 1 gemenskapen 1 hem, nérmiljo
och arbete, dka buss, handla i affaren, gd pa bio och besoka ett kafé

e Arbete, som innebér forméga att utfora ett organiserat arbete pad exempelvis en
skyddad verkstad

Alla ovanstaende insatser bor ses i ett livsperspektiv, det dr en konstant pagdende
process och nddvindighet for att dessa barn ska kunna bli sé sjdlvstindiga som mdjligt
(Gunzburg, 1973).

Montessori

Eftersom det explicit uttalats att man pa handikappskolan har ett sdrskilt klassrum dér
det bedrivs Montessoriinspirerad undervisning anser vi det ytterst relevant att hir
presentera ett avsnitt som tar upp delar ur denna pedagogik.

Inom Montessoripedagogiken strdvar man efter att skapa en vilordnad inlérningsmiljo
dar det finns ett stort utbud av didaktiskt material ddr man med varierande 6vningar vill
stimulera elevens utveckling och inldrning (Hainstock, 1999). Det ér viktigt att erbjuda
barnet en miljé som &r estetiskt tilltalande och dir den omgivande miljon dr anpassad
till barnets behov och intressen. Centralt for Montessoriundervisningen &r att barnet ska
bemaistra det egna jaget och den omgivande miljon. Materialet som anvénds syftar till
att underldtta detta bemdstrande s& att barnet kan utvecklas och fullinda sin egen
formaga. Den omgivande miljon dr avsedd att exponera barnet for material och for
erfarenheter som hjélper individen att utveckla sin fysiska, psykologiska och
intellektuella formédga. Inom Montessoripedagogiken foresprakar man att varje barn bor
ges mojlighet att arbeta fritt och med uppgifter som &r sjédlvvalda och som
Overrensstimmer med barnets behov. Repetition dr ndgot som betonas som nagot
nddvéndigt for att barn ska kunna forbéttra sina sinnen, bygga upp kompetens och
kunskaper och uppna en fullindad forméaga (Montessori, 1998). Inom
Montessoripedagogiken strdvar man efter att hjdlpa barnet till sjdlvstindighet. Det kan
rora sig om att hjdlpa barnen att g sjdlva nér de dr sma, att trdnas att ga upp och ned for
trappor, att kld pa och av sig, att tvdtta sig och att f barnet att klart uttrycka sina behov.
Det ar foremalen som utgdr det frimsta verktyget inom denna pedagogik. I och med att
det dr barnet som ska anvinda de olika foremalen sa ar det ockséd barnet som &r aktivt i
klassrummet och inte ldraren. Léraren ska se till att barnen som dr sysselsatta med sitt
arbete inte stors av ndgon annan elev (Montessori, 1998).

Denna roll som vakthavande dngel Gver sinnen som &r koncentrerade pa arbete som ska
utveckla dem &r en av ldrarens viktigaste uppgifter. (Montessori, 1998, s. 154)

Lararen kan ses som en forbindelseldnk mellan materialet och barnet. Det géller for
lararen att hitta ldmpligt material for varje barn sé att det stimulerar till utveckling och
intresse. En annan viktig uppgift som ldraren har i Montessoriklassrummet &r att
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uppratthalla ordning. Detta for att barnet ska fa en lugn arbetsmiljo. Ordning uppnas
genom att ldraren visar och talar om for barnet att varje fOremal i
Montessoriklassrummet har sin egen speciella plats, dir de ska placeras da det inte
anvinds. I Montessoriklassrummet arbetar barn i olika aldrar tillsammans och man
betonar vikten av samarbete fore konkurrens (Hainstock, 1999).

Metod

For att besvara véra fragestillningar och ddrmed uppna vart syfte har vi arbetat med
kvalitativt angreppssitt. Denzin skriver att da forskaren anvénder sig av flera olika
metoder for att samla in information kring en fOreteelse, bendmns detta som
metodologisk triangulering. Vi har dérfor valt att arbeta bdde med intervjuer och med
observationer, da vi anser att dessa kompletterar varandra vél. En anledning att anvinda
sig av triangulering &r att den ena metodens nackdelar kan végas upp av den andra
metodens fordelar och vice versa (Denzin, 1970). Det empiriska material vi anvént oss
av 1 arbetet grundar sig pa observationer och intervjuer. I observationerna har vi kunnat
folja undervisningen pa nira héll, studerat hur ldrarna arbetar, hur eleverna svarar och i
vilken miljo undervisningen bedrivs. I intervjuerna har vi & andra sidan kunnat fa
information om de undervisningssituationer vi observerat, den uttalade malséttningen
samt hur skolans organisation fungerar.

Strategi

Vi har anvént oss av fallstudien som strategi, vilket faller sig naturligt for oss om man
ser till var fragestillning, vart syfte samt de metoder vi brukat oss av d& vi samlat in
vara empiriska data. Merriam definierar en fallstudie som:

... en undersokning av en specifik foreteelse, t.ex. ett program, en hdndelse, en person, ett
skeende, en institution eller en social grupp. (Merriam, 1994, sid. 24)

Yin beskriver fallstudien som:

... en forskningsdesign som i forsta hand passar i situationer dir det inte gar att skilja
variablerna (som ror foreteelsen) fran kontexten eller den omgivande situationen.
(Merriam, 1994, sid. 25)

Da vi har studerat en specialpedagogisk skola i en av Kairos sopstdder har vi redan valt
ut en specifik kontext. Denna paverkas av manga olika faktorer s& som koptiska kyrkan,
islam, sopstaden och undervisningsmiljon.

Urval

Som en forberedelse infor datainsamlingen maste man genomfora en urvalsprocess for
att vélja ut de personer man har for avsikt att intervjua eller observera. Detta var ett
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maste for oss da vara valmdjligheter bland platser, personer och faktorer var manga. Vi
har genomfort ett icke-sannolikhetsurval for vara intervjuer. Enligt Merriam é&r ett icke-
sannolikhetsurval logiskt sa ldnge forskaren i huvudsak forvéntar sig kunna anvinda
resultaten, inte fOr att svara pa fragor som “hur ofta” eller hur mycket” utan for att 16sa
kvalitativa problem, som till exempel relationer som kopplar samman olika héndelser
(Merriam, 1994). Vi har intervjuat syster Maria och en hollidndsk ldrare da dessa tvd ar
ansvariga for skolans uppbyggnad och maélséttning. Vi har ocksa intervjuat skolans
rektor, som &dr ansvarig for planering och tillsittning av ldrarna, samt en kanadensisk
kvinna som undervisar ldrarna. Vi hade en maélsittning att genomféra véra
observationer 1 dmnena engelska och matematik dd dessa &dr fardighetsémnen som vi
anser att vi behérskar sa pass bra att vi skulle kunna f6lja undervisningen trots sprakliga
barridrer. Men vidl pd plats visade det sig att det inte bedrevs ndgon sérskild
undervisning i engelska eller matematik. Vi valde dérfor att observera de fem vanliga
klassrummen, Montessoriklassrummet samt yrkestraningsrummen.

Tillvigagingssatt

Vi borjade var datainsamling genom att intervjua rektorn for att pd sa sétt fa en bild av
hur han, 1 egenskap av skolans rektor, ser pa undervisningen, mélsittningen och skolan
som helhet. Direfter foljde fem observationstillfdllen i de ”vanliga klassrummen”, vid
dessa tillfdllen var vi bada nédrvarande. Utover de fem vanliga klassrumsobservationerna
utférde vi en i Montessoriklassrummet samt en i yrkestrdningsklassrummen. Under
observationerna var vi placerade vid varsin sida av klassrummet sittande pa varsin stol
med ett anteckningsblock och penna. Anteckningar av klassrummens fysiska miljo har
gjorts och med fysisk miljo menas har viggar, tak, golv, inredning i form av mébler och
material. Anteckningar har ocksd forts rorande ldrarens och elevens agerande i
klassrummet. Vi utférde ytterligare tre intervjuer da vi slutfort vara observationer for
dagen, dessa intervjuer planerades in utifrdn intervjupersonernas scheman. Vi kunde
under observationernas gang studera hur ldrarna betedde sig mot eleverna och hur
eleverna upptriddde mot varandra. Ibland krdvde dock detta en forklaring vilket vi hade
mojlighet att fa under de intervjuer vi genomforde. Relationen mellan ldrare/ledning var
inget vi hade mojlighet att observera, och inte heller ndgot vi tankt studera. Men dé det
framkom 1 intervjuerna att detta var ett problem som tyvérr gick ut 6ver kontinuiteten i
skolans arbete, sd har detta fitt stort utrymme i vér resultatdel. Andra delar som inte
gick att observera men som kom fram i intervjuerna och som vi valt att lyfta fram é&r
skolans mélsittning med undervisningen, ldrarnas kompetens samt synen pa handikapp.

Intervjuer

Vi hade for avsikt att intervjua de ldrare vars lektioner vi observerat. Detta var dock inte
mojligt da flertalet av ldrarna inte talade engelska och vi inte hade tillgdng till ndgon
tolk. Istéllet valde vi att intervjua fyra personer som inte undervisade men hade ledande
och betydelsefulla positioner pa skolan. Dessa personer blev talesmédn for skolans
malsdttning, tankarna bakom undervisningen samt relationerna mellan larare- ledning,
elev- fordldrar etc. Dessa personer var syster Maria, skolans rektor, en holldndsk lirare
samt en kanadensisk kvinna som var anstilld pé skolan. Tanken var att vi skulle kunna
fa en storre forstdelse for vad som framkommit under observationerna och fi en
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forklaring till sdidant som vi registrerade men inte forstod. Dessutom var det av intresse
for oss att f4 en forklaring till lararnas valda sdtt och om hon eller han hade en tydlig
malsdttning med sitt sitt att 14gga upp undervisningen. Utover fragor som dok upp
under observationernas gang, hade vi fragor av allméin karaktér for att skapa oss en bild
av skolan och dess struktur. Nér vi genomforde véra intervjuer valde vi en formell men
ostrukturerad intervjuform. Denna metod innebar att vi anvidnde oss av en intervjuguide
dér vi ville ha svar pa de frdgor som vi inte kunde observera sa som:

e Schema

e Malsdttning med undervisningen
e Lirarnas utbildning

e Skolans relation till sopstaden

e Sopstadens relation till Kairo

Léroplan

Skolledning

Utifran respondenternas svar fick vi mgjlighet att f6lja upp med foljdfragor for att fa en
klarare bild av vad respondenterna ville formedla oss. Det var en trygghet att ha en
intervjuguide till hands men vi ville inte bli slaviskt bundna till denna (Svensson &
Starrin, 1996). Det centrala for oss som forskare var att fa information om det som var
av betydelse for vart forskningssyfte och inte att fi vara fragor besvarade i en
forutbestimd ordning (Holme & Solvang, 1997). Varje intervju tog ca 45 minuter i
ansprak. Da vi valt ut det vi ville intervjua om informerade vi vara respondenter om
syftet med intervjun sé att de verkligen forstod vad vi som forskare intresserade oss for.
Det var viktigt for oss att fora en god dialog med respondenterna infor, under och efter
intervjun, sa att vi var 6verens om hur lang tid det skulle komma att ta, att vara fragor
var tydliga och att vi behandlade deras svar med respekt sé att de kénde sig trygga med
oss. Vi ldt respondenterna vélja tid och plats for intervjuerna for att de pd sa sitt skulle
kinna sig sa bekvdma som mdjligt. Detta ar aspekter som Kvale papekar som viktiga i
en intervju (Kvale, 1997). Rektorn var den forsta vi intervjuade och precis efter det att
vi fradgat honom om han ville vara med foreslog han att vi skulle genomf6ra intervjun
direkt pa plats. Vi var vil forberedda och hade inga problem med det. Intervjun med
rektorn genomfordes i Montessoriklassrummet samtidigt som undervisning pagick i de
andra klassrummen. Tyvérr blev vi under intervjun avbrutna av en av systrarna, men
intervjun aterupptogs efter avbrottet. Den andra intervjun genomfordes med den
kanadensiska kvinnan tva dagar senare. Hon valde sitt kontor som plats och ville att
intervjun skulle genomfGras efter skolans slut. Tyvirr var det minga barn kvar pa
skolan som sprang och vésnades ute i korridoren. Den tredje intervjun utférdes med den
hollindska ldraren pa lekplatsen pé baksidan av handikappskolan. Aven i denna intervju
blev vi stérda av annan personal, dessutom hade forskolebarnen rast vilket ledde till en
hel del distraktion. Den fjarde och sista intervjun var med syster Maria och utfordes i ett
av konventets mottagningsrum, dér det var lugnt dd inga barn lekte 1 nirheten. Vi blev
dock avbrutna dven i denna intervju. Att bli avbruten i varje intervju var frustrerande for
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oss dé det gjorde oss stressade. Dessutom fick det konsekvensen att det tog tid innan
intervjupersonen hittade tillbaka till samtalsdmnet igen.

Vi anvinde oss av tvd bandspelare for att dokumentera véra intervjuer. Detta for att vi
skulle vara sékra pa att allt som sagts skulle vara tillgangligt for analys. Nackdelen, som
vi upptédckte, med att anvinda en bandspelare var att det kan paverka respondentens
vilja att svara pa fragor pd grund av den osidkerhet som kan uppsté. Detta upplevde vi i
intervjun med den kanadensiska kvinnan. Vi forde anteckningar under intervjun om
respondenten uttryckte nagot intressant som vi ville folja upp sedan utan att avbryta
pagéende intervju (Merriam, 1994). Vi valde att nirvara bdda tva under intervjuerna,
detta for att fyra oron och 6gon bade hor och ser mer. En av oss var ansvarig for att
komma igang med intervjuerna men dérefter stillde vi bada fragor.

Observation

Observationer dr en vilkdnd metod for datainsamling inom klassrumforskningen och
anvands ofta for att studera lararaktiviteten, den enskilda eleven och olika former av
samspel 1 klassrummet (Befring, 1994). Observationerna som vi anvinde oss av var
Oppna till sin karaktir vilket innebar att deltagarna var medvetna om och accepterade att
vi var dir som observatorer. Individerna var inforstidda med att det 4gde rum en viss
kartlaggning av skilda faktorer som omfattar gruppens sitt att fungera. Formagan att
hantera rollen som observatdr var ndgot som standigt utvecklades under observationens
gang. Nir vi vidl blivit accepterade som observatorer, erbjod den Gppna
observationsmetoden en mycket stor grad av frihet. Vi var inte en i gruppen dven om vi
stindigt var ndrvarande och hade mdjlighet att fritt ga omkring, stdlla fragor och
betrakta hur saker och ting fungerade i den grupp som studerades. Vi valde
observationer av flera anledningar, for det forsta dr det en primérkalla till datainsamling,
1 intervjuerna var vi tvungna att forlita oss pd respondenternas minne och fortroende for
oss. En annan fordel f6r oss med observationerna var pa grund av den specifika kontext
vi studerade dir modersmalet dr arabiska. Denna sprékbarridr fOrsvarade véra
mojligheter att bygga var empiri pa enbart intervjuer, di lararna endast talade arabiska.
Da vi observerade hade vi mdjlighet att se vad som faktiskt dgde rum i klassrummen.
Som vi ndmnt ovan, var var tanke frdn borjan att studera engelska — och
matematiklektionerna, men da detta inte var mdjligt valde vi att observera alla klasser
istillet, oavsett dmne eller ldrare. Observationerna péagick i sex dagar. Vid fOrsta
observationen valde vi ut den klass som precis padbdrjat en lektion, detta for att inte 16pa
risken att observationen skulle avbrytas redan efter fem minuter. Det fanns namligen
inget utskrivet schema varken till oss eller rektorn och darfor hjélpte han oss genom att
Oppna en klassrumsdorr och fraga nédr de hade borjat sin lektion och skulle avsluta den.
Vi fick till en bérjan intrycket av att schemat var flytande men vi fick sedan forklarat for
oss att det fanns ett schema for varje klass uppklistrat pa en vigg i respektive klassrum.
Direfter skrev vi upp vilken klass vi observerat och sedan hade vi samma system for att
vilja ut klasser for de dvriga observationerna. Vid varje observationstillfille var vi bada
tva ndrvarande och satte oss medvetet vid varsin sida av klassrummet, detta gjorde vi
for att fa storre overblick. Under observationerna var vi oppna for alla intryck och
hindelser och antecknade dirfor allt som vi registrerade, for att darefter kunna vilja ut
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for oss viésentliga delar och valde darfér att inte anvidnda oss av nagot
observationsschema (Bryman, 2004).

Vi var medvetna om att vara egna dsikter och vérderingar piverkade de faltanteckningar
vi forde pa plats och dérfor gjorde vi vad vi kunde for att motverka att de tog
overhanden. Som forskare dr det av mycket stor vikt att man visar hénsyn, dr lyhérd och
visar intresse for det som sker. Vi maste vara medvetna om att vi dr géster i en
frimmande miljo och att det stiller stora krav pa var anpassningsforméiga (Merriam,
1994).

Bearbetning och analys

Vi dokumenterade informationen frén intervjuerna och observationerna 16pande under
datainsamlingens géng. Detta var en nddvéindighet for att vi inte skulle behdva
samanstilla allt pd en gdng dessutom minskar vi risken att vi glommer bort viktiga
héndelser om vi vintar for linge. Utifran det material som vi samlade in genom véra
observationer och intervjuer valde vi att lyfta fram vissa specifika omrdden som vi
ansag var av stort intresse for vér studie. I vara observationer studerade vi den inre
miljon pé skolan dd denna dr viktig for barnens och ldrarnas trivsel. Utifrdn det som
kom fram i klassrumsobservationerna valde vi att fokusera pd foljande relationer sa
som, larare/elev och elev/elev. Utifran véra intervjuer valde vi att lyfta fram ytterligare
relationer s& som larare/ledning och forédldrar/skola. Dessa relationer fick stort utrymme
1 intervjuerna samt observationerna, dd dessa vickte vért intresse under
datainsamlingens gang. Vi har dérfor valt att i resultatdelen dela in vart material under
olika rubriker sa som klassrumsrelationer, relationen skola/fordldrar och relationen
larare/ledning. Under dessa rubriker har vi samlat data som avhandlar dessa relationer,
data som dr hdmtat frdn bade observationer samt intervjuer. Vi har valt att lyfta ut de
delar ur intervjuerna som vi ansdg hade relevans for vart arbete, vi har alltsa inte skrivit
ut dem i sin helhet. For att f4 reda pa vad som dr av intresse lyssnade vi igenom
intervjuerna ett flertal ganger skrev direfter ned de specifika delar som var av intresse
for vér studie (Merriam, 1994).

Resultat & Analys

Som framgar ovan har vi valt att studera olika relationer som férekom péa skolan, dessa
redovisas nedan under egen rubrik. Dessutom redovisar vi skolans malsittning samt
synen pa handikapp som kommit fram genom vara intervjuer.
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Relationer

Relationer 1 undervisningen

Under denna rubrik ger vi dels en resultatbeskrivning dels en analys av ldrare- elev och
elev- elevrelationer. Vi studerar undervisningen 1 tre olika kontexter, de vanliga
klassrummen, Montessoriklassrummet och Yrkestraningsrummen. Det har varit svart att
studera elev/elev relationerna da dessa interaktioner oftast varit passiva.

De vanliga klassrummen

I de fem vanliga klassrummen vi observerade fanns det i varje klass atta elever, enligt
rektorn, och varje klass hade tva ldrare, men under vara observationer varierade antalet
elever mellan fyra och sju. Under en av vara observationer plockade ldrarna fram tva
petflaskor innehallandes blétt och rott vatten med glitter och tanken, som vi fick beréttat
for oss 1 intervjuerna efterat, var att barnen skulle 6va sig 1 visualiseringstraning. De tva
lararna hade dock olika instdllningar och uppfattningar till denna 6vning, den ena
lararen tilldt barnen att rora vid flaskan, men den andra ldraren slog barnen pa hidnderna
dé de gjorde samma sak. Den forstnimnda ldraren sade inte sérskilt mycket till de barn
hon undervisade, till skillnad fran den andra ldraren som bade skillde och berémde de
elever hon arbetade med. Barnen i de vanliga klassrummen sysselsatte sig i1 stor
utstrackning sjilva, ett exempel pa detta var en flicka som fritt gick omkring med en
leksakspistol 1 ett av klassrummen eller flickan som satt ensam mitt i rummet pd golvet
med en pase leksaker som hon lekte med utan nadgon inblandning fran lararna. Ett annat
exempel var en pojke som satt pa en matta och bldddrade i en tygbok i vilken det fanns
bilder av djur, blommor, kldder etc. Under bilderna stod det pa engelska vad det var for
foremal. Vid sddana hér tillfdllen forholl sig ldrarna passiva.

Sang och dans visade sig vara en metod som ldrarna tog till for att stimulera barnen och
trana deras motoriska formégor och att i sdngen forsoka fa barnen att sjunga med och pa
sa satt forsoka ldra barnen att uttala olika ord som forekom i sdngen. Sangerna var pa
arabiska och vi fick forklarat for oss att texterna handlade till exempel om att réra
armarna upp och ned vilket skulle fa eleverna att l4ra sig instruktioner samt forbattra sin
motorik. Under vdra observationer noterade vi att eleverna forsokte sjunga och rora
armarna som det var tinkt, men att det verkade vara lite for svart for en del barn. I en av
vara observationer sjong ldrarna och anvinde ocksd en tamburin for att hilla takten,
men aktivitetsnivan hos barnen visade sig vara ytterst varierande, nagra forsokte sjunga
med, andra var sd pass svaga mentalt och fysiskt vilket bidrog till ringa aktivitetsniva.
Under denna observation var det lirarna som dansade med eleverna men eleverna
dansade inte med varandra. Vid samma observationstillfille skrimde en av ldrarna en av
eleverna genom att komma for néra ansiktet med tamburinen, eleven borjade grata och
bigge ldrarna skyndade till for att trosta. De holl fram tamburinen framfor eleven for att
forsoka avdramatisera instrumentet. Samtidigt som sdngen och trostandet pagick sprang
en av pojkarna fram och tillbaka mellan tva viggar i klassrummet, han log och verkade
glad, men var inte delaktig i undervisningen. I ett annat klassrum forsokte ldrarna
stimulera barnen fysiskt genom att fa dem att sparka pé en boll, eleverna skulle sparka
bollen till en av ldrarna. Hon forsokte engagera eleverna och utbrast uppmuntrande ord
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sd som bravo da ndgot barn lyckades med uppgiften. En del av barnen stod dock ldngs
viggarna och tittade pa, ett av barnen sag ut att vara fysiskt oférmdgen att g sjélv, de
andra barnen verkade mest ointresserade av uppgiften. Eleverna uppmuntrades inte till
att umgds och prata med varandra ej heller skulle de passa bollen till varandra, istéllet
var det relationen ldrare - elev som var i fokus.

Lérare- elevrelationerna var véldigt olika fran klassrum till klassrum, vilket kanske inte
ar s& konstigt. Det vi kan sdga om relationerna &r att ldrarna ofta forsokte stdtta och
hjilpa sina elever pa bédsta mojliga sitt. Det forekom ofta tillrop som “bravo” och
“klyftig”, en del larare appladerade ocksé eleverna da de lyckades med sina uppgifter.
Som stark kontrast till detta var did agan som vi sdg i tre av sju observationer. D&
eleverna tog tag i nagot de inte skulle eller fick leka med, till exempel en penna eller
ryggséck, och inte ville sléppa taget sd slog lararen eleven pa handen sa att hon skulle
slappa. Ofta foregicks detta inte av att ldraren forsokte prata med eleven for att {4 henne
att sldppa taget, utan en sméll pd handen var en snabb losning. Da eleverna inte var
snabba nog pé att 16sa den uppgift de fitt av liraren resulterade detta i att ldraren skrek
”snabba pa” till eleverna och stressade dem pé sa sitt. Da eleverna var snabba nog men
gjorde fel s& kunde detta ibland leda till att lararen sa att eleven var dalig och skéllde pa
henne. Ofta kunde eleverna springa omkring lite som de ville, fram och tillbaka i
klassrummen men ocksd ut och in 1 klassrummen. Detta resulterade i att en del elever
forsokte sitta och genomfora sina uppgifter samtidigt som klasskamraterna sprang och
storde dem hela tiden, utan att ldrarna sa till. Det mérktes tydligt under observationerna
att en del lirare var ovana, i deras klassrum var det totalt kaos, hog ljudnivé och knappt
ndgon undervisning ver huvudtaget. A andra sidan observerade vi en del klassrum dér
lararna var erfarna och hir var det vildigt lugnt, lirarna pedagogiska och eleverna
uppmérksamma. [ alla klassrum utom ett var det en bra stimning mellan eleverna, det
forekom att de storde varandra i undervisningen, men stimningen var god och hjéartlig. I
det klassrum som vi ndimnde ovan pagick en konflikt mellan tvé pojkar, den ena pojken
hatade den andra och hir kunde vi tydligt se en brist hos ldrarna. Tvéa larare arbetade i
detta klassrum men lyckades inte halla dessa tva pojkar ifran varandra. Den vildsamma
pojken slet sig konstant loss fran den ldrare som var satt att bevaka honom. Pojken
sprang sa fort han kunde fram till sitt hatobjekt och slog honom, dessutom kastade han
en tristol mot honom. Lararen som verkade ansvarig for denna elev skrattade da hon
observerade valdet, samtidigt som ett slagsméal utbrot berdttade hon leende att hon inte
var utbildad ldrare utan civilingenjor. Den andre ldraren som forsokte bedriva
undervisning med de dvriga eleverna var den som brot slagsmélet. Sedan tvingade hon
ned en annan valdsam pojke pé golvet och satte sig sedan pa honom tills han var lugn.

Montessoriklassummet

Montessoriklassrummet anvidndes av alla klasser och varje klass hade déarfor
schemalagd undervisning hér. Montessori handlar om att undervisa om livet, varje
individ har formigor som kan utvecklas och den omgivande miljén har mycket stor
betydelse for barnets utveckling. Barnen utvecklas och lir sig respektera material som
de arbetar med och barnen ldr sig uppticka nya saker som dr grundliggande for
vardagligt liv (holldndska lararen). Undervisningen syftade till att bidra till barnens
egen kreativitet. I Montessoriklassrummet jobbade barnen sjilvstindigt och hittade bra
bland de olika materialen som fanns vl strukturerade pé sérskilda platser i
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klassrummet. Lérarna holl sig passiva och ldt barnen skota sig sjdlva, precis som vi
noterade i de vanliga klassrummen. Barnen stimulerades till att kunna se monster och
logiska samband med hjilp av pussel eller byggande med klossar och trastinger. En
pojke byggde ett torn mitt pa golvet med tjocka trébitar underst och smala ldngst upp.
En annan pojke lade stinger pa golvet och kunde det vél och vi sdg att han hade gjort
samma moment ménga ganger forut utifrdn den precision och exakthet han utforde
uppgiften. En av tjejerna i klassen hade i uppgift att ldgga tio skivor i fem olika
tjocklekar 1 rétt ordning och hon fick hjdlp genom att en av hennes klasskamrater, en
annan tjej forklarade vad som skulle goras. Har arbetade barnen sjilvstindigt vid vara
observationstillfillen och lirarna stod mest och tittade pa. Lérarna utropade bravo och
log d& barnen utférde en onskad prestation enligt l4rarna, annars var de ytterst passiva
under vara observationer i detta klassrum.

Yrkestrdningsrummen

I vavrummet arbetade oftast bara tva barn at gangen och vid samtliga tillfallen som
observerades, bara pojkar. I vivrummet observerades ingen undervisning och ingen
larare. Pojkarna arbetade helt sjdlvstindigt och i1 sin egen takt. I vdvrummet hade
barnen uppnatt en hog grad av sjdlvstindighet dir de pd egen hand vdvde och
tillverkade trasmattor.

En manlig ldrare och fyra pojkar var nédrvarande 1 snickerirummet vid
observationstillfille tre som dgnades at detta rum. Léraren instruerade barnen hur man
anvinder en vinkelhake fOr att méta upp en brdda. En av eleverna rotade bland vdskorna
som fanns i rummet, en slog huvudet i bordet och en satt tyst. Den fjarde eleven som
instruktionerna var riktade till lyssnade. Léraren var lugn och metodisk, hdjde inte
rosten dd eleverna gjorde fel. Eleven som fick instruktionerna f6ljde linjalen pa
vinkelhaken med en penna, ldrde sig centimeter och addition av olika matt som ldraren
gav. Ytterligare en elev kom in genom den Oppna dorren, tog fram en sdg ur
verktygsskdpet och borjade sdga mitt pa golvet, dir pojken hade stillt en av stolarna
som ett bord. Tva av pojkarna i rummet arbetade pa eget héll och sysselsatte sig med att
slipa pa varsin trabit med sandpapper. Eleven som sagade, sdgade igenom tribiten och
en bit pa stolen, ldraren skrattade bara &t denna hdndelse. Eleven som arbetade och
instruerats hur man méter upp en trébit med en vinkelhake satte sig pd golvet med tva
trastycken och en hammare. Han ville sdtta ihop bitarna till ett kors och bad ldraren om
spik, vilket han ocksd gav honom. Denna elev var den mest aktiva i klassen och
arbetade mycket sjalvstandigt och lararen gav honom mycket stor uppméarksamhet. Nar
pojken spikat ihop trdbitarna till ett kors holl han upp korset mot ldraren som gav
honom ett stort uppmuntrande leende. En elev som satt tyst och sysslolos borjade sa
smaningom slipa pd en trébit och iakttog vad de andra eleverna gjorde. Léararen i
snickerirummet forsokte engagera alla barnen men den storsta uppméarksamheten och
uppmuntran fick de barn som var aktiva och initiativtagande.

I keramikrummet fanns en manlig volontdr, och en vén till honom pa besék som
forsokte sysselsitta fyra stokiga pojkar. Eleverna bankade och slog pé lerklumparna de
hade framfor sig och ljudnivan var mycket hog. Kreativiteten och produktiviteten var
obefintlig. En av pojkarna 1 klassrummet var storande och stal lera frin de andra barnen
och kastade den ibland medvetet pad ndgon annan. Barnen sag ut att veta hur man skulle
hantera leran men verkade varken ha viljan eller formdgan till att skapa nagot. Den
manliga volontidren och hans vin tog tag i den stokigaste eleven och slog honom pa
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hinderna sé att han skulle sldppa taget om lerklumpen. Aktivitetsnivdn bland eleverna i
yrkestraningsrummen var ytterst varierande. Nagra fa var aktiva och hade en stark vilja
att visa att de bemadstrade olika fardigheter. Det forekom inget direkt samarbete mellan
barnen utan de dgnade sig 4t egna aktiviteter men de mindre aktiva barnen iakttog vad
de aktiva barnen gjorde.

Relationen mellan skola & foraldrar

Skolans relation till fordldrarna och det nérliggande samhallet stér 1 fokus under denna
rubrik. Vi hade ingen mdjlighet att studera fordldrarnas relation till skolan utan den
information vi fick fram, kom fram 1 intervjuerna. Fordldrarnas engagemang till skolan
var ytterst varierande, en del var aktiva och kom pa alla mdten medan andra aldrig
visade sig. Skolan har tagit initiativ till ett mote varje manad med alla foréldrar.
Dessutom har man moten pa sdondagar dér en del klassers fordldrar blir inbjudna till
klassmoten, dessa sondagar ndrvarar inte alla klassers fordldrar. Tva dagar i veckan
finns det ocksa mojlighet for fordldrarna att trdffa syster Maria och rektorn om det finns
nagot man undrar 6ver eller vill tala om. Utover dessa mojligheter till méten anvénder
lararna sig av en bok som de skickar hem med eleverna. Dir skriver ldrarna vad som
gjorts 1 skolan och dessutom forslag pa dvningar och dylikt sa att undervisningen kan
fortsétta dven 1 hemmet. Ibland har skolan ocksa bjudit in fordldrarna péd utbildning sa
att de lattare skall forsta syftet med undervisningen. Till exempel har skolan genomfort
en enkel Montessoriutbildning for elevernas forédldrar sa att de ska fa en forstaelse for
vad deras barn gor pa dagarna. Okunskapen om handikapp och barns utveckling var
utbredd. Ménga av fordldrarna som kom till handikappskolan med sina barn var i tron
att deras barn skulle bli ”normala” och kunna fungera som andra icke handikappade
barn. I det egyptiska samhéllet &r det viktigt att barnen kan ta hand om sina forédldrar nér
de blir gamla. Ett handikappat barn har inte de forutsdttningarna vilket da har fatt
foljden att till exempel ett av barnen pé skolan hela sitt liv fatt hora att fordldrarna inte
ville ha henne. I familjen och i samhéllet fick de handikappade barnen ofta hora att de
inte kan eller duger, att de dr misslyckade (kanadensisk kvinna). Rektorn menade att det
forekommit att fordldrarna last in sina handikappade barn for att gdmma dem fran
omvérlden, det forekom ocksa att de handikappade barnen blev kallade vid djurnamn.
Ibland kom inte en del elever till skolan dérfor att fordldrarna istdllet ville att barnen
skulle arbeta och tjina pengar till familjen, barn som alltsé &r i aldrarna 5- 18 &r gamla.
Skolans sitt att hantera detta var att besoka fordldrarna och prata med dem om att det ar
biéttre for barnen att ga i skolan &n att jobba, oftast hjalper det.

Relationen mellan lirare & ledning

Handikappskolan hade sina uppenbara problem, ett av dem var att ldrarna standigt fick
nya direktiv vilket omojliggjorde stabilitet. I intervjun med den holldndska ldraren
uttryckte hon en avsaknad av en ansvarig styrelse for att f& en kontinuitet i skolans
planering och malsittning. Som det ser ut idag ar det skolans rektor, samt en syster, som
ar utsedd av syster Maria, som utgér skolans ledning. Dessa tva har inte gjort sig sa
populéra da de ofta skéller ut sina ldrare. Lararna a sin sida visade inte nagon respekt for
ledningen heller genom att inte ringa eller hora av sig alls da de inte kom till arbetet.
Eftersom skolan var stingd pa fredagar och sondagar, men 6ppen lordagar sa valde en
del ldrare att inte dyka upp pé lérdagen utan ta sig en ’1dnghelg” istéllet. Enligt tva av
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vara intervjuer byts ledningen ut for ofta och da det inte existerar nagon form av styrelse
far ledningen stor makt att genomfora de fordndringar de anser vara nddvindiga, detta
resulterar 1 att 1drarna far nya direktiv var gang en ny ledning &r tillsatt. Dessutom byts
lararna ut sa ofta att de inte ens hinner fa koll pd de individuella ldroplaner som finns
hos varje elev. I en av intervjuerna fick vi reda pa att sedan forra laséret hade tio larare
slutat innan detta 14sar borjade. Dessutom hade ytterligare fyra ldrare slutat detta 14sar
vilket betyder att skolan anstillt fjorton personer pd mindre an ett ar. Ett annat stort
problem var att det fanns manga ldrare som kom till skolan utan nagon speciell trdning
for att jobba med handikappade barn och nir de vil fétt en sddan utbildning pa skolan sa
slutade ménga. Orsaken enligt den kanadensiska kvinnan var de lga lonerna, 150
egyptiska pund i manaden (vilket motsvarar ungefar 200 Skr i manaden). En annan
orsak hon ndmnde var att de kvinnliga ldrarna blev gravida och dérefter slutade arbeta.
Syster Maria instdimde i att ldrarna hade laga loner men hon podngterade att fordldrarna
inte kunde betala for undervisningen. Det var en svér balansgang mellan viljan att
utveckla skolan, vilket kostar pengar, men &ndé inte ta betalt av barnens fordldrar. I
intervjun med den holléndska ldraren gav hon forslag pé vad skolan skulle kunna géra
for att behélla sina ldrare, till exempel att ge lararna kyckling ndgon géng varannan
manad eller blommor som uppskattning. Enligt rektorn, spelar det inte sa stor roll
huruvida ldrarna ar utbildade ldrare eller inte, det viktigaste ar att de har en examen och
enligt honom skall det helst vara psykologiskt eller socialt arbete - utbildade personer.
Varje torsdag genomfors en fyra timmar ldng utbildning samt en timme de Gvriga
morgnarna. [ dagsldget tror rektorn att fem av ldrarna ar specialutbildade, syster Maria
sdger att ungefédr hélften ar det. Skolans méilsittning med undervisningen ar att forma
eleverna till sjélvstdndiga ménniskor, dessutom vill man att de dldre eleverna ska lara
sig ndgon form av hantverk sa att de kan forsorja sig. En annan méalsittning ar att fa
eleverna accepterade av sina familjer, vilket alltsd inte 4r ndgot man kan ta for givet.
Detta ar punkter som enligt vara intervjuer med syster Maria och rektorn finns i den
laroplan skolan har men d& den dr skriven pé arabiska kunde vi inte ta del av den.
Utover detta finns det en personlig laroplan for varje elev. Skolan genomfor ett antal
tester med varje elev da hon borjar pd skolan och sedan sitts det upp vissa malséttningar
for varje ar som sedan foljs upp ménadsvis. Syster Marias vision var att om skolan
skulle fa en stor donation ville hon inforskaffa datorer till barnen, dessutom hade hon
tankar pa att starta ett nytt projekt for de vuxna eleverna sa att de skulle kunna starta ett
eget foretag. Kontrasten till syster Marias synpunkter kom fram i intervjun med den
kanadensiska kvinnan, hon ansig att syster Maria hade manga underbara idéer, men att
det verkade som om hon inte hade en klar vision av vad det innebar och hur man skulle
gé tillviga. Hon menade att syster Maria sag platser dir det fanns behov av hjilp dar
hon forsokte mota dessa behov sa gott hon kunde, men att hon inte lyckades né hela
viagen fram. Rektorn péd skolan menade att huvudmalet for barnen var att de skulle bli
oberoende, accepteras av omgivningen och familjen.
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Diskussion

Under denna rubrik kommer vi att diskutera var metod samt vart resultat och relatera det
till den teori vi har sammanstallt.

Metoddiskussion

Vi anvinde oss av trianguleringsmetoden, denna metod innebdr i vart fall att vi har valt
bdde intervjuer och observationer. Syftet med att anvédnda sig av trianguleringsmetoden
ar att den ena metodens nackdelar uppvdgs av den andra metodens fordelar. Detta
stimmer vil dverens med hur vér datainsamling fungerat. Observationerna var viktiga
da vi fick mojligheten att med egna 6gon se hur undervisningen och relationerna sag ut.
Dessa data kompletterades sedan med de intervjuer vi genomforde, dér vi fick svar pa
de fragor som dok upp under observationernas gang. Tanken vi hade da vi ékte till
Egypten var att intervjua de lirare vars lektioner vi nyss observerat, problemet var dock
att ingen ldrare behérskade engelska tillrdckligt vél for en intervju. Istéillet valde vi att
intervjua fyra personer som pa olika sétt var ansvariga for skolan. Véra intervjuer
forsvarades da de genomfordes i stokiga miljéer, som véra intervjupersoner valt, men
som inte var den ideala miljon att utfoéra en intervju i. Tvd veckor innan vi ékte till
Egypten skickade vi ett mail med fragor till syster Maria, detta gjordes for att vi skulle
vara sa vil forberedda som mojligt. Men trots att vi skickade ett flertal paminnelser fick
vi ingen information innan avresa. Den information vi sokte efter i vira fragor handlade
bland annat om klasstorlekar, antalet elever pa skolan, antalet ldrare, &mnen, antalet
engelsksprikiga ldrare, ldngden pé skoldagarna etc. Denna information hade underlittat
vara forberedelser infor studien, istillet fick vi soka svar pa véra fragor pd plats. En
svérighet vi stotte pd var sprikfOrbristningen i intervjuerna bland annat di rektorn
intervjuades. Han hade inga problem med att kommunicera pd engelska men vissa ord
forstod han inte och dé fick vi forsoka hitta synonymer som var lattare att forstd. Under
observationerna forvdntade vi oss att ostort kunna observera 1 klassrummen men var
nérvaro véckte stor uppmirksamhet. Tva vita och storvuxna mén syns och mérks i sma
klassrum med smé& morkhyade barn.

Resultatdiskussion

Struktur

I intervjun med rektorn framkom det att skolan upprittat individuella planer for varje
elev. Att ge eleven individuella uppgifter som inte dr tidsbestdmda pa forhand &r en
viktig aspekt for att den handikappade eleven ska ha goda forutséttningar for att
tillskansa sig kunskap (Gustavsson, Borell, Hemmingsson 1999). En annan viktig
aspekt for att eleverna ska kunna tillgodogdra sig den kunskap som formedlas ér att de
kénner trygghet, harmoni och respekt i skolmiljon. Detta dr ndgot som ocksa foréldrar
tycker enligt en svensk undersdkning, dock ansdg en del fordldrar att utbildningsmalet

27



var det viktigaste for deras barn (Heimdahl-Mattsson, 2001b). Den storsta utmaningen
vid undervisningen dr elevens ofta ddliga sociala funktioner, ndgot som beror pa barnets
svaga inlarningsmdjligheter och deras bristfalliga sprakliga funktioner. Ett exempel fran
vara observationer dr den lille pojken som satt pa golvet med en bilderbok och som inte
verkade kommunikativ.

Malséttningen med undervisningen for de handikappade barnen &r, som det framkommit
1 intervjuerna, att f4 barnen att bli sjdlvstindiga och accepterade av familjen och
omgivningen. Skolan har bland annat upprittat ett klassrum dér ldrarna bedriver
Montessoriundervisning. 1 detta klassrum finns det pussel, plastglas, serveringsfat,
bilderbocker och olika former av stinger med vilka barnen ska bygga olika
uppstéllningar. Materialet som anvidnds inom Montessoripedagogiken har till uppgift att
fa barnet att utvecklas och utveckla sin fysiska, psykologiska och intellektuella forméga.
En viktig aspekt for barnets utveckling ar att varje individ far mdjlighet att arbeta med
uppgifter som barnet har valt sjilv utifrén sitt intresse och sina behov (Montessori,
1998). Vikten av att barnet ska undervisas till sjdlvstindighet &r nagot som Gunzburg
ocksé lyfter fram. Han betonar viken av att barnet trénas i elementéra uppgifter s som
att tvitta, kla pa sig och laga mat. Denna traning dr en konstant pdgdende process och
nddvindighet som bor ses 1 ett livsperspektiv (Gunzburg, 1973). Att skolan har som
malsdttning att forma eleverna till sjélvstindiga individer ar tydligt d& skolans
representanter kommer till tals, frdgan dr om skolan lyckas med sin mélséttning? Som vi
precis ndmnt dr trygghet en viktig forutséttning for eleverna att tillskansa sig kunskap,
detta star i stark kontrast till den aga som forekom pa skolan. Att barnen véxer upp 1 ett
samhélle dir aga verkar accepterat dr en sak, men skolan bor fi vara en fristad dir
misstag och nyfikenhet inte bestraffas med vald. En annan fraga som bor lyftas fram ror
de individuella planer skolan sitter upp for varje elev. Att skolan utgér fran varje
enskild elevs behov och fOrutsittningar &r bra, men fragan vi stiller oss dr om skolan
kan genomfora planerna da lararomsittningen &r sd hog och lararkompetensen har stora
brister? Att skolan anstéller ldrare som inte har nagon pedagogisk utbildning ir i sig en
brist, att skolan dessutom inte kan behalla de ldrare man utbildat &r dn virre. Resultatet
blir att eleverna far borja om pé nytt varje ar med nya lirare som behover tid att komma
in i arbetet och sdtta sig in i de individuella laroplaner som finns.

Delaktighet

Fordldrarnas delaktighet 1 handikappskolan har som vi tidigare ndmnt varit ytterst
varierande, en del forédldrar dr véldigt aktiva och gir pd de méten skolan arrangerar,
andra syns aldrig till. Det finns stora brister i kunskaperna kring handikapp i det
egyptiska samhéllet, detta blir som tydligast d4 en del fordldrar har uttryckt en
forhoppning om att deras barn ska bli ”normala”. Bristen pa delaktighet i motet med
skolan skulle kunna vara en orsak till de bristande kunskaperna fordldrarna visar upp.
Skolan striacker ut en hand till fordldrarna genom att anvinda sig av en bok som eleven
tar med sig hem dir vissa uppgifter dr formulerade sa att undervisningen ska kunna
fortsétta i hemmet. Dessutom arrangeras, som vi beskrivit ovan, mdten med fordldrarna
med jaimna mellanrum, bade allménna fordldraméten men ocksd moéten dér fordldrarna
har utbildats i vad Montessoripedagogik ar. Fordldrarnas relation till skolan i form av
medinflytande anses vara en central del inom den svenska specialpedagogiken.
Foraldrar &r alltid viktiga nér det giller barnens utveckling, de vet bast vad barnet klarar
och inte klarar (Fischbein, 1996, Heimdahl-Mattsson, 2001.b). Fridgan vi stéller oss dr
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om forédldrarna till barnen pa handikappskolan verkligen vet vad deras barn klarar och
inte klarar av? En annan delaktighetsaspekt vi vill lyfta fram &r mellan l4rare/ledning pa
skolan. Lérarna arbetar dagligen med barnen pa skolan utifrdn de direktiv de far fran
ledningen. Problemet som uppkommit i denna relation dr att bdde ledningen och ldrarna
byts ut med jamna mellanrum, vilket leder till en brist i delaktigheten fran lararnas sida
nir det giller de individuella liroplanerna som finns for varje elev. A andra sidan finns
det en brist frdn ledningens sida som, enligt véra intervjuer, inte for en dialog med
lararna utan bara bestimmer vad som ska goras.

Om makten, som vi fatt forklarat for oss tidigare i intervjuerna, dr sd hart knuten till
ledningen stéller vi oss fragan; i vilken utstrickning som fordldrarna tillats vara
delaktiga och komma med synpunkter pa undervisningen? Att skolan bjuder in till
moten med fordldrarna men ocksd anvinder den hédr boken som skickas mellan skola
och hem ar bra, men samtidigt anser vi att det dr en envigskommunikation. Skolan vill
ha med foridldrarna i vissa avseenden, men vill skolan ha aktiva fordldrar kanske en
skolstyrelse borde inrdttas? Den holldndska ldraren efterlyste en kontinuitet i arbetet,
och med tanke pa att det endast verkar vara barnen som konstant &r relativt narvarande
pa skolan, kanske deras fordldrar borde ha en storre del i planeringen? Fér fordldrarna
fortroende att vara med i planeringen skulle detta kunna leda till att fler fordldrar
engagerar sig och att det finns en kontinuitet vilket skulle underlatta for alla parter.

Relationer

Mycket av undervisningen som bedrivs pd handikappskolan bygger pa att eleverna
arbetar med egna uppgifter och ofta sitter ensamma med pussel eller lego. Samma sak
observerade vi 1 yrkestrdningsrummen, barnen fick uppgifter av ldraren och skotte sig
sjdlva efter det. Inom Montessoripedagogiken &r det barnet som ska anvinda materialet
1 klassrummet och dirigenom ocksd den som ska vara aktiv. Ldrarens uppgift gér
mycket ut pa att fungera som en forbindelseldnk mellan barnet och materialet och har
darfor en mer perifer roll. En viktig uppgift for ldararen ar dock att se till att barnet inte
stors av de andra barnen dd hon sysselsdtter sig sjdlv (Montessori, 1998, Hainstock,
1999). En konsekvens av denna instéllning dr att barnen inte fir nagon trining att
socialiseras och interagera med de andra barnen i omgivningen. Den fysiska miljon,
skolans organisation samt elevens bagage 1 form av handikapp, personlighet och
sjdlvfortroende é&r alla viktiga komponenter for hur vél eleven blir en del av
gemenskapen (Heimdahl-Mattsson, 2001b). Under véara observationer sag vi inte nagra
tecken pa att lararna forsokt fa eleverna att interagera med varandra. Ett exempel var da
en lérare plockade fram en boll och ville att eleverna skulle sparka bollen till henne,
lararen uppmuntrade alltsd inte att eleverna skulle spela med varandra. Ett annat
exempel var dd lararna i en av vara observationer borjade sjunga och ville att eleverna
skulle sjunga och dansa med. Lérarna borjade dansa med varsin elev men de elever som
inte kunde dansa med négon av ldrarna satt still och tittade pa. En forutséttning for att
barn ska kunna utforska sin omgivning dr att de kénner trygghet. Enligt
anknytningsteorin dr det den tidiga interaktionen som barnet har till sin fOrsta
omsorgsperson av stor betydelse, denna relation kommer att paverka barnets framtida
relationer till andra méanniskor (Kro, 2001). I véra intervjuer framkom det att skammen
att ha ett handikappat barn var stort och att detta fitt konsekvensen att en del fordldrar
last in sina barn och pa sa sitt hallit dem gdmda for omvérlden. Detta var en instillning
vi haft i Sverige tidigare, att skydda samhéllet fran madnniskor med avvikande beteende
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(Fischbein, 1996). Detta far sjdlvklart stora konsekvenser pa flera plan for individen
men det paverkar ocksd 1 hog grad skolarbetet. Nir icke-handikappade barn borjar
skolan har de oftast tillskansat sig vissa sociala och praktiska kunskaper genom
kontakter med andra. Detta &r kunskaper och fardigheter de handikappade barnen i
Esbet el Nakhl inte fatt mojlighet att tillgodogora sig genom att de isolerats fran
omvérlden (Asmervik, Ogden, Rygvold 2001). Konsekvensen av detta blir att barnens
handikapp blir virre da ldrarna maste borja undervisa barnen utan att ha de
forutséttningar som handikappade barn 1 Sverige har da de borjar skolan. Som vi ndmnt
ovan dr det individen som har funktionsnedsdttningen men handikappet uppstar i
samspelet med den omgivande miljon (Calais von Stokkom & Kebbon, 1996). Barnen
pa handikappskolan har vuxit upp i en miljo som kanske inte alltid varit sa karleksfull
och forstdende, vilket kan ha resulterat i att barnen inte har sd létt for att bygga andra
relationer som till sina klasskamrater eller ldrare. Ytterligare en trygghetsaspekt som vi
vill lyfta fram r6r den stora omséttningen av ldrare pa skolan. D& barnen frin bdrjan inte
har de bésta forutsattningarna for att bygga relationer kan detta forsvara det dn mer.
Liraromséttningen var, som vi skrivit ovan, hog vilket fir konsekvensen att barnen
méste ldra kdnna en ny larare varje termin. Under véra observationer var dock ldrarna
vildigt védnliga och uppmuntrande gentemot eleverna, di eleverna presterade nagot bra
eller i alla fall forsokte, utropade lirarna bravo. En del ldrare applédderade ofta sina
elever for att forstiarka att de var duktiga.

Slutsatser

Var samlade bild av handikappskolan i sopstaden Esbet el Nakhl dr komplex. Skolan
har sedan den startade for tre ar sedan haft en tydlig malséttning med att fa eleverna till
att bli sé sjdlvstindiga som mgjligt. Av denna anledning har individuella ldroplaner for
varje enskild elev upprittats, yrkestrdningsutbildning for de dldre barnen har byggts upp
dessutom forsoker skolan uppritta en bra kontakt med fordldrarna for att barnens
utveckling ska ske d&ven hemma. Problemet som vi ser det dr att skolan inte har medel
for att uppnd sina mél, pengar saknas vilket har lett till att lararomséttningen dr hog och
de lérare skolan anstéller saknar en pedagogisk utbildning och kunskap om handikapp.
Montessoripedagogiken med tillhorande klassrum har funnits sedan skolan startade men
idag finns ingen ansvarig ldrare som behdrskar pedagogiken. Orsaken till detta verkar
uppenbar da skolan inte har pengar for att betala tillrdckligt bra 16ner, vilket far
konsekvensen att ldararna anstills, utbildas och forsvinner till andra skolor. Den
kanadensiska kvinnan och den holléndska ldraren har varit viktiga for skolan men de fér
stindigt borja om fran borjan med att skola in nya ldrare. Ett annat problem som var
uppenbart var ledningens relation till l&rarna. Om skolan inte kan attrahera larare med
bra 16ner blir trivseln dn viktigare for att de ska ha intresse av att stanna kvar. Ett sétt att
oOka trivseln vore att ldrarna far vara aktiva i planeringsprocessen for skolan som helhet
samt 1 uppldgget av undervisningen. Dessutom krivs det en kontinuitet i planeringen
vilket innebdr att for att undvika att lirarna f4 nya direktiv hela tiden borde skolan
forsoka tanka mer langsiktigt dven vid tillsdttningen av ledningen.

Skolan stravar efter att eleverna ska bli sjdlvstindiga och eleverna undervisas utifran
sina egna forutsdttningar. Detta har resulterat i1 att eleverna ofta sitter ensamma med
varsin uppgift och fér inte ndgon traning i det sociala samspelet med sina klasskamrater.
Lararna har haft mojlighet att fa barnen att samarbeta med varandra, som 1 exemplet
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med fotbollen men ldrarna valde att samspela med en elev i taget istdllet for att fa
eleverna till att spela med varandra.

Sammanfattningsvis anser vi att det dr fantastiskt att det Gverhuvudtaget finns en
handikappskola i en sopstad i Kairo. Eleverna som gér pd denna skola har fitt en unik
mojlighet att fa rora sig i en miljo dér de dr accepterade och respekterade vilket dr en
viktig forutséttning for att de ska kunna utvecklas och tillskansa sig kunskap. Koptiska
kyrkans arbete i sopstaden dr viktigt pd manga sétt d& detta ocksa &r ett viktigt steg mot
en mer forstdende omvérld. Skolans blotta nédrvaro visar att ocksd handikappade
minniskor har ett existensberéttigande och att ett handikapp inte dr nagot att skimmas
for. Synen pa handikapp 1 Egypten dr pa en nivd dir Sverige var for manga dr sedan,
men fordndringsprocessen har pébdrjats, men behdver mer resurser for att kunna
fortsétta.
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