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Jag har valt tre teman ur vardegrundsboken och jamfér vad olika
forfattare anser om dessa tre teman. Skolan kan inte undvika att fostra
och socialisera, skolans socialiserande verksamhet innebar att férmedla

kultur.

Ett konstaterande &r att skolans kultur och vardegemenskap férmedlande
uppdrag &r motsagelsefullt. Uppgiften som skolan har tilldelats av
riksdagen ar sammansatt av ett bestdndighets, kontinuitets och ett
forandringsuppdrag. Det ar tankt att skolan ska spegla sitt samhalles
historia och kultur genom att socialisera sina elever till svenska
medborgare, samtidigt ska skolan vara visionar och darmed bana vag for
ett framtida samhalle som pa bestamda satt skiljer sig fran dagens. Det
stalls krav pa att personalen ska formedla kulturellt bestamda vérden och
upprétta kultur som 6verensstdmmer med dessa vérden. Kraven &r
tvetydiga och bortser ifran de svarigheter som existerar nar det galler att

verkstalla dem.

Interkulturell, varde, normer, sprak, kultur, bakgrund, lara, demokrati
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1. Inledning

Jag valde att gora en undersékning om vérdegrundsboken for att det &r ett intressant
amne som ligger i tiden. VVardegrundsboken mest centrala och viktiga &mne handlar om
att skapa en demokratisk skola dér alla ar lika mycket véarda. Det var darfor
vardegrundsboken tilltala mig véldigt vél, eftersom jag sjalv anser att skolor ska vara

demokratiska och ha en bra gemenskap dér alla ar lika mycket véarda och betydelsefulla.

Darfor valde jag att gora en undersokning om vad andra forfattare anser om
vardegrundsboken, hur de tycker att skolorna anpassat sig efter den och hur de tycker att
skolorna jobbar efter den. Jag har lyft fram tre centrala teman ur vardegrundsboken som
jag tycker passar bra in pa det jag namnt ovan: “hur man skapar en demokratisk skola
dar alla &r lika mycket varda”. Dessa tre olika teman har en ndrma och bra forbindelse
till varandra, jag later de olika forfattarnas asikter lyftas fram i dessa tre teman och sen
analyserar jag, diskuterar och drar slutsatser ifran deras asikter och ur
vardegrundsboken. Mina tre teman som jag valde heter ’Plats for relationer och méten

mellan olika kulturer” , ”Det mangkulturella Sverige™ och "Varden och normer”.

Mitt forsta tema heter ”’Plats for relationer och moten mellan olika kulturer’ och hér &r
den centrala motesplatsen skolan. For skolan &r ju mer én bara en plats dar man
inhdmtar kunskap det ar &ven en social motesplats dar man kan lara sig en massa av
varandra och av varandras kulturer. Den stora fragan har ar hur skolan ska gora for att

anpassa sin undervisning till att passa alla?

Det andra temat som heter ”’Det mangkulturella Sverige” som handlar om att skolorna
allt mer jobbar efter en individualisering, i manga fall kan detta forsvara arbetet med att
skapa fungerande relationer och darmed forutséttningar for samtal. Enligt
vardegrundsboken sa borde detta forsvara skolans mojlighet att arbeta med
vardegrunden i en mangkulturell miljo. Jag anser att det ar konstigt att skolorna allt mer
jobbar efter en individualisering eftersom det forsvarar arbetet med véardegrunden i en
mangkulturell miljo. Jag tycker istéllet att de borde ha undervisning som syftar till att
bygga upp val fungerande relationer till varandra genom undervisning som lyfter fram
olikheter och olika kulturer. Det borde skapas och férankras en nyfikenhet hos eleverna
nar det galler nya kulturer. Men detta gar inte om undervisningen praglas av en

individualisering anser jag.



Sa hur ska skolorna anpassa sig for att ta vara pa kulturerna?

Det tredje temat heter ”’Varden och normer” som handlar om att olika kulturer har olika
normer och regler. Men hur ska man gora for att andra kulturer ska acceptera och
anpassa sig efter vara véarden och normer. Det handlar om att enas och métas pa lika
villkor for att skapa en gemensam vérdegrund som alla kan respektera. Men hur gor

man detta?

Sedan 1985 har vart samhélle bara blivit mer och mer mangkulturellt, vilket tydligt
speglas i skolorna. I skolan ryms inte bara en kultur utan dar finns representanter fran
hela vérlden. Men hur 6kar man forstaelsen bland elever med olika kulturer och
traditioner? | Lara om larandet vill Monica Eklund (2000) framhdva att man ska ta vara
pé barns kulturella bakgrund och gora det som en pedagogisk resurs. Aven Jernstrom &
Johansson (1997) uttrycker sig pa liknande satt nar de anser att skolan bor tillvarata
barnens kulturella bakgrund nér det géller pedagogiska sammanhang.
Invandrarundervisning ska dock inte vara ett &mne utan det ska fungera som ett
forhallningssatt inom alla @mnen. Barn lar sig av varandra. Genom att man skapar ett
utbyte mellan olika kulturer sa starker man sjalvfortroendet hos invandrareleverna och

ger de andra eleverna en battre forstaelse for olika kulturer.

Elisabet Jernstrém & Henning Johansson (1997) menar att nér du méter ett antal
barn/elever, s&a moter du ocksa lika manga kulturer. Varje barn har sin egen kulturella
bakgrund, &ven om det har vuxit upp tillsammans med andra barn i samma kvarter. | det
avseendet ar varje mote med en barn- eller elevgrupp en flerkulturell situation. Alla barn

ar olika och unika for det finns aldrig tva individer som ar exakt lika pa alla nivaer.

Att arbeta med en gemensam vardegrund staller stora krav pa skolpersonal och
skolledares kompetens och kunskap. En gemensam vardegrund som en pedagogisk
fraga innebér ett behov av langsiktig planering och strategi.



1.1 Forstaelse for varandra

Enligt mig &r varje mdte med ménniskor en grundsten for lardom och kunskap. Darfor
tar jag upp foljande teorier om detta eftersom jag tycker det ar viktigt och larorikt. Jag
vill uppméarksamma att skolan inte ar det enda stallet man kan léra sig saker pa, utan det
ar &ven i motet med andra manniskor i det vardagliga livet som kan vara unika och

larorika moten.

Ett av de grundlaggande livsvillkoren for en ménniska, &r att kunna lara sig. Att kunna
lara sig ar en nédvandighet for att kunna kommunicera med sin omgivning pa olika satt.
Det &r genom att kommunicera med andra som individen lar sig att forsta och bli
delaktig i ett samhaélle.

Denna process borjar fran det vi manniskor fods och pagar hela livet. Den storsta delen
av en individs larande sker utanfor den organiserade undervisningen och varje mote i
sig, var det an sker, utgor grunden for det individuella larandet (Strdng & Dimenas,
2000).

For att forsta larandet som sker inom en institutionell ram, kan man som i likhet med
Strang och Dimenés karakterisera utbildning som en moétesplats dér en individ méter
andra individer i en speciellt utformad och anpassad miljo, dar varje individ bar med sig
sina erfarenheter och kunskaper som de skaffat sig bade fran sina privata och eventuellt

andra institutionella miljoer.

Enligt den svenska skollagen har alla barn och ungdomar rétt till en likvardig

utbildning, oberoende av kon, kulturell eller etnisk, social eller ekonomisk bakgrund.

Enligt skollagen ska utbildningen “ge eleverna kunskaper och fardigheter och i
samarbete med hemmen framja deras harmoniska utveckling till ansvarsk&nnande

manniskor och samhallsmedlemmar” Hansyn ska tas till elever med sarskilda behov.

En annan av skolans viktigaste uppgifter ar att motverka rasism och
framlingsfientlighet, genom att framja forstaelsen for demokratin och de manskliga
rattigheterna (Strang & Dimenés 2000).



En mangkulturell undervisning ska inte bara bereda plats for majoritetskulturens
perspektiv. Den ska dven ge utrymme for andra kulturella perspektiv i samhéllet. Att
lyfta fram en negligerads grupps historiska erfarenheter kan ségas vara en av den
mangkulturella undervisningens framsta malsattningar. Undervisningen bor signalera att
flera grupper tillhor samhéllet och att &ven dessa grupper har rétt att fa sin historia
berattad (Roth 1998).

Vad har da kommuner och skolor att erbjuda nar det géller kulturell mangfald?

FOr mig ar det uppenbara svaret att budskapet ar svartolkat, for vilken kulturell

mangfald ar det som ska respekteras?

Den nya laroplanen LPO 94 talar om att det ”svenska samhallets internationalisering
och den véxande rorligheten dver nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors
formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald”. Den talar
om att man ska "utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom landet”. Trots
att termen inte definieras ar det uppenbart att den sammankopplas med den immigration
som skett under det senaste halvseklet och med den brokiga samling méanniskor som
kallas invandrare. Det framgar inte vad som avses med kulturell mangfald, men ar
tydlig om hur man bor forhalla sig till fenomenet. Kulturell mangfald beskrivs som
nagot att respektera, som en resurs att anvanda sig av och nagot manniskor ska fostras
till att leva med. Den talar om en fostrande véardegrund som ska forankra de

grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa.

Forskaren Ann Runfors (1996) anser att direktiven i laroplanen inte klarlagger utan
snarare alstrar en mangd fragor. Fragor som t ex hur ska respekt for olikheter kunna
forenas med behovet av enhetlighet? Vems vérden éar det som ska betraktas som
gemensamma och hur ska respekt for olikheter kunna forenas med fostran till pabjudna
varden? Ann Runfors (1996) menar vidare att man skulle kunna saga att
styrdokumenten skapar en bild som ter sig motsagelsefullt eftersom laroplanen &r ett
uttryck for policymakares forstaelse av vad skolan “borde” vara. Lararna ar de som

forvantas forsoka forverkliga visionerna.



1.2 Syfte

Mitt syfte ar att gora en hermeneutisk undersokning av tre teman ur vardegrundsboken
med hjalp av det interkulturella synsattet.

e Hur ska dagens skolor gora for att olika kulturer ska synas och motas?
e Hur ska vi gora for att tillvarata det mangkulturella i den svenska skolan?

e Vilka varden och normer bor finnas i dagens mangkulturella skola?

1.3 Disposition

Min undersokning borjar med en inledning dar jag motiverar varfor jag valt att géra en
undersokning om vardegrundsboken och pa vilket satt jag har tankt géra min
undersokning. Sedan féljer en forstaelse for varandra som forklarar olika larprocesser
som kan ske pa manga olika satt. Vidare sa foljer mitt metodavsnitt dar det forklaras att
jag valt den hermeneutiska metoden, som &r en kvalitativ forskningsmetod. Sedan foljer
mitt teoriavsnitt som foljs upp av en jamforelse mellan olika forfattares asikter utifran
tre olika teman ifran vardegrundsboken. Sen féljer en analys utav detta. Darefter foljer

slutligen min diskussion och slutsats utav det hela.



2. Metod

Jag har valt att anvdnda mig av den hermeneutiska metoden, som ar en kvalitativ
forskningsmetod som anvands bland annat for att tolka befintlig litteratur ur ett
historiskt perspektiv for att uppmarksamma att en foreteelse kan forstas pa flera olika
satt, dvs. hermeneutiken ar en forstaelseinriktad forskningsansats dar tolkning av texter

och intervjumaterial utgoér den huvudsakliga forskningsmetoden.
Den hermeneutiska forskningsansatsen svarar pa fragorna:

- vad innebdr?

- vad betyder?

Istéllet fOr att soka efter absoluta sanningar, for enligt den hermeneutiska
kunskapsteorin finns det inga sadana, vi manniskor bor istéllet inse att en foreteelse kan

forstas pa flera olika satt beroende pa vem som tolkar.

For en forskares del &r det viktigt att han skiljer mellan det vardagliga och det
vetenskapliga tolkandet. Med det vardagliga tolkandet menas det tolkandet vi
manniskor gor for att orientera oss i tillvaron, detta sker mer eller mindre medvetet
(Odman 2001).

Det hermeneutiska synséttet utformades fran borjan framst for att tolka och forsta
teologiska texter men anvands numera aven av den analyserande forskaren, att utifran
forfattaren till textens perspektiv, forsoka fa fram textens mening och innebérd (Bryman
2001).

Den hermeneutiska forskningsansatsen karaktariseras enligt Odman (2001) av:

Oppenhet infor nya tolkningsobjekt och en vilja att ifragasatta den egna forforstaelsen”



2.1 Urval

Jag har valt att analysera Vardegrundsboken- om samtal for demokrati i skolan,
forfattare &r Gunilla Zackari & Fredrik Modigh.

Véardegrundsprojektet tillsattes 1999 som ett skolformsdvergripande utvecklingsprojekt,

fran utbildningsdepartementet med syfte att:

”Stddja och stimulera det lokala arbetet i skolor och kommuner med att omsatta vardegrunden i

praktisk handling genom olika malgruppsanpassade insatser”

Anledningen till mitt val av denna text &r det intresse for den fordndring som skett, dels
i samhallet nar det galler den 6kade globaliseringen med mangfalden som f6ljd och dels
vilken effekt denna mangfald fatt for den svenska skolan. I ett mangkulturellt samhalle
dar olika grupper lever enligt olika normsystem, blir skolan en av de platser dar
varderingskonflikter kan ge sig tillkanna pa ett tydligt satt. Den 6kade mangkulturen ar

en av skolans stora utmaningar idag.

Efter att ha last artiklar, litteratur och andra unders6kningar om den mangkulturella
skolan, har jag hittat manga 6nskemal om hur undervisningen ”bor se ut” och genom
styrdokumenten for svensk skolundervisning hur det ska se ut” och vilka utbildningar
och egenskaper lararna ”bor” vara utrustade med, men inga direkta direktiv om vilka

riktlinjer personalen som arbetar inom skolan ska forhalla sig till.

Forskare som Runfors (2003) menar att laroplanens direktiv inte klarlagger, utan snarare
alstrar en mangd fragor. Vardegrundsboken- namner bl.a. att en av orsakerna till att
intresset for vardegrund och demokrati i samhallet 6kat, ar den 6kade

mangkulturalismen.



2.2 Datainsamlingsmetod

Som metod i mitt arbete har jag valt att utféra en kvalitativ hermeneutisk textanalys
vilket innebér att jag har valt att analysera rapporter eller artiklar som skrivits om

vardegemenskapen i den mangkulturella skolan och den interkulturella undervisningen.
| detta fall blev det just vardegrundsboken som passade bast in pa mitt val.

Avsikten med denna undersokning &r att mitt intresse ar inriktat mot att forsoka forsta
och vidareférmedla inneborden om vad vardegemenskap i den mangkulturella skolan

innebdr och vad som menas med interkulturell undervisning.

Fenomenet i sig ar ingen nyhet, men intresset for just det mangkulturella har pa senare
tid okat, for att inte sdga exploderat bade inom skola, kultur, massmedia, i stort sett
overallt, till och med pa regeringsniva.

Att utfora ett arbete enligt den kvalitativa forskningsprocessen &r svarare att beskriva i
de steg som ingar i denna form av forskning, eftersom detta forskningssatt inte &r lika
kodifierad som i det kvantitativa forsknings arbetet. Anledningen till detta menar
Bryman (2001) &r att man inom den kvalitativa forskningen oftast utgar ifran vad
kvantitativa forskningen inte ar och att det inom den kvalitativa forskningen gar att

urskilja flera olika traditioner.

Samma sak galler for den hermeneutiska forskningsansatsen, det &r svart att uppratta

fasta regler for tolkningsarbetet om hur forskaren ska ga tillvaga.

Enligt Odman (2001) &r det har den hermeneutiska forskningsansatsen skiljer sig fran
den mer traditionella forskningsmetoden, déar undersokningen utgdr en process med

fasta regler.

Den hermeneutiska metoden beskriver Odman (2001) som:

Ett pussellaggande, dar forskaren sjalv maste fundera 6ver hur de olika pusselbitarna, kan

passa in i varandra for att utgéra en meningsfull helhet”



Odman (2001) anser vidare att det ar en nédvandighet, mer dn en metod, att forskaren
inom den hermeneutiska forskningsansatsen har en férmaga till 6ppenhet, ett
upptackande forhallningssatt och verkligen har viljan for att lara sig nagot nytt, for att
lyckas med sin studie. Odman (2001) poangterar ocksa att alla forskningsmetoder &r
manskliga konstruktioner och att metoderna endast far den betydelse som méanniskan

tillskriver dem.

2.3 Bearbetnings och analysmetod

For att ha majlighet att bearbeta och analysera mina data som jag fatt fram har jag stallt

mig féljande fragor:
- Pa vilket satt kan jag anvanda mig av detta?
- Vad har jag for teoretiska forutsattningar?
- Pavilket satt kommer jag sjalv att tanka pa “den mangkulturella skolan”,
”vardegrund” och den “interkulturella undervisningen”?
Fordelen med att ha en sadan har fragestallningar ar att man vet vad man ska inrikta sig
pa nar man ska bearbeta sitt insamlade material.

Nackdelen &r att man kanske missar nagon viktig fragestallning eller att man har for

manga. Det ar alltid svart att veta vilka svar undersokningen kommer att ge.

Men det &r alltid bra att ha nagra bra grundfragestallningar med ifran forsta bérjan och i
sa fall anpassa dem mer utifran svaren man far fram sedan eller lagga till med fler. For
pa det viset sa far man en battre helhet och avgransning nar man sedan ska bearbeta sitt

material (arbetslivsinstitutet 2002).
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3. Teoretisk referensram

Det forsta jag beskriver ar kulturbegreppet som kan skifta i betydelse pa grund av att det
anvands av manga manniskor pa manga olika satt. Efter kulturbegreppet kommer
varden och normer som ar grundlaggande for vart mangkulturella samhélle och vara
mangkulturella skolor. Sedan féljer etik och moral som har kopplingar till normer och
varden. Dérefter kommer en forklaring om vad véardegrund &r och efter det om
vardegemenskapen dar det beskrivs att det t.ex. kravs gemenskap for att fa ett
demokratiskt samhalle och skola. Sedan foljer en forklaring om det mangkulturella
samhallet och den mangkulturella skolan och vad detta innefattar. Efter det sa foljer den
interkulturella pedagogiken och undervisningen, som &r central for den mangkulturella
skolan. Pirjo Lahdenpera (2004) t.ex. beskriver allt detta pa ett intressant sétt och
berattar hur begreppet har utvecklats och vuxit fram i Sverige. Hon beréttar att inom
Sverige har utvecklingen av interkulturalitet &gt rum efter 1980 som ett &mne som i
forsta hand handlat om interkulturell kommunikation och undervisning, d&r man ska se
alla elever som unika individer med olika bakgrunder och asikter om hur det ska foras

in i den interkulturella undervisningen.

Fler som har asikter inom detta ar Elisabet Jernstrom & Henning Johansson (1997) som
menar att nar du moter ett antal barn/elever, s& moter du ocksa lika manga kulturer.
Varje barn har sin egen kulturella bakgrund, &ven om det har vuxit upp tillsammans
med andra barn i samma kvarter. | det avseendet &r varje méte med en barn- eller
elevgrupp en flerkulturell situation. Sedan foljer interkulturell kommunikativ kompetens
och interkulturell kommunikation som &r tva svarforklarliga begrepp och tolkas véldigt
olika av olika forskare. Men den jag har anvant mig av har &r Lundberg (1991) som jag
tycker har mest intressanta teorier om bagge dessa. Efter det féljer en forklaring om
sprakets betydelse. Dér jag forklarar vilken viktig roll spraket har i ett samhalle och
skola som allt mer praglas av mangfald och olika sprak. Darefter gor jag kopplingar av
mina teorier till vardegrundsboken och de tre olika temana jag valt ifran
vardegrundsboken som jag sedan gor en analys av. Slutligen foljer sedan min diskussion
och slutsats dar jag vidareutvecklar mina egna tankar ifran analysen och andra

intressanta teorier som lyfts fram i min analys.
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3.1 Kulturbegrepp

Det finns hundratals olika definitioner av kultur darfor att det anvénds av olika
manniskor pa olika satt. En som jag tycker forklarar det véldigt val och som har

likasinnade tankar om detta &r Berger (1999):

”Kultur ar ett av de mest centrala och svargripbara begreppen inom den nutida diskursen om
samhallet och konstarterna. Det ar svargripbart eftersom det anvands av olika méanniskor pa

olika satt.”

Som Andersson m.fl. (2003) papekar sa finns det en véldigt grundlaggande betydelse
som begransar omradet som anvéander sig av begreppet kultur, dar kultur ar det av
manniskorna skapade sasom till exempel: normer, institutioner, mening, materiella och
symboliska artefakter. Thavenius (1999) har liknande tankar, dar han ndmner att
kulturerna redan existerar med sina normer och vérderingar, sina satt att beskriva

verkligheten och ordna vardagen.

Likasinnade tankar om detta har aven Weber (1977) som menar att kultur ar bade det av
manniskan skapade, det av henne varderade och for hennes meningsfulla. Med andra
ord sa kan man anta att alla skapar sin egen kultur genom t ex olika traditioner som
lever vidare genom olika generationer. Manniskor varderar kultur pa olika satt och har
olika uppfattningar om vilka kulturer som &r mer eller mindre meningsfulla. Thavenius
(1999) menar att kulturen kan vara en forestallning om att det egentligen bara finns en
kultur och att det ar den som ska satta sin pragel pa samhallet.

Manga tycker att spraket ar vart viktigaste kulturarv och spraket &r viktigt, men den
kulturella bakgrunden innehaller s mycket mer. Kultur ar ocksd manga ganger sant
som har med konstnérlig verksamhet att gora. Enligt det antropologiska kulturbegreppet
uppfattas kultur som gemensamma beteendemaonster, forestéliningar och varderingar.
Kultur &r ett helt folks satt att leva och ingen har mer kultur an nagon annan. De héar
beteendemdnstren Gverfors fran generation till generation och barnet tar till sig dessa
och lar sig pa det sattet forsta sin omgivning. Man kan séga att barnet steg for steg véaxer

in i en kultur.
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Nar man skapar den hér kulturforankringen i skolan, forskolan eller pa fritidshemmet, sa
arbetar man med hela barnet d.v.s. man moter barnets olika erfarenheter och behov med
utgangspunkt i hennes/hans tankemassiga, motoriska, kanslomassiga, sprakliga, sociala
och kulturella forhallanden och barnet ar standigt i centrum. For att inte bli enkelriktad
ar det nddvandigt att se, att den kulturella bakgrunden har i alla fall foljande tre

dimensioner: (Jernstrom & Johansson, 1997).

e Den materiella, som ar synlig genom produkter av teknologi och hantverk.

e Den mentala, som omfattar forestallningar, kunskaper, attityder och

varderingar.

e Den sociala, som inbegriper mer eller mindre fasta relationer mellan méanniskor

och hur man umgas med varandra.

Dessa tre dimensioner maste pa nagot satt avspeglas i det pedagogiska innehallet. Det
kannetecknar ocksa alla skolor, forskolor och fritidshem. Det dr tanken om den
kulturella bakgrundens betydelse for barnets utveckling som ar det mest centrala och
utmarkande i den boken. En annan viktig sak &r att féraldrarna och lararna i de olika
skolorna lar kanna varandra béttre for att samverkan mellan foraldrar och larare ska
fungera battre. Det krévs dven att man har en kunskap om barnets och familjens
kulturella bakgrund for att man som larare, forskollarare, barnskotare och fritidspedagog

ska kunna utga fran den i sitt arbete med barnen. (Jernstrom & Johansson, 1997).

3.2 VVarden och normer

Orlenius (2001) menar att varden betecknar nagot som é&r efterstravansvart. Varden
formas av olika vérderingar, dvs. prioriteringar om det 6nskvarda. VVardegrunden skulle
darmed kunna antyda att det finns vissa 6verenskomna vérden som ar av grundlaggande
natur. Varfor dessa varden just &r grundlaggande, hur de ska uttolkas och deras mer
konkreta innebord tycks det dock rada delade meningar om. Roth (1998) menar ocksa
att det finns vissa grundldggande normer som varje ménniska skall leva efter oavsett

vilka sociala roller eller kulturella tillhérigheter hon identifierar sig med.
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Sadana normer kan vara att inte doda, inte orsaka lidande, och att inte hota ndgons
vardighet och integritet. En annan norm kan vara att vid intressekonflikter anvénda sig
av forhandlingsmetoder som uppfyller vissa krav pa rattvis behandling som opartiskhet
istallet for att anvanda sig av valdsmetoder, hotfulla patryckningar eller argument som
enbart genomsyras av egenintresset (Lundstrom 1997). Roth papekar att dessa normer
ibland brukar kallas for grundnormer eller grundvarderingar och flera av dem aterfinns i
internationella forklaringar som FN:s deklaration om de manskliga réttigheterna. Vidare
menar Collste (1996) att for att ménniskor ska kunna leva tillsammans och fungera
ihop, kravs det regler och normer. Ett demokratiskt samhélle &r uppbyggt pa ansvar,
fortroende och skyldigheter. Manga av de regler och normer som efterlevs, &r inte
nerskrivna, men anda kanda och accepterade av majoritetsbefolkningen. De nerskrivna
reglerna och normerna ar de politiskt beslutsfattade lagar och férordningar som uttrycks
I brottsbalken och i skollagen, avsikten &r att rattssystemet ska ge uttryck for en

overgripande vardegemenskap for befolkningen i ett samhaélle.

Orlenius (2001) beskriver att normer fungerar som handlingsaxiom och med detta
menas att man utgor grundprinciper, som ar baserade pa vissa varderingar vars giltighet
man antar. Normer utgor darmed foreskrifter for hur man bor eller inte bor handla. |1
skolan kan elevers normer stallas mot larares, l&rares mot foréldrars, en skolas normer
mot en annans skolas. Normer ar informella och behdver inte vara nedtecknade. Man
kan anvénda begreppet regler, men regler &r i hogre grad &n normer. Normer kan
formaliseras och darmed bli bade mer synliga och avgransade genom att omformas till

regler, avtal eller lagar.

3.3 Etik och moral

Orlenius (2001) beréattar att begreppet etik kommer fran grekiskans éthos och éthos.
Ethos avser vana, sedvénja, oskriven lag, dvs. hur man beter sig i sociala sammanhang
(vilket kan jamféras med uttrycket etikett). Ethos star for ndgot som har med karaktaren
att gora, dvs. standpunkt, installning, sinnelag — vara innersta varderingar och vart
forhallningssatt till livet. Det ar ett uttryck for reflektion och ett medvetet val. Darmed

kan det havdas att begreppet etik rymmer bade en inre och yttre sida i ordets etymologi.
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Moral &r motsvarigheten pa latin, mores som betyder sed, sedvanja, bruk. Enligt
socionomen Jenny Gren (1995) sa skiljs begreppen at i dagens forskning. Moralen star
for ens handlingar, det som gors, medan etiken star for reflektionen 6ver handlingarna.
Man talar alltsd om en moralisk handling och en etisk teori. Orlenius anser att varden
betecknar nagot som &r efterstravansvart, alltsa gott. Ordet varden kommer fran
islandskans vardi och betyder vorda, respektera. Vérden formas pa olika satt av olika

varderingar, genom prioriteringar om det 6nskvérda.

Goran Collste (1996), professor i etik vid Linkdpings universitet, skriver att etik &r ett
mycket gammalt &mne. En av de forsta etiklararna vi kanner till ar den grekiske
filosofen Sokrates som redan pa 400-talet f. Kr sade: Vi diskuterar ingen liten fraga,
utan fragan hur vi bor leva”. Etiken aktualiserar fragor om vad som é&r ett gott manskligt
liv, var relation till andra manniskor och at tillvaron som helhet vad galler ratt och fel.
Formagan till inlevelse ar en viktig utgangspunkt for moralen. En moraliskt medveten
manniska kan inte forhalla sig passiv och likgiltig nar manniskor som hon kommer i
kontakt med utséatts for lidande. Moralens uppgift &r att vagleda handlandet sa att vi kan
ta ansvar for vart satt att leva. Orlenius (2001) anser att nar vi diskuterar etik och moral
anvands ordet moral for hur vi beter oss, vart (yttre) handlande, medan etik handlar om
vara overtygelser, (inre) tankesatt. Ett skal till att géra denna skillnad mellan begreppen
ar att etiken (sasom begreppet definieras har) alltid maste prévas mot moralen. Det kan
ocksa vara vart att notera att orden etik och moral kan ha olika vardeladdning nar man

anvander dem i vardagligt tal.

Etik har under 1990-talet blivit ett alltmer efterfragat amne, enligt Collste (1996). I ett
samhalle kravs det regler och normer for att ménniskor ska kunna fungera och leva
tillsammans. De flesta av de regler som efterlevs i ett samhalle &r inte nedskrivna men
anda kanda och accepterade av majoriteten. Det finns inga grundlaggande varden som
omfattas av alla och som gar att hanvisas till for att avgora oenigheten i etiska fragor.
Denna omvélvande tid i samhallet har ocksa pa olika satt paverkat skolans
forhallningssatt. Dels vilka varden och normer som ska formedlas men ocksa pa vilket

satt lararen ska forhalla sig till detta.
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Enligt Orlenius (2001) sa kan larare anse att skolan ska sta for vissa varden, men i
vilken utstrackning ar man beredd att arbeta for och krava dessa genomslag i praktisk
handling? Vilka prioriteringar bor goras? Pa ett fordldramote kan man vara éverens om
att elever med sarskilda behov ska fa extra hjélp, men ska det ske pa bekostnad av
mindre tid for min son? Ldrare stélls varje dag infor etiska situationer som kraver ett
etiskt avgorande om vad som ar rétt eller fel. Det kan gélla en kontrovers med elever,
foraldrar eller kollegor. Hartman (2001) anser att det kan vara svart for larare att ta
stéllning i etiska problem eftersom l&rarutbildningen endast hénvisat lararstuderande att
folja laroplanen. Riktlinjerna for etiken i laroplanen ar otydliga och maste tolkas
gemensamt av flera larare. Hartman betraktar detta som ett misslyckande eftersom vi nu
lever i ett samhalle som praglas av en asiktsmassig mangfald. Etiken maste ges en mer
framtradande plats och tydliggoras sa att den oklara situationen ska kunna brytas.
Hartman patalar dven larares svarigheter till etiska stallningstaganden eftersom

lararkaren saknar en professionell etisk yrkeskod.

Orlenius (2001) menar att av detta resonemang foljer alltsa att etikens giltighet maste
prévas mot dess handlingar, dvs. det praktiska handlandet &r etikens mattstock. | en
rapport for en del ar sedan, som redovisade en studie kring synen pd manniskans varde,
konstaterades att principen om alla manniskors lika vérde hyllas av de flesta, men en
aldre cigarettrokande invandrare skulle inte ha det latt i vardkon om svenskarna i

allmanhet skulle fa bestamma om principer for prioriteringar.

3.4 Vad ar vardegrund?

Orlenius (2001) skriver att ordet vardegrund inte finns med i Svenska Akademiens

ordlista, vilket eventuellt ocksa kan tyda pa att begreppsforvirring latt uppkommer.

Eleverna har generellt sett, aldrig tagit del av innehallet i en laroplan och kéanner inte
riktigt till vilka mal och riktlinjer som géller. Av ungdomsradets undersokning, dar
politiker, rektorer, larare och elever tillfragats, visar det sig att de flesta eleverna éver

huvud taget aldrig hort talas om vardegrunden.

16



Véardegrunden &r dven ett politiskt laddat ord, vilket spelar roll for vilken tolkning man
gor, trots att samtliga politiska partier i riksdagen stod eniga bakom den formulerade
vardegrunden i laroplanen. Vardegrunden som begrepp inférdes under 1990 — talet i och

med Lé&roplanskommittén och deras utredning: skola for bildning (1992:94).

Ett aktivt arbete med vardegrunden i skolan forutsatter att man ocksa diskuterar
samhallstraditionerna, och inte tar dem for givna. Enligt Roth (1998) sé ska en
mangkulturell undervisning inte bara bereda plats for majoritetskulturens perspektiv.
Den ska dven ge utrymme for andra kulturella perspektiv i samhallet. Att lyfta fram en
negligerads grupps historiska erfarenheter kan ségas vara en av den mangkulturella
undervisningens framsta malsattningar. Undervisningen baor signalera att flera grupper

tillhor samhallet och att dessa grupper har ratt att fa sin historia berattad.

3.5 Vardegemenskap

Collste (1996) anser att for méanniskor ska kunna leva tillsammans och fungera ihop,
kravs det regler och normer. Ett demokratiskt samhalle ar uppbyggt pa ansvar,
fortroende och skyldigheter. Manga av de regler och normer som efterlevs, &r inte
nerskrivna, men anda kanda och accepterade av majoritetsbefolkningen. De nerskrivna
reglerna och normerna ar de politiskt beslutsfattade lagar och férordningar som uttrycks
I brottsbalken och i skollagen, avsikten ar att rattssystemet ska ge uttryck for en
overgripande vardegemenskap for befolkningen i ett samhélle.

Skolan har kommit att spela en allt viktigare roll i det mangkulturella samhéllet, dar
skolan har ett ansvar att “férmedla en medborgarskapsfostran dar forhallningssatt som
ett demokratiskt sinnelag och normer som respekt for oliktankande ska sta i centrum”
(Roth. 1998). Roth menar att den nya invandrarpolitiska propositionen stéller hogre
krav pa skolan, da den séger att utbildning ska vara nagot for alla i samhallet, vilket
innebar att olika kulturer ska fa plats i utbildningen och inte bara att skolan ska sta
Oppen for deras medlemmar. | diskussionen om begreppet vardegemenskap, stéller Roth
fragor som: ”Hur ska manniskor fran olika kulturer komma dverens om vilka etiska

normer och vilken vardegrund som skolan ska utga ifran i sin undervisning?”
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| skollagen (1985:1100) framgar det att skolan ska arbeta med en 6verensstaimmelse av
de grundlaggande demokratiska vérderingar som det Svenska samhallet ar uppbyggt pa.
Den svenska laroplanen séger att skolan ska férmedla varderingar som: alla manniskors
lika varde, livets okrankbarhet, individens frihet och integritet, jamlikhet mellan méan
och kvinnor och solidaritet for utsatta och svaga samt att vardet av ett kulturellt
mangfald ska lyftas fram och anvandas som en resurs. Roth (1998) papekar har att de
som ér kritiska till ett mangfaldssamhalle menar att foresprakarna av detta har svart att
visa vad det &r som ska kunna halla ihop detta samhélle och att det finns ett behov av en
tydlig vardegemenskap i ett mangkulturellt samhélle. Risken om det saknas kan leda till

att det uppstar en saknad av solidaritet och samhallsgemenskap.

Det forsta kapitlet i 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet heter ”Skolans
vardegrund och uppgifter”. Déar star det om vart kulturarv att: "’Skolan har en viktig
uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna férankra de varden som vart

samhallsliv vilar pa™.

Hedin & Lahdenpera (2000) tolkar det som att laroplanen ifran 1994 menar att eleverna
skall fa en trygg identitet genom “medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet”. Men det kan vara svart att avgora vad det gemensamma
kulturarvet ar. For man kan fraga sig om det ar hela mansklighetens kultur? For i sa fall
skulle det vara ett satt att vidga perspektivet och framhalla den ménskliga identiteten i
stéllet for den nationella. Troligen &r ”det egna” och “det gemensamma” kulturarvet
ungefar samma arv menar Hedin & Lahdenperé. For enligt laroplanen ska det ge en

trygg identitet.

I laroplanen star det dven att skolan ska formedla och férankra samhallets vardegrund.
Hedin & Lahdenpera (2000) tycker att detta dr ett satt att sdga att vardegrunden &r fast,
fardig och odiskutabel. Men andra ord kan den formedlas och forankras. Vart svenska
samhalle vilar pa dessa gemensamma varden. | och med det omfattas den av alla
"svenskar”. Det pastas till och med att "kring dessa varden rader det konsensus; de har i

decennier varit grundpelare i vart samhélle” (Skolverket 1995, s. 43).
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Hedin & Lahdenpera (2000) beskriver att i det mangkulturella samhallet uppfattas
vardegrunden ibland som en sammanfattning av de varden som alla medborgare &r eller
bor vara dverens om. Néar det galler dessa grundlaggande punkter maste vi enas for att

kunna leva tillsammans i Sverige.

Man kan fa intrycket av att invandrare kommer fran kulturer dar man har helt andra
varderingar. For medierna lyfter ofta fram invandrarna som en grupp som haller pa med
kvinnofortryck och som ar valdsamma. Men dessa skildringar ar endast korrekta i de

enskilda fallen och ska inte generaliseras &ven om medierna l&tt gor det.

Hedin & Lahdenpera (2000) menar att den grundlaggande teorin &r att om man forstar
andras livsvillkor s& accepterar man deras varderingar. Pa det sattet har man gatt miste

om mojligheten att betona det godtyckliga i kulturellt beteende.

Vérdegrunden ar ocksa en bas for samhdrighet med minoriteterna i samhéllet papekar
Hedin & Lahdenpera (2000). Det ar en konstruktiv startpunkt for en forenad stréavan att
omvandla principerna i handling. VVardegrundens vérderingar tolkas i en del
sammanhang som rationella och logiska. Det finns en bendgenhet att forsoka forklara
alla seder och bruk i var och andra kulturer som rimliga, riktiga och naturliga. | alla

kulturer finns det en formell och en informell rollférdelning mellan kénen.

Det rationella i denna 6verenskommelse &r att den &r praktisk utifran det ekonomiska
system som rader. Laroplanen sager aven att en stravan skall vara att motarbeta
traditionella konsmonster. Med hansyn till jamlikhet mellan konen foresprakar
laroplanen mer &n att kvinnor och méan ska ha lika rattigheter och méjligheter, narmare
bestamt utjdmning av de konsroller som ar traditionella eller gallande i samhallet. |
laroplanen star det att skolan har en viktig uppgift nar det galler att férmedla och bland

eleverna forankra de varden som vart samhéllsliv vilar pa.

Hedin & Lahdenperé (2000) menar att dessa vérden ar bland annat demokrati, alla
manniskors lika vérde, individens frihet och solidaritet med svaga och utsatta. Kultur &r

en del av var sociala varld och utgor som sadan den sjalvklara och omedvetna
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bakgrunden till vara varderingar. Detta innebér att nar vi tolkar, skapar och ordnar var
sociala verklighet har etniska fordomar och etnocentrism en sjalvskriven plats. Etniska
fordomar ar en kénslomassigt starkt stereotypiserad forhandsinstéllning till andra

folkgrupper och etniska kulturer.

| Skolverket (1999) sa star det att manniskor med olika tillhdrighet i olika subkulturer &r
ett exempel, manniskor fran andra lander och kulturer &r ett annat patagligt exempel pa
det pluralistiska samhélle vi lever i. Att manniskor dels har olika bakgrund, erfarenheter
och darmed véarderingar, dels bor ha ndgon “gemensam vardegrund”, blir ett dilemma.
Klart ar att skolan rymmer manga olika kulturer, dar grupperna som bér de olika
kulturerna bestams bade av etniskt ursprung, generation och klass. Fragan ar hur dessa
kulturer ska leva sida vid sida. Den ena mgjligheten ar att en kultur tar éver och
definieras som “gemensam”. Detta ar en dominerande tendens pa skolorna, och den
uttrycks i en stravan att definiera en gemensam vardegrund. Den andra mojligheten &r
att en situation dar manga olika manniskor och viljor samsas och méts pa lika villkor i

sig skulle kunna utgéra en “vérdegrund”.

3.6 Skolan och det mangkulturella samhéllet

Roth (1998) menar att man kan se pa skolmiljon som ett minisamhalle dar eleverna for
forsta gangen lér sig gora nagot tillsammans inom ramen for en tidsutstrackt och
organiserad verksamhet. | skolmiljon kan varderingskonflikter uppenbara sig och visa
pa vad som é&r viktigt att lara ut, lararens roll och foraldrarnas inflytande. Dessa
konflikter blir speciellt kansliga om de har kulturella foértecken. Dessutom har skolan en
viktig identitetsskapande funktion menar Roth. For det &r i skolan som elevernas
sjalvbild formas i relation till det omgivande samhallet. Dessutom sa kan den konkreta
skolmiljon betraktas som en viktig identitetsmarkor for eleverna i senare tidpunkter av
deras liv. Skolan &r som bekant en avgransad plats dar elever mots pa ett intensivt satt
under nagra ar da eleverna ar som mest formbara. Med andra ord kan man saga att
skolmiljon blir en standigt aterkommande referenspunkt som méanniskor atervander till
nar de vill beskriva sina barn- och ungdomstider som Roth uttrycker det hela. For vi har

ju som sagt alla gatt i skolan ndgon gang i livet och de flesta anser att de har ratt att ha
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asikter nar det galler just utbildningsfragor. Roth anser vidare att det ar viktigt att betona
vilka konsekvenser som en lyckad skolgang kan fa nar det galler fortsattningen av ett
barns liv. For elever som aldrig har kant sig hemma i skolan och som for évrigt har visat
upp daliga skolresultat har ofta fatt det svart i arbetslivet. Skolan ar en av de viktigaste
platserna for attitydspaverkan och kunskapsférmedling sa darfor har skolan ett speciellt
ansvar i att ratta till alltfor snabba generaliseringar och stereotypa tolkningar om

manniskor fran olika kulturer.

Men en sadan undervisning kan aven ske i familjen och via media menar Roth (1998).
Den obligatoriska skolan &r i alla fall den plats dar attitydspaverkan och
kunskapsformedling satts i centrum pa ett sarskilt tydligt satt under en Iang tidsperiod.
Skolan uppfattas darfor av manga manniskor vara den avsats dar barn fran olika kulturer

kan mota varandra pa ett aktivt satt och fa en storre respekt infor varandras olikheter.

Ett belysande och intressant uttalande har UNESCO-ledamoten Attiya Inayatullah. Dar
Inayatullah s&ger att utbildningen ska ge

respekt for kulturell pluralism dar kulturell tolerans inte grundas enbart pa ett passivt
accepterande av andra kulturella gruppers, inklusive minoriteters rattigheter, utan ocksa aktiv

och ingaende kunskap om dessa kulturer som leder till msesidig respekt och forstaelse™

Roth (1998) menar att man darfor forknippar skolan pa ett speciellt satt med
attitydspaverkan, kunskapsformedling, identitetsskapande och socialisation, och detta
kan motivera utbildningens centrala plats i mangkulturalismdebatten. | ett samhalle dar
olika grupper har motstridiga normsystem blir just skolan en av de arenor dar

varderingskonflikter kan ge sig till kdnna pa ett speciellt tydligt satt.
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3.7 Interkulturell pedagogik och undervisning

Man kan idag sdga att skolans pedagogiska utmaning ligger i att anpassa sin
undervisning till ett samhélle med en stor kulturell och etnisk mangfald. Nagra av
orsakerna till detta kan anses vara, dels en 6kad globalisering som innebér att kontakten,
kommunikation och handeln med andra lander 6kar, och dels invandringen, vilket gor
att utvecklingen i vart samhalle blivit mer mangkulturell. Detta &r inget fenomen som ar
speciellt for Sverige utan det forekommer i de flesta lander och samhéllen runt om i

varlden.

Utmaningen ligger i att kunna ta tillvara pa de kunskaper och majligheter detta innebir.
For att kunna vara med och paverka utvecklingen kravs det av samhallena en dkad
formaga att kunna forsta hur manniskor fran de olika kulturerna bade tanker och

resonerar.

Mangkulturismen innebar inte bara maéjligheter utan dven risker, konflikter och
spanningar av etniska och sociala orsaker kan 6ka, om mojligheterna for en inflyttad att
komma in i det nya samhallet uteblir. Har menar Fredriksson & Wahlstrom (1997) att
det fran samhallets sida finns forvantningar om att utbildning ska hjalpa till att
konkurrera med omvarlden inom olika omraden och att en av skolans viktigaste
uppgifter ar att ge alla elever samma mojligheter till en god utbildning oavsett
ekonomiska, sociala, kulturella eller sprakliga bakgrunder. Skolan ska ocksa arbeta for
att motverka framlingsfientlighet och rasism genom att framja kunskapen och
forstaelsen for demokrati och manskliga rattigheter. Skolan kan inte ensam utféra denna
uppgift men den ar en av de krafter i ett samhélle som kan tillfora ett viktigt bidrag till

arbetet.

Nar man pratar om undervisningen i skolan sa ar det tankt att all undervisning skall
genomsyras av ett interkulturellt synséatt, sa man kan se det som ett uppdrag ifran
statsmakten till skolan dar statsmakten vill att skolan ska arbeta i en mer integrativ
inriktning (Eklund.2000). Bakgrunden till detta beslut var dels ett beslut i Europaradet,
dels ett forslag fran den s.k. sprak- och kulturarvsutredningen [SKU]. Lanseringen av
det interkulturella synsattet och den interkulturella undervisningen var ett trendbrott da
det gallde den s.k. invandrarundervisningen, och hade bl.a. sin utgangspunkt i de

invandrarpolitiska malen.
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Pirjo Lahdenpera (2004) beskriver allt detta pa ett intressant sétt och berattar hur
begreppet har utvecklats och vuxit fram i Sverige. Hon beréttar att inom Sverige har
utvecklingen av interkulturalitet agt rum efter 1980 som ett &mne som i foérsta hand
handlat om interkulturell kommunikation och undervisning. Amnet har for det mesta
betraktas som en inriktning som behandlar problem med att umgas 6ver kulturgranser
framst inom landet i foérbindelse med 6kad invandring. Pirjo har en poang i detta for i

laroplanen for grundskolan 1980, Lgr 80 som det star att:

Det &r skolans uppgift att fostra eleverna sa att de kanner solidaritet med andra lander,
folkslag och kulturer. Det ar ocksa skolans uppgift att fostra eleverna att forsta och kanna

samhdrighet med minoritetsgrupper inom vart eget land.” (Lgr, 1979 s.32)

Eklund (2000) gor kopplingar till (SOU, 1983:57) dar SKU papekar att man inom
Europaradet anvander begreppet mangkulturell for att ange ett pluralistiskt tillstand i ett
samhélle, medan begreppet interkulturell betecknar handling. Lahdenper& gor &ven hon
kopplingar till sprak- och kulturarvsutredningens huvudbetéankande Olika ursprung —
gemenskap i Sverige (SOU 1983:57) dér begreppet interkulturell undervisning

lanserades mer officiellt.

Dér forordades anvandningen av termen som ett uttryck for ett behov av att pa ett nytt

satt forhalla oss till varandra (dvs. invandrare och svenskar) i skolan.

Kravet pa forandring galler ocksa innehallet i undervisningen. Samma utredning
foreslog att interkulturell undervisning skulle vara ett enskilt moment i all utbildning av
personal i skolan, samt att l&rarutbildarna skall utg6ra en nyckelgrupp om man vill
forverkliga det som ryms i begreppet interkulturell undervisning. Men vad som avses
med interkulturell undervisning varierar bade mellan lander och mellan olika riktningar
inom landerna. | Sverige finner man det som ror interkulturell undervisning framst i
litteratur om "invandrarundervisning”. Ett tema som ofta aterkommer ar hur “kulturer
mots”. Ett annat vanligt tema ar sprak och sprakinlarning och ar direkt riktad till
undervisning av invandrarelever. Detta kan tolkas som att interkulturell undervisning ar

aktuell forst nér invandrarbarn ar narvarande i klassrummet.
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Men SKU markerade tydligt att det interkulturella synséttet och den interkulturella
undervisningen inte enbart berérde invandrarelever och s.k. invandrarundervisning, utan
tvartom — ’Den interkulturella undervisningen angar varje barn och varje vuxen i

skolan, - och aven samhallet utanfor skolan” (SOU, 1983:57).

Malen for den interkulturella undervisningen ar enligt SKU att eleverna far en 6kad
medvetenhet om vilka varderingar som den egna kulturen rymmer, att den forebygger
fordomar, negativa attityder, mobbning, diskriminering och trakasserier samt att den
leder till tolerans, respekt och solidaritet med andra grupper och en 6kad forstaelse
mellan grupper och ett dverbryggande av kulturella skillnader. Dessa mal ska nas
genom att undervisningen ska praglas av den mangfald som eleverna representerar, att
den utgar fran elevernas erfarenheter och i det ssmmanhanget varken bortser fran eller
dramatiserar kulturella skillnader samt genom att elever tillsammans genom ett
problemorienterat arbetssatt utforskar sin egen verklighet (SOU, 1983:57;
Skoldverstyrelsen/Statens institut for laromedelsinformation, 1989). Dessa
formuleringar &r ungefar likadana som i ”Krock eller mote” (SOU, 1996:143). Med
olika kulturell bakgrund avsags aven olika socialgruppstillhrighet, men fokus ar pa

invandrarna.

Vidare ansdg man att globala aspekten skall finnas narvarande da det enligt SKU finns
manga beroéringspunkter mellan interkulturell undervisning och skolans

internationalisering.

Skolan maste vara en arena for ett interkulturellt larande och skapa forutsattningar for
kommunikation och diskussion kring det som &r vasentligt i ett samhélle praglat av
mangkulturalitet och vardemassig pluralism (Habermas, 1994; Gutmann, 1994). Ylva
Johansson, var tidigare skolminister, sager i en intervju i tidningen Fonstret att hon vill
stimulera till fler arbetssétt och mer anpassat efter eleverna och deras behov (Herngren,
1994). Ylva menar att mangfalden och kulturen ska fa en plats i det dagliga skolarbetet.
Hon vill forandra klimatet i skolan genom att stotta lararna sa att de orkar utveckla sitt
arbete, men det ar svart med alla nerskarningar. Nerskarningar har och kommer alltid
vara ett problem for vissa skolor anser jag. Jag tror tyvarr att det ar bristen pa pengar

och nerskérningar som sétter en kapp i hjulet for vissa skolor.
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Lahdenpera (2004) beréttar att skoloverstyrelsen handlingsprogram for skolans
internationalisering (SO 1987) uppger att begreppet dven skulle omfatta invandrar- och
flyktingfragan. Det handlar inte enbart om Sverige i varlden utan aven om vérlden i
Sverige, pa grund av att vart land har dvergatt till att vara ett mangkulturellt samhalle

och att varlden finns i skolans vardag.

Det framhalls i programmet att interkulturell undervisning angar alla elever. Det &r inte
ett damne utan ett forhallningssatt som skall anvandas i alla &mnen. Detta
forhallningssatt skulle satta sin pragel pa all verksamhet i skolan och skapa
forutsattningar for dmsesidig respekt och forstaelse i klassen, skolan och narsamhéllet.
Interkulturalitet satter igang en process pa vag mot gemenskap mellan grupper inom det
svenska samhallet och mot internationell solidaritet (SO 1987). Interkulturell pedagogik
har sina rotter fran den engelska termen “intercultural education”. Interkulturell
pedagogik betraktar Lahdenpera (2004) som ett "alltomspéannande” begrepp som bestar
av interkulturellt larande, interkulturell kommunikation, interkulturell undervisning,

mangkulturell skolutveckling och interkulturell pedagogisk forskning.
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3.8 Interkulturell kommunikativ kompetens och interkulturell

kommunikation

Vad interkulturell kommunikativ kompetens innebar &r ganska svart att definiera. |
Sverige ar det inte manga forskare som engagerat sig med begreppet. Internationellt
finns det flera som har forsokt att definiera och beskriva begreppet interkulturell
kompetens, men begreppet ar sa omfattande och komplext att det finns bade likheter och
olikheter mellan forskarnas olika uppfattningar. Likheter finns inom olika omraden av
interkulturell kommunikativ kompetens som: kulturell dialog och kritik, analytiska
kontra holistiska angripsatt, emic - etic, empati, ménskliga behov och motivation,
synergi, med flera. Vidare mérker man att flertalet forskare delar uppfattningen om att
interkulturell kompetens bor delas upp i minst tva skilda komponenter, en generell och
en specifik. Lundberg (1991) haller med om denna indelning, och delar in den specifika

kompetensen i en kontextuell och en situationell faktor.

Begreppet interkulturell anpassning och inlérning identifierar Lundberg med

interkulturell kompetens och beskriver det pa foljande sétt:

’Jag delar detta resonemang nar man definierar interkulturell anpassning som en rent
subjektiv upplevelseakt hos den ena parten. En person med hdg grad av interkulturell
anpassning behéver darfor ej samtidigt uppvisa omfattande generell eller kulturspecifik
interkulturell kompetens.” (Lundberg, 1991, s.65)

Om vi endast pratar om interkulturell kommunikation sa befinner det sig som ett amne i
en utveckling med stor splittring mellan olika forskare om definitioner och begrepp.

Lundberg (1991) papekar pa foljande sitt:
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’Jag anser att man bor reservera uttrycket interkulturell kommunikation till kommunikativa
situationer med aktorer som verkligen har vuxit upp i olikartade sprakliga och/eller kulturella
miljéer.” (Lundberg, 1991 s.32)

Lundberg redovisar aven for vad Litvin (1976, ref 1991 s. 40) tycker ska inga i studien

av interkulturell kommunikation. Litvin menar att man maste ta upp foljande:

e Kulturella véarden

e Varderiktningar

e Kaulturella artefakter (konstprodukter, t.ex. klader och mdbler)
e Ritualer

e Relationer mellan sprak och kultur

e Satt att resonera

e Ickeverbal kommunikation

e Begrepp av betydelse vid personliga kontakter sasom sjélvuppfattning,

sjalvavsldjande, tillit och empati

Med detta vill jag papeka att det Litvin tar upp ovan &r viktigt, men det kraver att man
har kunskap i flera @amnen som du ska kunna beharska for att det som Litvin foreslar ska
kunna bli verkligt. Litvins idé innehaller ett stort antal olika kunskapsomraden. Man kan
sdga att en individ maste vara mogen, motiverad och ha kunskaper inom de olika

omradena for att en utveckling ska kunna vara majlig.

Jag vill papeka att det finns kritiker som pastar att undervisningen i stoffet interkulturell
kommunikation kan vara eller &r ett satt att kvarhalla olikheter och motsattningar.
Darfor avfardar jag pastaendet for att den har stora brister i sitt innehall. Om det skulle
stamma da skulle den interkulturella kommunikativa processen inte ha nagra
forutsattningar att kunna organisera, planera, samarbeta, och utveckla. Grundprinciperna

skulle da inte finnas till och hela modellen skulle falla ihop da manga konflikter skulle
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uppkomma. Den interkulturella kommunikativa processen erbjuder total frihet, lika
rattigheter for alla, det finns inget skal att dolja nagonting. Alla kan tillsammans genom
forbattring och studier i interkulturell kommunikation komma fram till ett internationellt

samarbete byggt pa gemensam respekt och forstaelse.

3.9 Sprakets betydelse

Manga olika tolkningar och varderingar skall kunna kommuniceras i ett pluralistiskt
samtal med utgangspunkt i respekten for manniskors lika varde. Med samtalet i fokus
blir spraket centralt. | spraket finns vara varderingar inbyggda, vilket blir tydligt i ett
pluralistiskt samhalle. Spraket ar bade ett resultat av vara varderingar och en
paverkande och i vissa fall konserverande faktor. Sprakliga uttryck forlorar sina varden,
och ersétts av nya. Det ar viktigt att lyfta fram de olika maktpositionerna som ofta tas
for givna och som &r inbyggda i spraket. Har har skolan en viktig uppgift att lyfta fram
och peka pa hur spraket anvands for att vidmakthalla ett Vi och ett Dom. For nar ett
barn lar sig flera sprak ar det viktigt att lagga marke till att barnet inte bara lar sig
spraken utan aven olika tankesatt, kulturer, traditioner och normer som avspeglas i de
olika spraken (Svensson, 1998). Men det ar aven viktigt for foraldrar att kunna éverfora
sitt kulturarv och sitt tankesatt till barnen papekar Svensson. Om foraldrarna valjer att
tala till barnet pa det sprak som de &r bést pa sa dverfor de kanslan for spraket till
barnet. Detta ger ocksa barnet forstaelse for foralderns och sitt eget ursprung och

kulturarv.

Manga elever anvander sig av tva sprak, vissa elever anvander fler. Mest vanligt ar det

att de anvander sitt modersmal i forsta hand, sedan svenskan.

Forskare som Haugen (1974) understryker att tvasprakigheten ar den enda vagen man i
ett samhalle kan anvanda for att 6vervinna skillnader mellan olika folk. Han ser pa
tvasprakigheten i det sambandet som en kommunikationsfraga. Det &r genom att
kommunicera med andra som individen lar sig att forstd och bli delaktig i ett samhalle.

Denna process borjar fran det vi manniskor fods och pagar hela livet.

28



Den storsta delen av en individs larande sker utanfér den organiserade undervisningen
och varje mote i sig, var det &n sker, utgér grunden for det individuella larandet (Strang
& Dimenas, 2000).

Modersmalsundervisning (hemspraksundervisningen) som komplement till
interkulturell undervisning riktar sig direkt till barn och ungdomar som har ett annat
modersmal an svenska. Debatten kring hemspraksundervisningen har mer handlat om
organisation an om mal och innehall. Manga undersékningar tyder pa att
hemspraksundervisningen har positiv inverkan inom de omraden som angavs som skl
for att infora den, dvs. starkande av den etniska identiteten och stod till den sprakliga,
kognitiva och kunskapsmaéssiga utvecklingen med bl.a. tvasprakighet som mal

(Hyltenstam och Tuomela.1996).

Hemspraksundervisningen har fatt funktionen av att vara en stallforetradande markor da
invandrare och invandrarpolitik diskuteras. Ungefér 15 procent av de barn som fods i

Sverige i dag tillhor tvasprakiga familjer (Svensson, 1998).

Det &r vanligare att pedagoger i Sverige kommer i kontakt med tvasprakiga barn an med
flersprakiga barn. Det diskuteras hur vél individen maste behérska de tva spraken for att
det ska kunna kallas tvasprakig. En del anser att spraken ska beharskas lika bra som av
en infodd person. Andra menar istallet att det racker med nagon kunskap om spraken
(Skutnabb-Kangas, 1981).

Spraket har en social funktion med manga dimensioner. Det visar attityder och
varderingar och det hjalper samman en grupp. En persons identitet bars bl.a. upp av
spraket. En person som har bytt land kénner ofta en stark sammanhallning med andra

fran samma land, just p.g.a. spraket.

Trots detta & medvetenheten om att barn som fods i tvasprakiga familjer inte ar en
homogen grupp betydelsefull. Det &r enskilda personer som representerar olika kulturer,
sprak och lander. Barnens foraldrar kommer ocksa fran olika forhallanden och har

kommit till det nya landet av olika anledningar samt representerar olika socialgrupper.

Eftersom spraket ar en stark identifikationsfaktor kanske barnet inte vill tala eller lara

sig ett sprak som av nagon anledning upplevs som negativt.
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Samhallets varderingar, inklusive forskola och skola, samt den évriga omgivningens
reaktioner spelar stor roll. Alla barn ska inte bara kdnna sig accepterade utan &ven
valkomna i forskolan och skolan. Da spelar personalens attityder till barnets hemsprak

en stor roll eftersom barnets identitet till stor del ligger i hemspraket (Svensson, 1998).

4. Vardegrundsprojektet

Vardegrundsprojektet tillsattes som ett skolformsovergripande utvecklingsprojekt i
februari 1999. Syftet har varit att under det s.k. vardegrundsaret stodja och stimulera det
lokala arbetet i skolor och kommuner med att omsétta vardegrunden i praktisk handling
genom olika malgruppanpassde insatser. Det har projektet gjort genom att skapa
motesplatser och forsoka astadkomma samverkan kring arbetet med vardegrunden,

saval lokalt som centralt.

Jag valde att gora en jamfdrelse mellan olika forfattare och deras synpunkter pa mina tre
sjalvvalda teman ifran vardegrundsboken. Jag tycker att det ar intressant att undersoka
vardegrunden och vad de olika forfattarna anser om den. Det &r ett aktuellt amne
eftersom vi lever i ett mangkulturellt samhalle. Darfor kravs det att vi blir mer
demokratiska manniskor eftersom alla ar lika mycket véarda och bér behandlas med lika
stor respekt och forstaelse. Eftersom jag hela tiden har utgatt ifran ett interkulturellt
synsatt i min uppsats sa passar vardegrunden valdigt bra in pa mitt val.

Ett dvergripande syfte for projektet har varit att fa vardegrundsfragorna att utgora basen
for arbetet i skolan utifran en helhetssyn pa vardegrunden, dvs. att fa skrivningarna i
laroplanerna att genomsyra forskolans och skolans verksamhet i sin helhet. N&r man
pratar om undervisningen i skolan sa ar det tankt att all undervisning skall genomsyras

av ett interkulturellt synsatt.
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Detta synséatt kom redan fram i laroplanen for grundskolan 1980, Lgr 80 dar det bland

annat star att:

Det ar skolans uppgift att fostra eleverna sa att de kanner solidaritet med andra lander,
folkslag och kulturer. Det ar ocksa skolans uppgift att fostra eleverna att forsta och kanna

samhorighet med minoritetsgrupper inom vart eget land.” (Lgr, 1979 s.32)

Detta interkulturella synsatt kan ses som ett uppdrag ifran statsmakten till skolan dar
statsmakten vill att skolan ska arbeta i en mer integrativ inriktning. Bakgrunden till
detta beslut var dels ett beslut i Europaradet, dels ett forslag fran den s.k. sprak- och
kulturarvsutredningen [SKU]. Lanseringen av det interkulturella synséttet och den

interkulturella undervisningen var ett trendbrott da det gallde den s.k.

invandrarundervisningen, och hade bl.a. sin utgangspunkt i de invandrarpolitiska malen.
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5. Mina tre teman ur vardegrundsboken

Hé&r nedanfor kommer mina tre sjélvvalda teman ur vardegrundsboken som &r skriven
av Zackari & Modigh (2000) och synpunkter ifran olika forfattare pa dessa tre teman.
Dér jag forst gor en jamforelse mellan deras asikter och sedan gor en diskussion och
analys slutligen. Det forsta temat ar ”’Plats for relationer och méten mellan olika
kulturer’” d&r den centrala motesplatsen ar skolan. FOr skolan &r ju mer an bara en plats
dar man inhdmtar kunskap det &r &ven en social métesplats dar man kan léra sig en
massa av varandra och av varandras kulturer. Men den stora fragan ar hur skolan ska
gora for att anpassa sin undervisning till alla. For det finns ju som sagt manga olika
kulturer som skolan skulle kunna ta tillvara pa i sin undervisning. For genom att forsta
en annan kultur och ett annorlunda levnadssatt sa tror jag dven att vi lar kanna varandra
mycket mer och darfor skapar battre relationer till varandra. Det andra temat som jag
har valt heter ’Det mangkulturella Sverige™ som ér ett véldigt passande namn till
dagens Sverige. Antalet utlandsfodda personer har under de sista 50 aren nara
femdubblats och uppgick ar 1997 till ca en miljon. Det innebar att var tionde person i
Sverige ar fodd i annat land. Allt mer individualiserade varderingar aterspeglas i skolans
verksamhet, dar man mer och mer stravar efter att eleverna skall ta eget ansvar for sina
studier, bl.a. genom olika former av individualiserad undervisning. Den 6kade
individualiseringen kan i manga fall forsvara arbetet med att skapa fungerande
relationer och darmed forutsattningar for samtal. Enligt vardegrundsboken sa borde
detta forsvara skolans majlighet att arbeta med vardegrunden i en mangkulturell miljo.
Det anser dven jag, istallet s borde nog skolorna se till att eleverna far jobba i bade
grupp och enskilt. FOr det &r ju genom att jobba i grupp som man lar sig att samarbeta
med andra och lyssna pa andras vérderingar. Aven att man tar del av varandras kulturer
i undervisningen som jag namner i mitt forsta tema. Mitt tredje tema ar ”’Varden och
normer”. Begreppet vardegrund &r mycket komplext och behdver problematiseras. En
viktig distinktion kan man g6ra mellan varderingar som uttrycker principiella etiska
stallningstaganden, och normer som sager hur vi skall handla i enlighet med sadana
stallningstaganden. Vardegrunden som den uttrycks i laroplanerna innehaller bada dessa
moment. De grundlaggande vérderingarna styr och paverkar normerna. Normerna ar

liksom vérdena i laroplanerna allménna och abstrakta.

32



Normerna styr vart handlande, beteende och attityder och skall ge mer konkret

vagledning till hur arbetet i forskolan och skolan skall bedrivas.

Véarden och normer foljer i praktiken inte nddvandigtvis varandra. En individ kan agera,
aktivt eller passivt, i strid med sina egna varderingar och normer, men i enlighet med de
normer som finns i gruppen. Grupptryck kan saledes leda till att man inte agerar i
enlighet med sina varderingar. Detta behover inte betyda att ett sddant agerande ar
irrationellt for den enskilda individen. Det kan t.o.m. vara sa att det i allra hogsta grad ar
kortsiktigt rationellt for den enskilde att folja gruppen, t.ex. for att undvika fysisk och
psykisk bestraffning.

5.1 Plats for relationer och moten mellan olika kulturer

Enligt vardegrundsprojektet ska skolan vara en plats dar kunskap inhamtas, dar lusten
for ett livslangt larande skapas och dar grunden for en framtida yrkeskarriar laggs.
Skolan ar ocksa nagot mer, inte minst for alla barn och unga, “skolan &r en social plats,
dar man umgas med kompisar, kdnner gemenskap och lar sig att fungera i grupp”.
Enligt vardegrundsprojektet &r tanken med en gemensam, nationell skola att alla barn
och unga skall undervisas och utvecklas i mangsidiga sociala miljoer. Det ar denna
gemenskap som ger mojlighet till moten mellan manniskor, for att kunna ta del av

varandras erfarenheter och kunskaper.

Det ar inte genom att ”befria” eleverna, utan genom att inkludera dem som skolan blir
en mangkulturell métesplats. Zackari & Modigh (2000) anser att skolan behover
utveckla egna mangkulturella traditioner for att kunna leva upp till kravet pa att vara
icke-konfessionell. Med andra ord sa betyder det att skolan behdver skapa sarskilda
social rum for konfessionella moten och samtal. Darfor ar det viktigt att skolan maste ge
utrymme for olika gruppers historia, traditioner och erfarenheter. Pa detta satt kan
identiteten hos olika kulturella grupperingar starkas pa ett positivt sétt och leda till
integration. Ett 6kat utrymme ger ocksa diskussionen om grundlaggande varderingar
och normer nya dimensioner som tar hansyn till de olikheter som finns och som

dessutom later olika uppfattningar 6msesidigt paverka varandra.
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Som det framkommer i Skolverket (1999) har méanniskor med olika bakgrund,
erfarenheter och darmed varderingar svart for att enas om en ”gemensam vérdegrund”.
Skolan rymmer som sagt manga kulturer, dessa olika kulturella grupper bestams av
etniskt ursprung, generation och klass. Hur ska dessa kulturer leva sida vid sida? Den
forsta mojligheten &r att en kultur tar 6ver och faststélls som “gemensam”. Detta &r en
ledande tendens pa skolorna, och den yttras i en stravan att definiera en gemensam
vardegrund. Sen finns det en andra mojlighet som innebar att en situation dar manga
olika manniskor och viljor samsas och mots pa lika villkor i sig skulle kunna utgora en
“vardegrund”. Jag anser sjalv att den andra mojligheten &r den mest efterstravsamma
eftersom den ar mest demokratisk och tar vara pa att alla ar lika mycket varda. Men det
ar aven den som ar svarast att uppfylla eftersom den mest dominerande ar den forsta
mojligheten. Men jag undrar hur manga skolor som verkligen jobbar efter den andra
maojligheten? Eller om det finns nagon skola som redan fungerar efter det som namns i

den andra mojligheten?

Zackari & Modigh (2000) beskriver att eleverna i skolan lever i olika varldar fast de gar
i samma klass under lang tid. De lar sig genom detta olika saker om sig sjélv, sin
formaga, om sociala skillnader och vem och vilket kon som har tolkningsforetrade i den
lilla och i den stora vérlden. De "lar demokrati”. Vilken bekraftelse, hjélp och vilket
stod barn och unga far och behover for att kunna utveckla “demokratisk mentalitet”
spelar stor roll for deras fortsatta liv som vuxna och samhallsmedborgare. Skolan har
kommit att spela en allt viktigare roll i det mangkulturella samhallet, dér skolan har ett
ansvar att “formedla en medborgarskapsfostran dar forhallningssatt som ett

demokratiskt sinnelag och normer som respekt for oliktdnkande ska sta i centrum”.

Som det star i skollagen (1985:1100) sa ska skolan jobba med en 6verensstaimmelse av
de grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhéllet &r uppbyggt pa.
Dér den svenska laroplanen ndmner att skolan ska férmedla varderingar som: alla
maénniskors lika varde, livets okrankbarhet, manniskans frihet och integritet,
jamstélldhet mellan méan och kvinnor och solidaritet for utsatta och svaga samt att
vardet av kulturell mangfald ska lyftas fram och brukas som en resurs. Hur ska skolan

anpassa sin undervisning for att lyfta fram alla dessa viktiga vérderingar?
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Som Roth (1998) framhavt innan sa finns det de som ar kritiska till ett
mangfaldssamhélle som menar att féresprakarna av detta har svart att visa vad det &r
som ska kunna halla ihop detta samhélle och att det finns ett krav av en klar
vardegemenskap i ett mangkulturellt samhalle. Risken om det saknas kan leda till att det
uppkommer en saknad av solidaritet och samhéllsgemenskap. Hur ska man skapa en
tydlig vardegemenskap som ar accepterad i vart samhélle? Bor det finnas nagra
skillnader pa en gemensam vardegemenskap i skola och samhalle eller kan det finnas en
gemensam for bégge dessa? Eller kan det finnas vissa grundlaggande véarden som
fungerar bade i samhéllet och i skolan?

Zackari & Modigh (2000) skriver att motena i korridoren, pa skolgarden och i matsalen
ofta ar ”vuxenfria”, utrymmena utanfor klassrummet blir barnens och ungdomarnas
frizoner. Vuxna har ocksa frizoner i skolan, fria” fran elever. | "elevernas egna
utrymmen” utvecklas andra relationsménster, varden och normer mellan barnen. Det ar
i dessa friutrymmen som vardegrunden praktiseras pa bade gott och ont. Det &r ocksa
dar som krankande behandling &r som svarast att upptacka. Det ar viktigt att skolan
uppmarksammar det "informella l&arandet” och ser sina mojligheter och tar sitt ansvar,
ocksa i de verksamheter och aktiviteter som ager rum nar lektionstiden tar slut. Barn
och unga lar sig vilka sidor av sig sjalv som de bor visa upp och vilka sidor som de bér

délja.

Zackari & Modigh (2000) menar att en av de grundldggande tankarna bakom en skola
for alla &r att utjamna socioekonomiska skillnader och éverbrygga kulturella fordomar
genom att barn och unga med olika bakgrund och erfarenheter mots, 1ar och utvecklas

tillsammans.

Liknande tankar om detta har ndmnts tidigare dar Fredriksson & Wahlstrém (1997)
menar att det fran samhéllets sida finns forvantningar om att utbildning ska hjalpa till att
konkurrera med omvarlden inom olika omraden och att en av skolans viktigaste
uppgifter &r att ge alla elever samma chanser till en god utbildning oavsett ekonomiska,
sociala, kulturella eller sprakliga bakgrunder. Det ar en stor fordel om man far en social

och kulturell utbildning i form av samtal och diskussioner med andra elever.

35



For det kan bidra till att eleverna far mindre fordomar for andra kulturer och méanniskor
och far ett annorlunda satt att se pa manniskor med annorlunda kulturell bakgrund.
Utbildning behdver som sagt inte alltid vara sammankopplat till att det ska ske under de
vanliga lektionerna utan kan ske utanfor klassrummet eller om man anordnar speciella
lektioner dar man tar del av varandras olika kulturer och bakgrunder. Men andra ord sa
har vi manniskor en massa att lara av varandra och maste inte alltid ta till larobdcker for

att lara oss nya saker utan vi kan istéllet lara oss nagot av varje individ och kultur.

Hur resurserna fordelas paverkar skolors forutsattningar att arbeta mer demokratiskt och
med vérdegrundsfragor. Vissa kommuner har god ekonomi och satsar mycket pa skolan.
| andra kommuner har de "svarta halen” fortfarande inte fyllts. Under borjan och mitten
av 1990 - talet gjordes generellt stora ekonomiska nedskarningar pa skola och
barnomsorg. Under senare ar har skolan generellt ater fatt mer pengar, d&ven om
variationer finns mellan kommuner. Generellt har arbetsbérdan for de vuxna okat.
Antalet barn per vuxen och fragor man skall arbeta med har blivit fler. En konsekvens
har av naturliga skal blivit att man tvingas dgna sig at de barn som tar mest tid och plats,
medan andra barn som inte hors och syns riskerar att bli utan stdd. Vissa barn klarar sig

ocksa sjalva, medan andra som behdver hjalp far svarigheter.

5.2 Det mangkulturella Sverige

Zackari & Modigh (2000) anser att en av de framsta orsakerna till att intresset for
vardegrund och demokrati i samhallet kat ar den 6kade mangkulturalismen. Vi har
idag fler kulturer i Sverige an nagonsin tidigare, bade tack vare invandring men ocksa
genom att andra nya kulturella subgrupperingar utvecklat egna varden och normer som
inte baserar sig pa etnicitet. Demokratiradet havdar att manniskor med
invandrarbakgrund Gverlag ar mer “utanforstaende” och marginaliserade an resten av
befolkningen och utvecklingen i samhallet gar mot ékad segregation. Har papekar Roth
(1998) som tidigare namnts att skolan har ett speciellt ansvar i att ratta till alltfor snabba

generaliseringar och stereotypa tolkningar om méanniskor fran olika kulturer.
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Skolan uppfattas darfor av manga manniskor vara den avsats dar barn fran olika kulturer
kan mota varandra pa ett aktivt satt och fa en storre respekt infor varandras olikheter.
Darfor har skolan ett valdigt stort inflytande pa manniskors varderingar och normer.
Detta medfor att skolan dven spelar en allt storre och avgorande roll for hur man vill

fostra och forma sina elever efter vart mangkulturella samhalle och skola.

Ett belysande och intressant uttalande som dven namnts tidigare har UNESCO-

ledamoten Attiya Inayatullah. Dar Inayatullah séger att utbildningen ska ge

respekt for kulturell pluralism dar kulturell tolerans inte grundas enbart pa ett passivt
accepterande av andra kulturella gruppers, inklusive minoriteters rattigheter, utan ocksa aktiv

och ingaende kunskap om dessa kulturer som leder till dmsesidig respekt och forstaelse™

Utbildning ska alltsa inte bara innefatta de vanliga amnena som finns i skolan varld utan
ska &ven bidra till att vi Iar oss om varandras kulturer som ska leda till 6msesidig
respekt och forstaelse for varandra. FOr nar man skapar ett utbyte mellan olika kulturer
sa starker man sjalvfortroendet hos invandrareleverna och ger de andra eleverna en

béattre forstaelse for olika kulturer.

Roth (1998) som ndmnts innan anser att det ar det har som gor att man férknippar
skolan pa ett speciellt satt med attitydspaverkan, kunskapsformedling,
identitetsskapande och socialisation, och detta kan motivera utbildningens centrala plats
i mangkulturalismdebatten. Néar ett samhalle har olika grupper med motstridiga
normsystem blir skolan en av de arenor dar varderingskonflikter kan ge sig till kdnna pa
ett speciellt tydligt satt. Med andra ord sa ar det skolan som ska forma sina elever till att
fa omsesidig respekt for varandra och varandras kulturer genom att f kunskap om
varandras kulturer och identiteter. | laroplanen star det aven att skolan ska formedla och
forankra samhéllets vardegrund. Hedin & Lahdenperé (2000) tycker som tidigare
nadmnts att detta ar ett satt att sdga att vardegrunden &r fast, fardig och odiskutabel. Men
andra ord kan den férmedlas och forankras. Vart svenska samhaélle vilar pa dessa
gemensamma varden. | och med det omfattas den av alla ”svenskar”. Det pastas till och

med att "kring dessa varden rader det konsensus; de har i decennier varit grundpelare i
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vart samhalle” (Skolverket 1995, s. 43). Men som det namns i det som kommer nedan
sa finns det sprickor i vardegrunden eftersom vart samhélle har forandrats till ett

mangkulturellt samhélle.

Zackari & Modigh (2000) papekar i vardegrundsboken att ett mangkulturellt och
pluralistiskt samhalle har lett till att synliggora sprickorna i vardegrunden. Den
samhalleliga utvecklingen paverkar och utmanar vara attityder och varderingar. Det
finns olika satt att se pa om skolan bor fostra enligt varden som inte ar mojliga att
ifrdgasatta och som darmed skall omfatta alla. Vi vet att kon, socioekonomisk bakgrund,
etnicitet, var vi vaxt upp, vara relationer, religion och kultur spelar en viktig roll for vara
attityder, vart beteende, vara handlingar och med detta vart larande. Hedin &
Lahdenpera (2000) som ndmnts i ett tidigare skede har intressanta tankar om detta nar
de beskriver att i det mangkulturella samhallet uppfattas vardegrunden ibland som en
sammanfattning av de varden som alla medborgare ar eller bor vara éverens om. Nar det
galler dessa grundlaggande punkter maste vi enas for att kunna leva tillsammans i
Sverige. Sa den stora fragan &r hur vi ska fa alla intresserade och nyfikna pa att
acceptera och respektera dessa grundlaggande punkter? Det maste hela tiden ske en
diskussion mellan de som &r for och de som &r mot dessa grundldggande punkter. Men
som namnts tidigare i 5.1 sa ar det foresprakarna for ett mangfaldssamhélle som har
svart att visa vad det ar som ska kunna hélla ihop ett sddant samhalle. Det finns ett
behov av en tydlig vardegemenskap i ett mangkulturellt samhalle. Risken om det saknas
kan leda till att det uppstar en saknad av solidaritet och samhallsgemenskap. Sa fragan

som aven finns med i 5.1 kvarstar:

Hur ska man skapa en tydlig vardegemenskap som ar accepterad i vart samhélle?

Det finns en hel del att ta hansyn till och ha forstaelse for i métet med andra manniskor,
for att man ska kunna forsta, acceptera och lara sig nagot av varandra pa ett battre satt.
Men det &r nog svart att lyfta fram alla dessa bitar hos varije elev i skolan, det &r nagot
som far ta sin egen tid for varje elev beroende pa hur 6ppna eleverna ar med att vara
oppna infor andra elever och larare. Det ar har den mangkulturella undervisningen

kommer in. FOr en bra borjan ar nog att de olika kulturerna som finns i skolan far
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beratta om sina olika kulturer de kommer ifran och hur man lever dar. Eller som Roth
(1998) som namnts innan uttrycker det, dar han menar att en mangkulturell
undervisning inte bara ska bereda plats for majoritetskulturens perspektiv. Den ska aven
ge utrymme for andra kulturella perspektiv i samhallet. Att lyfta fram en negligerads
grupps historiska erfarenheter kan sagas vara en av den mangkulturella undervisningens
framsta malsattningar. Undervisningen bor signalera att flera grupper tillhor samhéllet
och att dessa grupper har rétt att fa sin historia berattad. Genom att lyssna pa varandra
lar man sig av varandra, de olika kulturerna, deras normer och regler. N&r man pratar
om undervisningen i skolan sa ar det tankt att all undervisning skall genomsyras av ett
interkulturellt synsatt, sa man kan se det som ett uppdrag ifran statsmakten till skolan

dar statsmakten vill att skolan ska arbeta i en mer integrativ inriktning (Eklund.2000).

Zackari & Modigh (2000) tycker att skolan pa manga satt inte dragit nytta av sin
potential som demokratisk institution och social métesplats. Darfor har skolan heller
inte spelat den roll i vardegrundsfragor som den skulle kunna. Skolan som kollektiv,
med en mangkulturell och heterogen population av sma och stora manniskor, ger andra
forutsattningar for relationer och moten och darmed for en annan vardeutveckling, an
t.ex. familjen, foreningen eller bostadsomradet. Skolans styrka och potential ar att den
samlar och konfronterar manniskor med olika bakgrunder och erfarenheter. Lundberg
(1991) som namnt tidigare anser att kommunikation &r viktig i den mangkulturella
skolan och darfor &r det viktigt att kunna anpassa sig efter varandras kulturer och
varderingar. Och pa det séttet fa mer kunskap om varandra som kan leda till mer

kompetens i mdtet med andra manniskor och kulturer i framtiden.

5.3 VVarden och normer

Zackari & Modigh (2000) menar att begreppet véardegrund &r mycket komplext och
behover problematiseras. En viktig atskillnad kan man géra mellan varderingar som
uttrycker principiella etiska stallningstaganden, och normer som sager hur vi skall
handla i enlighet med sadana stallningstaganden. Vardegrunden som den uttrycks i

laroplanerna innehaller bada dessa moment. De grundlaggande varderingarna styr och
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paverkar normerna. Men vad ar varden och hur formas varden? Orlenius (2001) som
namnt innan menar att varden representerar nagot som &r efterstravansvart. Varden
formas av olika vérderingar, dvs. prioriteringar om det énskvarda. Vardegrunden skulle
darmed kunna indikera att det finns vissa verenskomna varden som ar av
grundlaggande natur. Varfor dessa varden just ar grundldggande, hur de ska uttolkas och
deras mer konkreta innebdrd anses det dnda forekomma delade meningar om. Orlenius
berattar att i samband med en diskussion bland rektorer om véardegrunden, framholl en
av deltagarna vikten av en gemensam vérdegrund i skolan medan en annan, med stor
tonvikt, havdade att en sadan var omojlig att uppna: "for vi ar, tanker och handlar sa
olika”. En forklaring till dessa skilda asikter kan vara begreppsforvirring, dvs.
vardegrundsbegreppet forstas pa olika satt. Orlenius skriver att ordet vardegrund inte
finns med i Svenska Akademiens ordlista, vilket eventuellt ocksa kan tyda pa att
begreppsforvirring latt uppkommer. Sammanfattningsvis tycker Orlenius att man kan
konstatera att vardegrunden: Inom forskolan och skolan pa ett satt arbetar for att
forverkliga vissa varden. Men pa ett annat satt: Vad ar det vi kan enas om, och pa vilka

underlag?

Zackari & Modigh (2000) anser att normerna dr pa samma sétt som vardena i
laroplanerna allmanna och abstrakta. Normerna styr vart handlande, beteende och
attityder och skall ge mer konkret vagledning till hur arbetet i forskolan och skolan skall
bedrivas. Men vad ar normer och hur fungerar det med normer i skolan? Orlenius
(2001) som namnts i ett tidigare skede menar att normer fungerar som handlingsaxiom
och detta menas att man utgor grundprinciper, som ar baserade pa vissa varderingar vars
giltighet man antar. Normer utgor darmed foreskrifter for hur man bor eller inte bor
handla. I skolan kan elevers normer stéllas mot larares, larares mot foraldrars, en skolas
normer mot en annans skolas. Normer ar informella och behdver inte vara nedtecknade.
Man kan anvénda begreppet regler, men regler ar i hogre grad an normer. Normer kan
formaliseras och darmed bli bade mer synliga och avgransade genom att omformas till
regler, avtal eller lagar. Roth (1998) som ndmnts innan menar att det finns vissa
grundlaggande normer som varje manniska skall leva efter oavsett vilka sociala roller
eller kulturella tilln6righeter hon identifierar sig med. Saddana normer kan vara att inte

ddda, inte orsaka lidande, och att inte hota nagons vardighet och integritet. En annan
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norm kan vara att vid intressekonflikter anvédnda sig av férhandlingsmetoder som
uppfyller vissa krav pa réttvis behandling som opartiskhet istéllet for att anvanda sig av
valdsmetoder, hotfulla patryckningar eller argument som enbart genomsyras av
egenintresset (Lundstrom 1997). Roth papekar att dessa normer ibland brukar kallas for
grundnormer eller grundvarderingar och flera av dem aterfinns i internationella

forklaringar som FN:s deklaration om de manskliga rattigheterna.

Zackari & Modigh (2000) skriver att kopplat till skillnaden mellan varden och normer
ar etik och moral. Etik handlar framst om reflektionen 6ver ménskliga vérderingar och
dess grund och handlar om det som vi betraktar som gott och ont, dvs. vilka vérden vi
ansluter oss till. En persons eller grupps moral visar sig i den praktiska handlingen och
ar darmed kopplat till normer. Generellt kan man séga att moral och normer ar mer tids
och kulturbundna &n etiken och vérdena som aterfinns i manga olika religioner, kulturer
och tidsperioder. Ofta skiljer man dessutom pa normer och regler. Regler har mer
betydelsen av att vara rattesnoren for olika vardagssituationer, dvs. ett sétt att
konkretisera normerna ytterligare och ett satt att forsoka ”garantera” att varden och

normer efterlevs.

Zackari & Modigh (2000) anser att varden och normer foljer i praktiken inte
nddvéndigtvis varandra. En individ kan agera, aktivt eller passivt, i strid med sina egna
varderingar och normer, men i enlighet med de normer som finns i gruppen. Grupptryck
kan saledes leda till att man inte agerar i enlighet med sina varderingar. Detta behdver
inte betyda att ett sddant agerande ar irrationellt for den enskilda individen. Det kan
t.0.m. vara sa att det i allra hdgsta grad &r kortsiktigt rationellt for den enskilde att folja
gruppen, t.ex. for att undvika fysisk och psykisk bestraffning. Roth (1998) anser hér
som tidigare ndmnts att man mer allmént kan séga att nér olika ménniskor starkt
engagerar sig i en etnisk eller religios grupp finns det alltid en risk for att den specifika
grupptillhérigheten kan ta 6verhanden. En grupp kan utvecklas till att bli
“expansionistisk™ och visa upp en bristféallig lyhordhet infor andra gruppers krav.
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6. Analys

Som Zackari & Modigh (2000) namnt ovan sa ar det alltsa de grundlaggande
varderingarna som styr och paverkar normerna. Men det jag var intresserad av att veta
ar ”vad ar varden och hur formas de? Orlenius (2001) &r den som menar att varden
representerar nagot som ar efterstravansvart och att varden formas av olika vérderingar,
dvs. prioriteringar om det 6nskvérda. VVardegrunden skulle darmed kunna indikera att
det finns vissa Overenskomna varden som ar av grundlaggande natur. Varfor dessa
varden just &r grundlaggande, hur de ska uttolkas och deras mer konkreta inneb6rd
anses det anda forekomma delade meningar om. Men vem ar det som ska arbeta fram
dessa grundlaggande vérden? Jag tycker sjélv att elever, larare och foréldrar ska vara
med och arbeta fram vissa varden tillsammans. Personligen anser jag anda att de
grundlaggande varden och normer bor finnas med men att man sedan bygger pa med
egna varden och normer tillsammans. Jag tror att det &r stérre chans att resultatet blir
battre och mer omfattande nar man later alla parter vara med och utforma dessa varden.
For varje skola har sin egen skolkultur och darfor bor varje skola anpassa sina varden
efter den radande skolsituationen och ta fram de varden som &r bast lampade for just
den skolan. Detta tror jag skulle leda till en storre gemenskap pa skolan eftersom man

har fatt fram gemensamma varden tillsammans.

Orlenius (2001) har tidigare ndmnt att normer utgor foreskrifter for hur man bor eller
inte bor handla. Roth (1998) har dven papekat innan att det finns normer som brukar
kallas for grundnormer eller grundvérderingar och flera av dem aterfinns i
internationella forklaringar som FN:s deklaration om de manskliga rattigheterna. Dessa
grundlaggande normer och grundvérderingar bor vara de som aterfinns i varje skola och
samhalle anser jag. Eftersom det handlar om att alla ménniskor ar lika mycket vérda och

att man inte ska skada nagon annan méanniska genom psykisk eller fysisk misshandel.

Collste (1996) har en bra poang tycker jag nér han poédngterar att for att manniskor ska
kunna leva tillsammans och fungera ihop, krévs det regler och normer. Ett demokratiskt
samhalle &r uppbyggt pa ansvar, fortroende och skyldigheter. Dessa regler och normer
bor vara grunden for att kunna bygga upp vart samhalle och skola. Men sen &r fragan

vem som ska vara med och utforma dem och i vilken omfattning det bor ske?
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Jag tror att det framst i skolans varld &r genomforbart eftersom vart samhalle ar for
omfattande. D&rfor bor man forst testa det i ett minisamhalle som i en skola och se hur
det skulle fungera dar forst. Men vem &r intresserad, har resurser, tid, ork och ekonomi
for att genomfora detta? FOr det bor vara en skola med ett stort intresse, goda resurser,
gott om tid och god ekonomi. Sa det &r en massa bitar som ska stamma for att det ska
kunna bli ett gott resultat anser jag. Det ar en stdrre chans att det lyckas om dessa bitar

finns med i alla fall.

Nar det galler de grundlaggande normerna och vérderingarna sa bor de vara anpassade
efter de olikheter som finns och dar man later olika uppfattningar émsesidigt paverka
varandra. Har man kommit sa har langt med sina grundldggande normer och varderingar
sa arbetar man valdigt val efter demokrati och lika véarde som ar véldigt centralt for
vardegrundsboken som sagt. Men skolan har &ven kommit att spela en allt viktigare roll
i det mangkulturella samhéllet, dar skolan har ett ansvar att "férmedla en
medborgarskapsfostran dar forhallningssatt som ett demokratiskt sinnelag och normer
som respekt for oliktankande ska sta i centrum”. Sa man kan saga att ett demokratiskt
synsétt och respekt for oliktankande ar i centrum bade i det mangkulturella samhéllet
och i den mangkulturella skolan.

Som jag tidigare varit inne pa sa framkommer det i Skolverket (1999) en fraga som
handlar om hur olika kulturer ska kunna leva sida vid sida? Den forsta mojligheten som
aven namnts innan dr som sagt att en kultur tar éver och faststélls som “gemensam”.
Detta ar en ledande tendens pa skolorna, och den yttras i en stravan att definiera en
gemensam vardegrund. Den andra méjligheten som jag mer ar inne pa innebéar en
situation dar manga olika manniskor och viljor samsas och maéts pa lika villkor i sig
skulle kunna utgdra en ”vardegrund”. Jag anser sjalv att den andra mojligheten ar den
mest efterstravsamma eftersom den ar mest demokratisk och tar vara pa att alla ar lika
mycket varda. Men det ar dven den som &r svarast att uppfylla eftersom den mest
dominerande ar den forsta mojligheten. Men jag undrar som tidigare i min resultatdel
hur manga skolor som verkligen jobbar efter den andra méjligheten? Eller om det finns
nagon skola som redan fungerar efter det som namns i den andra méjligheten? Detta

skulle vara intressant att understka ute i skolorna.
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For om det finns nagon skola som jobbar efter den andra mojligheten som jag ar inne pa
sa kanske dem har idéer och forslag som skulle kunna hjalpa andra skolor som med ar
intresserade av denna mojlighet. For om man skulle hitta en skola som jobbar efter
denna mojlighet sa skulle man kunna gora en jamférelse mellan hur denna méjlighet
fungerar mot en annan skola som jobbar efter den forsta mojligheten. Sedan skulle man
kunna lyfta fram for och nackdelar fran bagge dessa skolor och pa det sattet fa en bild
av hur det kan se ut i dagens skola beroende pa vilken majlighet man jobbar efter. Detta
tycker jag later jatteintressant och spannande, men det kravs som sagt en storre
undersokning och jamforelse mellan de bagge moéjligheterna for att fa en mer rattvis
bild. Roth (1998) papekar dven som innan att de som ar kritiska till ett
mangfaldssamhaélle tycker att foresprakarna av detta har svart att visa vad det ar som ska
kunna halla ihop detta samhélle och att det finns ett behov av en tydlig vardegemenskap
i ett mangkulturellt samhélle. Risken om det saknas kan leda till att det uppstar en
saknad av solidaritet och samhallsgemenskap. Darfor ar det viktigt att det hela tiden
sker en bra kommunikation mellan de som ar kritiska till ett mangfaldssamhalle och de
som ar for det. FOr nar man kommunicerar med andra sa lar sig individen att forsta och
bli delaktig i ett samhalle som Haugen (1974) papekar. Spraket har dven en social
funktion med manga dimensioner som det star om har med. Sa med andra ord har

spraket en valdigt stor betydelse och &r darfor vard att uppmarksamma.

| diskussionen om begreppet vardegemenskap, staller Roth fragor som: *’Hur ska
manniskor fran olika kulturer komma Gverens om vilka etiska normer och vilken
vardegrund som skolan ska utga ifran i sin undervisning?”’ Detta ar som sagt stora och
viktiga fragor. Som det tidigare framkommit sa har en undersokning av ungdomsradet,
dar politiker, rektorer, larare och elever tillfragats, visat att de flesta eleverna éver
huvud taget aldrig hort talas om vardegrunden. Detta medverkar direkt till att det blir
valdigt svart och komplicerat for de flesta eleverna att enas om vilken vérdegrund
skolan ska utga ifran. Sa det forsta och viktigaste steget for dagens skolor &r att lata
eleverna ta del av vardegrunden och gora dem nyfikna pa den. Det forsta steget handlar
om att gora eleverna nyfikna pa vardegrunden som sagt, men aven om att lyfta fram att

varje elevs asikt ar viktig att lyssna pa och respektera.
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Detta kan man daven koppla till hur viktigt det ar att ett aktivt arbete med vérdegrunden i
skolan forutsatter att man ocksa diskuterar samhallstraditionerna, och inte tar dem for

givna.

For genom att diskutera samhéllstraditionerna sa far vi en battre forstaelse for varandras
traditioner. Men jag anser att man bade kan behalla sina egna traditioner samtidigt som
du tar till dig de traditionerna dar du bor. De som visar att de accepterar vara traditioner
visar det genom att utéva vara traditioner tycker jag. Detta bidar till att de blir mer
delaktiga i vart samhélle och raknas som goda medborgare anser jag. Detta tycker jag
man kan se som grundlaggande for de som &r nya i vart land och som snabbt vill
komma in i vart samhalle. Enligt Roth (1998) sa ska en mangkulturell undervisning som
tidigare namnts inte bara bereda plats for majoritetskulturens perspektiv. Den ska dven
ge utrymme for andra kulturella perspektiv i samhallet. Att lyfta fram en negligerads
grupps historiska erfarenheter kan sagas vara en av den mangkulturella undervisningens
framsta malsattningar. Undervisningen bor signalera att flera grupper tillhor samhéllet
och att dessa grupper har ratt att fa sin historia berattad. Alltsa bor en mangkulturell
undervisning enligt mig bidra till att lyfta fram alla manniskor och kulturer och lata alla
kanna att deras kultur och livshistoria &r lika viktig att lyfta fram som alla andras.

En annan fragestallning som kom upp i min resultatdel ar: Hur ska man skapa en tydlig
vardegemenskap som &r accepterad i vart samhélle? Jag tror det forst géller att anvanda
sig av ett enkelt sprak med enkla och lattforstaeliga ord som lyfts fram. Men det handlar
saklart inte enbart om detta men det kan vara en viktig del for att alla ska kunna ta till
sig en gemensam vardegrund. FOr nar man anvander for svara och komplicerade ord,
som leder till att spraket kanns svart sa leder det sakert till att manga kéanner sig utanfor
direkt. Det handlar ju om orden "gemenskap” och "varde” och att fa fram gemensamma
varden som ska leda till gemenskap. Darfor tror jag att vi maste anvanda ett sprak som
ar enkelt att acceptera av alla for att vi ska kunna kdnna samhorighet och gemenskap
ihop. Darfor bor de gemensamma innebéra sadant som alla férstar, accepterar och
respekterar. For att forklara det narmare sa kan jag koppla det vidare till det Svensson

(1998) lyfter fram, han sager att i spraket finns vara varderingar inbyggda, vilket blir
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tydligt i ett pluralistiskt samhalle. Han namner aven att spraket ar bade ett resultat av

vara varderingar och en paverkande och i vissa fall konserverande faktor.
Jag undrar aven om:

Bor det finnas nagra skillnader pa en gemensam vardegemenskap i skola och samhélle
eller kan det finnas en gemensam for bagge dessa? Eller kan det finnas vissa

grundlaggande varden som fungerar bade i samhallet och i skolan?

Enligt mig sa ar bade skolan och det vanliga samhéllet olika samhallen, skolan ar ett
minisamhélle och sen kommer det vanliga samhallet. Sa darfor tror jag att det skulle
kunna finnas vissa grundlaggande varden som fungerar bade i skola och i samhéllet.
Forst och framst handlar det om ménskliga réttigheter, att alla &r lika mycket varda och

att alla individer, grupper och kulturer bor respekteras och behandlas jamlikt.

Detta kan man koppla vidare till den svenska laroplanen som séger att skolan ska
formedla varderingar som: alla ménniskors lika vérde, livets okrankbarhet, individens
frihet och integritet, jamlikhet mellan man och kvinnor och solidaritet for utsatta och

svaga samt att vardet av kulturell mangfald ska lyftas fram och anvandas som en resurs.

| laroplanen star det dven att skolan ska formedla och forankra samhéllets vardegrund.
Hedin & Lahdenpera (2000) tycker som tidigare att detta &r ett sétt att saga att
vardegrunden ar fast, fardig och odiskutabel. Men andra ord kan den férmedlas och
forankras. Vart svenska samhélle vilar pa dessa gemensamma varden. | och med det
omfattas den av alla "svenskar”. Det pastas till och med att "kring dessa vérden rader
det konsensus; de har i decennier varit grundpelare i vart samhalle” (Skolverket 1995, s.
43). Hedin & Lahdenpera (2000) beskriver att i det mangkulturella samhallet uppfattas
vardegrunden ibland som en sammanfattning av de varden som alla medborgare &r eller
bor vara éverens om. Nér det galler dessa grundlaggande punkter maste vi enas for att
kunna leva tillsammans i Sverige. Nar man pratar om undervisningen i skolan sa &r det
tankt att all undervisning skall genomsyras av ett interkulturellt synsatt, s man kan se
det som ett uppdrag ifran statsmakten till skolan dar statsmakten vill att skolan ska

arbeta i en mer integrativ inriktning (Eklund.2000)

Jag star fast vid att man boér komma fram till en véldigt grundlaggande

vardegemenskap, som passar for alla parter bade i skola och samhlle.
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Det &r battre att borja med nagot valdigt grundlaggande och istallet i ett senare skede
bygga pa med mer sedan. Den maste forst och framst bygga pa de véarden och normer

som finns i vart samhélle och skola iform av skollagen och rattssystemet.

Jag tycker det skulle vara trevligt och utvecklande om varje skola skulle kunna fa fram
en individuell och anpassad vardegemenskap och &ven gemensamma varden och normer
som jag namnt tidigare. Dessa skulle arbetas fram ifran larare, elever och foraldrar och
dessa skulle gemensamt ansvara for att allt detta fungerar i praktiken. S& med andra ord
blir alla mer delaktiga och far en béattre och mer 6msesidig respekt for varandra och dar
man respekterar och accepterar varandras olikheter. Detta tror jag &ven skulle leda till
att det blir en mycket battre gemenskap pa skolan. Aven om det sakert skulle bli ngon
som inte efterlever allting, sé tror jag anda det blir battre an vad bara den vanliga
skollagen kan bidra med. Eftersom skollagen endast ar valk&nd och accepterad av
framst de som jobbar inom skolans varld och inte av foraldrar och elever. Sen &r
skollagen sa omfattande att lararna kanner oftast bara till en brakdel av innehallet de
med. Sa darfor ar det endast de grundlaggande reglerna ur skollagen som ar intressanta i
forsta hand. Eftersom det &r genom fasta regler med konsekvenser av olika straff som
man verkligen lar sig vad som galler sa bor anda detta fortsatta galla tycker jag, men
med konsekvenser och straff som alla parter kénner till och accepterar. Jag tycker
skolan ska agera i forsta hand istéllet for att alltid vélja att koppla in polisen sa fort
nagot hander. FOr annars tror jag att detta sander ut negativa signaler som att skolan inte
klarar av l6sa nagot sjalv och att bade elever, larare och foraldrar kdanner sig hjalplosa
nar nagot intraffar. Istallet tycker jag det &r skolan som ska ta det storsta och viktigaste
ansvaret for det ar skolan som ska visa pa vad som é&r ratt och fel och bor darfor arbeta
fram battre I6sningar pa bestraffning an vad polisen kan gora. Har man vél blandat in
polisen en gang sa ar det latt att man tar hjalp av dem allt fler ganger som ibland kan
vara onddigt eftersom vissa saker 16ses battre genom skolorna sjélva anser jag. Det ar
latt att fa en dalig stampel som skola nar polisen allt mer blir tillkallad till skolan. Man
bor istallet sanda ut positiva signaler som visar pa att det ar en stark skola som klarar av
att I0sa sina egna konflikter utan att blanda in polisen allt for mycket.
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Det enda stora problemet ar att det ar valdigt tidsomfattande och krévande att verkligen
genomfdra nagot sant har och man vet aldrig hur val det verkligen skulle fungera i
verkligheten. Men det &r en valdigt intressant fraga som kréaver en hel del forskning och
eftertankar for att man verkligen ska kunna sétta sig in i den pa en djupare niva. For i
dagens samhalle och skola sa finns det véldigt omfattande problem och darfor kravs det

valdigt drastiska atgarder om man vill att det ska ske nagon storre forandring.

Men allt handlar i grund och botten om att det finns for fa resurser for att kunna
genomfdra nagon storre forandring. Det behovs betydligt fler manniskor inom alla
yrken som jobbar med manniskor for att vi ska kunna fa ett trevligt samhalle och en
trevlig skola anser jag. Darfor maste man lata de som vill bli mer delaktiga som i t.ex.
skolans varld bli mer delaktiga om de vill det, for elever och foraldrar ar en ganska
outnyttjad resurskalla i skolan. Tidigare har jag ndmnt hur man kan gora detta i skolan
men aven i vart samhalle borde fler foraldrar ta storre ansvar for sina barn och se till att
uppfostra dem med rétt varderingar och normer om vad som ar rétt och fel. Men
eftersom vart samhalle innehaller alltfler kulturer med olika varderingar, normer och

regler om vad som ar ratt och fel sa blir det genast komplicerat.
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7. Diskussion och slutsatser

Som det namnts tidigare i min analys sa finns det manga fragor angaende varden och
normer. Vilka som ska finnas i vart samhélle och skola och vem som ska vara med och
utforma dem. Aven hur man kan anpassa dem till vart mangkulturella samhalle och
skola for att tillvarata, respektera och acceptera att vi ar, tanker och handlar sa olika. Det

ar alltsa mycket man ska ta hansyn till for att verkligen fa det att fungera i praktiken.

Sa den stora fragan ar om det finns nagot eller nagra bra satt att verkligen fa det att

fungera i verkligheten och som kan tillvarata allt det som jag namnt har ovan?

Detta ar en véldigt omfattande och kravande fraga. Det kraver att man har en stor

forforstaelse av manga olika saker och det kraver en stor och omfattande undersokning.

Det kréavs &ven att man kan hitta ett stélle dar man kan testa om det fungerar. Darfor

skulle det vara bra om man forst testade det i en mindre skala i form av en mindre skola.

Men da uppstar fragor som: Vilken skola skulle vilja eller vaga prova nagot sant har?
Det 4r manga som ska vara med och bestamma och avgéra om det verkligen ska ga
igenom. Det &r viktigt att elever, foraldrar, larare och hela skolledningen ar med pa att
testa det under en viss period. Man har alltsa en viss forsoksperiod pa sig for att se om
det fungerar. Men det kanske blir svart att fa klartecken ifrdn de som ar med i
skolledningen eller som sitter 6ver dem och bestammer? Jag tror &nda att manga larare,
elever och fordldrar hade varit positiva till detta forslag. Om detta forslag jag ndmnt
skulle ga att genomfora och visar sig vara positivt sa tror jag dven att
vardegemenskapen skulle bli battre. Nar det géller just diskussionen om begreppet
vardegemenskap, stéller Roth frdgor som jag varit inne pa tidigare: ”Hur ska manniskor
fran olika kulturer komma dverens om vilka etiska normer och vilken vardegrund som

skolan ska utga ifran i sin undervisning?”

Jag sa tidigare i min resultatdel att de flesta eleverna éver huvud taget aldrig hort talas
om vardegrunden. Sa det forsta och viktigaste steget for dagens skolor &r som sagt att
lata eleverna ta del av vardegrunden och géra dem nyfikna pa den. Det forsta steget
handlar om att gora eleverna nyfikna pa vardegrunden som sagt, men dven om att lyfta
fram att varje elevs asikt &r viktig att lyssna pa och respektera. Men vilket skulle isafall

kunna vara det andra steget?
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Hér tror jag man kan gora en god forankring i det som ar viktigt for vardegrunden
namligen att lyfta fram att alla ar lika mycket varda. Sa det &r har skolan har en
fostrande roll och bor darfor ge sina elever ratt varderingar och en anpassad vardegrund
som ska forberedda och anpassa dem for ett demokratiskt samhélle och skola. Dessa
fragor handlar som sagt om hur man ska bete sig mot varandra iform av grundlaggande

normer och vilken véardegrund som skolan ska utga ifran i sin undervisning.

Alltsa lite av det jag redan varit inne pa tidigare. Men nar man pratar om grundlaggande
normer s menar Roth (1998) att det ar sadant som varje manniska skall leva efter
oavsett vilka sociala roller eller kulturella tillhdrigheter man identifierar sig med.
Sadana normer kan vara att inte doda, inte orsaka lidande, och att inte hota nagons
vardighet och integritet. Dessa normer ar alltsa ganska sjalvklara for de flesta eftersom
det handlar om respekt for varandra. Med andra ord behandla alla andra som du sjalv
vill bli behandlad. Alla som inte foljer dessa normer blir bestraffade iform av vart
rattssystem eller skollagen. Det finns konsekvenser for de manniskor som gér andra
manniskor illa iform av psykiskt och fysiskt krankande. Dessa méanniskor som inte kan
folja dessa grundldaggande normer tillhor inte vardegemenskapen. Eftersom gemenskap
handlar om att halla ihop, respektera och acceptera varandra. Grunden till en gemensam
skola och samhdlle ar att det ska finnas gemensamma forhallningsregler om vad som é&r
ratt och fel och &ven olika lagar man maste folja ute i vart samhéalle. Man maste lara sig
att anpassa sig efter det landet man lever i och deras normer, traditioner och regler. Sa
darfor anser jag att de manniskor som hamnat utanfor i vart samhélle eller skola kan
vara personer som har svart att anpassa sig till vart land med vara normer, traditioner
och regler. De ménniskor som har valt att inte tillhéra vardegemenskapen kanske har
andra véarderingar och normer? Darfor skulle det kanske som jag ndmnt tidigare behdvas
arbeta fram olika forslag pa nya gemensamma varden och normer som dessa elever
ocksa skulle kunna acceptera. For da skulle allt fler tillnéra den gemensamma
vardegemenskapen efterhand. Men for att dessa nya véarden och normer ska bdrja galla
sa ar det viktigt att man aven lar sig folja vara grundnormer och grundvarden. Men det
tror jag blir lattare att géra om man &ven far en chans att infora andra varderingar och
normer som ar mer anpassade och accepterade for olika kulturer och manniskor. Pa
detta satt tror jag att detta kan bidra till att vi skulle kunna fa en mer sammanhallen

skola dér allt fler k&nner en storre gemenskap.
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