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Abstract

The current curriculum requires a well functioning school library and an active use of it. In
junior school grades 1-3 the children primarily learn basic skills. Knowledge about libraries
and how to use them and different media is part of these skills. Therefore my intention was
to investigate how school libraries in junior schools look, how they are used in the training
and how they could be used in junior school education. | focus on the pedagogic role of the
school library and the library as information center.

I begin by going through what the school law and the curriculum say - or do not say - about
the use of the school library. A short account of relevant school library research follows.

The investigation consists of interviews with principals and teachers at 10 junior schools in
Malma. In some small schools there are no school libraries at all, other schools have very
small and inaccessible libraries. None of the school libraries | investigated have a librarian to
guide and serve the children. The school libraries collect mostly fiction used for reading
practise and “free reading”. Non-fiction books are often not available to the pupils; they are
selected by the teacher “when needed”. Information skills are not trained in a consciously or
structured way. The principals, rather than the teachers, are interested in developing the
school libraries as educational tools. What the teachers ask for are “more books”.

It is important to find solutions for school library support for small junior schools. One way
is to establish co-operation with larger schools in the neighbourhood both in terms of
material and personnel. Another way is to find solutions by using personnel existing staff
in the school to work in the school library during the day. It is important to make the
possibilities offered by the school library visible through “good examples” and to create a
consciousness about the necessity to provide the “workstation” library with librarians to
guide the pupils in their work.
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Forord

Jag har tidigare arbetat som forskollarare. Jag ar ocksa foralder till tva lagstadiebarn.
Genom mina barn upplever jag lasinlarning, “en kvart om dagen”, “elevens val”, “egen
forskning” o.s.v. och jag far &ven barnens upplevelse av detta via deras beskrivningar.
Detta har ocksa betydelse for mitt satt att forsta hur arbetet i skolan bedrivs i dag.

Jag vill tacka de skolledare och larare som trots pressade scheman stéllt upp pa intervju
och pa sa satt gjort denna undersokning mojlig. Jag vill ocksa tacka min handledare for
stdd och synpunkter under arbetet.

Slutligen &ven ett tack till mina barn, Alice och Gunnar, for det stora talamod och den
hansyn de visat sin uppsatsskrivande mamma.



1 Inledning

Pa lagstadiet lar man sig i forsta hand baskunskaper och basfardigheter som till
exempel att 1asa, skriva och rakna. Med ett elevaktivt arbetsséatt ar det ocksa viktigt
for eleverna att lara sig att lara, att lara sig olika strategier for sitt eget larande. Till
dessa baskunskaper anser jag att kunskap om bibliotek och hur man anvander olika
medier hor. Detta ar inte nagot som man kan vanta med att tréna till mellanstadiet
med motivering att barnen inte kan lasa sa bra sjalva annu. Man vantar ju inte med
skrivtraning tills man ar fullfjadrad lasare, utan anser att las- och skrivtraning gar
hand i hand. Jag anser att aven biblioteksanvandning ar intimt férknippad med
denna traning av baskunskaper. “... det har visat sig att a&ven barn med begransad
lasformaga har gladje av att soka sig fram i ett bibliotek” (Kiihne, 1993, s 91).

“... att fa lara sig de olika momenten i ett informationssokande arbete med hjalp av
bdcker, kan knappast ske for tidigt i skolan”(Nobel, 1982, s 79).

Skolbiblioteket beskrivs ofta utifran tre funktioner. En pedagogisk funktion som
informationscentral med plats for eleverna att arbeta med materialet, en kulturell
funktion dar biblioteket erbjuder skonlitteratur i mangfald m.m. samt en social
funktion (Kuhne, 1993, s 37-38; Limberg, 1990, s 69-70). Dessa funktioner kan vara
svara att sarskilja, men bor anda beaktas i planeringen av skolbiblioteket.

I den nu gallande laroplanen, Lpo 94 (Laroplan for det obligatoriska skolvasendet)
betonas, annu tydligare an i tidigare laroplaner, att man bl. a. skall efterstrava ett
elevaktivt arbetssatt. Britt Omstedt gor i sin magisteruppsats, “Skolbibliotek - vem
bryr sig?”, en analys av laroplanen for att finna argument for satsningar pa skol-
biblioteksverksamheten. Hon finner i laroplanen fem teman som visar “hur man
kan argumentera for att en stark biblioteksresurs stodjer arbetet med att uppfylla
laroplanens mal” (Omstedt, 1997, s 14). Dessa teman ar, enligt Omstedt:

1: Arbetssattet.

2: Sammanhang och overblick.

3: Skolning i demokrati.

4: Spraklig och kulturell utveckling.

5: Larande miljo (Omstedt, 1997, s 14-15).

Fyra av dessa teman ( tema 1,2,3 och 5) anser jag framst anknyter till skolbiblio-
tekets pedagogiska funktion. Jag har darfor valt att i foreliggande arbete lagga
tonvikten vid skolbibliotekets pedagogiska funktion (och framst fokusera pa
skolbibliotekets roll som informationscentral).

Att helt bortse fran skolbibliotekets kulturella funktion anser jag dock inte vara
mojligt, framfor allt da denna funktion ofta ar vad lararna i forsta hand tycks
uppmarksamma.

Pa lagstadiet &r uppdelningen av olika amnen inte lika utpraglad som senare i
skolan. Detta kan vara en fordel, da det inte blir krockar i samplanering mellan
olikadamnesomraden och larare. Skonlitteratur anvands alltmer i stéllet for
’lasebocker” och upplevelselasning poangteras ofta. Barnen sjalva gor ingen
skillnad mellan skonlitterdara bocker och faktabdcker. De tréanar lika garna att lasa i



en trevlig faktabok om t ex ekorren, som i en skonlitterar bok. Gomez, 1996,
refererar till en undersokning av Pappas:

Manga undersokningar pa skolbarn har visat att de har svarare for att lasa och forsta
facktext &n skonlitterar text. Men i en undersékning av forskolebarn déar barnens
uppfattning av skonlitterar text och facktext jamfordes framkom emellertid att de inte
hade nagon svarighet att forsta faktatexter. De uppfattade ocksd mycket snabbt fakta-
textens speciella sérdrag. ... nér barnen fick vélja foredrog de faktaboken framfér
sagan och beréattelsen (Gomez, 1996, s 61).

Man kanske inte behover gora skillnad mellan att I&dsa skonlitterara texter eller
faktatexter vid lastraning. Skillnaderna uppenbaras tids nog &nda for eleverna.

Jag har i foreliggande arbete valt att anvanda beteckningen “lagstadiet™, trots att
man inte langre anvander denna stadieindelning i skolans styrdokument. | dagligt
tal anvands fortfarande detta begrepp, da man inte funnit ndgot annat samlings-
namn for arskurserna ett till tre. Aven pé skolor med aldersintegrerade klasser
talar man om “lagstadiet”.

1.1 Bakgrund

Under varen -97 gjorde jag, som ett forarbete till denna uppsats, tre intervjuer pa
skolor med olika stadieindelning. Dessa gjordes med en skolbibliotekarie,
gemensamt med tva lararbibliotekarier med ansvar for var sitt stadium pa samma
skola, och en biblioteksassistent som arbetat med skolbiblioteksverksamheten vid
ett integrerat folk- och skolbibliotek. Intervjuerna gav en ganska splittrad bild av
hur ett skolbibliotek kan se ut och fungera och vilka resurser man har.

Nar jag senare sokte litteratur om skolbibliotek fann jag att mycket lite fanns
skrivet om just lagstadiet. Detta tyckte jag var anmarkningsvart med tanke pa att
“det ska bojas i tid, det som krokigt ska bli”’. Detta fick mig intresserad av att
undersoka skolbiblioteket pa lagstadiet. Pa skolor med flera stadier finns ofta
skolbibliotek, men i vilken utstrackning finns det sadana pa “rena” lagstadieskolor
som dessutom ofta ar sma enheter?

Skolans varld har genomgatt stora férandringar under senare ar, stramare budget,
nya direktiv fran staten genom Lpo 94, organisationsférandringar, personalférand-
ringar o.s.v. Har detta ocksa betytt forandringar for hur man ser pa skolbibliotekets
roll och funktion pa lagstadiet?

1.2 Syfte och problemstallning.

Syftet med foreliggande arbete ar att ta reda pa hur skolbiblioteket anvands och
hur det skulle kunna anvéandas i undervisningen pa lagstadiet. FOr att gora detta
stallde jag mig foljande fragor:

= Hur fungerar skolbiblioteksverksamheten pa skolor dar det “bara” finns
lagstadium?

= Pa vilket satt anvander lararna skolbiblioteket i undervisningen pa
lagstadiet?



= VVad har lagstadielararna for onskemal kring skolbiblioteket?

= Hur ser skolledare och larare pa skolbibliotekets roll pa lagstadiet, i
forhallande till de férandringar som skolan har genomgatt/genomgar?

= Ar skolbiblioteket ndgot man prioriterar for att uppna de mal som anges i
laroplanen, eller ar skolbiblioteket ndgot man kan spara pa i karva
ekonomiska tider?

Genom att betrakta nuldget genom dessa fragestallningar vill jag forsoka komma
fram till svaret pa ytterligare en fraga:

= Hur skulle en fungerande skolbiblioteksverksamhet for lagstadiet kunna se
ut?

Jag upptéackte snart att alla lagstadieskolor inte har ett eget skolbibliotek och detta
foranledde mig att ocksa fraga mig:

= Vad/hur gér man pa skolor utan eget skolbibliotek?

Ar avstandet till “huvudskolan” eller stadsdelsbiblioteket s& kort att det ar
realistiskt att kunna anvanda biblioteket i undervisningen eller blir skol-
biblioteksbestken som udda utflykter i det vanliga skolarbetet? Ett skolbibliotek
far
... inte ligga langre bort &n att man enkelt kan slinka in dar dven pa raster, eller mitt
under en lektion. Det innebar ett ganska kort avstand mellan skol- och ev fristdende
biblioteksbyggnader, hogst gdngvag 6ver skolgarden och utan att eleverna behover

ta pa sig ytterklader. Om avstandet ar langre anvands inte skolbiblioteket naturligt i
undervisningen, eftersom det tar for lang tid att komma dit (Kihne, 1993, s 87).



2 Litteratur

Det som skrivits om skolbibliotek handlar i 6vervagande fall om skolbibliotekets
roll i de aldre barnens undervisning. Dar redovisas larares, lararbibliotekariers och
bibliotekariers syn pa skolbiblioteken, eller beskrivs lyckade skolbiblioteks-
projekt. Skolledarnas &sikter ar svara att finna, nagot som papekas i en debatt-
artikel av Gerd Linder, “Skolledarna glommer skolbiblioteket™, i Barn och Kultur
1996:6. Anda ar det ju skolledaren som i budgeten fordelar pengar till olika
andamal, aven skolbibliotek. Prioriteras inte skolbiblioteket av skolledaren ar
risken stor att det for en tynande tillvaro, framhaller Linder.

2.1 Styrdokument for skolan

Verksamheten i skolan styrs av skollagen och grundskoleférordningen. L&roplanen, Lpo
94, bygger pa skollagen och i denna uttrycks vilka krav staten stéller pa skolan.
Laroplanen kompletteras av kursplanen, som uttrycker de krav staten stéller pa
skolans undervisning i olika &mnen. Skollagen faststaller att kommunerna skall ha
en, av kommunalfullméaktige antagen, skolplan. I grundskoleférordningen faststalls
aven att de enskilda skolorna ska ha utarbetat en arbetsplan for genomférandet av
de faststallda malen.

Inledningsvis sags i skollagens 1:a kapitel 28 bl. a. att:

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kén, geografisk hemvist samt sociala
och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga
skolvasendet for barn och ungdom. Utbildningen skall vara likvérdig, varhelst den
anordnas i landet... (s 14).

Likvardig betyder inte likadan, papekas det i kommentaren. Det skall finnas
utrymme for anpassning av undervisningen till behov hos olika elever och vid
olika skolor.

Vidare kan man lasa i grundskoleférordningens 1:a kapitel 48:

Grundskolan ska ha &ndamalsenliga lokaler. Den ska ocksa ha lampligt fordelade
bibliotek samt annan utrustning som behdvs for tidsenlig utbildning (s 166).

I kommentaren sager man att biblioteket har en central roll i modern undervisning
och att informationssokning och bibliotekskunskap inte bor ses isolerat utan inga
som en naturlig del i skolans pedagogiska program. Biblioteket skall inte bara vara
utrustat med bdcker utan &ven med olika medier och databaser. Anvandandet bor
ingd i den ordinarie undervisningen. Rektorn har ett sarskilt ansvar for att eleverna
far tillgang till bland annat bibliotek.

| Lpo 94 formuleras skolans vardegrund och uppgifter. Laroplanen slar fast att
“Skolans huvuduppgift ar att formedla kunskaper ...” (s 7). Férutom att skolan
formedlar ”bestaende” kunskaper skall eleverna:

... kunna orientera sig i en komplex verklighet med ett stort informationsfléde och en
snabb forandringstakt. Studiefardigheter och metoder att tilldgna sig och anvanda ny
kunskap blir darfor viktiga. Det ar ocksa nédvandigt att eleverna utvecklar sin
forméga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av
olika alternativ (Lpo 94, s 7).



Varje enskild skola bor ocksa fora en aktiv diskussion kring kunskapsbegreppet
och om hur kunskapsutveckling sker.

Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former -
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet - som forutsatter och samspelar
med varandra. Skolans arbete méste inriktas pa att ge utrymme for olika
kunskapsformer ... (a.a. s 8).

Laroplanen anger aven mal och riktlinjer for verksamheten. Malen som anges ar av
tva slag, mal att strava mot och “mal som skolan ansvarar for att alla elever ges
mojligheter att uppna” (a.a. s 3). Ansvarsfordelningen i skolan framgar av
riktlinjerna. Bland annat ségs att rektor har ansvar for:

Utformningen av skolans arbetsmiljo sa att eleverna far tillgang till handledning,
laromedel av god kvalitet och annat stdd for att sjalva kunna sdka och utveckla
kunskaper. Sadant stod kan t. ex. vara bibliotek, datorer, och andra hjalpmedel
(a.a. s 17).

I kursplanerna, som ar bindande féreskrifter, namns bibliotek uttryckligen endast i
samband med svenskamnet. Dar sags bl a att:

Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven ... -vénjer sig vid att
utnyttja ett biblioteks mdjligheter och att anvédnda hjalpmedel som ordlistor, upp-
slagsbdcker och datorer for att skriva och hdmta information (Kursplaner, 1996, s 76).

| flera av de andra &mnena talas dock om vikten av att anvanda olika medier och
texter samt vikten av att kunna analysera och bedoma olika kéllor. Det ar svart att
forsta hur man skall kunna na upp till intentionerna utan bibliotek.

Skollagen sager att det i kommunerna skall finnas en skolplan. I Malmaos skolplan
for 1995 - 1998 tar man under rubriken “En skola for framtiden” upp skolbiblio-
teket.

| framtiden intar skolbiblioteket en mycket viktig roll. Med hjalp av informations-
teknologin och i ndra samverkan med Stadsbiblioteket finns i dag mycket stora
mojligheter att fa tillgang till kontinuerligt uppdaterade faktabaser. Genom dessa
nya mojligheter ges ocksa forutsattningarna for att forandra arbetsséttet i skolan. Ett
mer projekt- och temainriktat arbete dar lararna fungerar som handledare ska
efterstrévas [s 7].

Man talar a&ven om att uppmuntra forsok med alternativ pedagogik under rubriken
“Sarskilda satsningar”. Att utveckla elevernas formaga till kritisk granskning och
formaga att forsta sammanhang och helheter betonas. Skolarbetet ska genom
anvandandet av ett undersokande arbetssatt i hogre grad utga fran elevens eget
intresse samtidigt som klass- och klassrumsbegreppet tonas ned.

Enligt grundskoleférordningen ska de enskilda skolorna ha utarbetat en arbetsplan.
Denna skall féljas upp och utvarderas kontinuerligt. Skolornas arbetsplaner tas upp
i avsnittet 4.1.1 Arbetsplaner.

| Bibliotekslagen (1996:1596) tas ocksa skolbiblioteket upp. 85 sager:

Inom grundskolan och gymnasieskolan skall det finnas lampligt férdelade
skolbibliotek for att stimulera skolelevernas intresse for 1asning och litteratur samt for
att tillgodose deras behov av material for utbildningen.

Bade i Grundskoleforordningen och Bibliotekslagen talas om “lampligt fordelade”
skolbibliotek. Detta innebér inget krav pa att varje skolenhet skall ha ett eget



skolbibliotek, endast att man har tillgang till ett sddant. Det séger inte heller nagot
om lagsta godtagbara standard for skolbibliotek, vilket kan innebara problem fér
dem som driver skolbiblioteksfragan pa en skola att fa gehor for sina krav.

2.2 Skolbiblioteksprojekt

Hur ett skolbibliotek pa lagstadiet ser ut och anvands i undervisningen beror pa
olika faktorer. Forst och framst beror det pa skolans storlek: pa en liten skola ar
biblioteket ocksa litet. Finns det andra stadier pa skolan far lagstadiet kanske “aka
snalskjuts” pa ett skolbibliotek framst avsett fér mellanstadiet. Aven lararnas
tolkning av vad ett undersdkande arbetssatt innebar och behovet av kontroll dver
inlarningen paverkar synen pa skolbiblioteket och dess roll. | utvarderingen av ett
skolbiblioteksprojekt i Orebro lan konstaterar Louise Limberg:

Véalfungerande skolbibliotek kan direkt stimulera och underlatta problemorienterad

undervisning, men de kan ocksa verka stérande eller hotfulla for den som inte
onskar sddan undervisning (Limberg, 1997, s 12).

Avgorande ar ocksa rektorns/skolledarens instéllning till vilken betydelse skol-
biblioteket har fér undervisningen och laroplanens genomférande. Utan rektors
stod till skolbiblioteksverksamheten ar det svart att utveckla densamma, menar
Limberg.

Slutsatsen blir att avgdrande skillnader mellan skolor som investerat mycket i
biblioteksutvecklingen och sadana som inte gjort det under projekttiden har samspelat med
skillnader i rektorers uppfattningar. P de skolor dar mycket investerats i biblioteksutveckling
praglas rektorernas uppfattningar av en helhetssyn pa skolans utveckling, dér pedagogik,
bibliotek, samhaliskrav, fostran och ekonomi hanger ihop (a.a. s 21, Limbergs kursivering).

Om skolledaren betraktar skolbiblioteket som en separat funktion uppstar latt ett
revirtankande da biblioteket hamnar i en konkurrenssituation med andra
funktioner i skolan. Helheten kommer i skymundan nar man prioriterar
delfunktioner. Detta gagnar inte skolbiblioteket som riskerar att bli en
marginalforeteelse. Det &r viktigt att skolbiblioteket ses som en del av skolans
karnverksamhet, menar Limberg.

I avhandlingen “Biblioteket - skolans hjarna” gor Brigitte Kiihne en utvardering av
skolbiblioteket som resurs i det undersokande arbetssattet pa mellan- och
hogstadiet. Har beskrivs en bibliotekstaxonomi (varderingsskala) ursprungligen
utarbetad av David Loertscher i USA. Skolbibliotekets funktion tas upp ur fyra
olika aktorers synvinkel, lararens, bibliotekariens, elevens och skolledarens. Ur
skolledarens perspektiv man beskriva skolbibliotekstaxonomin som:

1. Basbibliotek. Man foljer skolstadgan i och med att man har det stadgade
obligatoriska ‘biblioteket’. Dess utseende spelar ingen roll, eftersom skolstadgan inte
sdger nadgot om hur det ska se ut eller fungera. Det kan samtidigt tjanstgéra som
stadskrubb, skolskéterskemottagning, lasklinik, uppehallsrum el dyl.

2. Skolbiblioteket ses som ett eget kraftcentrum. Biblioteket &r ‘synligt’ med lamplig
personal och 6vriga resurser. Rektor ser bl a till att det kan hallas 6ppet, att det far
tillréckliga driftsanslag m m.



3. Skolbiblioteket ses som en integrerad del av skolans undervisningresurs. Rektor stéller
krav pa larare och bibliotekarier, ser biblioteket som ett laromedel i resurssamman-
hang och underlattar central placering av bocker och AV-media. Han skapar méjlig-
heter for gemensam planering och ger mojligheter till fortbildning. Han kréaver att
det finns tillrackligt mycket personal och han ser till att den &r kompetent. Dessutom
styr han verksamheten, foljer upp den och inkluderar den i sin lasarsplanering...

4. Skolledaren ser bibliotekspersonalen som en resurs i skolans pedagogiska utvecklingsarbete.
Bibliotekarien deltar i det pedagogiska utvecklings- och forandringsarbetet, i
kursplanering, i planering av nya linjer osv (Kuhne, 1993, s 64-65).

Nar man satsar pa skolbibliotek maste man veta vad man vill ha det till. Varfor ar
det viktigt med skolbibliotek, bibliotekskunskap, att lara sig sbéka information?
Kidhne menar att man maste

... koppla samman informationssékningsprocessen med anvéandningen av

informationen.... Barnen maste forsta varfor de ska anvanda biblioteksmaterial. Det ar

inte enbart fraga om 6vning i informationssokning for dess egen skull, utan det ar ett

exempel pa en inlarningsstrategi som ar anvandbar i oandligt manga olika

situationer senare i livet bade nar man vill soka kunskap och nar man bara vill stka

information (a.a. s 52).

Skolan skall férmedla kunskaper, men begreppet kunskap ar inte synonymt med
information. Att finna information ar inte detsamma som att finna kunskap.

I bibliotekssammanhang maste jag skilja mellan ‘information’ och ‘kunskap’.
Information ar i detta sammanhang t ex upplysningar, fakta, begrepp, svar pa olika
fragor jag staller, vilka jag kan leta upp, ta reda p4, kontrollera mot andra uppgifter i
olika kéllor, t ex pa ett bibliotek. Kunskap &r for mig nar dessa upplysningar, svar
etc placerats in i ett sammanhang i mitt inre, integrerats med mina tidigare
erfarenheter och kunskaper, kanske omformat min inre varldsbild. Kunskapen blir
pé det sattet unik for varje enskild individ, medan informationen &r objektiv och
oféranderlig tills nyare forskningsrdn eventuellt korrigerar eller omvéderar den
(a.a. s 51).

Gomez, 1996, beskriver de informationsfardigheter, dvs. férmagan att handskas
med information som eleverna successivt bor anvanda i det undersokande
arbetssattet. Dessa kan sagas omfatta sju olika férmagor. Dessa férmagor ar enligt
Gomez:

. Formagan att stalla fragor och planera framat

Formagan att soka information

Formagan att anvanda det framtagna materialet
Formagan att jamfora, vardera och valja information,
Formagan att sammanstélla och organisera information

. Férmagan att presentera och kommunicera informationen
. Utvardering (Gomez, 1996, s 44 f f).

N oA wN e

Traning av informationsfardigheter bor ske kontinuerligt. For att eleverna ska fa ut
sa mycket som mgjligt av denna traning menar Gomez att:

Ovningen bor goras s& konkret och verklighetsnara som majligt. Detta ar viktigare ju
yngre barnen &r .... Undervisningen i informationsfardigheter maste bérja tidigt. Om
man drojer for lange med moment som eleverna sedan lange klarat l1&astekniskt



hinner de hitta pa egna strategier som kan vara mindre lyckade och svara att trana
bort (a.a. s 48).

Gomez sager aven att traning av informationsfardigheter ska inte isoleras fran,
utan integreras med, dvrig undervisning.

Nybdrjarna i skolan har en begransad laskunnighet. For att motiveras till lasning
maste man kanna till bocker och olika barn har skilda utgangspunkter att narma
sig “boken”. Det man kanner till sedan tidigare uppmarksammar man, medan det
som ar obekant har en tendens att forbli osynligt. Att handskas med bdcker har inte
med laskunnighet att géra menar A. Nobel i ”Boken i skolan”, 1979. Vidare menar
hon att det &r av storsta vikt hur texterna &ar utformade.

Karaktaren hos de texter, som eleverna far mota i skolan, utgor en del av inlarnings-

miljon. Den ar av betydelse for deras sprak- och lasutveckling samt deras mojligheter
att tillagna sig innehallet och utveckla kunskaper kritiskt (Nobel, 1979, s 129).



3 Metod

Under mitt forarbete (se ovan) blev jag intresserad av att undersdka hur skolledare
varderar och satsar pa “sina” skolbibliotek. Forutom fakta om lagstadieskolorna
och deras skolbibliotek ville jag undersoka hur skolledare och larare ser pa skol-
biblioteket och dess roll i undervisningen samt vilka visioner de har for framtiden.
En fokuserande intervju med delvis strukturerade fragor var darfor den metod jag
valde. Jag anvande mig av tva fragelistor, en for varje respondentgrupp (se bil. 1
och 2). Dessa listor var framst till stod for mig sjalv for att i intervjusituationen inte
ga miste om nagon viktig aspekt.

Vissa fragestallningar var gemensamma for samtliga respondenter. Nagra fragor
var anpassade for respektive kategori. Jag foljde inte alltid frageordningen strikt.
Ibland tyckte jag det var lampligt att anknyta till ett svar jag just fatt och stélla en
fraga i anslutning till det, &ven om fragan var placerad senare i fragelistan. Ibland
stallde jag foljdfragor for att fortydliga eller vidareutveckla ett svar jag fick. Pa de
skolor som helt saknade bibliotek valde jag att inte stalla vissa fragor som gallde
ett fysiskt bibliotek, samt forsokte omformulera vissa fragor till att galla en 6nskad
situation, t ex “Hur skulle man kunna anvanda ett skolbibliotek i undervisningen?”
Nagra respondenter associerade ganska fritt kring mina fragor, nagot som jag i
dessa fall uppmuntrade.

Judith Bell beskriver olika former av intervjuer. Hon menar att de flesta intervjuer
ar varken helt strukturerade eller helt ostrukturerade. | en fokuserande intervju ger
de frageteman som utvalts struktur, men inom denna finns frihet for respondenten
att prata omkring de tankar fragorna kan vacka.

Att lamna en viss frihet fér respondenten for att prata om det som &ar viktigt for
honom eller henne (...) ar forstas av stor betydelse, men en viss struktur i intervjun
ar ocksa av vikt. Det ger i ndgon man en garanti for att alla &mnesomraden och

teman kommer med ...” (Bell, 1993, s 92).

Nagra respondenter svarade mer kortfattat och strikt pa fragorna, t ex en skolledare
som bett mig skicka fragelistan i férvag och nar jag kom lamnade fardigskrivna,
mycket kortfattade svar (som for 6vrig gallde den 1ag- och mellanstadieskola déar
hon hade sitt arbetsrum). Intervjun genomfordes, men jag hade stora svarigheter att
fa mer &n summariska svar.

3.1 Urval

Via Pedagogiska Centralens “utskickslista”, dar skolornas stadieindelning ar utsatt,
fann jag att det i Malmo fanns elva skolor som enbart har lagstadium. Da min
avsikt var att undersoka skolbibliotek pa lagstadiet bestamde jag mig for att inte
vélja ut nagra skolor, utan lata samtliga elva inga i undersokningen. En skola foll
dock bort eftersom jag inte lyckades fa kontakt med skolledaren, trots upprepade
forsok under ett par veckors tid. Att undersoka “rena” lagstadieskolors biblioteks-
verksamhet var en del av mitt syfte.
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Ansvarig person for lagstadieskolorna kallas rektor, enhetschef, omradeschef eller
platschef. | den fortsatta framstallningen anvander jag genomgaende “skolledare”
nar jag avser den skolansvariga personen.

Skolledarna &r i de flesta fall ocksa chefer for ett “omrade” som férutom den
undersokta lagstadieskolan kan besta av forskolor, dagmammor, skolbarnomsorg
och i vissa fall ytterligare en skola. Det finns ocksa ett samband mellan skolorna
och de mellanstadieskolor dit barnen senare kommer. Detta kan besta t ex i att
man samarbetar kring vissa fragor, att man férbereder évergangen till
mellanstadiet eller att skolledaren for lagstadieskolan har sitt arbetsrum dar. Detta
ar dock inget jag fordjupat mig i. Foéreliggande arbete hade da kunnat komma att
handla mer om hur Malmags stadsdelar organiserat skolverksamheten dn om
skolbiblioteksverksamheten pa lagstadieskolorna.

Genom skolledarna fick jag namn pa larare eller lararbibliotekarie pa lagstadie-
skolorna. | ett senare skede kontaktade jag dessa for en andra intervjuomgang.

3.2 Intervjuernas genomfdérande

Under hosten -97 tog jag en inledande kontakt med skolledarna foér att be om en
intervju. Jag forklarade min avsikt att undersoka skolbibliotek pé lag-stadiet och tio
skolledare samtyckte till en intervju. Pa den elfte skolan fick jag trots upprepade
forsok inte kontakt med skolledaren och darfor utgick denna skola ur
undersdkningen.

Alla intervjuerna med skolledare, utom tre, gjordes pa deras arbetsrum som inte
lag pa den undersokta skolan. Detta skapade ibland lite forvirring vilken skola vi
skulle prata om. En skolledare hade, pa eget initiativ, tagit med sig
lararbibliotekarien och jag gjorde en intervju med henne vid samma tillfalle.
Intervjuerna genomfordes under tiden 21:e oktober till 11:e november -97.

Vid intervjuerna med skolledare fick jag av dessa namn pa larare eller
lararbibliotekarie pa lagstadieskolorna. Darefter tog jag kontakt med dessa larare
for besok pa plats och ytterligare intervjuer. Fyra av skolorna hade en ansvarig
person for biblioteket, en lararbibliotekarie, pa 6vriga hade lararlaget gemensamt
ansvar. En larare avbojde att bli intervjuad med motivering att hon patagit sig
ansvaret som kontaktperson for skolbiblioteket sa nyligen att hon inte hunnit satta
sig in i arbetet an. Darmed gjorde jag 9 intervjuer med lagstadielarare. Dessa
gjordes under tiden 14:e till 24:e november -97.

Intervjuerna spelades in pa band och tog mellan 20 och 45 min. | de citat jag
anvander i den fortsatta framstallningen har jag gjort en viss redigering och tagit
bort utfyllnadsord som “va”, “liksom” och liknande om detta inte har forandrat
innebdrden i citatet.

Vid intervjuerna med skolledare och larare hade jag gladje av min
forskollararbakgrund. Dels for att samtliga respondenter verkade slappna av i
intervjusituationen nar jag berattade detta, jag var “en av dem” och inte “enbart”
bibliotekariestuderande. Dels darfor att vi delade ett gemensamt “yrkessprak”.
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Vissa problem kan dock ha uppstatt nar jag anvande “biblioteksbegrepp” sdsom
“lararbibliotekarie” och “fackutbildad bibliotekarie”. Vid frdgan om vad en
fackutbildad bibliotekarie skulle kunna tillféra verkade manga associera till
faktabdcker och blev lite forvirrade.

For att komplettera skolledar- och lararintervjuer traffade jag i december -97 Helle
Barret pa Pedagogiska Centralen i Malmo for ett samtal. Vid detta samtal stéallde
jag fragor med utgangspunkt i vad som framkommit i tidigare intervjuer. Jag ville
fa ett bibliotekarieperspektiv pa vad som framforts i intervjuerna med skolfolk.
Dessutom ville jag veta om det, ur bibliotekariens synvinkel, fanns nagon “minsta
gemensamma namnare” for vad man kan krava av ett skolbibliotek. Detta samtal
varade ca en timme och spelades aven in pa band.

Forutom intervjuerna deltog jag i november -97 i en endagskonferens i Svedala for

skolledare och kommunala skolpolitiker, vilken anordnats av Kommunférbundet,
DIK-forbundet, Lararforbundet och Lararnas Riksférbund.
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4 Lagstadieskolorna och deras bibliotek

| detta avsnitt beskrivs skolorna och skolbiblioteken och vilka resurser dessa
forfogar Over.

De undersdkta skolorna finns i fem av Malmas tio stadsdelar; Hyllie,
Limhamn/Bunkeflo, Husie, Kirseberg och Fosie. Stadsdelarna har gjort
omorganisationer och organiserat skolverksamheten olika. | vissa har man en
organisation kallad skola, barnomsorg och fritid (Hyllie) eller barn och ungdom
(Fosie), i andra kallas organisationen grundskola (Husie, Kirseberg och
Limhamn/Bunkeflo). Skolledarna benamns ocksa olika (se ovan) och har olika
bakgrund. Flera av skolledarna kommer fran barnomsorgen och ar nya pa sina
skolledarbefattningar. Dessutom &r de, som tidigare ndmnts, chefer for ett
“omrade” som innefattar annan verksamhet an den undersokta skolan.

I beskrivningen av de olika skolornas bibliotek bendmnes skolorna med bokstavs-
beteckning.

4.1 Beskrivning av skolorna

Nagra av skolorna ar nya och mycket sma enheter, annex med tva eller tre klasser,
och har inget “eget” skolbibliotek.

Pa nagra av skolorna har man traditionell klassindelning. P4 andra arbetar man i
aldersintegrerade klasser och en skola har detta lasar “vuxit” och har fran och med
hostterminen -97 ocksa en klass 4-5. Jag har anda valt att ta med skolan i
undersokningen da denna nya klass inte har kunnat styra hur man satsat pa
skolbiblioteket.

Den minsta skolan har bara en aldersintegrerad klass. Huvudparten av skolorna ar
enparallelliga och har mellan 60 och 80 barn inskrivna. Tva av skolorna ar fler-
parallelliga och har 120 - 150 inskrivna barn. Pa en skola finns 80 elever i tva
paralleller, klasserna 1 och 2.

Den aldsta skolan ar drygt 100 ar gammal. Ovriga skolor ar nyare, mellan ca 30 och
1 ar gamla. Flera av dessa ar inrymda i provisoriska lokaler, baracker. En skola har
varit provisorium i 30 ar, en finns i en tidigare forskola. En skola har varit stangd i
manga ar men oppnats igen for ca fem ar sedan, efter patryckningar av foraldrar i
omradet.

Skolorna ligger i Malmos ytteromraden i radhus och villaomraden. | manga fall
samutnyttjas skolans lokaler med skolbarnomsorgen.

De flesta skolledarna ar nya pa sina respektive befattningar sedan flera av
stadsdelarna nyligen forandrat organisationen kring skolan. En har varit skolledare
pa sin skola ca 10 ar, en har haft tjansten sedan hostterminen -96, 6vriga har tilltratt
under 1997. Av skolledarna ar atta kvinnor och tva man. De intervjuade lararna ar
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alla kvinnor, den &ldsta har arbetat drygt 30 ar pa sin skola och den nyaste endast
ett par ar.

4.1.1 Arbetsplaner

Nagra skolor har en arbetsplan. En skolledare sager dock 6ppenhjartigt att:

Jag tycker att dom &r, det ar sddana som har upprepats ar fran ar och dom ligger inte
i tiden. Sa jag lagger inte nan valdsam kraft vid den [gamla] skolplanen. Om
biblioteket &r namnt déar, det vete katten.

De flesta uppger att de haller pa att utarbeta en arbetsplan eller avser att inleda
detta arbete. Den nyligen genomfdrda organisationsférandringen sags vara
orsaken till att arbetet med lokala arbetsplaner pagar nu.

I de arbetsplaner som finns ar biblioteket, om det alls & omnamnt, endast ndmnt i
samband med svenskamnet. Trots detta menar man, i de flesta fall, att innehallet i

planen forutsatter ett arbetssatt dar man anvander sig av ett biblioteks resurser. En
arbetsplan avviker fran de évriga. Dar sdger man uttryckligen:

Eleverna skall regelbundet besdka skolbiblioteket och for (sic!) att lara sig var man
finner lampliga skonlitterara bocker, uppslagsbdcker och facklitteratur. Eleverna
skall f& lara sig att arbeta med datorer och hamta information fran tillganglig databas
(Lokal arbetsplan, Husie rektorsomrade, s 13).

Denna arbetsplan ar upprattat for ett storre rektorsomrade dar flera skolor ingar.
Det ar fragan om den egentligen, i dagslaget, galler for den undersokta skolan, som
har “avknoppats” fran sin huvudskola och saknar eget skolbibliotek.

Ingen skola har gjort utvecklingsplan for biblioteket. Pa ett par skolor vill man
gora en sadan, sager man.

4.1.2 Budget

De flesta skolorna har en egen budget. Nagon har en budget for ett helt omrade,
skola, fritidshem och forskola, men skiljer pa vad varje enhet forbrukar.

Budgeten &r delad pa olika konton, bl.a. laromedelskonto. De flesta skolorna har
ingen sarskild budget for biblioteksmedier. De som anger en summa avsedd for
biblioteket sager i nasta andetag att det racker inte, det kdps mer.

Vad jag vet ar att vi har satt 4000:- till biblioteket, men det &r en summa som inte

galler eftersom det racker inte. Vi handlar faktiskt bocker for mer, for vi ser, mina

kollegor ser ocksa hur viktiga dom har bockerna ar. Sa laggs det mer. Alltsa jag har
inte alls hand om den ekonomiska biten.

Pengar kan, efter samrad i kollegiet, tas av laromedelsanslaget. Blir det pengar
over pa nagot konto kan man fa képa bocker for dessa.

Pa ingen skola vet man hur stor summa per elev och ar man avsatter for
biblioteksmedier. Jag raknade sjalv pa de summor som uppgavs pa ett par skolor
och anslaget per elev och ar blev mellan 20 och 35 kronor.
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Tre skolor har sokt och tva har fatt projektanslag for utveckling av skolbiblioteket.
Pa dessa skolor blir anslaget per elev och ar betydligt storre under projekttiden.

4.2 Skolbiblioteken

Pa alla skolorna uppger man att skolbiblioteket ursprungligen inte planerats dar
det nu ligger. Det ar lokaler som fran borjan anvéants till annat. Pa tre skolor uppger
man att det inte finns nagot skolbibliotek. Nagra skolor utnyttjar skolbiblioteks-
lokalen &ven for annan verksamhet. D4 bibliotekslosningarna ser mycket olika ut
pa de olika skolorna, har jag valt att gora en beskrivning av varje skolas 16sning.

Skola A (75 elever i 3 klasser):

Biblioteket ar ett litet ggnomgangsutrymme i skolbaracken. Dar férvaras ocksa en
vagn med tv och video samt en vagn med dator, overhead m.m. Det gor det mycket
svart att komma at hyllorna da allt golvutrymme ar belamrat. Inne i special-
lararens lilla rum finns en uppsattning huvudsakligen lattlasta bocker. | ett litet
utrymme mellan speciallararens rum och “biblioteket” finns ocksa hyllor med
bocker. Man kan lana av allt material.

Skola B (75 elever i 3 klasser):

Det finns inget samlat bibliotek. Skonlitteraturen ar uppdelad i klassrumsbibliotek.
Barnen byter klassrum néar de byter arskurs och darmed ocksa klassrumsbibliotek.
Faktabocker finns i lararrummet och hamtas av lararen vid behov. Skolan hor ihop
med en lag- mellanstadieskola dit man gar for att ha gymnastik och musik, “da
passar man ju pa att ga in i mediateket ocksa nar man anda ar dar”.

Skola C (119 elever i 5 klasser):

Skolbiblioteket finns i en byggnad bredvid sjalva skolbyggnaden. Forutom
biblioteksrummet finns dar personalutrymmen och rum for sarskild undervisning.
Rummet ar ganska litet med bokhyllor runt vaggarna. Det finns nagra sittplatser
vid laga bord, “lekskolemdbler”.

Skola D (57 elever i 2 klasser):

Langs ena vaggen i ett klassrum som “blev dver”, nar barnantalet minskat, finns
skolbiblioteket. Aven nar det anvandes till klassrum fanns biblioteket diar. Rummet
anvands nu aven for annan verksambhet, t ex specialundervisning.

Skola E (150 elever i 6 klasser):

Skolan byggdes till 1993 och i ett litet rum som var tankt for fritidshemmet finns
skolbiblioteket. Rummet ar ett genomgangsrum med hyllor langs vaggarna. Nagra
sittplatser kring ett bord finns ocksa, samt en soffa.

Skola F (80 elever i 4 klasser):

Har finns inget skolbibliotek. Det finns lite skonlitterara bocker i varje klassrum
samt “faktasamlingar” pa bokvagnar i tva av skolans fyra klassrum. Uppskatt-
ningsvis fanns sammanlagt ung. 3 hyllmeter till skolans ca 80 elever. (Skolan
“avknoppades”, i den nyligen genomférda omorganisationen, fran en skola man
delat bibliotek med. Skolledaren talar om att det finns 6nskemal om att bygga upp
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ett eget skolbibliotek. Lararen talar om att “komma tillbaka till den gamla
skolan™).

Skola G (79 elever i 3 klasser):

Skolbiblioteket bestar av nagra hyllor i ett korridorliknande genomgangsrum. Det
ar glest pa hyllorna bland slitna bécker och parmar med lase- och dvningsstenciler.
Vaggytorna upptas av elevalster i bild och skrift. Har finns dven barnens
egentillverkade bdcker.

Skola H (71 elever i 3 klasser):

Biblioteket ar belaget i ett litet grupprum och innehaller skonlitteraturen. Pa
hyllorna star tittskap, som barnen gjort, med interiérer ur barnbécker. Det finns
ocksa ett bord med nagra sittplatser. Faktabocker for eleverna och referenslitteratur
for lararna finns i lararrummet.

Skola I (58 elever i 3 klasser):

Tidigare fanns biblioteket i ett litet grupprum som var otillgangligt under
lektionstid. Nu har matsalen gjorts om till stort aktivitetsrum for ”fritis”. Dar finns
ocksa biblioteket som bestar av tva rejala hyllor med uppskattningsvis ca 400
bdcker.

Skola K (24 elever i 1 klass):

Skolan har inget bibliotek. Lararen sager:
Om jag behdéver, sé lanar jag sjalv. Dels pd Malmé stadsbibliotek, dels dar jag bor. Sa
har vi [stadsdels-]biblioteket héar ocksa. Men det 6ppnar inte forrdn Kl. 13. Det ar

svart pa sa vis ibland, men vi har ett bra samarbete. Om man ringer, kan man fa
komma pa féormiddagen, nar vi vill, nar dom har tid. Komma in och lana.

Endast pa tva av skolorna finns det viss mojlighet for en klass/halvklass att sitta i
skolbiblioteket och arbeta. Pa ett par skolor skulle en liten grupp kunna arbeta i
biblioteket, men vanligast ar att man hamtar med sig material for arbete i klass-
rummet.

4.3 Resurser

Har beskrivs vilka resurser lagstadiebiblioteken har med avseende pa personal,
mojligheter till fortbildning kring skolbiblioteksfragor samt medier.

4.3.1 Personal

Pa sex av skolorna finns inte en enskild person med ansvar for skolbiblioteket. Dar
har lararna istéllet, enligt skolledarna, ett gemensamt ansvar for skolbiblioteket
och inkop av medier. | praktiken verkar dock en larare ha huvudansvaret for inkop

och kontakter med Pedagogiska Centralen.

Pa de 6vriga fyra skolorna finns en ansvarig lararbibliotekarie. Ingen har nedsatt
undervisningsskyldighet eller ekonomisk kompensation for sitt biblioteksansvar. |
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nuvarande lararavtal har alla larare 35 timmars arbetsplatsférlagd arbetstid och
biblioteksansvaret forvantas inga inom ramen for dessa timmar. Pa en skola har
man bestamt hur mycket tid, 1,5 tim, som ska avsattas for arbetet med skolbiblio-
teket varje vecka.

De larare som haft biblioteksansvar i nagra ar, har tidigare haft nedsatt
undervisningsskyldighet med 1 till 2 timmar i veckan. Nagra har dven haft ett litet
arvode. Dessa larare tycker att forhallandena har forsamrats.

Jag har aldrig varit tjanstledig for att g nan kurs. Det har varit efter undervisnings-

tid, fram till 6 pa kvéllen och kvallstid och s&, och det har jag gjort innan for jag har

tyckt att det har varit jattekul och viktigt att halla mig a jour. Hade man da fatt lite
uppskattning med kompensation pé nat vis da hade jag gjort det [fortfarande], tror

jag.
Lararbibliotekarierna sager att de har tagit pa sig detta ansvar darfor att de haft ett
intresse for biblioteksfragor. Eller for att de, bland de fa larare som finns pa skolan,
har varit mest intresserade.

Da var det val bara jag just da tror jag, for vi hade lite turbulens i den tredje klassen

som fanns da. Lararen dar var nog sjuk och det var vikarie, sa det var inte s mycket
att valja pa. Jag tyckte det kunde vara spannande.

Ett par larare har relativt nyligen patagit sig lararbibliotekariesysslan.

4.3.2 Fortbildning

Lararbibliotekarier och ansvariga larare har alla haft mojlighet att delta i fort-
bildning och studiedagar kring skolbiblioteksfragor utanfor skolans regi. Alla
utom tva har deltagit i sddana utbildningar. De tva som ej deltagit, sager att de ar sa
nya att de inte hunnit. Pa sex av skolorna har hela lararlaget haft tillfalle att delta i
gemensam fortbildning eller visningar.

Nagra larare sager att de deltog flitigare tidigare. Numera har man svart att fa
tiden att racka till. En larare sager:
De sista aren kdnner man att lararyrket tar sa mycket kraft, det ar sa mycket annat.

... hade man haft nedséattning och ersattning hade man pa nat vis tagit lite storre
ansvar kanske och sett att man skulle ga dit, for nu har jag i alla fall lite betalt.

4.3.3 Medier

Néstan ingen av lararna sager sig veta hur stora samlingar skolans bibliotek har.
Den minsta boksamlingen jag sag, pa en skola utan bibliotek, innehdll inte mer &n
uppskattningsvis hundra bocker. Pa en av de stérre skolorna uppger man att harom
aret uppgick samlingen till ca 3 000 bocker.

Huvuddelen av samlingarna bestar av skonlitterara bocker, resten ar faktabocker.
Andra medier namndes inte av nagon i detta sammanhang.
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De skolor som har ett biblioteksrum, har framst sina skonlitterara bocker dar.
Fackbdcker finns forutom i biblioteksrummen aven i personalrum, klassrum,
korridorer eller grupprum och materialrum. En larare beréattar:

Faktabocker har vi har inne [i lararrummet]. Vart bibliotek ar sa litet sa det far inte
plats dar, tyvarr. Annars hade vi haft det darinne. Déar star skonlitterara bocker.

De flesta skolorna har nagon form av IT-utrustning eller star i begrepp att installera
eller uppgradera. Datorerna finns huvudsakligen i klassrummen, ”Dar finns en
dator per klass, for framst ordbehandling och for elever med skrivsvarigheter.”

Pa nagon skola finns datorer utrustade med cd-rom i klassrummen. Dessa anvands
sallan for informationssdkning, utan i stort sett endast for “pedagogiska program
och spel”.

De flesta talar dock om att skaffa sig cd-rommagjligheter for informationssékning i
framtiden. Nagra har konkreta planer pa att gora detta inom en snar framtid och
diskuterar aven mojligheten att koppla upp sig mot Internet. Ett problem &r att IT-
utrustning ar kostsamt for en skola med ett litet elevantal.

... vi &r en liten skola, kan vi bara avsatta lite pengar till IT och det marker vi, att det
ska vara egen skollicens och allt det hér. Det ar for dyrt.

En skola har fatt Internetuppkoppling.

En skola har borjat lagga in nyforvarv i SELMA, Malmo skolors gemensamma
katalog. Annars har ingen skola datoriserad katalog, och inte heller ndgot annat
katalogsystem. Pa ett par skolor finns den gamla kortkatalogen men den ar
inaktuell och anvands inte; det finns inga kort till de nya béckerna. Nar man talar
om att barnen soker litteratur beskrivs det som att barnen gar till hyllan och letar.

Vid alla skolor utom en kompletterar man med medier fran Pedagogiska Centralen
i Malmo, uppger skolledare och larare samstammigt. Framfor allt 1anar man
temapaket och skonlitteratur. Film, video, diabilder och talbdcker & andra medier
som namns.

Nagra larare sager att de utnyttjar stadsdelsbiblioteket. Dels far de hjalp att samla
ihop material till temaarbeten, dels gor de besok med sina klasser. Nagra larare tar
med sig eget material, lanar fran sitt hembibliotek eller Malmo stadsbibliotek.

4.4 Inkop

Lararbibliotekarien ansvarar for bestallningar och inkop till skolans samlingar.
Samarbete kring inkdp sker pa ett informellt sétt. De flesta skolorna har endast fa
larare och man tar upp sadana fragor da det ar aktuellt. Det kan ske nar man traffas
i lararrummet pa rasten eller nar man annars far ett tillfalle till samtal. Pa en av de
storre skolorna lagger lararbibliotekarien ut kataloger i lararrummet dar
intresserade larare kan markera vad de 6nskar. Denna larare har 6nskemal om att
till varen kunna bilda en biblioteksgrupp som bl.a. ska ha till uppgift att utarbeta
en arbetsplan for skolbiblioteket.
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Pa fragan om eleverna kan paverka vad som finns i biblioteket, ar det vanligaste
svaret att barnen sager till om de saknar nagot. Ofta fragar de efter &mnen som

t ex “rymden” eller “apor”. Lararen “har det i bakhuvudet nar jag gar ut och
handlar”. Darigenom kan barnen indirekt paverka vad som kdps menar flera
larare. Nagra larare tycker inte att barnen kan paverka mediainkopen i nagon
storre utstrackning, men skulle inte ha nagot emot att barnen fick stérre inflytande.

4.5 Tillganglighet

Pa de sju skolor som har ett rum som kallas bibliotek sdger man att det ar 6ppet for
barnen hela dagen. Detta betyder inte alltid att det ar tillgangligt nar som helst. P&
en skola ar det svart for barnen att komma at béckerna for det ar sa trangt, berattar
en larare. En annan larare sager: “... inte pa lektionstid hur som helst. D& ska dom
vara i klassrummet”. Ett par larare sager att de féredrar att nagon vuxen gar med
och haller ordning.

Lararen pa den skola som flyttade biblioteket till ett rum som delas med
fritidshemmet, menar att tillgangligheten darmed har ékat.

... innan kunde dom inte alls ga in och da fanns inte faktabdckerna dar inne utan det
var bara skonlitteraturen. Faktabockerna fanns péa olika stallen, spritt i skolan.

4.6 Skolbiblioteket i lagstadieundervisningen

De flesta lararna sager att de samlar ihop lampliga bocker och tar med till
klassrummet. “Da far de ett urval som jag tycker ar lampligt”, sager en larare. Skall
barnen “forska” kring ett visst amne berattar en annan larare sa har:

D& g6r man sa att man plockar ut de bockerna dar det finns. Barnens uppgift ar att
leta i bockerna. De behdver inte leta [fram] bockerna.

Lararna ger ocksa exempel pa att de anvander bibliotekets bocker for lastraning i
skonlitterara bocker. Flertalet menar dock, nar jag fragar, att skolbiblioteket skulle
kunna anvandas i alla skolamnen.

Tva larare uttrycker sig lite annorlunda om skolbiblioteket an sina kollegor.

Jag tycker man kan anvédnda det 6ver lag. Det ar klart svenska ar givet nar man laser
... det ar inte indelat sa langre med amnen. Jag tanker inte att nu har vi svenska och
sedan har vi OA, det flyter ihop mer. Laser de om faglar, ar det OA eller svenska? For
mig gar det inte att skilja.

sager den ena lararen. Den andra lararen menar att:

Det &r egentligen det som ska vara mittpunkten i all undervisning ... Det ar dér du har
alla bocker och alla medierna ska vara s& man kan ta in dem och bearbeta dem och
tillbaka med dem igen. Det ar dar bockerna ska vara, inte i 1ddan till en elev och alla
har samma bok.

Pa fragan om 6vriga larare pa skolan utnyttjar skolbiblioteket far jag bara svar av
halften av respondenterna. De svar jag far ar kortfattade och i stort sett likalydande.
“De gor nog ungefar som jag”.
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Det lararna ser som positivt med “sitt” skolbiblioteket ar t ex “Att barnen sjalv kan
ta bocker.” Pa en skola utan skolbibliotek funderar lararen om hur det kunde vara.
“Det ar kunskapssokandet som ar styrkan. Ocksa for mig som larare, for jag kan ju
inte allt.”

4.7 Sammanfattning

De undersokta lagstadieskolorna har mellan 25 och 150 elever. Klassindelningen pa
skolorna ar traditionell eller aldersblandad. Den &ldsta skolan &ar drygt 100 ar, den
nyaste har endast funnits drygt ett ar. Manga skolledare ar nya pa sin befattning
och flera kommer fran barnomsorgen. Majoriteten ar kvinnor.

Flera skolor saknar lokal arbetsplan och ingen skola har gjort en utvecklingsplan
for skolbiblioteket.

Skolorna har egen budget, men fa skolor har 6ronmarkta pengar for skolbiblio-
teket. Medel for biblioteksmedier kan tas fran laromedelskontot.

Tre skolor har inget “bokrum”, pa évriga skolor finns skolbibliotek som 6ver lag
ar sma och utan arbetsplatser.

Fyra skolor har lararbibliotekarie, pa dvriga skolor har lararlaget gemensamt
ansvar. Arbetet med skolbiblioteket ingar i lararnas arbetsplatsforlagda arbetstid.
Flertalet larare har deltagit i fortbildning kring skolbiblioteksfragor.

Mangden bocker varierar pa skolorna. | biblioteken finns framst skonlitterara
bocker, men ocksa faktabocker &ven om det ar vanligt att dessa, beroende pa
platsbrist, finns pa annat hall. Skolorna saknar katalogsystem.

IT-utrustning finns pa flertalet skolor, framst i klassrummen. Manga avser att satsa
pa IT-utrustning for informationssokning i framtiden.

Inkop av biblioteksmedier skota oftast av en person. Samarbete kring inkopsfragor
skots, pa de flesta skolorna, pa ett informellt och ganska tillfalligt satt.

Biblioteksrummen &r inte lasta, men tillgangligheten begransas i manga fall av
andra orsaker, t. ex kollisioner med andra aktiviteter eller oatkomliga hyllor.
Skolbibliotekets medier anvands i undervisningen bade for lastraning, lasstimu-
lering och faktasokning nar eleverna “forskar”. Vanligtvis hamtar lararen da
material som hon finner lampligt.
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5 Skolpersonalens asikter

Har redovisas skolledarnas och lararnas asikter om personalresursen i
skolbiblioteket. Vad gor en lararbibliotekarie? Vad skulle en fackutbildad
bibliotekarie kunna tillfora till det pedagogiska arbetet i skolbiblioteket? Vad
skulle en fackutbildad bibliotekarie pa skolbiblioteket betyda for lararbibliote-
kariens arbete? Behover man i sa fall lararbibliotekarien och hur skulle ansvars-
fordelningen kunna se ut?

Vad skolledarna och lararna anser om skolbibliotekets roll i undervisningen med
tanke pa laroplanen och andra forandringar inom skolan redovisas darefter.

Slutligen diskuteras vad man anser vara det viktigaste prioriteringsomradet pa den
egna skolan och da inte bara vad det galler bibliotek

5.1 Lararbibliotekariens arbetsuppgifter

Vad anser skolledaren att ansvarige lararens uppgifter i skolbiblioteket &r? Den
uppgift som flest skolledare namner ar att halla sig a jour med nya medier och nytt
material och att férmedla det vidare. Att se till att biblioteksmiljén ar inspirerande
och materialet aktuellt och relevant tycker man ocksa ar viktigt.

En skolledare anser om lararbibliotekariens viktigaste uppgift:

Det ar att halla biblioteksfragan som en levande fraga. Det ar inte biblioteket som en
avskild del, utan det ska vara en levande del. Det ar ju egentligen karnan i var
verksamhet. Att man har ett levande bibliotek, dar man anvéander, sdker ny kunskap.
Att man anvander det dagligen, det ska inte vara en timme i veckan.

En annan skolledare uttrycker det sa har:

Jag har inte funderat sa mycket pa dom uppgifterna faktiskt. Det viktigaste ar dels att
se till att det finns bra material, intressant material och att det fornyas. Samtidigt har
hon ocksa en uppgift tycker jag att fa barnen uppmarksamma pa vad som finns, att
gora det tydligt for barnen.

Flera skolledare papekar att det inte &r mojligt att bemanna biblioteket med den
lilla tid lararbibliotekarien har for detta ansvar.

I det nuvarande lararavtalet har alla larare 35 timmars arbetsplatsforlagd arbetstid
och biblioteksansvaret forvantas inga inom ramen fér denna tid. Inom dessa 35
timmar skall ocksa tid for planering, konferenser, m.m. rymmas.

Det lararna enligt egna utsagor gor i skolbiblioteket ar att “stada och halla
ordning”, bestélla nya bécker, sortera och organisera och i viss man gallra. Manga
sager sig ha svart att hinna med det arbete som de borde gora i skolbiblioteket.
Né&r man sager “borde gora” ar detta med héanvisning till ovanstaende arbets-
uppgifter. Ingen ndmner arbetsuppgifter som kan sadgas anknyta till traning av
informationsfardigheter.

Man lagger ner en del ideellt arbete ocksa, framfor allt nar det ar dags att géra
nybestallningar. En larare sdger om att arbeta ideellt:
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Det har vi val alltid gjort som skolbibliotekarier. Nar dom tog bort arvodet harom aret
hade jag 250 kronor i manaden. Det ar en halvtimme egentligen, betalning reellt. Det
blir valdigt mycket ideellt arbete.

Pa en skola har man bestamt hur mycket tid lararen ska avsatta for arbetet med
skolbiblioteket varje vecka. Hon sager sa har om ideellt arbete:

... jag jobbar en och en halv timme och sa far det bli i ordning néar det blir i ordning.

Jag hade kunnat jobba tva veckor dar for att fa helt i ordning, nu drar jag ju ut pa det.

Dom delarna som fungerar anvander vi, dom andra véntar vi till det ar fardigsorterat.
Jag lagger inte mer &n en och en halv timme p4 det.

Eftersom lararens tid for biblioteksarbete ar begransad och inte tillater bemanning
av skolbiblioteket far klasslararna oftast presentera biblioteket for sina elever. P&
ett par skolor tar lararbibliotekarien hand om presentationen och en larare sager:

Det gor jag. Jag tycker om att fa en liten stund i klasserna nar de ska bérja ga hit.
Beratta hur bockerna star och vad man ska tanka pa nar man ar har, hur man staller in
bocker, att man ska vara tyst, att man lamnar det snyggt. Alltsé sdnt som inte ar
naturligt eller alldeles givet for barnen. For det ar det ju inte.

Det lararna skulle vilja géra om de hade mer tid ar t ex:

Ja, det ar att ordna upp det ordentligt. Att fa bort allt som ar gammalt ... fa samman-
hangande tid att gora det ordentligt. Det ar det jag skulle 6nska men nar det hela tiden
kommer saker som kanns viktigare, eller som maste goras. For det har funkar liksom
anda till det vi anvander.

Aven en mangd andra 6nskemal kring skolbiblioteket framkommer. Man 6nskar
en lokal eller stdrre lokaler och man dnskar sig bocker. En larare sammanfattar:

Det enda jag vill ha ar fler bécker, nyare bocker, fler fackbdcker. Jag saknar bocker.
Och battre plats, jag vill ha mycket mer.

En larare talar om framtiden:

Mitt framtidsprojekt ar att bockerna ska inte sta i bokstavordning utan det ska sta efter
vad det handlar om. For sd sma barn, 7-8-aringar, tanker inte att nu vill jag lasa
Lindgrenbdcker. Jo, det gér dom kanske, men det ar nog den enda forfattaren dom
tanker s& om. Annars vill dom ldsa om hastar, eller om rymdféarjor, eller nan
detektivhistoria, nat spannande, eller ldasa om spoken. Jag skulle vilja ha det indelat sa i
stallet. Da tror jag dom lattare hittar vad dom vill lasa, att det blir ratt bok.

En lararbibliotekarie 6nskar att hon kunde ta emot grupper i biblioteket. Denna
respondent ar ensam om att framfora en sadan énskan.

... och kunna utbilda dom i bibliotekskunskap, bokkunskap, hur béckerna ar
uppstallda, vad det finns for bocker, forfattare. Det finns massor att gora.

Det ar svart att driva skolbiblioteksfragor utan stod fran skolledare och kollegor.
Pa det fatal skolor som har en enskild lararbibliotekarie upplever man inte alltid
detta st6d. “Jag diskuterar inte med min skolledare just biblioteksarbetet” sager en
lararbibliotekarie. Man kan uppleva att man har stod fran vissa kollegor medan
andra ar mer tveksamma.

Det ar nadgra som tycker att det ar typ Overarbetat att vara dar nere en och en halv

timme i veckan. For det kan std som det star och sa kan barnen ga ner dar nar dom

behover det. Och det &r dom som tycker det ar jattebra att det hander nagonting. Fran
skolledaren kanner jag - nar vi sa att vi behévde - sa visst, da blev det 5 000 kronor.
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Ett par lararbibliotekarier menar att deras arbete uppskattas. Sa har sager en:

Mina kollegor tycker det ar viktigt ... [de har] sjalv kommit med forslag att vi ska
anordna bokcirklar pa nya bocker. ... Var nuvarande ledare tror jag ocksa egentligen
borjar forsta vad det handlar om.

5.2 Fackutbildad bibliotekarie i lagstadiets skolbibliotek?

En skolledare menar att en fackutbildad bibliotekarie skulle kunna tillfora:

Oerhort mycket. ... Nar barnen sjalva ska kunna hitta bade arbetsmaterial och sina
egna metoder, s maste det finnas ndgonstans. Vara barn ar sma och for oss ar det
absolut nodvandigt att det finns nan bemanning i biblioteket. Dom é&r inte tillrackligt
stora att klara det sjalv. Det ar en 6nskedrom verkligen. Nagot vi énskar och skulle ha
valdigt stort utbyte av. Det ar valdigt viktigt att vart bibliotek &r bemannat. Vi har svart
att utnyttja ett bibliotek som ar obemannat. F6r om en larare ar i klassen, sa kan hon
inte ga med en liten grupp till biblioteket. Det skulle betyda valdigt mycket att det
fanns nagon dar standigt, sa det standigt fanns barn dar.

Manga olika tankar uttrycks kring denna fraga av skolledarna. En bibliotekarie bor
vara en resurs for eleverna, anser en skolledare

... en pedagogisk resurs i anvandandet, i sbkandet av kunskapen. Dar har en utbildad
skolbibliotekarie en valdigt stor uppgift att fylla. Darfor att da blir man en resurs, en
utbildningsresurs.

Man tanker sig att en utbildad bibliotekarie skulle kunna stimulera barnens
lasgladje genom t ex bokprat, forfattarseminarier och genom att se till att
biblioteket ar inbjudande och latt att hitta i. En bibliotekarie forvantas aven halla
sig a jour med ny litteratur och nya medier.

En utbildad bibliotekarie bor ocksa vara en resurs for lararna och ge service at
pedagogerna. En skolledare menar dessutom att en viktig uppgift for
bibliotekarien ar:

... givetvis ocksa att entusiasmera lararkollegorna, icke minst, och det torde vara ett
stort arbete. Att fa med sig alla larare pa skolan, att delta i ett sdnt har arbete. Vi kan -
om jag nu uttrycker mina kritiska sidor - sa kan jag saga att [den skolans] bibliotek ser
ut ungefar sa har. [Samtalet fordes i skolbiblioteket pd huvudskolan.] Men jag far angest
nar jag ser det, hur det ser ut har. Darfor att har finns klassuppsattningar som fyller
hyllorna har. Och omsattningen av barn har ar forhallandevis Iag. ... inte det har
sjudande livet som jag tycker att det ska vara i ett bibliotek.

Om det fanns en utbildad bibliotekarie skulle ocksa praktiska uppgifter som
gallring, att organisera samlingarna pa ett mer lattoverskadligt satt, laga bocker
0.s.v. utforas av den personen.

Flera skolledare patalar, liksom i det inledande citatet, behovet av bemanning av
biblioteket. Men man tycker inte att det &ar viktigt att det &r en fackutbildad
bibliotekarie. Det verkar mer som man tycker att det racker med en “ordnings-
vakt” eller “sagotant”. Man sager att biblioteket tidvis har varit bemannat av t ex
ALU-arbetare. Dessa har da framforallt uppratthallit ordningen, eller hjalpt barn
som inte kan lasa eller av andra anledningar inte kan komma at bockerna. Eller
som en skolledare uttrycker det:
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Jag skulle nog 6nska mig, men det ar ingen bibliotekarie. Men nagon som pa ett annat
satt jamt fanns darinne for att ha nan las - alltsé lasa hogt for barn till exempel.

Skolledarna har ocksa en del betankligheter. Flera menar att det ar orealistiskt att
tanka sig en utbildad bibliotekarie pa deras lilla skola. “Jag har inte tankt alls i
dom banorna, det ar ju inte speciellt realistiskt.”, sdger en.

Nagon ar lite osaker “Jag vet faktiskt inte riktigt, hur en bibliotekarie utbildas, vad
det ar for nat som ingar i utbildningen”, sager hon. En skolledare tycker:

Ja, egentligen sa vet jag inte om just sjalva fackutbildningen ar det vésentliga. Jag
skulle vilja pasta att det &r engagemanget for det som vi sysslar med som ar av mycket
storre varde. ... jag skulle kunna se en engagerad bibliotekarie som kommer ut och far
fart p& ndgonting, kommer med tips och idéer, &r har under en period. Ja! Men jag tror
inte att vi behdver annars pé skolan en bibliotekarie som &r har standigt.

Ytterligare en tveksam skolledare sager:

Jag kan inte riktigt se var den som &r biblioteksutbildad kommer in i skolan for 6vrigt.
Jag kan inte riktigt se det &n, jag har bara sett skolfolk jobba med skolbibliotek.

Flera larare menar att det skulle vara positivt med en utbildad bibliotekarie.
Hon/han skulle bidra med faktakunskap, litteraturkunskap och stérre 6verblick
over medieutbudet. Viktiga arbetsuppgifter skulle vara att halla sig a jour med nya
bocker samt att bokprata och stimulera lasintresset. Vagledning i biblioteket
namns ocksa.

Om man hade haft ndn som alltid jobbade i biblioteket, s& nar barnen gick ner och
letade bocker hade dom haft en helt annan véagledning. Dom hade férmodligen blivit
battre pa det mycket fortare.

Ett par av lararna anser att det ar orealistiskt att tdnka sig en utbildad bibliotekarie
pa en liten lagstadieskola. “Det ar ju inte ett heltidsjobb pa en sa har liten skola,
inte ett halvtidsjobb heller.” En larare tycker det ar mer realistiskt att i sa fall
samsas om en bibliotekarie med sin huvudskola, om man déar satsade pa detta.
Darigenom kunde man fa del av bibliotekarietimmar.

Nagra tycker att det vore battre att en larare skotte biblioteket och inte hade sa
mycket undervisning.

P& var skola tror jag det ar battre med en pedagog som visste hur man arbetar i skolan
... En lagstadielarare som vet hur man arbetar pa lagstadiet, tror jag &r den som &r basta
hjalpen.

5.3 Bade fackutbildad bibliotekarie och lararbibliotekarie?

Skolledarna tycker dver lag att har man en utbildad bibliotekarie behévs inte
lararbibliotekarien, men dialogen mellan lararna och skolbibliotekarien maste
finnas. En skolledare anser dock att en lararbibliotekarie &r den som:

... maste fora fram barnens och lararnas behov till bibliotekarien. Det &r skolans behov

som maste styra vad biblioteket har for sig och vad man skaffar for material. Sa det ar

val dar jag tycker att lararna har sin roll. Bibliotekarien har sin roll genom att hitta
vagarna dit.

24



Det verkar som om manga tyckte fragan var onddig. En skolledare séager:

Om man har en s&’n - bibliotekarie - d& behéver man inte ha en som ar ansvarig av
lararna. Det tycker jag den ska gora som ar bibliotekarie. Sa jag forstar inte fragan
riktigt.

Lararna har svart att se att man skulle ha behov av bade och. Det racker att
bibliotekarien har ett samarbete med lararna kring inkdp och liknande.

Nagra larare tycker, som tidigare sagts, att det vore battre att lararbibliotekarien
fick arbetstid i skolbiblioteket och skotte verksamheten. En larare menar dock att:

En fackutbildad bibliotekarie hade kunnat géra det som jag inte hann. Sen hade jag haft
det mesta av mitt som da komplettering till hennes arbete. Jag tror inte jag hade fatt
mindre att gora.

5.4 Forandringar i skolan

Lpo 94 betonar, annu tydligare an tidigare laroplaner (Lgr 80 och Lgr 69), ett
undersdkande arbetssatt i undervisningen och elevernas egen aktivitet i kunskaps-
inhamtandet. Har detta inneburit ndgon forandring av hur skolledarna ser pa
skolbibliotekets roll i undervisningen? Pa den fragan svarar alla skolledare att det
har inneburit, eller kommer att innebé&ra foérandringar. En skolledare forklarar:

Det ar en central del i den nya laroplanen ... dar spelar skolbiblioteket en oerhért stor
roll. Inte som en speciell institution utan ett fullstdndigt naturligt rum i skolan. Det ar
dar mycket av materialet kommer att finnas. ... For finns allting i klassen sa blir det s&
lite och utarmat sa det blir inget kvar.

En annan skolledare menar att;

Den nya laroplanen har gjort att vi kan ha mycket mer temalésningar och vi delar upp
det i mer avgransade sjok dar manga amnen ingdr i samma studieomrade. Och déar har
biblioteket fatt en mer central roll, for det blir samlingspunkten.

Tankar om att det handlar om grundsyn pa kunskap och larande och att man maste
tanka i nya banor, kommer fran en skolledare. Man maste ha en maldiskussion:

| ett sdnt perspektiv i en sdn maldiskussion och handlingsplan, hur man ska komma
mot det malet, dar kan skolbibliotek vara ett [sétt]. Vad ar det for laromedel vi ska ha?
Hur vill vi att barn ska ta at sig kunskap? ... vi kan inte lara ut utan barn lar sig efter
eget behov och lust. Da kan ett skolbibliotek eller ett datarum med mycket cd-
rommaterial, dar man kan stka kunskap och vara uppkopplade till bibliotek - déar man
kan ga in och leta den véagen. Det kan vara ett satt. Ett forskande arbetssatt. Men det
har ar ju egentligen ett mycket mer tidskravande arbetssatt. Det ar sakert ndn som har
trott att det har nya synséttet pa hur barn ska lara sig, det forskande barnet, ar nanting
som sparar personal. Tvartom ar det sé att det behdvs mycket mer personal for att
kunna mota ett barn pa den nivan dar barnet befinner sig. Olika slags personer. Darfor
ar det viktigt att utveckla arbetslaget som bestar av dom har olika kompetenserna.

En annan skolledare har liknande tankar, men uttrycker det pa foljande satt:

... man bérjar fa en lite annan syn pa kunskap och larande 6ver huvud taget. | och med
det tycker jag att man ser pa biblioteket - att det far en annan roll. Att det inte ar ett
torrt, dammigt stélle dar man gar in och lanar en bok ibland. Utan att det mer sjuder av
liv och det skulle kunna gdra det &nnu mer. Och just det har med IT och att det inte
bara ar bockerna, utan att det ar informationscentral 6ver huvud taget. ... Vi far en
helhetssyn pa barnen och tittar pa larandet [pa ett satt] som faktiskt barnomsorg och
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forskola borjar paverka och férhoppningsvis kommer att géra det annu mer. Da
behover vi verkligen biblioteken. Det ar ju ett instrument som vi maste ha for att kunna
jobba pa det sattet som vi bérjar resonera om. Att det faktiskt ar vettigt att jobba, forska,
soka efter kunskap, att lara ungarna att kunna soka efter kunskap. Inte bara proppa i
dom det som ar lararens val” (min kursivering).

Att man i stadsdelen gjort omorganisation inom skolan ser en skolledare som en
forutsattning for genomférandet av Lpo 94 och utvecklingsarbetet i skolbiblioteket:

Dom reflektionerna hade inte kommit om verksamheten hade levt vidare i den gamla
organisationen. Det &r jag fullstandigt 6vertygad om. Vad det géller skolbiblioteket tror
jag inte det hade hant nanting. Inte férran det hade blivit aktuellt att byta ut personer.

De flesta skolledarna uttrycker sig dock i mera allménna ordalag. “... det géller ju
att ta tillvara pa alla resurser som finns...” eller “Det ar liksom en skjuts framat pa
manga satt.”, for att citera nagra roster.

Utvecklingen och férandringarna ses som nagot positivt, men

... det har standiga med séankta resurser, det ar det som tar pa oss alla. ... Det kan jag
inte se nat positivt i, hur positiv jag an forsoker vara, sa kan jag inte se det. ... snarare
att det har [organisationen] kan ha positiv inverkan. Lite ocksa att man forandrar, att

det kommer in nya manniskor.

Vad tycker da lararna att Lpo-94 och forandringarna inom skolan har inneburit for
bibliotekets roll pa skolan. Har den forandrats?

Nagra larare sager att laroplanen egentligen inte inneburit nagon férandring for
bibliotekets roll i undervisningen. “Vi har jobbat ganska mycket pa det viset en
langre tid”, sager en. En annan menar “jag tycker att vi har varit inne pa det sparet
innan, att det ska vara ett undersokande bibliotek™ och en tredje sager: “Det har
funnits hela tiden. Vi jobbade sa redan innan.”

Andra larare uttrycker en forhoppning att bibliotekets roll ska komma att starkas.
”Det ar det vi forsoker, vi forsoker tala om att det méste innebéara det. Det maste tas
fram.”

Ett par larare ar mer tveksamma till mojlig utveckling med tanke pa sin lilla skola.
En larare sager:

... inte méarkbart eftersom vart bibliotek 4r som det &r. ... for var del, som &r tva klasser,
med detta bibliotek, ar det battre att ha det i klassrummet kdnner vi. For var situation
just. Det blir inte mindre for att vi har det i klassrummet.

Den larare som ar mest tveksam séager: “Det far man ju tro att det kommer att gora,
aven om man inte vill vara med i alla dom héar férandringarna.”

5.5 Vad ar viktigast pa skolan i dagslaget?
Skolan i dag lever med en méngd olika krav och forvantningar, samtidigt som
resurserna blir mindre. Barnkullarna har ocksa varit stora de senaste aren. Darfor

ville jag veta vad skolledarna anser ar den mest angeldgna prioriteringsfragan pa
“sin” skola i dagslaget.
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Svaren fran skolledarna ar mycket samstammiga. Nio skolledare menar att det ar att
utveckla arbetsséattet och samarbetet mellan olika yrkeskategorier i arbetslagen. En
skolledare uttrycker det sa har:

Det &r att hitta former for hur man ska jobba tillsammans nér man plétsligt blivit fler
resurspersoner. Att hitta ett nytt arbetssatt.

Ytterligare en skolledare menar:

Viktigast ar att vi far arbetslagen att fungera. Arbetslagen som jobbar med barnen bade
pa fritid och i skolan. Och att verksamheten vilar pd en gemensam vardegrund. Att
man hela tiden har ett 6ppet samtal, en dialog. Och naturligtvis satter barnen i
centrum.

Dessutom behover man pa en skola storre lokaler fér att kunna ta emot 6-aringarna
i skolan. Detta ar en besvarlig not att knacka ekonomiskt.

En skolledare menar att den viktigaste prioriteringsfragan just nu ar mindre
klasser.

Det ar alldeles for stora klasser. Det maste till, att man inte ar 29 stycken fran forsta till
tredje klass. Det ar kdmpigt. Sen kvittar det hur mycket resurser och hur mycket man
an har.

Vilken anser lararna ar den viktigaste prioriteringsfragan pa den egna skolan i dag?
Nar jag staller fragan papekar jag att jag nu tanker pa hela skolan. Tva larare
namner i detta sammanhanget att skaffa fler bocker och lasning. Biblioteket namns
inte explicit. Sa har sager en av dem:

Bocker ar en sak som vi prioriterar alla har pa skolan. Det var darfor vi sokte
projektpengar for att rusta upp.

Flera larare anger mer an ett viktigt prioriteringsomrade. Fyra larare anser att det
ar samarbetsfragor samt utveckling av arbetssatt och fortbildning. En larare sager
tex

Mer samarbete, ett 6ppnare samarbete. Nu &r det trots allt indelat i skola och “fritis’.
Mer delat ansvar skulle jag vilja ha. ... Jag kanner att man behover ledtradar, eller
direktiv till och med, uppifran, hur man kan gora det. Foér att komma igang.

En larare uttrycker sig mer kluvet:

Ibland kanner jag att skolledningen tycker att vi ska utveckla oss inom IT, inom
samarbete med forskola och ‘fritis’, det ar viktiga saker for skolledningen, och all den
fortbildningen ar jatteviktig. Och man ké&nner som larare, man har sin klass och vill
lagga sin sjal dar, for det ar kul att jobba med barnen. ... Det vi jobbar mycket med héar
nu ar samarbetet och man k&nner inte alltid att det bara ar positivt, ja positivt ar det ju,
men det tar for mycket tid av vart arbete tycker jag.

Tre larare tycker att lokalfragan bor ha hdgsta prioritet, man behover storre
lokaler. En larare sager till och med:

En ny skola, for lokalerna ar s& nergdngna. Provisoriet har har funnits i 30 ar. Det
placerades provisoriskt har nar omradet var nytt.*

For 6vrigt talar man om personalforstarkning, “... att forstarka personalsidan sa vi
inte ar s ensamma i klasserna.”

11 en notis i Sydsvenska Dagbladet den 14/1 1998 beréttas att stadsdelsforvaltningen beslutat om
nya lokaler till denna skola!
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Jag ville med denna fraga fa reda pa den enskilda lararens asikt. | flera fall svarade
man dock vad som “officiellt” pa skolan var den viktigaste prioriteringsfragan.
Detta fann jag vara nog sa intressant, da det kanske tyder pa att den enskilda
lararen kan ha svart att fa gehor for sin asikt.

5.6 Sammanfattning

Skolledarna forvantar sig att lararbibliotekarien skall halla sig a jour med och
formedla nytt material och nya medier. Att bemanna biblioteket gar inte da
lararbibliotekariens tid for biblioteksarbete &r starkt begréansad.

En fackutbildad bibliotekarie skulle enligt de flesta skolledarna kunna vara en
utbildningsresurs for eleverna, samt en resurs som ger service at och entuiasmerar
pedagogerna. Skolbiblioteket skulle vara bemannat och bland arbetsuppgifterna
namns bokprat, forfattarseminarier, att organisera samlingarna och skapa en
inbjudande miljo, att halla sig a jour med ny litteratur och nya medier, gallring av
bocker, lagning av bocker m. m. Med en utbildad bibliotekarie skulle det vara
overflédigt med en lararbibliotekarie, menar alla utom en.

Nagra skolledare ar inte sarskilt intresserade av en utbildad bibliotekarie utan
tycker att en pedagog “vet mer” vad skolan behdver.

Lpo 94 har inneburit eller kommer att innebéara forandringar i skolbibliotekets roll
i undervisningen anser samtliga skolledare, men man uttrycker sig i ganska
allmanna ordalag. Nagra skolledare menar att skolan maste fora en maldiskussion
och diskutera begreppen kunskap och larande. Det finns sedan olika vagar att na
malen och dar ar biblioteket, om det blir skolans informationscentral, ett viktigt
redskap. Med begransade ekonomiska resurser blir det allt viktigare med ett sa
effektivt resursutnyttjande som mojligt.

Det viktigaste prioriteringsomradet pa den egna skolan, anser skolledarna sam-
stammigt, ar att utveckla arbetssattet och samarbetet mellan olika yrkeskategorier i
arbetslagen. Storre lokaler och mindre klasser namns ocksa.

Lararna menar att lararbibliotekariearbetet framst handlar om att “stada och halla
ordning”, bestéalla nya bocker, sortera och organisera och i viss man gallra. Man har
lite tid for dessa arbetsuppgifter och lagger ner en hel del ideellt arbete. En larare
uttrycker 6nskemal om att kunna undervisa i bokkunskap och bibliotekskunskap.
Man dnskar ocksa battre lokaler och fler bocker.

En utbildad bibliotekarie ser man som en ganska orealistisk tanke, men hade man
en sadan skulle han/hon kunna bidra med litteraturkunskap, faktakunskap och
overblick 6ver medieutbudet. Den utbildade bibliotekarien skulle stimulera
lasintresse, bokprata, halla sig a jour med bokutgivningen samt vagleda eleverna i
biblioteket. Lararbibliotekarien behovs da inte, anser lararna. Liksom bland
skolledarna finns det larare som anser att det basta vore en larare i biblioteket.

De flesta lararna menar att laroplanen inte inneburit nagra forandringar i deras
arbetssatt och da inte heller for skolbibliotekets roll i undervisningen. Nagra
menar dock att bibliotekets roll maste starkas.
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Lararna anger olika prioriteringsomraden som de anser viktiga pa den egna
skolan. Att utveckla arbetsséatt, samarbetsfragor, fortbildning, béattre skollokaler,
mer personal samt “fler bocker” &r olika omraden som namns.
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6 Diskussion och slutsatser

Bade de som foresprakar skolbibliotek for lastraning, upplevelselasning och
kulturférmedling och de som talar om undersdkande arbetssatt, biblioteket som ett
laromedel och vikten av relevanta och véalskrivna faktabdcker liksom elektroniska
medier kan finna fog for sina argument for skolbibliotek i styrdokumenten. Den
splittrade bild av skolbibliotek for lagstadiet jag fick under mitt forarbete bestar
dock till stor del. Skolorna ar olika stora, har bedrivit sin verksamhet olika lange
och ingar i en organisation som ser olika ut. Hur skolbiblioteken ser ut, hur de
anvands och hur de varderas skiljer sig ocksa.

Pa nagra skolor finns inget skolbibliotek alls. Dar har man i stallet “klassrums-
bibliotek” bestaende framst av skonlitteratur. Ett mindre antal faktabocker finns i
till exempel lararrummet, och hdmtas av lararen “vid behov”. Lararna uppger att
man gor studiebesdk pa stadsdelshiblioteket atminstone en gang under lagstadie-
tiden. En larare berattar,

Jag brukar gora det pa hosten i arskurs 2. Da aker vi till [stadsdelens] bibliotek som &r
narmast. DA brukar det vara en bibliotekarie som berattar och visar lite dar. Men den
har hosten har jag inte gjort det, for nasta termin har dom ‘elevens val’. Da har vi ett
amne som heter ‘Forfattare, bibliotek och bocker’ och da férmodar jag att den lararen
tanker ga med eleverna till biblioteket. Gér hon inte det sa gar jag.

Hur det gar med biblioteksbesok for de barn som inte valjer ovanstdende amne
framgar ej.

Lararna pa skolorna utan bibliotek sager att Lpo 94 har forandrat bibliotekets roll i
undervisningen men har svart att exemplifiera hur. Samtidigt sager en larare: “Men
det saknar jag att dom inte sjalv kan ga och sla upp en sak och sjalv leta upp
boken.” Onskemal om ett “riktigt skolbibliotek™ uttrycks, men en larare sager
senare i intervjun att: “... det ar valdigt bekvamt att ha det har inne ocksa. Da ser jag
barnen.” Detta ar motsagelsefullt. Forséker man tillfredstalla mig genom att sdga
att biblioteket ar viktigt? Det blir, som jag ser det, mycket svart att forverkliga
laroplanens mal, nar eleverna inte ges mojlighet att sjalva soka bland olika medier
och orientera sig i ett bibliotek. Eleverna behdver forvisso inspireras att finna fram
till nya intresseomraden, men jag tror anda att detta blir ganska begransat nar
lararen valjer ut bécker som hon anser “lampliga”. Lararens roll borde i stéallet vara
att ta vara pa elevernas intressen eller vacka nyfikenhet inom nya omraden samt att
vagleda dem till att lara sig stalla fragor som ar relevanta och kan leda vidare. Jag
tycker inte heller att man kan skylla pa att barnen ar sma och bara gar pa lagstadiet
och har tid att lara sig informationsfardigheter pa senare stadier. Laroplanen och
kursplanen galler ju ocksa for lagstadiet och som tidigare sagts bor traning av
informationsfardigheter borja sa tidigt som mojligt.

Ovriga skolor har ett skolbibliotek. Nagra av dessa ar dock s& sma, oatkomliga och
har ett sa begransat utbud av medier att jag tvekar att egentligen kalla det
bibliotek. Vid samtal med Helle Barret pa Pedagogiska Centralen i Malmoé menar
hon att det ar svart att ange kriterier for vad som kravs for att kalla en samling for
skolbibliotek. Att ange hyllmeter eller antalet utlan &r i dag inte sarskilt relevanta
matt, man maste finna nya matinstrument for verksamheten, menar hon.
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Istallet far man kanske forsoka mata skolans arbetssatt, vad man anvander for
laromedel. Hur man anvander pengarna, hur man disponerar lokalerna.

Det ar inte nédvandigt att biblioteket &ar ett rum, gamla tiders bokrum, sager Helle
Barret vidare. Finns materialet sokbart i en datoriserad katalog kan det i stallet
vara en fordel att ha delar av samlingarna i anslutning till en “arbetsstation”. En
liknande tanke framfordes av Kenny Andersson, skolledare fran Ystad, tillika en av
Skolverkets resurspersoner for laroplansgenomforandet, pa en skolledarkonferrens
i Svedala i november -97. Lite provocerande uttryckte han det pa foljande satt:
“Hela skolan skall vara som ett stort skolbibliotek!”

Helle Barret menar att man i skolorna méaste komma bort fran revirtankande.

Man maste komma ifran den héar tanken att folk sitter med klassrummet som ett revir,
dar man har mitt material och mina bdcker. Tanken &r naturligtvis att man ska samla
materialet, man ska gora det tillgangligt sa att alla kan anvanda det. For det blir ju ett
helt annat utnyttjande.

Samtidigt finns det skdl som talar for att biblioteket ar ett rum.

A andra sidan - man vill garna ha det har fysiska rummet déar eleverna kan arbeta
ocksa. Dar man kan ga in och soka, dar datorerna och bockerna, allting finns
tillgangligt.

Ingen av de undersokta lagstadieskolorna har datoriserad katalog. Detta gor det
svart att fa dverblick 6ver skolans samlade medier, framfor allt nar dessa pa grund
av platsbrist ar placerade pa olika stéllen i skolan. Da kan lararen inte heller
utnyttja skolans samlade mediaresurser pa ett optimalt satt. Skolbiblioteket och
skolans samlade medier kan inte anvandas av den som behdver det, nar det behovs.
Man kan inte heller ta fatt i elevernas intressen i ett amne om medier som inne-
haller relevant information inte ar tillgangliga eller sokbara. Att 6ka tillganglig-
heten och mojligheten till dverblick ar nagot man borde strava efter.

Pa flera skolor for skolbiblioteket en mycket tynande tillvaro och tycks inte
anvandas annat an undantagsvis. Visserligen hamtar lararna ibland bocker dari-
fran men eleverna verkar knappt vistas dar alls. Majligtvis for att lana nagon bok
for lasning hemma eller i klassrummet. Att soka, eller fa hjalp att soka, bland
medierna i samband med nagon arbetsuppgift ar inget eleverna tycks uppmuntras
till. Visst har man ett bibliotek for “det ska man ju ha”, men nagot redskap i under-
visningen kan jag inte se att det ar.

Faktabdcker anvands ibland, i samband med “elevens val” eller “forskning”.
“Forskning” kan, vad jag forstar, vara t ex att svara pa fragor pa en stencil utifran
en bok (dock ej larobok) lararen hamtat eller att med hjalp av en eller ett par
bocker beratta ndgot om t. ex. talgoxen. | det senare fallet kanske man ocksa
studerar talgoxen i naturen under nagon lektion. Séallan kopplas forskningen
samman med traning i informationsfardigheter. Inte heller beskrivs det att man lar
barnen strategier for sitt eget larande. Om eleverna medvetandegérs om att de lart
sig nagot och hur de gjorde nar de larde sig detta, kan de i framtiden anvanda dessa
insikter for att tillagna sig ny kunskap. Darfor ar det viktigt att eleverna ges
mojlighet att utvardera sitt arbete och reflektera kring vad de gjort. Oftast ar det
lararen som valjer ut material inom det amnesomrade barnen valt. Det tycks mig
ganska oOvertankt om man senare pa en annan lektion gar ivag till biblioteket for
“bibliotekskunskap”. Det vore battre att forankra bibliotekskunskapen i ett
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“verkligt” arbete som intresserar eleven, an att trana det separat. Gomez (1996)
menar

Om dvningen av informationsfardigheter ska ha effekt ar det viktigt att den integreras

med den dvriga undervisningen. ... N&r inlarning av informationsfardigheter isoleras &r

det svarare for eleven att dverfora sitt kunnande till situationer dar de sedan ska
anvandas (s 49).

Nagra av de sma skolornas skolbibliotek ger ett frascht intryck och visar spar av
elevernas arbete. Man har i huvudsak satsat pa ett brett utbud av skonlitteratur och
arbetar for att pa sikt bygga upp faktasamlingar. “Vi har forsokt bygga ut vart
‘forskar’bibliotek, alltsa ta ett omrade i taget. Det ar ju sa dyrt och svart att hitta
bocker som ar lagom™, sdger en larare. Ingen skola i undersékningen kan dock i
dagslaget séagas na upp till att vara det 6ppna skolbibliotek, som beskrivs i haftet
“Skolbibliotek som arbetssatt”

... det 6ppna skolbiblioteket som &r skolans medie- och informationscentrum och som ar
val integrerat i skolans arbete, ett skolbibliotek som inte bara ar ett rum utan en
funktion som genomsyrar skolans arbete (1998, s 1).

Pa de flesta skolorna efterlyser man mer material, nyare material, material
anpassat for de mindre barnen och mer heltackande material; vissa amnesomraden
“finns inte”. Detta ar inte nagot unikt for lagstadiet utan omvittnas aven i under-
sokningar av skolbibliotek pa mellanstadiet och hogstadiet.

I grundskolan, pa alla stadier, rader brist pa litteratur i mdnga amnen. Medan
marknaden éversvammas av bécker om djur och natur for barn, saknas bécker om
samhalle, politik, ekonomi, historiska férklaringar. Bra uppslagsverk for barn saknas.
Nya elektroniska medier av god kvalité finns endast i begréansad omfattning (Limberg,
1997, s 16).

Visioner om skolbiblioteket som skolans informations- och mediacentral finns ute
pa skolorna framst bland skolledarna och enstaka larare instammer i dessa
visioner. Man menar dock att detta ar ett arbete som maste fa ta tid. Forandrings-
tankarna maste forankras i hela lararkollegiet. Man menar att det handlar om att
fora diskussioner om synen pa kunskap och larande och att entusiasmera lararna
infor de mojligheter ett skolbibliotek har. Detta ar avgorande for om skolbiblio-
teksvisionerna skall bli mer an visioner. | de arbetsplaner som finns ar biblioteket,
om det alls & omnamnt, endast ndmnt i samband med svenskdmnet. Trots detta
menar man, i de flesta fall, att innehallet i planen forutséatter ett arbetssatt dar man
anvander sig av ett biblioteks resurser. Detta arbetssatt verkar da mer likna det
arbetssatt man har pa biblioteksldsa skolor, dar lararen tar med sig material som
hon anser behovs. Man gor studiebesok i skolbiblioteket som ett avbrott i
”ordinarie” undervisning och biblioteket anses framfor allt ha en kulturell funk-
tion; barnen lanar bankbdcker eller bocker for lasning ”en kvart om dagen”.
Biblioteket och dess resurser ar inte ett sjalvklart arbetsredskap i all undervisning.

Jag menar att det ar viktigt att synliggora skolbiblioteket, dess mojligheter och
vilken funktion det skall fylla genom att tydligt formulera detta i den lokala
arbetsplanen. Man maste uttrycka vad man vill med sitt skolbibliotek for att
synliggora verksamheten och for att kunna utvardera om man lyckas med sina
intentioner. Annars riskerar biblioteket att forbli isolerat fran arbetet i skolan och
att “det hela tiden kommer saker som kanns viktigare, eller som maste goras. For
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det har funkar liksom anda till det vi anvander”, som en larare sa. Dessutom ar det
viktigt att gora en utvecklingsplan for biblioteket, for att kunna utvardera om man
uppnar sina biblioteksmal. Nar skolan forandras och soker nya arbetsformer, maste
skolbiblioteket anpassas till detta. Att olika skolor da véljer olika satt att
organisera verksamheten innebar att &ven skolbiblioteken maste fa se olika ut. Det
skall inte vara ett bibliotek for sin egen skull utan ett bibliotek fér skolans behov.

Manga skolledare menar att man for att uppfylla intentionerna i Lpo -94 maste
fordela resurserna pa ett annat satt. Man kan inte satsa pa inkop av klassupp-
sattningar av larobocker, utan i stallet ha en bredd pa det man kdper. Da ser man
skolbiblioteket som nodvandigt for ett battre resursutnyttjande. Skolledarna talar
ocksa om personalresursen, att det behovs olika kompetenser i skolan for att
handleda barnen att séka sin egen kunskap och lara sig olika strategier for sitt
larande. Hos lararna syns inte dessa asikter lika tydligt. De framskymtar endast hos
ett fatal larare. Beror detta pa att larare och skolledare kommer fran olika pedago-
giska traditioner nar nu alltfler skolledare pa lagstadiet rekryteras fran barnom-
sorgen? Inom barnomsorgen finns en annan pedagogisk tradition som inte sa
ensidigt premierar kunskapsinlarning utan mera ser till barnets hela utveckling.

Skolan kan kanske fa nya impulser kring ett nytt arbetssatt, med eleven i centrum,
fran skolledare med annan bakgrund &n skolvarlden. | den allmanna debatten sags
ofta att skolan ar en alltfor sluten varld som alltfér sent reagerar pa forandringar i
samhallet. Skolan speglar inte samhallet utanfor, utan endast sig sjalv och sin egen
organisation. Bland andra menar hjarnforskaren Matti Bergstrom i boken
“Neuropedagogik: en skola for hela hjarnan” (1995) att skolan maste 6ppnas ut mot
samhallet. Ett satt att gora detta &r att ta in nya yrkeskategorier i skolans varld,
sasom t ex konstnarer och hantverkare. Att rekrytera skolledare med annan
bakgrund an skolvéarlden menar jag ocksa skulle vara ett steg i den riktningen,
liksom att satsa pa skolbiblioteksverksamheten och en fackutbildad
skolbibliotekarie.

Att ha ett fullt utrustat skolbibliotek pa en skola med endast en eller ett par klasser
blir kostsamt i forhallande till antalet elever och insikten om detta kanske ar
orsaken till att lararna ar forsiktiga i sina visioner. Skolledarna tycks mer
visionara, men talar i mer allménna ordalag om skolbibliotekets betydelse for
skolan, inte fullt lika tydligt om skolbibliotekets roll pa just “deras” lagstadieskola.

Man maste ocksa ha forebilder och veta vad ett bibliotek skulle kunna erbjuda och
kanske ocksa vilken kompetens en bibliotekarie har for att vara visionéar. Helle
Barret menar att det handlar om medvetenhet.

Om man inte har sett méjligheterna hur man utnyttjar biblioteket pa ett bra satt och har

personal som verkligen vet hur man ska arbeta dar, forstar man inte heller varfor man
borde ha det.

Skolbibliotekarien maste vara 6ppen for samarbete med lararna och garna ha
pedagogisk erfarenhet eller utbildning férutom sin bibliotekariekompetens, eller
vara en larare med kompletterande utbildning i bibliotekskunskap och informa-
tionssokning nagot som aven Kiihne (1993) tar upp i sin avhandling (s 233).
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For att aterknyta till bibliotekstaxonomin, (se litteraturavsnittet, s 7) for hur
biblioteket kan fungera i skolan; var pa varderingsskalan av bibliotekets funktion,
sedd ur skolledarens synvinkel, finner man de undersokta lagstadieskolorna? |
nulaget tycks skolbiblioteket endast na upp till den forsta nivan, “Basbibliotek”.
Visioner som pekar pa att man dnskar ett skolbibliotek som nar upp till niva tva,
“Skolbiblioteket ses som ett eget kraftcentrum”, finns. Tankar om att se skolbiblioteket
som en resurs pa de dversta nivaerna, “Skolbiblioteket ses som en integrerad del av
skolans undervisningsresurs” och ”Skolledaren ser bibliotekspersonalen som resurs i
skolans pedagogiska utvecklingsarbete”, framskymtar hos nagon skolledare. Detta
framkommer endast som undantagsfall i intervjuerna. Det kan tolkas som att
Limbergs slutsatser, att skolbibliotek kan *“verka storande eller hotfulla” (1997,

s 12) for dem som inte vill se ett forandrat arbetssatt, ocksa ar giltiga for de
undersokta lagstadieskolorna. Det kan ocksa tolkas som Helle Barret sager ovan,
att man inte vet vad en fungerande skolbiblioteksverksamhet egentligen innebér.
Troligt ar att bada tolkningarna ager giltighet och samspelar. For att visa hur man
kan arbeta med skolbibliotek och hur en valfungerande skolbiblioteksverksamhet
kan se ut bor lararna ges utbildning. Pa separata studiedagar kring biblioteksfragor
kan man fa tillfalle att ta del av “de goda exemplen” vid modellbibliotek, eller vid
studiedagar kring ny pedagogik och PBL (problembaserat larande). Aven skol-
ledarna bor erbjudas sadana fortbildningstillfallen, da som tidigare papekats
skolledarens uppfattning ar av stor betydelse for skolbiblioteksutveklingen. Helle
Barret menar att:

Skolledarna ar nog nanting som man bor satsa pa nu och jag vet att det pagéar en inter-
nationell undersdkning just om skolledarens roll fér skolutvecklingen och bibliotekets
utveckling. Det ar helt klart att de skolor dar man haft en bra utveckling av biblio-
teken, dar har rektorerna och skolledarna betytt valdigt mycket.

Hur skulle man kunna losa dessa sma skolors biblioteksférsorjning till en rimlig
kostnad? Kan man tanka sig ett samarbete mellan dessa skolor kring ett vandrings-
bibliotek trots att skolorna ligger i olika stadsdelar? Eller finns det skolor i den
egna stadsdelen med vilka man kunde samarbeta kring ett vandringsbibliotek? Om
skolbiblioteket skall kunna bli “ett undervisningsrum, vilket som helst”, for att
anvanda en skolledares ord, fungerar det inte att man maste ga langa vagar till en
annan skola for att besoka biblioteket. Da blir det endast en marginalforeteelse, ett
avbrott i den “riktiga” undervisningen. Det blir aldrig en resurs for elever och
larare, i ett av information 6verflddande, standigt foranderligt samhalle.

I redovisningen ovan framkommer att utveckling av arbetssattet och samarbete
mellan olika yrkeskategorier i skolan tillhor det viktigaste prioriteringsomradet
pa skolorna i dag. Utveckling av arbetssattet borde dven kunna innebéra ett battre
utnyttjande av skolbiblioteket och dess resurser. Dessutom borde konkret traning
av informationsfardigheter, som integreras i all undervisning vara ett satt att
effektivisera arbetssattet.

Alla respondenter poangterar att biblioteksresursen inte kan utnyttjas effektivt och
optimalt utan bemanning. Samtidigt menar man att det saknas pengar for att gora
detta. Men man kan utnyttja den personalresurs man redan har pa ett annat satt.
Nar man alltmer arbetar i arbetslag med larare och fritidshemspersonal finns har
kanske mojligheter till lokala 16sningar. Nar fler vuxna har ett gemensamt ansvar
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for en klass finns mojligheter att ocksa dela arbetsuppgifter pa ett nytt sétt. En
fritidspedagog, med kompletterande bibliotekskunskap, kunde vara den som
handleder elever i skolbiblioteket lika val som en larare med samma tillaggs-
kompetens. D& maste man ocksa faktiskt se att undervisning och kunskapande kan
ske pa andra platser an i klassrummet. Samarbete innebar ju inte att alla maste gora
samma sak samtidigt pa samma stélle (i dag oftast under lararens éverinseende).
Samarbete ar snarare att var och en i ett arbetslag tar ansvar for vissa elever eller
vissa arbetsuppgifter. Alla i arbetslaget stravar efter samma mal och har en
gemensam handlingsstrategi for att uppna malen. Man diskuterar 6ppet och
utvarderar kontinuerligt sitt arbete. Det ar ocksa viktigt att olika kompetenser
véarderas lika! Uppnar man ett reellt samarbete och ar 6ppen fér nya arbetssatt finns
inget som hindrar att arbetet bedrivs i olika “arbetsstationer”, varav skolbiblio-
teket ar en. Da blir det ocksa naturligt att se att just “arbetsstationen” biblioteket
inte kan vara obemannad och att man finner l6sningar fér bemanningen inom hela
arbetslaget. Detta géller dven pa lite storre skolor dar man kan finna medel att
anstalla en fackutbildad bibliotekarie. Denna person skall inte vara utanfor
arbetslagen utan rdknas in i dessa och utgdra en del av den samlade personal-
resursen och kompetensen pa skolan.

35



7 Kallor
Tryckta kéallor
Bell, J. (1993) Introduktion till forskningsmetodik. Lund: Studentlitteratur.

Bibliotekslagen 1996:1596 (finns som bilaga i SOU 1997:141, Boken i tiden, betdnkande
fran utredningen om boken och kulturtidskriften, Kulturdepartementet).

Gomez, E. (1996) Aktivt larande med skolbibliotek. Lund: Bibliotekstjanst i samarbete
med Skolverket.

Kuhne, B. (1993) Biblioteket - skolans hjarna?: skolbiblioteket som resurs i det undersokande
arbetsséttet pa grundskolan. Stockholm: Almgvist & Wiksell.

Limberg, L. (1997)Skolbiblioteksmodeller, utvardering av ett utvecklingsprojekt i Orebro
lan. Skrifter frdn Valfrid. Boras: Publiceringsforen. Valfrid i samarbete med Orebro
lansbibl.

Linder, G. Barn & kultur 1996:6, 115 Skolledarna glémmer skolbiblioteken.

Nobel, A. (1982)Tornrosa och skolbiblioteket. Stockholm: Liber.

Nobel, A. (1979) Boken i skolan: en analys med inriktning pa bibliotekets funktion i
grundskolan. Stockholm: Almqvist & Wiksell.

Omstedt, B. (1997) Skolbibliotek - vem bryr sig?: en undersékning av 14 organisationers
syn pa skolbiblioteken under 1995. Hogskolan i Boras, Magisteruppsats 1997:9.

Skolbibliotek som arbetssatt. [Text: Peter Almerud, Svenska Kommunforbundet, 1998].

Skollagen och grundskoleforordningen med kommentar (1996) [Djurstedt, Kastan]
Goteborg: Forlagshuset Gothia.

Utbildningsdepartementet, [1994] Laroplan for det obligatoriska skolvasendet och de
frivilliga skolformerna; Lpo 94 . Lpf 94.

Utbildningsdepartementet (1994) Kursplaner for grundskolan.

36



Otryckta kallor

Malmo skolplan 1995-1998 (Faststalld av kommunfullmaktige i Malmo6 1996-01-25).

Lokal arbetsplan, Husie rektorsomrade.

Arbetsplan, Molletoftaskolan 1997 - 1998.

Arbetsplan Risebergaskolan 941005.

Amnesarbetsplaner vid Limhamns rektorsomrade, lasaret 1997 - 98.

Intervjuer

Skolledare, intervjuer: 971021 - 971111.
Larare/Lararbibliotekarier, intervjuer: 971021 - 971124,
Helle Barret, intervju: 971219.

Bilagor

Fragor till skolledare.
Fragor till larare/lararbibliotekarier.

37



Bilaga 1
Fragor till skolledare

1* Hur manga elever finns pa denna skola? Hur manga paralleller?
* Hur lange har du haft din befattning som skolledare pa denna skola?

2* Finns Lokal skolplan? (Kan jag fa en kopia)
* Ar biblioteket namnt i denna?

3* Har du eget budgetansvar? / Ho6r ihop med annan skola?

4* Hur gammal ar skolan?

* Var skolbibliotekslokalen ursprungligen planerad att ligga dar den &r i dag?
* Vem ansvarar for skolbiblioteket? Bibliotekarie (tim./veckan) eller
lararbibliotekarie (har de nedsatt undervisning, hur mycket? - annan
kompensation?)

5* Skiljer ni pa inkop av laromedel och inkop till skolbiblioteket?

(om JA) Hur mycket pengar gar till skolbiblioteket? Vad ska det racka till? Hur
mycket pengar gar till laromedel?

(om NEJ) Hur képs biblioteksmedierna in? Hur képs laromedlen in?

* Finns nagot nyckeltal for inkop av biblioteksbocker?

6* Skiljer ni pa laromedel och biblioteksmedier vad galler placeringen, eller finns
aven laromedelsbestandet i skolbiblioteket?

*Vilken IT-utrustning finns pa skolan? Var &r den placerad? Hur anvéands den?

* Anvander skolan medier fran Pedagogiska Centralen?

7* Kan eleverna paverka vad som ska finnas i skolbiblioteket? Hur?
* Ar biblioteket tillgangligt for eleverna nar som helst eller bara under speciella
tider?

8* Vilken / vilka ar lararbibliotekariens viktigaste uppgift, anser du?

9* Har Lararbibliotekarien / lararna haft mojlighet att delta i fortbildning
och/eller studiedagar, aven sddana som skolan ej anordnar sjélv, kring
skolbiblioteksfragor?

10* Vad skulle en fackutbildad bibliotekarie kunna tillféra for det pedagogiska
arbetet i skolbiblioteket?

* Vad skulle en fackutbildad bibliotekarie pa skolbiblioteket betyda for
lararbibliotekariearbetet? (Vem gor vad?)

11* Vad har : Lpo-94,

* Stadiel6sa skolan

* “6-arsklasser”

* Ny organisation, skola - barnomsorg
betytt for skolbibliotekets roll pa denna skola?



12* Finns det en utvecklingsplan for skolbiblioteket? Vad innebar den i sa fall?

13* Vilken ar denna skolas viktigaste prioriteringsomrade just nu, anser du?



Bilaga 2
Fragor till larare/lararbibliotekarier.

1* Hur gick det till nar du fick uppdraget som lararbibliotekarie?

* Hur lange har du varit lararbibliotekarie/haft ansvaret? (alt.) Hur gor ni nar ni
delar pa ansvaret for skolbiblioteket?

* Har du nedséattning i din undervisningsskyldighet for att du ar lararbiblio-
tekarie? Hur mycket? Nagon annan kompensation (vad)?

2* Vad anvander du ‘dina bibliotekstimmar’ till? Nar lagger du dem?

* Racker tiden eller jobbar du ‘ideellt” ocksa?

* Finns det nagot du skulle vilja géra som du inte hinner? Vad?

* Kanner du stod/uppskattning fran dina lararkollegor och rektor for det arbete du
gor i skolbiblioteket?

3* Hur stor ar bibliotekets samlingar? Vad finns?

* Skiljer ni pa inkdp av laromedel och inkdp till skolbiblioteket?

(om JA) Hur mycket pengar gar till skolbiblioteket? Vad ska det racka till? Hur
mycket pengar gar till laromedel?

(om NEJ) Hur képs biblioteksmedierna in? Hur képs laromedlen in?

* Har du eget budgetansvar for biblioteket??

* Hur manga kr.Zar/barn gar till inkop av biblioteksbocker?

4* Skiljer ni pa laromedel och biblioteksmedier vad galler placeringen, eller finns
aven laromedelsbestandet i skolbiblioteket?
*Vilken IT-utrustning finns pa skolan? Var &r den placerad? Hur anvéands den?

5* Anvander skolan medier fran Pedagogiska Centralen?

* Utnyttjar du annan service fran Pedagogiska Centralen? Vilken?

* Kostar servicen nagot? Vad?

* Har du haft mojlighet att delta i fortbildning och/eller studiedagar pa PC?

6* Vem presenterar/visar skolbiblioteket for eleverna?
* Hur gar presentationen till?

7* Hur anvander du skolbiblioteket i undervisningen? (Ge nagot praktiskt
exempel)

* Ar skolbiblioteket sarskilt anvandbart i ndgot/nagra amnen?

* Anvander lararna har skolbiblioteket i undervisningen?

* Har den nya laroplanen inneburit nagra forandringar i skolbibliotekets
roll/funktion pa skolan?

8* Finns nagot samarbete kring inkopsfragor med larare, elever? Hur?
9* Vad uppskattar du skolbiblioteket for?

* Vad saknar du i skolbiblioteket?
* Andra tankar och 6nskemal?



10* Ar biblioteket tillgangligt for eleverna nar som helst under skoldagen
eller bara under speciella tider?

11* Vad skulle en fackutbildad bibliotekarie kunna tillféra for det pedagogiska
arbetet i skolbiblioteket?

* Vad skulle en fackutbildad bibliotekarie pa skolbiblioteket betyda fér
lararbibliotekariearbetet? (Vem gor vad?)

12* Vilken ar denna skolas viktigaste prioriteringsomrade just nu, anser du?



