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Abstract

The purpose of this essay wasto examine pupils who leave the Swedish nine-year compulsory school system without
reachingthe requirements for the Swedish senior high school, and then to compare with those who reach the requirements. |
used the following questions to help me reach this purpose

- Wherein life are those pupils who reached the requirements for the Swedish senior
high school?

- Wherein life are those pupils who did not reachthe requirements for the Swedish
senior high school?

- What differences are noticeable between these two groups?

The method that | used to examine these questions was to send out a questionnaire to the pupils. | also tried to make an
explanation to the results with the help of Erwin Goffmanns theories.

The result of this essay showsthat thereis not a big difference between the two groups They both did equally well after they
finished the Swedish nine-year compulsory schoal.
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Forord
Denna uppsats &r skriven inom ramen for kursen socialt arbete med barn och ungdomar,
fordjupningskurs paSocialhtgskolans sociala linje (Sol 064)

Inom ramen &r kanske ett lite for starkt ord, daférdigstéllandet av denna uppsats kommer
drygt nio & efter den tilltankta inlamningstiden. Flitens lampa har val inte lyst sarskilt stark
altid men angestens skugga har varit desto mérkare. Nu har jag datill sist lyckats vérka fram
denna uppsats och jag hoppas att ni skall finna den ngot, om inte njutbar sddminstone
|&sbar.

Amnet for denna uppsats har, som ni sakert kan forst§ skiftat under de & som jag har sysdat
med min oerhort 1anga motivationsfas. Det har under resans géng handlat om allt frén
aternativa behandlingsformer for barn och ungdom till rent teoretiska studier och analyser av
ungdomsproblem fram till det som jag till Sut fastnade for; hur ga det fér ungdomar som inte
lyckas fullt ut i grundskolan. Nu har inte detta rort vilka ungdomar som helst utan jag har varit
nyfiken pahur det gat for de elever som jag undervisat under mina forsta & pa

Korshackaskolan i Kavlinge.

Innan jag sldpper er vidare in i mitt fortsatta arbete savill jag bara passa paatt tacka de
personer som gjort det magjligt for mig att fardigstélla detta arbete. Forst och framst till de
elever som har stéllt upp och svarat pamina fragor. Jag vill dven tacka Anita Hallengren och
Pia Lord for all deras hjalp samt inte minst min chef och mina kolleger paskolan for all
support under resans gang. Ett stort tack ga &ven till min handledare Hans Sward for hjdp

och ett enormt tdamod (nio &!).

Mamo, augusti 2004
Patrik Svensson



1. Inledning

Grunden for mitt intresse att folja just pojkar fran Korsbackaskolan i Kavlinge &r att jag under
tre &s tid undervisade skoltrétta elever i askurs nio padenna skola. Jag jobbar fortfarande
kvar pasamma skola men nu med annan undervisning. Jag har dock aldrig slutat att ténka pa
de elever som jag hade under minatre forsta & paskolan. Vad blev det av dem? Vad gor de

idag? Det var denna nyfikenhet som fick mig att skriva denna uppsats.

Fortsattningen padetta kapitel kommer att borja med en kort bakgrundsbeskrivning till den
svenska skolans framvéxt under 1900-talet, for att sedan kommain pagéava
problemformuleringen for detta uppsatsarbete. Resten av uppsatsen foljer sedan i stort ett
traditionellt upplagg.

1.1 Bakgrund

Jag kommer i detta arbete att titta narmare pahur det ga for de som inte klarar sig i den
svenska grundskolan. Situationen med en allt langre skolgéng och ett senare intréde pa
arbetsmarknaden har inte altid sett ut som den gor idag. Har kommer nu ndrmast en kort

genomgéng av hur den svenska skolan utvecklats under den senare delen av 1900-talet.

Allt sedan Sverige 1950 fattade beslut om att inféra en enhetsskola sdhar den ena
skolreformen efter den andra resulterat i att forlanga skoltiden for de svenska barnen. Fréan
enhetsskolebesl utets sjudiga folkskola till den niodiga grundskolan som fastslogs i 1962 as
grundskolebeslut och vidare till gymnasiereformen 1991. | och med denna reform sakom
skolan i praktiken att forlangas till tolv & danastan alla gymnasieprogram blev trediga.
Kommunerna blev ocksaskyldiga att erbjuda gymnasieuthildning eller annan sysselséttning
for ungdomar till och med forsta kalenderaet det & de fyller 20. Dessa forlangningar av
svenska barns skolgéng i kombination med en 6kande ungdomsarbets 6shet under 1990-tal et
leder enligt Lundahl (2000) till att Gvergangen mellan skola och arbete under 1990-talet
flyttats frén grundskolans till gymnasieskolans slut eller senare.

Anledningarna till reformernai den svenska skolan har skiftat med tiden. Om man tittar lite
narmre paenhetsskolebeslutet 1950 savar madet samhallseffektivitet. " Enhetsskolan skulle
hjépa fram de teoretiskt begdvade inom arbetarklassen — savar tanken” (Bennich-Bjorkman,
2002, s 49). Det var alltsaforst och framst frégan om att pabasta sétt ta hand om de
studiebegdvade eleverna oavsett klasstillhorighet, om de svagare elevernatalas det inte
mycket . Tittar man sedan vidare fram till grundskolebeslutet 1962 saandras synen paskolans



uppdrag ganska saradikalt. Skolans stora uppdrag blir nu att vara en gemensam skola for ala.
Tanken om att pabasta sétt ta hand om eliten frangds och istéllet satsar man paatt " Klyftorna
mellan klasserna skulle minska genom att bale arbetarklassens barn och medel- och
overklassens barn skolades pasamma sétt och detta skulle ge ett utjamnat och platt samhélle”
(Bennich-Bjorkman, 2000, s 54). Sana vi dafram till skolan av idag déar ledord som
samhal | seffektivitet och minskande av klyftor mellan klasserna har fréngdts och istéllet sitter
man idag fokus paindividen och hans/hennes "rétt /.../ att forverkligasig §alv och sina
livsplaner” (Bennich-Bjérkman, 2002, s 57).

1.2 Problemformulering

Att forverkliga sig sjdlv och sina livsplaner, hur stammer detta 6verens med verkligheten? Ar
det mojligt for dagens elever att styra sin egen utbildning? Ar det majligt for dem att styra hur
I&ng den ska vara? M dte man gapagymnasiet, och darigenom tvingas stanna kvar i en skola
som man inte trivs i? Finns det majlighet att utbilda sig paannat sétt? Vem sager att
utbildning méte vara teoretisk, att man maste lasain all sin kunskap? Vad hander med de

elever som véjer att inte gapagymnasiet? Vad hander med de som inte kommer in?

Alla dessa fragor &r var for sig sv&a att besvara och att forsoka gripa 6ver alla paen gang ter
sig som ett orimligt stort arbete. Men for méanga ungdomar i dag &r detta fragor som de méte
brottas med. Det finns elever som &r trotta paatt gai skolan och som inte vill fortsétta att
plugga utan istallet komma ut i arbetslivet och prova padetta. For inte alt for manga & sedan
safanns det storre mojligheter for dessa elever att efter grundskolan (avklarad eller ) komma
ut paarbetsmarknaden och jobba. " Fram till Slutet av 1960-talet saskedde detta uttréde direkt
efter den obligatoriska skolgéngen /.../” (Lundahl, 2000, s 154). Fr&n denna period och frama
sahar konkurrensen om jobben 6kat och kraven pautbildning likasdoch i dag &r vi, som jag
tidigare namnt, framme vid den verklighet att arbetdlivsintradet fér dagens ungdomar till stor
del sker forst efter avklarad gymnasieutbildning.

De ungdomar som dainte kommer in pangyon gymnasieutbildning, vad hander med dem? Jo,
om man inte kommer in pandyot nationellt program i den svenska gymnasieskolan saerbjuds
man plats padet individuella programmet i den kommun dér man ar folkbokford. Detta kan se
olika ut beroende pavilken kommun man tittar pamen syftet med det individuella
programmet & att ”/.../ forst och framst férbereda eleven for studier panationellt program
eller ett specialutformat program.” (Skollagen, 1985:1100, 5 kap, § 4b).



De som dainte vill komma in pandyot nationellt eller specialutformat gymnasieprogram, de
som bara vill bort ifrdn skolan och borja arbeta. Har dessa ndggon maéjlighet till detta och om
sadr fallet kommer de snabbare in paarbetsmarknaden €eller resulterar det barai en rad av
praktikplatser och inget riktigt jobb? Vad &r skillnaden mellan de som kommer in pa
gymnasiet direkt och de som via andra vagar soker sig vidare, vare sig det ar till
gymnasieprogram via det individuella programmet eller ndgon annan vag? Hur mycket tid,
om ngyon, forlorar de som inte lyckas ta sig in pagymnasiet direkt efter grundskolan? Finns
dar de som na fast anstallning utan att gdpagymnasiet? Att svara paalla dessa fragor skulle
bli ett alltfor stort arbete for mig och for att precisera arbetet nayot sdhar jag valt att titta pa
endel md i livet som de flesta siktar mot. Att Sluta skolan, att faett jobb, att flytta hemifran
och att bilda familj. Jag vill inte kalla det for att bli vuxen for man kan vara vuxen utan att ha
ndt dessa mad och man kan ha ndt dessa ma utan att vara vuxen. Daremot skulle jag vilja
kalla det att vaxa upp. Jag har velat se skillnaden i tid med att vaxa upp mellan de som g& den
for majoriteten utstakade vagen genom hela vat skolsystem och de som tar en omvég eller
rentav g& vid sidan om.

2. Syfte och fragestillningar

Det dvergripande syftet med denna uppsats &ar att understka hur de elever som inte n&
behorighetskraven for gymnasiet efter avslutad grundskola klarar sig i jamforelse med de
elever som n& dessa behorighetskrav. Jag har valt att titta paett par uppvaxtfaktorer och se
om det foreligger nayon skillnad mellan de olika gruppernai relation till dessa. For att kunna
nafram till detta syfte utga jag fran foljande fragestallningar:

- Var befinner sig de elever som nalde behtrighetskraven idag?

- Var befinner sig de elever som inte ndlde behdrighetskraven idag?

- Vilken skillnad finns mellan grupperna?

Med fragan Var befinner sig .....?2 avser jag till vad de gor i dag (utbildning/yrke), hur de bor
och &ven bitvis hur deras vég dit sett ut (utbildning/praktik/arbete).

2.1 Avgransningar

En av de avgransningar jag gjort i min undersokning &r att jag valt att bara jamfora pojkar.

Den viktigaste anledningen till detta & att under de &en som jag undervisade i dessa sma

grupper sabestod elevernai askurs nio till 93 % av pojkar (13 av 14). Att dadven gora en
undersokning bland flickorna hade bara stillat min nyfikenhet och inget mer. Andra

avgransningar i mitt arbete har varit att inte gain pavarfor elever drabbas av skoltrétthet, eller



varfor vissa elever inte klarar grundskolan med fullstandiga betyg. Att jag gjort en
avgransning till att bara undersoka skillnaden mellan elever fran en skola grundar sig i att jag
jobbar paden aktuella skolan och darmed sitter inne med mycket kringinformation om de
elever som deltagit i undersokningen. Detta har gjort att jag kunnat gora en del jamforel ser
mellan elever med liknande bakgrunds- och hemférhdlande.

3. Metod och urval

3.1 Studiens uppliggning

Jag har valt att gaut med en enkét till fore detta elever pak orsbackaskolan i Kéavlinge.

Att valet foll paelever fran just denna skola framga sedan tidigare. Anledningen till att jag
valt att gora en enkétundersokning for att studera elevernas vag efter grundskolan har till stor
del varit for att paett snabbt sétt forsoka faett sastort material som magjligt. Man skulle
kanske fororda en kvditativ intervjustudie i stéllet for att famojlighet till en djupare analys.
D4jag valt att fokusera mer paden grupp som bestd av de icke behoriga (se
fallbeskrivningar) sdhar jag ansett att det skulle réacka med denna enkét undersdkning
eftersom jag redan har stor kdnnedom om dem. Detta tack vare att jag varit deras
klassforestandare och haft daglig kontakt med dem under hela deras avdlutande & pa
hogstadiet. Nayra mer djupgande analyser av gruppen behdriga har jag inte ansett vara
nodvandig, dajag bara haft for avsikt att anvanda denna grupp som referens till gruppen icke
behdrigai avseende pavar eleverna befinner sig idag.

Utformningen av gava enkéten foljer i stora drag de rekommendationer som Korner (1993)
ger i sinbok Praktisk statistik. Tanken var att bara ha med frayor som de flesta personer kan
tanka sig att besvara. Frayorna skulle inrymmas paen A4 sida sdatt man inte skulle kunna
missa ngyon fraga. Fragorna fick inte krdva omfattande svar, dadetta kunde ténkas ge upphov
till att farre personer besvarade enkéten. Valet foll dven paatt genomfora sdva
undersokningen med en postenkét. Detta gjorde att jag med mindre tidsdgéng kunde naett
storre antal individer.

Jag har &ven valt att, som exempel, lyfta fram ett par av de icke behoriga elevernas vag fran
grundskolan, utanfor gymnasiet och fram till en yrkesutbildning och ett fast jobb. Dessa

fallbeskrivningar analyseras sedan med hjalp av den min teoretiska utgangspunkt.



3.2 Urvalsmetoder

Grunden till urvalet har haft ett antal orsaker, namligen féljande;

Antalet, kostnaden for porto bale till utskicken och for svaren gjorde att jag satte gransen

till 100 st, detta tillsammans med att 100 &r ett bra och jamnt antal att rékna med.

- Endast pojkar, dade flesta av de elever som ingick i de sérskilda undervisningsgrupper pa
K orsbackaskolan var pojkar (under de tvaaktuella &en 13 av 14) sagav detta den
statistiskt basta jamforel segrunden.

- Tvaaskullar, elever som slutade hogstadiet 1998 (& 1) och 2000 (& 2), for att man skall
kunna gora en jamforelse Over tid. Samt att det var under denna period som jag
(forfattaren) jobbade med elevernai fraja.

- Elever med de l&gsta betygen. De elever som ingick i de sarskilda undervisningsgrupperna

tillhdrde samtliga denna urval sgrupp.

For att ge en tydlig bild av hur utskicken och svaren fordelades foljer har nedan tvatabeller

som visar detta.

Utskick & 1

Totalt Behorig Ej behorig
Utskick 49 42 7
Svar 22 17 5
Utskick & 2

Totalt Behorig Ej behdrig
Utskick ol 38 13
Svar 29 20 9

Vad gdller urvalet for fallbeskrivningarna, har jag valt att ta tvatypexempel som representerar
spannvidden for de elever som tillhér gruppen icke behoriga. Det & min kdnnedom som
klassforesténdare for dessa elever, som ligger till grund for fallbeskrivningarna. Jag har valt
att presentera en fallbeskrivning frén respektive & for aven padetta sétt fahela spannvidden i

undersdkningsgruppen.



3.3 Resultatens tillforlitlighet

Vad géller resultatens tillforlitlighet sikan man grovt dela upp dessai en positiv och en

negativ sida. Det som talar for att svaren som de tillfragade har avgivet ar riktiga & bl.a att det

inte forekommer nagra kontroversiella eller séarskilt vardeladdade fragor i enkéten. Det har

med andra ord inte funnits nagyon vinst med att inte avge riktiga svar. En annan faktor som

talar for tillforlitligheten & att det inte finns ndyot storre utrymme for missuppfattningar i

enkéten, dade flesta frayorna & av karaktaren kryssfragor med tydliga alternativ.

Vad som talar mot undersokningens tillforlitlighet & att av de tillfragade savar det endast

51% som besvarade enkéten (51 av 100). Vad som ligger bakom ett sdpass stort bortfall kan

man bara spekulera i, men en del av forklaringen ga kanske att finnai foljande:

- det var flera & sedan som eleverna slutade pak orsbackaskolan, och kanner
darfor ingen " skyldighet” att besvara fragorna.

- For en del av eleverna, framforallt & 1 av undersokningen, var jag en ny och
ganska osynlig person paskolan.

Andra faktorer som kan tala mot tillforlitligheten i undersokningen &r att jag inte med

sékerhet kan sdga om det & de tilltankta personerna som verkligen besvarat enkéaten.

3.4 Kallkritik

De kéllor som jag anvant mig av & publicerade bdcker och offentliga skrifter (se
referendista), och dessa f& nog anses ha god tillforlitlighet. | de fall dar det géler information
som jag har fat genom mitt arbete paden aktuella skolan kan jag for tillforlitligheten bara

stélla mina personliga garantier for att alt jag dergivet & sanningsenligt.

3.5 Etiska overviagande

Postenké&ten som skickades ut bestod av tvasidor, pabaksidan fanns den enkét som finns
beskriven ovan och som dven g& att finnai bilagornai slutet av denna uppsats, och pa
framsidan fanns ett brev som klargjorde att allt material som jag fick skickat till mig skulle
behandlas med storsta sekretess. Jag har dven efter avsdutat arbete med enkéten och i samrad
med min handledare forstort samtliga svar. Vid de jdmforelser elever i mellan som gjortsi

detta arbete &r alt fullsandigt avpersonifierat, for att garantera personernas anonymitet.



3.6 Bearbetning och analys

Enké&ten skickades ut vecka 14 och jag tog sedan emot svar till och med vecka 24. De svar
som inte kommit in vid denna tidpunkt tog jag inte i beaktande (det uppgick till totalt 2 svar
som inkom efter "deadline”’). Bearbetningen av enkaterna gjordes helt manuellt. Jag
sammanstéllde svaren per frga och kategori och forde sedan in dem i de tabeller som
redovisasi kapitel 6.1.

Vid analysen eller sammanfattningen av svaren, har jag satt resultaten frén denna

enkétundersokning i relation till den tidigare forskning som jag redovisar i kommande kapitel.

4. Tidigare forskning

Det har skrivits en hel del om ungdomar som faller utanfor ramen och om ungdomars vag in i
vuxenlivet. Jag har tittat lite nérmre paen del av dessa skrifter. | stora drag kan jag dela upp
dem i tre grupper, officiella utredningar (SOU, propositioner, etc.), publicerade
bocker/artiklar och tidigare uppsatser skrivna av elever pasocia hogskolan. Jag skall hér
nedan nu helt kort forsbka att sammanfatta ndgra publikationer, som jag anvant mig av, fran
respektive kategori.

Frén den forsta kategorien som innefattar bl.a statliga utredningar har jag valt att framst titta
PASOU 2000:39 "V fard och skola’ och SOU 2003:93 " Unga utanfér”. | den forsta
utredningen diskuteras om skillnadernai valet till gymnasiet har 6kat eller minskat sedan den
stora gymnasiereformen i borjan av 1990-talet. Fokus i denna utredning riktar framst in sig pa
Stockholm med omnejd, men man kan aven dra visa generella dutsatser for landet som
helhet. En av dutsatserna i utredningen &r att polariseringen, dvs. att barn med hdgre betyg
fran grundskolan och fran mer vabérgade hem i storre utstrackning tenderar att vélja
studieférberedande gymnasieutbildningar i motsats till de elever med sémre grundskol ebetyg
och frén l&gre arbetarklassen som oftast soker in pade yrkesforberedande
gymnasieutbildningarna, inte namnvart har forandrats. Nagot som &r vart att lyfta fram & den
okade utbildningstiden pade yrkesforberedande programmen,

En viktig forandring &r att det slags elever som i slutet av 1980-talet inte gick
vidare till gymnasiet utan klarade sig paandra sétt i livet nu som regel hamnar i
gymnasieskolan. Detta utgor sannolikt den framsta bakgrunden till det
individuella programmets expansion. Elever av den sort som fére reformen bara
med anstrangning hérdade ut under tva& pade ddvarande praktiska linjerna har
nu svat att klaratre &s studier som dessutom rymmer ett stérre mat av
studieférberedande inslag &n tidigare.(SOU 2000:39, sid. 116)

Om man sen tittar paUnga utanfor sAvar uppdraget for denna utredning " att kartlagga

gruppen ungdomar i ddern 16-24 & som inte studerar och inte derfinns inom arbetskraften



eller nfgon anan kand sysselsittning” (Pressmeddelande 11/11-2003, Regeringskansliet).
Studien fokuserar pavad som hant denna grupp frén 1990 fram till 2002 och ger &ven forlag
paforandringar som skulle kunna hjélpa denna utsatta grupp. Nayra av forslagen berdr det
omrale som jag valt att fokusera pg t.ex. har man i utredningen tittat pade individuella
programmen daméanga av de unga som hamnar utanfér tillhér gruppen som inte kommer in pa
n&gra av de nationella programmen pagymnasiet. Av de férslag som handlar om pedagogisk
utveckling kan namnas féljande:

De Individuella programmen méste fortsatta att utvecklas mot en &nnu storre individualisering.
Det médte vara elevens behov som styr utbildningsinsatserna och inte utbildningsresurserna som
styr elevens mgjligheter till individuellalosningar. /---/ Vi foresl& att gymnasieskolans
m6jligheter att upphandlatjanster frén andra aktorer sdom studieforbund och folkhdgskol or
utkas. For att uttka antalet 1arlingsplatser foresla vi att en sérskild forhandlare utses som skall
arbeta for att arbetsmarknadens parter tréffar avtal aven inom icke traditionella
larlingsomréden.(SOU 2003:92, sid. 15)

Utredningen foresla aven att uttka och starka Arbetsformedlingens majligheter att arbeta
med denna grupp, samt att kommunernas ansvar for ungdomar upp till 20 & skall bli storre,
detta genom ett ”/.../ lagstadgat ansvar att ordna en organisation som aktivt soker upp och
stodjer varje individ upp till 20 & /.../”(SOU 2003:96, sid. 14).

Frén de bocker och artiklar som jag valt ut vill jag framst belysa artikeln Inaktivitet och Idga
inkomster En belysning av 20-24 aringars etableringsproblem pd1990-talets arbetsmarknad.
Denna artikel anvander sig av samma utgangsmaterial som i den ovan namnda utredningen
(SOU 2003:92), men de &r lite mer konkreta uppgifter i denna artikel vilket gor den mer
lampad for jdmforel ser med mina egna resultat som redovisas senare i denna uppsats. De
dutsatser som man drar i denna artikel Gverensstammer i stort med mina men ett par
skillnader g& det att lagga méarke till.

Till sist vill jag namna ett par uppsatsarbeten frén socialhdgskolan som tangerat det omrale
som jag valt att avhandla. Det & framst tvasdlana uppsatser som jag valt att titta lite narmare
paoch dven om deras syfte varit ett annat sdhar delar av deras material varit mig behjapligt i
mitt arbete. Dels & det en uppsats som behandlar det individuella programmet (Individuella
programmet — genvdg eller skenvdg till ett nationellt program, Cato, Ingmari, Swenzohn,
Anna, 2002), dels en som handlar om aternativa utbildningar (Second chance school i Malmo
— en fallstudie, Holmstrom, Per-Ola, Kopytek, Isabella, 2003). Den forstnémnda uppsatsen
handlar om det individuella programmet. Den ger ocksasvar pahur méanga av de som ga pa
detta program, sedan soker sig vidare till nationella program. Den andra uppsatsen handlar om

hur man i Malmo pasecond chanse school ger individer som inte lyckats med sin ordinarie



skolgang en andra majlighet. Denna” skolform” syftar inte endast paatt ge individen den

pedagogiska biten utan den ser till helheten, dvs. arbets- och boende situationen ocksa

4.1 Fortsatt framstiillning

| kapitel 5 ger jag en kort introduktion till socialpsykologin, for att sedan lite mer i detal]
presentera den symboliska interaktionismen och Erwin Goffmann. Déarefter presenteras i
kapitel 4 resultatet av den enkét som jag genomfort. | kapitel 6.1 kommer jag att gaigenom
fréga for fraga och redovisa fordelningen av enkétsvaren. | kapitel 6.2 gor jag darefter en
sammanfattning av de resultat som framkommit i det féregdende kapitlet. | det nastkommande
kapitlet, 6.3, presenteras tvafallbeskrivningar fran de olika ddersgrupperna som jag
undersokt. Dessa fallbeskrivningar kommer sedan i nastkommande kapitel att
analyserad/diskuteras bl.amed hjdp av Erwin Goffmanns teorier.

Som avslutning for jag en diskussion om hela uppsatsarbetet och den problematik som jag
forsokt att belysa.

5. Teoretisk utgingspunkt

Sociapsykologi &r ett hopkok av teorier och inriktningar. Med detta vill jag séga att det rader
stor oenighet om vilket sitt som &r bast for att forstdoch forklara hur samspelet mellan
méanniskor och samhdlle fungerar. Man kan dock urskilja fyra tydliga inriktningar inom
sociapsykologin (Johansson, 2004). Dessa &r 1-den experimentella traditionen, 2-
psykoanalysen, 3-sociakonstruktivism och modernitet och 4-den symboliska
interaktionismen. Om man borjar med att titta paden experimentella traditionen sdkan man i
korthet siga att det som kannetecknar denna gren inom social psykologin &r de tydliga
positivistiska kraven pavetenskapligt arbete (ibid.). Det & via experiment som man har
kommit fram till sinateoretiska modeller. Det & dennainriktning inom social psykologi som
ar den dominerande. Vad gdller den psykoanalytiska inriktningen vill jag bara ndmna att den
har sin grund i Sigmund Freuds tankar och arbete. ” Genom att ’lésa méanniskors psykologiska
problem med utgangspunkt i tankar om hur kulturen satte grénser for begéret, kunde Freud
utveckla en teori om relationen mellan individ, grupp och samhélle” (Johansson, 2004, s16).
Om man sen tittar pakonstruktivismen saér denna ndyot av en reaktion paden i punkt ett
namnda traditionen. " Konstruktivister ifrayastter tanken att det skulle gaatt konstruera
teorier som har universall giltighet” (Ibid. s22). Den fjarde och sista inriktningen inom

socialpsykologin, den symboliska interaktionismen, har jag tillsammans med min handledare
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valt som teoretisk grund for mina analyser av vad som skett med de elever som ingdt i
undersokningen. Jag kommer hér nedan att lite utforligare presentera denna inriktning inom
sociapsykologin.

5.1 Den symboliska interaktionismen

Uttrycket symbolisk interaktionism dok for forsta géngen upp 1937, men redan i borjan av
1900-talet véxte tankarna fram som kom att forma denna tradition inom den moderna
socialpsykologin. En av foregdngarna inom denna tradition var George Herbert Mead, och en
av hans grundtankar &r att "det &r i den sociala relationen manniskan skapas’ (Johansson,
2004, s19). Han faster inte sastor vikt vid det forflutna utan han fokuserar mer panuet eller
som Johansson (2004) uttrycker det " Till skillnad frén psykoanalysen/.../fokuserar
interaktionismen nuets inverkan padet forflutna; hur ménniskor rekonstruerar sin historia och
skapar nya beréttelser om sig gav och andra signifikanta personer.” (s 84). Det & genom att
"se sig §dlv med den andres 6gon” (ibid, s 84) som man ger sig §alv forutséttningen for att
skapa sig en identitet. Mead tillhodr den dldre generationen av interaktionister, och det ar
framst nasta generation av interaktionister som jag valt att fokusera paoch framst bland dessa
a en man vid namn Erwin Goffmann. Jag kommer hér nedan att nérmare presentera honom

och framst de teorier som han presenterar i sin bok Jaget och maskerna.

5.2 Erwin Goffmann, (Jaget och maskerna)

Grundtanken i Goffmanns teorier & att manniskan till stor del bestdms av den situation hon
befinner sig i. Han tar dessa situationer och jamfér dem med ett scenframtrédande, och det &
ocksafrén scenen, eller teatervarlden, som han hamtar ménga av de begrepp som han
anvander sig av (teatermetaforen). Manniskan har en roll (€eller flera) att spela pa
vardagslivets scen, men denna roll & inte som i ett scenframtrédande bestdmt av ett manus
utan p&verkas helatiden av hur omgivningen reagerar paden roll som man gestaltar. Att, for
individen, formedla dennaroll sker framst genom tvaslag tecken eller signaler; scinder ut
(give expression) och dverfor (give off expression). Att sanda ut handlar om individens
verbala formaa att uttrycka sig medan att 6verféra handlar om gester och mimik. Rollerna
som manniskan spelar styrs bl.a av scenens utformning, vilka rekvisita finns dér och vilka ér
medaktorerna och inte minst vilken reaktion man for frén medaktérerna och publiken. Dessa
reaktioner fran publik och medaktorer kan pverkaindividen satill den grad att hon kan koma
att visa upp egenskaper som hon inte vill ha. Man kan helt enkelt tvingas in i en icke dnskvérd

roll. Detta kan vara ett problem for tondingar som hela tiden soker och testar. De kan hamnai
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situationer som de egentligen inte 6nskar (kamrattryck). De flesta manniskor lyckas dock att
upprétthdla sin 6nskvéarda roll och klarar av att styra sitt handlande sdatt publiken skall fa
den uppfattning om personen som man énskar.

Manniskan upptrader dock inte likadant i alla sammanhang utan man uppréttar en rad olika
roller for olika situationer. Redan frén tidig dder l&r sig individen att skilja pasina olika roller
och sig §éalv (Johansson, 2001/ Arnstad, 2004). Kunskapen hos individen om dessa roller
skiljer sig. Goffmann pratar om den drliga och den cyniska aktoren. Den drliga aktdren &r en
individ som inte forsta att det & en roll som hon spelar, medan den cyniska aktoren & fullt
medveten om sin roll och har " stor distans till hur man upptrader och upplever sig

géalv” (Johansson, 2004, s 87). Att varaen cynisk eller arlig aktor kan skiftamed tiden. Man
kan gafran drlig till cynisk aktor ndr man utvecklas sdsom jag ovan namnt. Men man kan
ocksagafrén att vara en cynisk till en dirlig aktor. Detta sker ndr man fullstandigt g& upp i sin
roll och helt tappar distans.

Jag har tidigare namnt begreppen medaktérer och publik, och kommer hdr ndrmast att forklara
dessa lite mer ingéende. Skillnaden mellan medaktérer och publik ter sig ganska sjavklar pa
en teaterscen men i verkliga livet kan det vara lite svaare. Det & nog snarast som sdatt det
pendlar mellan vilka som & medaktorer och publik. Det & bara de som man i den givna
situationen direkt interagerar med som &r att betraktas som medaktorer, de Ovriga ar daatt
betraktas som publik, Men att betraktas som den ena eller andra kan férandras paett
ogonblick. Aktoren kan ocksa enligt Goffmann, bli publik. Detta”/.../genom att i efterhand i
gitt inre reflektera 6ver hur ens handlande kan ha uppfattats’ (Arnstad, 2004).

Ett annat begrepp hos Goffman som jag vill lyftafram & fridmre och bakre regioner. Den
frdmre regionen & den plats dar man spelar upp den roll man tankt sig. Den kdnnetecknas av
en stor savkontroll, har & det viktigt ett man upprétthdler normer. Den bakre regionen &
den plats dar man kan dldppa lite pasinaroller och déar man, utanfor offentlighetens ljus kan ta
en paus ifran de krav som stélls paindividen.

Goffmann skriver ocksdom fenomenet stigmatisering. Nar méanniskors bakgrund redan pa
forhand & kand av folk som man annu inte métt, och denna kénda del av en persons bakgrund
& av negativ karaktar sariskerar man att bli stigmatiserad vid dessa méten.

Jag kommer langre fram i denna uppsats att diskutera Goffmann och hans teorier. Jag kommer
daatt anvanda mig av dem for att forsoka att ge en forklaring till mina undersokningsresultat.
| denna diskussion kommer jag dven att mer ingdende titta pade olika begrepp som jag kort

presenterat hdr ovan.
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6 Resultatredovisning
| detta kapitel presenterar jag inledningsvis resultaten for var och en av frigornai den enkét
som jag anvant mig av. Detta foljs av en kort sammanfattning av dessa resultat. | Slutet av

detta kapitel redovisar jag tvafallbeskrivningar och en analys.

6.1 Reslutat av undersokningen

Som tidigare har namnts savar antalet svar i undersokning 51 st. Bland dessa 51 svar sakom
22 &t av dem frén elever som gick ut 1998 och 29 st frén elever som gick ut 2000. |
resultatredovisningen nedan refererar jag till dessa bala grupper som & 1 respektive & 2. Jag
har @&ven slagit ihop svaren paen del frggor. Vad géller frga 2 och 3 sikan dessa bala frégor
besvaras genom de kategorier som redovisasi tabell 2. Nar vi sen kommer till frdga 6 och 10
sahar svaren padessa bala fragor slagits samman dakombinationen av de svar som angivits
pafrayorna om arbetet och forsorjning givit mig svaret pade tillfrégades syssel sattning.

Efter varje frajai resultatredovisningen kommer en forklaring till tabellen samt en kort
kommentar till resultatet. En sammanfattning med jamférelser med andra undersokningar

foljer efter resultatredovisningen.

6.1.1 Fraga 1 — Hogstadiebetyg

Behdriga Ej behdriga Totalt

Abs.tal(%) Abs.tal(%) Abs.tal(%)
/E\r 1 17(77) 5(23) 22 (100)
Ar 2 20 (69) 9(31) 29 (100)
Ar18&2 37(73) 14(27) 51 (100)

Forklaring: Abs.tal - Absoluta tal

Kommentar: Tabellen visar att andelen behdrigatill gymnasiet sunker frén & 1 till & 2 bland
de svarande & inget som forvanar daresultatet for bale Kéavlinge kommun och riket som

helhet redovisar samma tendens (http://www.jmftal.artisan.se). Att andelen behdriga bland de
svarande &r |&gre 8n de som redovisas i den ovan ndmnda undersokningen forklaras av att mitt

urval var de elever som hade de lagsta betygen i respektive askull.
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6.1.2 Friaga 2 & 3 — Gymnasiestudier

3

Ar 1 Behiriga Ej behdriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Nat. prg. 71 (12) 20 (1) 59 (13)
Nat. Prg. Avhopp 24 (5) 20 (1) 27 (6)
Ind. prg. till Nat. prg - - -
Ind. prg - 40 (2) 9 (2
Ind. prg. Avhopp - 20 (1) 5(1)
Summa: 100 (17) 100 (5) 100 (22)
Ar 2 Behiriga Ej behiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Nat. prg. 95 (19) 1 (1) 69 (20)
Nat. Prg. Avhopp - - -
Ind. prg. till Nat. prg - 44 (4) 14 (4)
Ind. prg - 1 (1) 3 (1)
Ind. prg. Avhopp 5 (1) 33 (3) 14 (4)
Summa: 100 (20) 100 (9) 100 (29)
Ar18&2 Behiriga Ej behiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Nat. prg. 84 (31) 14 (2) 65 (33)
Nat. Prg. Avhopp 14 (5) 7 (1) 12 (6)
Ind. prg. till Nat. prg - 29 (4) 8 (4)
Ind. prg - 21 (3) 6 (3)
Ind. prg. Avhopp 3 (1) 29 (4) 1 (5)
Summa: 100 (37) 100 (14) 100 (51)
Férklaring: *abs.tal (absoluta tal)

*Nat.prg (nationellt program)

*Ind.prg (individuellt program)

*Ind.prg till Nat.prg (de elever som gt fré ett & paindividuellt program for att sedan bdrja paett nationellt
program nar de uppn&t full behorighet.)

*Att det finns obehdriga som kommit in panationella program dar det krévs behdrighet forklaras av att dessa tva
fall kommit in pasina respektive nationella program genom sakallad fri kvot (i korta drag kan man om sarskilda
skal foreligger soka in utan att vara behdrig, for utforligare forklaring se gymnasieférordningen).

Kommentar: Tabellen visar att tendensen i min undersokningsgrupp stammer éverens med
Kavlinge kommun som helhet, och den &r att andelen elever som ga frén grundskolan till ett
nationellt program Okar frén & 1 till & 2. Ser man sedan pahela landet sahar dessa siffror
stat stilla under motsvarande period (http:/Avww.jmftal.artisan.se). Det & inte sdatt |aget ar
béttre i Kavlinge @n i resten av landet utan snarare saatt Kéavlinge under denna period knappar
in pariksgenomsnittet. Nayot som man dock bor 1agga mérke till & att det bland de obehdriga
eleverna sker en storre utkristallisering fran & 1 till & 2. Till & tvasaokar bale andelen
elever som ga vidare till nationella program men &ven andelen elever som hoppar av det

individuella programmet.
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6.1.3 Fraga 4 - Eftergymnasiala studier

Ar 1 Behiriga Ej behiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Stud. 6 (1) - 5 (1)
Ej stud. 88 (15) 100 (5) 90 (20)
Stud. Avhopp 6 (1) - 5 (1)
Summa: 100 (17) 100 (5) 100 (22)
Ar 2 Behiriga Ej behdriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Stud. 5 (1) - 3 (1)
Ej stud. 95 (19) 100 (9) 97 (28)
Stud. Avhopp - - -
Summa: 100 (20) 100 (9) 100 (29)
Ar1&2 Behiriga Ej behdriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Stud. 5 (2) : 4 (2)
Ej stud. 92 (34) 100 (14) 94 (48)
Stud. Avhopp 3 (1) - 2 (1)
Summa: 100 (37) 100 (14) 100 (51)
Férklaring: *abs.tal (absoluta tal)

Som eftergymnasiala studier rdknar jag studier pauniversitet och/eller hdgskola, ej andra former av utbildningar,
dessa redovisas i forekommande fall under nésta punkt (annan utbildning).

Kommentar: Tabellen visar att andelen elever som fortsatte till eftergymnasiala studier &r i
mitt urval klart under genomsnittet (http:/Avww.jmftal.artisan.se). En viktig bidragande orsak
till att denna siffraligger sal&t som den gor & &erigen att urvalet i min undersokning framst
riktar sig till de mindre studiemotiverade eleverna samt de som av olika skal haft svaigheter

att klara av sin skolgéang.

6.1.4 Fraga S - Annan utbildning

Ar 1 Behiriga Ej behiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)

Lernia 6 (1) 60 (3) 18 (4)

Komvux 12 (2) - 9 (2)

Lérling 12 (2) - 9 (2)

AF 6 (1) - 5 (1)

Annan 5 (1) . 5 (1)
Ingen 59 (10) 40 (2) 55 (12)
Summa: 100 (17) 100 (5) 100 (22)
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Ar 2 Behiriga Ej behiiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Lernia - 11 (1) 3 (1)
Komvux 10 (2) - 7 (2)
Lérling . 11 (1) 3 ()
AF . ] .
Annan 10 (2) 11 (1) 10 (3)
Ingen 80 (16) 67 (6) 76 (22)
Summa: 100 (20) 100 (9) 100 (29)
A1&2 Behiriga Ej behiiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Lernia 3 (1) 29 (4) 10 (5)
Komvux 11 (4) - 8 (4)
Larling 5 (2) 7 (1) 6 (3)
AF 3 (1) - 2(1)
Annan 8 (3) 7 (1) 8 (4)
Ingen 70 (26) 57 (8) 67 (34)
Summa: 100 (37) 100 (14) 100 (51)
Forklaring: *abs.tal (absoluta tal)

*Lernia - yrkesuthildning i Lernias regi betald av Kavlinge kommun, inom ramen for Individuella programmet (1V)
*Komvux - diverse kurser i Komvux utbud, till stor del for att ge behdrighet till hogre studier

*Larling — Att patraditionellt satt lara till ett yrke, kontakten till detta formedlad via IV

*AF - utbildning anordnad av arbetsformedlingen, typ “sdka jobb kurs”

*Annan - Utbildning anordnad av annan huvudman, till stdrsta delen specialistutbildning anordnad av
Forsvarsmakten (ex. utbildning for utlandstjanst, fordonsutbildning etc.)

*Ingen - ingen angiven uthildning

Kommentar: Tabellen visar att ndggot som man bor lagga marke till & att det i gruppen som

inte var behérig till gymnasieskolan finns en stor andel som utbildat sig utanfor det gangse

utbildningssystemet. En stor del av dessa uthildningar har initierats och betalts av Kavlinge

kommun via det individuella programmet paorten.

6.1.5 Fraga 6 & 10 — Sysselséttning

Ar 1 Behiriga Ej behiiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Arbete 71 (12) 100 (5) 77 (17)
Uthildning 12 2) - 92
Sysselséttning 82 (14) 100 (5) 86 (19)
Arbetssokande 18 (3) - 14 (3)
Summa: 100 (17) 100 (5) 100 (22)
Ar 2 Behiriga Ej behiiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Arbete 60 (12) 44 (4) 55 (16)
Uthildning 15 (3) 44 (4) 24 (7)
Sysselséttning 75 (15) 89 (8) 79 (19)
Arbetssokande 25 (5) 11 (1) 21 (6)
Summa: 100 (20) 100 (9) 100 (29)
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A1&2 Behiriga Ej behiiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Arbete 65 (24) 64 (9) 65 (33)
Uthildning 14 (5) 29 (4) 18 (9)
Sysselsattning 78 (29) 93 (13) 82 (42)
Arbetssokande 22 (3) 7 (1) 18 (9)
Summa: 100 (37) 100 (14) 100 (51)
Forklaring: *abs.tal (absoluta tal)

*Arbete - de individer som vid insamlandet av enkéaterna (2004-06-01) hade ett arbete, dvs. fdrsorjningen bestod
till huvudsaklig del av inkomst fréan farvarvsarbete.
*Uthildning - de individer som studerade paheltid vid insamlandet av enkaterna.

*Sysselsattning — summan av de tvaovan namnda grupperna

*Arbetssokande - de individer som vid insamlandet var inskrivna paarbetsfarmedlingen och vars huvudsakliga
forsdrjning bestod av en eller flera av fdljande: A-kassa, KAS, Foraldrar, Socialbidrag.

Kommentar: Tabellen visar att andelen individer med arbete (dvs. forvarvsarbete som

huvudsaklig inkomstkalla) sjunker fran & 1 till & 2 foljer de tendenser som synts pa

arbetsmarknaden som helhet vad géller denna ddersgrupp. Det som &r intressant ar att jamfor

man sysselsittningsgraden mellan gruppen behdriga och icke behdriga sdar den mycket hogre

hos den senare.

6.1.6 Fraga 7 & 8 - Familj / Barn

Ar 1 Behiriga Ej behdriga Totalt

% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Sambo |/ Gift 24 (4) 20 (1) 23 (5)
Barn 12 (2) - 9 (2)
A 2 Behdriga Ej behdriga Totalt

% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Sambo / Gift 10 (2) 11 (1) 10 (3)
Barn . 11 (1) 3 (1)
A1&2 Behiriga Ej behiiriga Totalt

% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Sambo |/ Gift 16 (6) 14 (2) 16 (8)
Barn 5 (2) 7 (1) 6 (3)
Férklaring: *abs.tal (absoluta tal)

Kommentar: Tabellen visar att antalet svar padenna fragai enkéten var alt for fafor att

kunna dra ndyra riktiga slutsatser, men det som man kan skonja &r att det inte forekommer

n&on storre skillnad mellan grupperna, forutom det att den tvaa adre gruppen av naturliga

skd kommit lite langre vad géller "familjebildande”. Jag var lite osdker pavad denna fraja

skulle ge redan nér jag skrev in den i enkéten, men jag & den vara kvar till viss del tack vara

min egen nyfikenhet pavad som hant "mina’ elever.
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6.1.7 Fraga 9 - Boende

Ar 1 Behiriga Ej behiriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Lagenhet 47 (8) 60 (3) 50 (11)
Villa 12 (2) 20 (1) 14 (3)
Eget boende 59 (10) 80 (4) 64 (14)
Firaldrahemmet 41 (7) 20 (1) 36 (8)
Summa: 100 (17) 100 (5) 100 (22)
Ar 2 Behiriga Ej behidriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Lagenhet 20 (4) 33 (3) 24 (7)
Villa - - -
Eget boende 20 (4) 33 (3) 24 (7)
Foraldrahemmet 80 (16) 67 (6) 76 (22)
Summa: 100 (20) 100 (9) 100 (29)
Ar1&2 Behiriga Ej behdriga Totalt
% (abs.tal) % (abs.tal) % (abs.tal)
Ligenhet 32 (12) 43 (6) 35 (18)
Villa 52 7 (1) 6 (3)
Eget boende 38 (14) 50 (7) 41 (21)
Fordldrahemmet 62 (23) 50 (7) 59 (30)
Summa: 100 (37) 100 (14) 100 (1)
Forklaring: *abs.tal (absoluta tal)

Kommentar: Tabellen visar inga uppseendevackande siffror, att den négot aldre gruppen till
storre del flyttat hemifran faller sig bara naturligt. Nggot som kan vara vért att notera ar att
gruppen med de € behdrigai nayot hogre utstrackning flyttat till ett eget boende. Detta
hanger troligtvis till stor del ihop med att samma grupp ocksahar en storre andel
forvarvsarbetande, dérav skapas den ekonomiska mojligheten till ett eget boende.

6.2 Sammanfattning av svaren

Vad har dahant med eleverna frén K orsbackaskolan? Den enskilda fréga som & mest
intressant att titta paadr vad de gor idag, hur ser sysselséttningen ut for denna grupp? Om man
tittar paden sammanstéllda tabellen for fréga 6 och 10 ser man att ssmmanlagt 18 % av de
tillfragade befinner sig utanfor eller mellan jobb/utbildning. Denna siffra & néyot hogre an
riksgenomsnittet, och dar kan finnas flera av forklaringar till just detta. Det som fér min
undersokning &r intressant & att siffrorna for de som befinner sig utanfor &r lagre for de icke
behotriga an for de som var behdrigatill gymnasiet. Det & en ganska stor skillnad mellan
dessa bada grupper, 7% respektive 22%. En av forklaringarna till detta kan vara att i gruppen
icke behoriga fran & 2 sastuderar fortfarande 44% pagymnasiet. Detta beroende paatt dessa

elever anvant ett & paatt 1asa upp sin behorighet padet individuella programmet.
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En annan siffra som man bor lagga mérke till &r att det bland de icke behdriga fran & 1 inte
finns nggon som hamnat utanfér arbetsmarknaden, samtliga elever i denna kategori har idag
fast anstéllning. Av de 5 eleverna som saknade behdrighet till gymnasiet & 1, safick 3st
yrkesutbildning via Lernia, en av dem borjade jobba pasin pappas firma och den femte kom
in paett nationellt program via sk frikvot. Ngot som bdr uppmarksammas just kring dessa
elever ar att de var "fardigutbildade” och hade fast anstéllning mindre &n tre & efter det att de
gat ut grundskolan. Dessa elever vann i tid réknat gentemot sina jamngamla kamrater som
gick den traditionella végen via en gymnasieutbildning. Detta ga emot de siffror som
redovisasi artikeln Inaktivitet och lgga inkomster... d& man bla konstaterar att

" ...sysselsdttningen hade sjunkit och att arbetslGsheten okat for |gutbildade, d.v.s de som
saknade gymnasieutbildning” (Olofsson, 2004, s. 3).

Ytterliggare en av de uppvaxtfaktorer som jag valt att titta ndrmare paar boende (friga 9).
Tendenserna & desamma har som i frégan ovan. Det & en storre del av de icke behdriga som
skaffat sig ett eget boende. Tittar man paskillnaderna mellan de fran & 1 och defran & 2 sa
ser man att de forstnamnda i storre utstrackning flyttat till eget boende, dettafaller sig
tamligen naturligt dadenna grupp &r tvaa ddre.

Om man sen tittar ndrmre pahur det ser ut kring fragorna om uthildning safinns dér ett par
valdigt intressanta punkter att lagga méarke till. Om man borjar med att gbra en jamforelse
mellan & 1 och & 2, saser man att det & en betydligt storre andel av eleverna som fullfoljer
sin utbildning pagymnasiet under & 2 & under & 1. Det & ocks3 som tidigare namnts, ett
storre antal elever som kommer in pade nationella programmen bland eleverna fran & 2. Det
& dock ndr man sétter dessa siffror i jamforelse med sysselsdttningsgrad (se ovan), som man
kan uttyda nggot anméarkningsvart. Gruppen fran & 2, som till storre del fullfoljt sin
gymnasieutbildning, har en lagre sysselséttningsgrad an eleverna fran & 1. Det & &ven saatt
elevernafrén & 1 har en storre andel som uthildat sig utanfor gymnasieskolan. Just dessa
utbildningar (Lernia och larlingutbildningar) utanfér den traditionella gymnasieskolan har, i
samtligafall i denna undersokning, lett fram till fast anstallning. Detta rimmar va med de
slutsatser som drasi SOU 2003:92 déar man konstaterar att " Vi fored& att gymnasieskolans
mojligheter att upphandla tjanster frén andra aktorer/.../utdkas’ (SOU 2003:92, s. 15).
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Slutligen vill jag bara kort forsoka att knyta ihop resultatet av denna undersokning utifran mitt
syfte och min fragestalIning: Vilken skillnad finns mellan grupperna (behériga/ icke
behoriga). Jag kan konstatera att det inte spelat najon storre roll om man lyckats eller inte pa
grundskolan. Gruppen som inte ndlde mden i grundskolan har som helhet klarat sig lika bra
om inte béttre &n den grupp som klarade samma ma. Det féreligger heller inte ngyon storre

skillnad i hur snabbt de kommit fram till de ovan presenterade maen.

6.3 Fallbeskrivningar

6.3.1 Fall 1 — A. Nonym (kallad A)

A foddes 1982 och véxte upp med en storasyster under normala forhdlande i Kévlinge. Bale
mor och far jobbade och familjen bodde i en villa. A hade aldrig sérskilt 1&tt for sig i skolan
men det var forst nar han kom upp pahogstadiet som de riktiga problemen borjade. Nar A
redan i till hosten i askur 8 fick ett antal icke godkénda i betyg saborjade sasmat
uppgivenheten och skoltrottheten att satta in. Trots stoddgarder i kdrnamnena sandlde han
inte mden under den nastkommande terminen heller. De uteblivna resultaten tillsammans
med intrédet i puberteten gav en reaktion for A”s skolgang. Han fick allt svaare att
koncentrera sig palektionerna och allt oftare saledde dettatill att han antingen stérde sina
klasskamrater eller sauteblev han fran lektionerna. Allt detta ledde sasméningom fram till att
A placerades i en liten undervisningsgrupp tillsasmmans med elever med liknande
problematik. | denna grupp fann A en trygghet och hans nérvaro i skolan dkade till i det
narmaste 100%. Dessa dgarder och A 6kade trivsel i sin skolsituation under hans sista tid i
grundskolan (1 ¥4ermin) hade en viss positiv effekt pahans studieresultat. | stélet for att ga
ut grundskolan med en majoritet av sina @amnen icke godkanda, saklarade A att |&sa sdpass
effektivt att han fick godkant i tvatredjedelar av sina @mnen. Dock var luckorna och
svagheternai ett av kdrndmnena sastora att han inte blev behorig for gymnasieskolan. Detta
resulterade i att han i stallet hamnade padet individuella programmet i kommunen. V& hér
fick han prova paatt praktisera fyra dagar per vecka och |asa en dag. Efter tvaa padet
individuella programmet savar han fortfarande inte behdrig for ett nationel It
gymnasieprogram, men han var saker pavad han ville syssla med. Yrkesvégledaren padet
individuella programmet anordnade dasaatt A fick en utbildning som bilpldslagare via
Lernia (en utbildningstid pa14 ménader). Efter detta sdhar A fat fast anstéllning paen
bilverkstad och &r idag pajakt efter en egen lagenhet.
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6.3.2 Fall 2 — 1. Nkognito (kallad I)

| foddes 1983 och véxte upp som ddsta syskonet av tre tillsammans med sin mor. Han
tréffade aldrig sin far under sina uppvéaxta. Under de forsta fem levnadsden fods dven hans
syskon, ala med olika fader. Under hela sin uppvaxt saknas en fast fadersfigur i familjen. Ett
av syskonen fosterhemsplaceras nér | & 11 &. Det & ungefar vid samma tidpunkt som | gélv
har stora problem med sin egen skolgéng for forsta gangen. Han klarar inte av att gai vanlig
klass pamellanstadiet utan f& under tvaas tid gai skola pakommunens skoldaghem. Efter
denna period paskoldaghemmet sdderga | till vanliga skolan, men borjar i en klass lagre an
vad han har dder till. De sista tvadens skolgang pamellanstadiet g& inte helt utan problem
men han klarar sig. Pahemmafronten ar det standiga grédl med modern som préaglar vardagen.
Nér | sen borjar pahogstadiet sakommer han med nya klasskamrater och han klara sig hyfsat
val under det forsta &et. Det &r nar han borjar askurs 8, och kraven paatt prestera okar, som
han borjar att derigen halka efter i skolarbetet. Fritiden tar ocksaupp allt mer tid. | har
forvisso redan under sommaren mellan mellan- och hogstadiet borjat att dricka ol och sprit pa
helgerna, han tillhor aven de elever som tidigt borjat roka. Han &r valdigt noga med att hdla
sig ifrén andra typer av droger dden morbror avlidet av sitt missbruk nar | var liten. Ater till
skolsituationen, | presteras som sagt allt samre i skolan och hans frénvaro blir storre och
storre. Infor askurs 9 har det redan tillsammans med | och hans mor diskuterats om | skall ga
i den sarskilda undervisningsgrupp som finns paskolan, och till hostens terminsstart borjar | i
denna grupp. Under hosten okar 1”s frénvaro och han visar storre och storre uppgivenhet 6ver
sin skolsituation. Pafritiden &r I, med sitt heta temperament inblandad i ett flertal slagsmd
ute pabyn, och ett par av dessa hamnar sdsméningom papolisens bord som
misshandelsarenden, har derfinns | bade som offer och forévare. Skolsituationen urartar mer
och mer och under den avslutande vaterminen pahogstadiet & |1”s frénvaro sdhog som upp
till 75%. Han avslutar sin skolgéng pagrundskolan med att gaut utan nayra betyg 6ver
huvudtaget. Han skrivs in paindividuella programmet pahosten 2000, men |&ser inte upp
ndgra amne eller betyg, utan praktiserar fem dagar i veckan. Praktiken &r forlagd till en
bilverkstad och den handledare som | f& héar stammer det mycket bra 6verens med. Denna
praktikplats/larlingsplats leder till en 2%/ lang utbildning for I, och den resulterar till slut i
att | kan fajobb paen annan bilverkstad tack vare sin " larlingsutbildning”. Paden privata
sidan har det fortsatt att vara lite turbulent under denna period. Br&en med mamman
fortsétter, och under vissa perioder bor | hos kompisar, men han skoter sitt arbete och sin
larlingsplats utmarkt. |”s heta temperament, speciellt i samband med alkohol, gor sig derigen

pamint. Han befinns skyldig till misshandel och domstill skyddstillsyn. Detta beteende
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derkommer och &erigen déms han till skyddstillsyn, denna gang &ven med samhéllstjanst. |
bestammer sig for att Sluta att dricka alkohol. Under hela denna period frén askurs 8 fram till
idag har | haft kontakt med en kontaktperson pakommunens soci altjanstens ungdomsprojekt.
Tillsammans med denna kontaktperson har | sokt upp sin far som han aldrig traffat. Det visar
sig att | aven har tre halvsyskon som bor med I’s far och hans familj. Under de forsta &en &
kontakten med |I”s far sporadisk men under det senaste det har kontakten intensifierats. Under
vintern 2003/2004 flyttar | hemifrén (och &ven ut frén byn) och klarar sig numera bra med en
fast anstallning.

6.3.3 Analys

| denna analys kommer jag inte enbart att titta pade fallbeskrivningar som jag nyss
presenterat, utan jag kommer aven att refereratill andra elever i den elevgrupp som svarat pa
enkatunderstkningen. Denna analys & inget heltackande svar pahur och varfor, utan skall
endast ses som en av flera majligheter till att ge svar padessa fraor.

Om vi borjar med att titta paskolan och dess miljo saligger mycket av ”ingéngsvardena’
utanfor de flesta deltagarnas kontroll. Med detta menar jag att den fasta struktur som finnsi
skolan i stort inte g& att p&verka for eleverna. De kan inte vélja vilka amnen de skall |3sa, de
kan inte vélja sinalarare, de fa i vadigt liten omfattning valja sina klasskamrater. De &r i helt
enkelt satta att agera i en inramning som de inte §alv kunnat pverka. Den enda direkta input
pasin medverkan de har & hur de spelar sin roll. Men som jag namnt tidigare i kapitel 3 sa
kan baraden cyniska aktéren goradessaval. For den dirliga aktoren dersta barai stort at
speladen roll som finns till hands. Om vi datittar lite nérmare pade fall som jag beskrivit
ovan saskulle jag vilja p&taatt de under hela sin hogstadietid varit drliga aktorer vad galler
de roller de haft i skolan. Deras roll eller réttare sagt deras rollmanuskript Skrevsinnan de
borjade pahogstadiet. De har via 6verlamnandesamtal mellan de olika stadiernai skolan bara
altmer stérkts och bekraftatsi sin roll som de elever som inte riktigt n& upp till de kriterier
som man anvander sig av i skolan. Det ga till och med salangt ibland att jag skulle vilja
pdstaatt man frén skolans sida stigmatiserar dessa elever, man l&er dem i deras roll som
"mindre lyckade'. Till dessa kriterier réknar jag de, ibland, métbara resultat som eleverna skall
uppnavad galler |asa skriva och rakna. Sasméningom (fr.o.m hogstadiet) kommer dven de
enskilda amnenas betygskriterier in i bilden. Deras klasskamrater har alltid kunnat friga dessa
elever "vad hade du paprovet”, och samtidigt vetet att de sjalv hade béttre. Lararna har redan
innan eleven borjat haft en forberedel se paatt det inte kommer att gabra for honom (&erigen

overlamnande). Det &r bl.a dessa faktorer som gor att dessa elever inte sjdva har sastor

22



inverkan pasinaegnaroller i skolan, i alafall inte vad avser deras chans att bli béttre elever.
Den p&verkan som dess elever har haft har i stéllet varit att forstérka dessa roller. Darigenom
har de inte riskerat ett misslyckande i sin roll. Hade de daremot haft mdjlighet falite distans
till sin egen roll, att kunna betrakta den lite grand frén sidan (cynisk aktor), sdhade de kanske
kunnat &ndra sig och i tréda en annan roll. Detta har de dock haft smamajligheter till paden
scen och med de medaktorer och den publik de haft. Det & min fasta vertygelse att den scen
som en skola eller en klass utgor, mer eller mindre alltid mate ha nggon som innehar denna
roll av den minst lyckade eleven. Eleverna paen hogstadieskola bedéms hela tiden och ofta
infor mer eller mindre 6ppna dorrar. De har sténdigt Iaxférhor och prov som skall graderas
och beddmas.

Jag namnde ovan av den enda chans, eller en av f§ som dessa elever haft att perkasin roll i
skolan har varit att forstarka den. Detta kan ta sig manga uttryck, men for de elever som jag
valt att beskriva har det visat sig i skolk, att inte gora |axor att inte svara pafryor och i vissa
fal till slagsmd och skadegorelse. De har blivit safast i sina roller att den forméga de
tidigare haft att ibland glida ur denna rollen, inte langre finns kvar.

Vad & det dasom gjort att de lyckats bryta detta ménster. Som resultatet av
enkatundersokningen visar sdklarar sig de elever som inte n&lde behdrighetskraven i
hogstadiet lika brai dag som de elever som klarade kraven. Min uppfattning & de elever som
fat chansen att *borjaom’ padet individuella programmet, sakta men sakert lyckats bryta sig
loss frén sina gamla roller. Denna méjlighet har getts delvis for att omgivningen inte langre
haft samma forvantningar padem. Den scen dér de nu istéllet skall agera har helt annan
inramning. Borta ar ala de gamlaforvantningar som bale publik och delvis medaktirer haft
padem. Allaforvantningar frén medaktérerna forsvinner givetvis inte, de konfronteras med
en del av eleverna som de gét iskolan med tidigare, men skillnaden &r att nu & de alai
samma situation. Rollen som den mindre lyckade eleven finns inte langre kvar daalla andra
elever i klassen ocksatillhort denna grupp. Helt pl6tsligt agerar alla pasamma vilkor. Under
sina & padet individuella programmet safa dessa elever méjlighet att prova paarbetslivet
och hér dppnas nya mgjligheter for dem. Nu &r det en ny publik och med nya medaktorer som
de skall agera med. Omgivningens krav & nu helt olika de krav de stéllts infor tidigare och
det sétt som dessa elever tidigare agerat pafunkar inte langre. Deras invanda roller bryter
tvart mot de spelregler som géller padenna nya scen. Denna brist pataktkinsia gor at de
tvingas att ifrdgasitta hur de presenterar sig §alv, deras roll. Det & dessa kritiska situationer
som forst forvirrar men sen sasméaningom hjaper eleverna att forma sina nya roller. Det &r

nér de ndt sahar langt som man kan se att de kan ta staget frén den dirliga aktéren till den
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cyniska aktéren. Men jag & inte saker paatt de skulle klara av att redan nu hamnai en ren
klassrumssituation igen. Jag tror att det finns viss risk for att man derigen skulle ta pasig sin
tidigare roll, men nu férhoppningsvis med méjlighet att ta sig ur den nér man inta langre
befinner sig i klassrummet. Det kommer inte att bli som tidigare dat.ex. |.Nkognito |&t rollen
fran skolan spilla 6ver i hela hans tillvaro.

N&yot som har varit intressant i den enkatundersokning som jag gjort &r att de som verkar ha
klarat sig sdmst sedan hogstadiet &r de elever som kom in pagymnasiet men som sedan
hoppade av. En mgjlig forklaring till detta kan vara att de elever som jag ovan beskrivit inte
langre funnits kvar pascenen néar det har handlat om gymnasiestudier. Daar det i stéllet andra
som fat iklada sig denna roll. Detta skulle i safall starka min tro om att det alltid finns ett
visst antal roller som skall spelas, framforallt i en situation med safastlagd inramning som

skolan har.

7. Avslutning

Hur skall man daavrunda och avsluta ett sadant hér arbete. Jag kommer i denna avslutning att
blanda och ge frén de tidigare kapitlen. Om man skall bérja med att titta paresultatet av
enkatundersokningen savar jag ndgot Gverraskad av resultatet, och detta pamer an ett sitt.
Om man borjar med att titta pahur det gat for de icke behtriga elevernai jamforelse med de
behoriga savar det ingen storre skillnad pahur de har det i dag. Om man kan se naon
tendens saér det snarast som sdatt det gat lite béttre for de icke behdriga an for de som kom
in pAgymnasiet.

- Vad & det dafor mening med att gai skolan, om det inte 6nar sig?

Ja, nu & det inte sdenkelt, utan man skall va se palite mer hur de lika gruppernaklarat sig
och vad de har for forutséttningar langre fram. Det g& ju som bekant inte att summera ett liv
forran det & Gver. Om vi tittar pade som gat pagymnasiet sahar de skaffat sig en mojlighet
att gavidare i det svenska utbildningssystemet. Denna méjlighet finns inte for de som inte
gat en gymnasieutbildning. For dessa finns bara majligheten att fortbilda sig genom sitt jobb.
De har dandra sidan f&t en gedigen yrkesutbildning och i ménga fall kommit ut pa
arbetsmarknaden tidigare &n sina kamrater som utbildat sig pAgymnasiet.

- Vilka &r davinnarna mellan dessa bala grupper?

Jag tror inte att jag kan utse naon vinnare dessa grupper i mellan. Vad jag daremot kan gora
& att visa pavilka de stora forlorarna ar. Det & de elever som borjar pagymnasiet och inte
vet vad de vill. De kommer till gymnasieskolan utan motivation och antingen vajer de att

hoppa av eller san& de inte upp till de krav som stélls padem déar och satvingas de sluta.
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Detta & framforallt dessa elever som vi hittar bland de arbetslésa ungdomarna i Kévlinge
kommun.

De elever som jag tidigare namnt som inte n& behdrighetskraven for gymnasiet klarar sig
huvudsakligen vidare hér i livet viatvavagar (i alafall enligt resultaten i min enkét). Dessa
tvasatt &r att de via praktikplatser och sedermera yrkesutbildning via annan utbildare &n
gymnasiet n& fram till en fast anstdllning eller sdtar man vagen via ett kompletterande & pa
individuella programmet och sedan in paett nationellt program pagymnasiet (och sedan
forhoppningsvis vidare till en anstéllning). De som Klarar sig vidare enligt den forsta vagen
gor detta trots det som ménga undersokningar visar, namligen att kompetenskraven fran
arbetsgivarnas sida 6kar. Detta i kombination med att flera tidigare |aykompetensyrken
bortrationaliseras eller flyttar utomlands betyder att arbets 6sheten for denna grupp Okat.

Ett annat resultat som jag tycker & valdigt tydligt i denna undersdkning &r att vi i Sverige inte
har en skola for alla. Dessa elever som jag foljt, och som jag refererar till som icke behdriga,
har misslyckats gang pagang nér de befunnit sig inom det ordinarie skolsystemet. Det &r forst
nér de f& chansen utanfor den vanliga skolan som de lyckas och gor braifrén sig. Dessa
tankar, att den befintliga skolan inte [ampar sig for ala ser man &ven i andra utredningar dar
det bl.a sags: " Det méste vara elevens behov som styr utbildningsinsatserna och inte
utbildningsresurserna som styr elevens mojlighet till individuellaldsningar” (SOU 2003:92,
s.15)

7.1 Slutord

Om vi tittar paresultaten sablev jag som jag tidigare sagt lite forvanad av att det hade gat sa
bra for gruppen icke behdriga. Denna grupp har till stérsta delen bestdt av elever som jag har
haft i undervisning under deras sista & pahogstadiet. Davar det en grupp mycket skoltrétta
elever som inte hade mycket motivation for skolarbete och som inte hade nggra storre planer
for framtiden. Att nu fase att de klarat sig sdpass bra som de gjort har varit till stor gladje for
mig. Detta tillsammans med att jag antligen f& majlighet att ta min examen &r de tvastorsta
glédjeémnena med denna uppsats. Men denna uppsats har aven vackt en del funderingar. Jag
ar fullt medveten att man inte kan bygga en skola for alla, men jag tror att man skulle kunna
underltta for en hel del av dessa skoltrétta elever. Varfor tvinga dem till en tolvaigskola som
nu nastan &r fallet, nar man med aternativ som praktik och larlingsplatser kan namycket
béttre resultat. Kan man inte titta paatt gora om skolan saatt man redan under hogstadiets
sista & kan prova paatt soka sig vagar till ett yrke utan att ta vagen via gymnasiet. Som det ar

nu satvingas ménga ungdomar in pagymnasiet och i stort sett slosar bort ett eller tvaa av sitt
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liv for att sedan hoppa av. Varfor inte forsoka med praktikplatser direkt efter grundskolan
under ett par &s tid sdatt man kan faen chans att bestdmma sig for vad man vill gora. Da
menar jag inte som den gamla typen av praktikplatser som mer var av typen prao med 1y [on.
Ge de hér ungdomarna en érlig chans att forsoka klara sig i forvarvdlivet. Jag beskyller inte
skolan for att dessa elever som jag pratat om inte klarar sig. Jag jobbar i skolan och vet hur
mycket engagemang som ménga i skolans véarld lagger ner. Det hdl man bor rikta fingret mot
ar i stéllet de som beslutar om hur skolan skall vara utformad. Ge oss lite fria tyglar i skolan,
|& oss fabestdamma lite mer om hur skolan och uthildningen skall se ut, och kanske ocksahur
Iéng den skall vara. Detta kommer att ge oss béttre forutséttningar att klara av att skapa en
skola for ala
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1 Hogstadiebetyg?

Gymnasiebehdrighet 0 Ja o} Ng Antagningspoang:

2 Gymnasieprogram? (om fler &n ett ange alla)

O Barn & fritid O Bygy 0 H

O Handd & admin. O Hotell & restaurang O Individudllal &

O Medie O Naturvetenskap O Samhallsvetenskap

3 Avlutade gymnasiestudier?

0 Ja (ange &: och betyg: ) O Ng§ (angeanledning:

4 Eftergymnasiala studier? (om fler &n en ange ala)

a/ Ange utbildning:

S |
b/ Ange utbildning:

- )
5 Annan utbildning? (om fler & en ange ala)

a/ Ange utbildning:

o} Energi
O Individuella2 &

O Teknik

O Py%ende

O Pyende

O P&éende

Bilagal

O Estetiska
O Livsmedd

O Annat

O Hoppat av)

O Klar (&

O Klar (&:

Ange utbildare:

S|
b/ Ange utbildning:

0 P&y&nde

O Klar (&

Ange utbildare:

S|
¢/ Ange utbildning:

0 P&yfnde

O Klar (&

Ange utbildare:

- )
6 Arbete? (omfler &n ett angealla)
a/ Ange yrke:

t.om:

Ange arbetsgivare:

b/ Ange yrke:

t.om:

Ange arbetsgivare:

¢/ Ange yrke:

t.om:

Ange arbetsgivare:
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O P&éende

Fr.om:

Fr.om:

Fr.om:

O Klar (&:



7 Civilstind?

O Ensamsténde O Kombo (bor m. vén) O Sambo d Gift 0 skild
8 Barn? (omfler anenangealla)

O Ingabarn O Egnaban O Make/makas eller sambos barn

9 Boende?

O Foradrahemmet O Egen lagenhet O Egenvilla O Annat:

10 Forsorjning? (om fler &n en angedla)
O Forvarvsinkomst O A-kassa/ KASO Studiemedel O Studiebidrag O Foraldrar

O Annat:
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Bilaga 2

Hej!
Mitt namn & Patrik Svensson, och jag jobbade som speciallarare pak orshackaskolan under
Din hogstadietid. Jag jobbar fortfarande kvar paskolan men nu som idrottslérare och parallellt
med detta sdhdler jag paatt slutfora mitt examensarbete paSocialhdgskolan i Lund. Detta
examensarbete innefattar en uppsats pal0 poang, och den & tankt att handla om hur véagen

efter hogstadiet kan te sig for olika elever.

Jag vore mycket tacksam om Du skulle viljata Dig tid och medverka genom att besvara
enkaten som finns bifogad paandra sidan av detta brev. Jag kommer givetvis att behandla alla
uppgifter som jag fa med storsta sekretess och jag kommer att forstora enkéterna nar arbetet
ar dutfort. Jag kommer eventuellt att behtva vissa kompletterande uppgifter och skulle darfor

garna se att Du fyller i de adressuppgifter som mdste réttas till eller som saknas.

Tack samycket for Din medverkan

Gatuadress
Posthnummer Postort

Telefonnummer

M obilnummer

P.S Om Du skulle ha n&yra fragor sdar du valkommen att ringa eller maila
mig pafoljande nummer / adress: 040-306206 (hem)
070-6326206 (mobil)

patrik.s@bolina.hsh.se

D.S
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