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Bakgrund: Kommunala skolplaner dr ett médldokument som
ska dra upp riktlinjerna for hur utbildningsvédsendet i den
aktuella kommunen ska bedriva skolarbetet. En genomgang
av skolplaner med textanalytiska fortecken kan avsloja
nagra av de diskursrelaterade forestdllningar som ligger till
grund for de utbildnings- och elevideal som jag menar
framtréder i skolplanerna.

Syfte: Syftet med denna uppsats dr att ge en bild av
diskursrelaterade forestédllningar och ideal géllande skolans
roll i elevens utveckling sasom de framtrider 1 tre
kommunala skolplaner.

Metod: En kritisk diskursanalys, som ger de textanalytiska
verktygen for att skapa en grund for att resonera kring
kompetens- och  performansmodeller, diskursens
forhallande till sanning med mera.

Huvudresultat: Den pedagogiska diskurs som framtrader i
skolplanerna dr en diar kompetensmodellens ideal hélls hogt.
Visionen ér en skola didr man fOrutom traditionellt”
larande, d.v.s. ldrande av stoff, utvecklar sina personliga
egenskaper: sin kompetens. Dessa forbéttrade personliga
egenskaper dr dmnade att inte bara gynna det ldrande
subjektet utan dven gagna sambhéllet pa sikt: eleven ska bli
en duglig samhéllsmedborgare.

Kompetens, diskurs, sanning, Fairclough
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1. Inledning

1.1 Inledning och problemomrade

Diskursbegreppet kan beskyllas for att vara vagt, ostrukturerat, pa grinsen till
okontrollerbart. For mig har det dock i denna uppsats varit en givande ingéng till att i
nidrmare detalj granska de foOrestdllningar och praktiker som kan aktualiseras vid
formulerandet av riktlinjer for skolan. I detta fall handlar det om de kommunala
skolplaner som varje kommun har en skyldighet att uppritta, dir man redogdr for
kommunens planer och malséttningar for utbildningsvisendet. Nedtecknandet av dessa
skolplaner sker nadgonstans i grénstrakterna mellan pedagogik och politik, mellan tvd
vitt skilda doméner med vitt skilda diskurser. Hur dessa bada diskurser samsas i
nedtecknandet av ett dokument som kommunala skolplaner 14t som ett bra uppsatsimne
nér planeringen av denna uppsats var i inledningsskedet. De kommunala skolplanerna
ligger dessutom pé en slags mellannivd mellan den landsomfattande l4roplanen, vilken
ska influera de kommunala skolplanerna, och den dagliga praktiken pd kommunens
skolor. Hur man hanterar denna situation: att ligga mellan det lokala och det allmidnna ar
en anledning till att jag just valde detta méldokument som underlag.

Att diskursbegreppet dr sd omtvistat tror jag just beror pd att det dr vagt och utan
egentliga synonymer. Jag véljer att i denna uppsats tolka begreppet som en typ av
sprakanvdndning, inom en viss domin som kan vara av exempelvis politisk eller
akademisk karaktdr. Diskurser ror sjdlvfallet inte endast ordval och terminologi, utan
dven vad man inom diskursen betraktar som sanningar och sjilvklarheter, som utanfor
diskursen dr langt ifrdn lika givna. Det dr detta som gor teorierna kring diskurs
intressanta och skolvérlden dr enligt mig en domdn med klara diskursivt utndmnda
sanningar. Detta gor kommunala skolplaner till ett intressant forskningsobjekt for en
kritisk diskursanalys.

Diskurser har i min begreppsvirld mycket att géra med politisk korrekthet, vare sig
denna existerar endast inom diskursen och de minniskor som tillhér den innersta
kretsen, eller om den politiska korrektheten har tagit en mer allmént accepterad form.
Diskurser har en tendens att sprida sig frdn en domén av sambhdéllet till att bli
accepterade pa ett mer allmént och diskursdverskridande plan.

Metoddelen av denna uppsats kommer i huvudsak att presentera modellen for kritisk
diskursanalys sasom den presenteras av Norman Fairclough. Denna kan sdgas vara i
granslandet mellan teori och metod, men i denna uppsats kommer den att ses som
metoden som ger de textanalytiska verktygen att komma fram till ett resultat som kan
forklaras med hjélp av de teorier som framkommer i teoridelen.

Faircloughs modell kommer i uppsatsen att appliceras pa tre kommunala skolplaner.
Anledningen till att jag valt Faircloughs metod ar framst att jag tidigare bekantat mig



med denna 1 sprakvetenskapliga sammanhang, och funnit den vara ett intressant och
forhdllandevis handfast instrument for textanalys. Textanalys dr dessutom, for den som
har kunskaper om den aktuella terminologin, en analysform som ger klara och tydliga
resultat. I min genomlisning av olika diskursanalytiska angreppssitt har den kritiska
diskursanalysen stuckit ut som den som har storst mojligheter att ge den som analyserar
redskapen for att karakterisera exempelvis en diskurstyp inom skolans vérld. Eftersom
det som sagt handlar om ett slags textanalys har uppsatsen tydliga sprakvetenskapliga
fortecken géllande terminologi m.m. Dess koppling till den sociala vérlden &r dock
tydlig och eftersom texterna som analyseras hirror fran skolans vérld, finner jag inte
detta vara ett problem s ldnge denna terminologi aldrig tas for given. I min fortsatta
analys kommer jag att ta upp teorier av frimst Basil Bernstein, Jonas Frykman och
Michel Foucault, detta i enlighet med Faircloughs riktlinjer for analys av social praktik
inom den kritiska diskursanalysen.

De tre skolplanerna kommer frén Trelleborg (hddanefter kallad skolplan 1), Vixjo
(skolplan 2) samt Héarnosand (skolplan 3). Eftersom skolplanerna finns utlagda pa
respektive kommuns hemsida, anser jag inte att det finns ndgon anledning att halla
dessa kommuners identitet hemlig. Detta &r inte en komparativt inriktad studie; att jag
valt att inkludera tre skolplaner i analysen dr helt enkelt for att ha mer stoff att arbeta
med. Urvalet av de tre kommunerna har skett helt slumpméssigt.

1.2 Syfte

Mitt syfte dar att med hjélp av de redskap som den kritiska diskursanalysen
tillhandahaller, genomfora en analys av kommunala skolplaner. Fokus 1 analysen
kommer att ligga pa de diskursrelaterade forestillningar som ligger till grund for den
syn pa skolans betydelse for elevens utveckling som framkommer i de tre kommunala
skolplaner jag kommer att analysera. En malsdttning har alltsa varit att komma fram till
en karakteristik gillande skolans syn pa elevrollen 1 dagens skola.

1.3 Kommunala skolplaner

Den kommunala skolplanen dr ett dokument som ska visa pa hur skolorna i en kommun
ska uppna prioriterade mal, vad man ska satsa pa samt sur. Man kan alltsa se denna som
dels ett maldokument och dels en beskrivning av verksamheten. Varje ar genomfors
sedan en kvalitetsredovisning 1 berdrda skolor ddr man gér igenom vilka av malen som
har uppnatts resp. inte uppnatts och hur man ska gé vidare. Denna skickas sedan till
Skolverket. Kommunala skolplaner forfattas av lokala politiker, bestdms av
kommunfullméktige i varje kommun och skrivs regelbundet om, i regel vart 3: e-5: e ar.
Kommunala skolplaner beskrivs pé foljande sitt 1 Skollagen:



”I alla kommuner skall det finnas en av kommunfullmiktige antagen skolplan som visar
hur kommunens skolvidsende skall gestaltas och utvecklas. Av skolplanen skall sdrskilt
framga de atgérder som kommunen avser vidta for att uppné de nationella mél som har
satts upp for skolan. Kommunen skall kontinuerligt f6lja upp samt utvirdera skolplanen.”
(Skollagen 2 kap 8 §)



2. Metod

2.1 Faircloughs kritiska diskursanalys — en
introduktion

Jag kommer under denna rubrik att ga igenom ramarna for Norman Faircloughs kritiska
diskursanalys sdsom den framkommer i Fairclough (1995a), om inget annat anges.

Syftet med den kritiska diskursanalysen &r enligt Fairclough att forena en diskursanalys
inriktad pa rent lingvistiska drag med sociala och politiska tankegangar gillande diskurs
och sprakanvindning. Tidigare teorier kring sprakets rent sociala funktion har enligt
Fairclough haft en tendens att vara alltfor abstrakta till sin natur och att inte 1 tillracklig
utstrdckning baseras pa specifika texter. En avsikt bakom den kritiska diskursanalysen
har darfor varit att kombinera dessa “abstrakta” insikter med textanlytiska traditioner.
(Fairclough 1995 b) Termen “diskurs” anvédnder Fairclough pd ett sitt som enligt
honom sjélv dr sndvare d&n manga andra teoretiker som sysslar med diskursbegreppet.
For Fairclough innebir begreppet samma sak som “sprakanvidndning” eller parole i
Saussures klassiska terminologi, dock med tilldgget att det handlar om en social praktik
1 och med att forhallandet mellan diskurs och social struktur ar dialektiskt, vilket ar en
av utgangspunkterna i Faircloughs teori. Det ska ocksa tilliggas att diskursbegreppet
inte endast ror sprakanvindning i tal eller skrift, utan dven rent visuella medier, t. ex.
film, fotografi och gester. (Fairclough 1995 b)

Fairclough har 1 hog grad latit sig inspireras av Foucault. Framfor allt framhaller han tva
viktiga insikter om diskurs som Foucault har bidragit med under sin tidiga,
“arkeologiska” fas. Den ena é&r att diskurser faktiskt 4r med och konstruerar samhillet,
medan den andra &r att diskursiva praktiker lever i en 6msesidig beroendestédllning p.g.a.
texters stidndiga tendens att reproducera delar av tidigare texter. Fairclough framhéller
ocksa nagra betydelsefulla insikter fran Foucaults senare, ”genealogiska™ fas. Dessa
innebdr i korthet att makt och politik i hogsta grad fungerar diskursivt, och att
forandring av diskurser dven kan leda till en fordndring av sociala forhallanden 1
samhdllet.

Diskurser ses alltsa inte bara som ndgot som representerar “’virlden utanfor”, utan som
nagot som dr med och konstruerar verkligheten. Diskurser konstruerar sociala
identiteter, sociala relationer médnniskor emellan samt kunskapssystem.



Den kritiska diskursanalysen har en tredimensionell modell for varje fall av sprakbruk.
Den bygger pa att denna kommunikativa hindelse &r:

e En text, som ska analyseras med inriktning pa dess egenskaper.

e En diskursiv praktik (textskapande och textkonsumtion), som ska undersokas
med fokus pa dessa produktions- och konsumtionsprocesser. Analysen ska hér
pavisa hur textforfattaren bygger pa redan existerande diskurser 1 sitt
textskapande samt hur textens mottagare anvénder diskursens konventioner for
att tolka texten.

e En social praktik varav den diskursiva praktiken dr en del, och som ska
analyseras med inriktning pa den diskursiva praktikens forhallande till
diskursordningen (reproduktion eller fordndring) och dess konsekvenser for den
sociala praktiken. (Winther Jorgensen & Phillips 2000)

Den kritiska diskursanalysen bygger pa fem antaganden, som hédr kommer att tas upp.
Dessa dr himtade ur Fairclough & Wodak (1997). Ett forsta antagande har redan tagits
upp 1 foregaende stycke, ndmligen att den diskursiva praktiken bidrar till att konstruera
den sociala vdrlden. Genom att delta i diskursiva praktiker bidrar vi till social
reproduktion eller fordndring. Da far den kritiska diskursanalysen syftet att undersoka
den lingvistiska dimensionen av sociala fenomen.

Naésta antagande har ocksa redan berdrts, ndmligen att diskursens forhéllande till andra
sociala praktiker (diskursiv praktik dr ju 1 sig ett slags social praktik) &r dialektiskt.
Faran i att inte se detta forhdllande som dialektiskt beskriver Fairclough som att
antingen se diskurs som endast en spegel av den sociala verkligheten eller som diskurs
som kéllan till hela var sociala vérld. (Fairclough 1995 a)

Den kritiska diskursanalysen utgar frdn konkret sprakbruk (man kan tinka sig att
anvdnda teorin pd sdvél skrivna texter som samtalsanalys). Man gor en textanalys
utifran pa forhand givna faktorer, &ven om metoden dr Oppen fOr vissa personliga
modifieringar. Dessa faktorer kommer att presenteras under rubriken ”En konkret metod
for kritisk diskursanalys”.

Det finns en klar koppling mellan diskursiva praktiker och ideologi, enligt den kritiska
diskursanalysen. Med ideologiska effekter av diskursiv praktik avses i1 det hér fallet
sadana effekter som dr med och skapar ojimlika maktférhallanden mellan olika sociala
grupper. Ett syfte med den kritiska diskursanalysen dr att astadkomma en fordandring nér
det géller maktforhdllanden, som alltsd diskursiva praktiker 4r med och bade forédndrar
och reproducerar.

Foljaktligen dr ockséd den kritiska diskursanalysen ett politiskt instrument, som inte gor
ansprdk pa att vara objektivt och neutralt i alla avseenden. Kritisk diskursanalys ska
kunna anvéndas som ett medel for samhéllsfordndring. Hir kommer dven Faircloughs
begrepp “’kritisk sprakmedvetenhet” in. Kortfattat innebdr en kritisk sprakmedvetenhet
att man dr medveten om hur sprakliga konventioner och praktiker dr laddade med
maktrelationer och ideologiska processer. Denna medvetenhet menar Fairclough att de
flesta ménniskor 1 dag saknar. Konventionella sprakstudier tar 1 stillet i1 alltfor hog grad
konventionerna som forskningsobjekt och skymmer darfor de politiska och ideologiska
konsekvenserna av dessa konventioner. De som foresprdkar en hogre grad av kritisk



sprakmedvetenhet 1 undervisningen ser ett hot mot denna i sprakundervisningens
tendens att fastna i1 diskussioner och foreskrifter om vad som ar ldmpligt att sdga eller
inte. Det dr dock inte den kritiska sprdkmedvetenhetens avsikt att fa enskilda ménniskor
att gora uppror mot standardsprikets konventioner, eftersom detta skulle kunna gora
dem marginaliserade och forfordelade i utbildningsvédsendet. Den ska déremot fa

minniskor medvetna om de ideologiska konsekvenserna av deras yttranden. (Fairclough
1992)

2.2 En konkret metod for kritisk diskursanalys

Under denna rubrik kommer Norman Faircloughs metod for kritisk diskursanalys,
sasom denna beskrivs i kap. 8 av Fairclough (1995a) att presenteras, om inget annat
anges. Detta kapitel ger en Overblick 6ver vad det innebdr att géra en kritisk
diskursanalys i praktiken. Kapitlet &r indelat efter de tre dimensioner som presenterats
ovan, d. v. s. diskursiv praktik, text samt social praktik. Analysen ska genomforas
genom att man gér fran analys av diskursiv praktik till beskrivning av sjélva texten och
tillbaka till analys av dem béda i relation till den sociala praktiken. Det bor ocksa sdgas
att Faircloughs metod dr utformad for att kunna anvidndas dven pa olika former av
samtalsanalys. Da denna uppsats kommer att vara inriktad pa texter i pappersform blir
vissa delar av metoden irrelevanta, och kommer hér inte att tas upp.

2.2.1 Analys av den diskursiva praktiken

Nér det giller den diskursiva praktiken dr man, som tidigare nidmnts, framfor allt
intresserad av hur texter produceras, distribueras och konsumeras. I analysen av den
diskursiva praktiken &r man alltsa intresserad av hur den som skrivit texten utgétt frdn
redan existerande diskurser och genrer 1 sitt textskapande (interdiskursivitet och
intertextualitet), hur texten distribueras genom att textforfattaren far tillgdng till och
anknyter till andra texter (intertextuella kedjor) samt hur mottagaren av texten utnyttjar
olika diskurser och genrer ndr denna ska tolka och konsumera texten. (Winther
Jorgensen & Phillips 2000)

Begreppet interdiskursivitet ar ett uttryck for det faktum att olika diskurser inte verkar
isolerade fran varandra. Interdiskursivitet dr alltsd en form av intertextualitet. Ett
problem som detta leder in pa dr att det kan vara svart att avgoéra vad som dr en diskurs,
en genre, en stil, eller ndgot annat. Fairclough rekommenderar anvidndandet av
begreppet diskurstyp nédr detta forefaller oklart. Nir man undersoker en texts
interdiskursivitet ser man pa vilka diskurstyper textforfattaren anvidnder i sitt
textskapande och dven hur detta gors. Man kan dven stilla sig fragor som har att gora
med textens grad av konventionalitet och forsoka komma fram till en karakteristik
géllande genre.

En speciell form av intertextualitet &r vad Fairclough kallar manifest intertextualitet.
Texter med denna form av intertextualitet &r mer tydligt uppbyggda med hjélp av andra
diskurstyper. Fairclough ser analysen av manifest intertextualitet som en analys som



sker 1 grazonen mellan text och diskursiv praktik eftersom den har att géra med sjdlva
textproduktionen samtidigt som den ska behandla drag som &ar klart synliga vid
textanalys. En viktig fraga i detta sammanhang &r hur diskursen representeras. Detta kan
ske direkt, t. ex. genom att man hénvisar till en speciell kélla, eller med mer subtila
medel, som eventuellt inte heller textforfattaren 4r medveten om. Om man kan
identifiera en form av intertextualitet kan det d&ven vara intressant att se pa hur diskursen
talar genom texten. Det kan ju rora sig om sprakliga medel som ger intryck av att
hirréra fran en viss diskurstyp eller det innehall och de idéer som framfors. Ett annat
sdtt att se pad intertextualitet 4r genom vad textens mottagare forutsitts kénna till. Detta
kan t. ex. rora sig om begrepp som infors utan vidare presentation eller texter som
lasaren forutsdtts kénna till eller ha kommit i kontakt med.

Intertextuella kedjor ér ett begrepp som har att géra med det faktum att vissa texter gar
igenom en rad processer innan de nir den form de sedan konsumeras i. Winther
Jorgensen & Phillips forklarar fenomenet som “en serie texttyper som binds samman i
en kedja genom att varje text inforlivar element frdn en annan text eller andra texter”.
(Winther Jorgensen & Phillips 2000: 77) Faircloughs exempel ér ett tal av en rysk
president, som onekligen kan gd igenom en méngd olika bearbetningar innan det i
nagon form “konsumeras”. Dessa intertextuella kedjor kan alltsd vara mer eller mindre
komplexa, och det dr alltsa langt ifran givet att en viss typ av text kommer att ga igenom
en forutbestdmd typ av kedja. I analysen bor man alltsd redogéra for den serie av
transformationer texten genomgér, forsoka karakterisera denna i termer av hur pass
stabil denna kedja av transformationer &r, samt forsoka se om det finns ndgot som tyder
pa att forfattaren skriver med hénsyn till att det kan finnas olika typer av mottagare.

P& textkonsumtionsnivd intresserar man sig for hur texten uppfattas av mottagaren. I
detta sammanhang kommer begreppet koherens in. Fairclough ser en koherent text som
en text dir delarna kan séttas ihop till en meningsfull helhet av mottagaren. Pa detta sétt
ska koherens skiljas frdn begreppet kohesion, som har att géra med de explicita
markorer 1 texten som anger ett samband mellan exempelvis meningar, stycken m m.
Koherens har alltsd i hogre grad att gora med den process texten genomgir i
mottagarens huvud dn det man som utomstdende betraktare kan peka pd som det som
gor att texten “haller ihop”. En frdga som kan komma upp i en analys ar exempelvis hur
pass Oppen for olika tolkningar texten i sjdlva verket dr. Dessutom bor man undersoka
vilka villkoren dr for den diskursiva praktiken. Har stiller man sig frdgor kring hur
texten kommit till, exempelvis om texten produceras och konsumeras individuellt eller
kollektivt samt fragor kring textforfattarens identitet.

2.2.2 Analys av text

Denna del av analysen fokuserar pa textens sprakliga drag. En viktig detalj héar ar hur
texten binds ihop av sina delar (meningar, satser o.s.v.). Enligt Fairclough kan man ofta
utldsa en texts kulturella och ideologiska innebdrd genom att titta pd vilka sorters
kohesion som anvdnds mest frekvent, detta eftersom man ofta kan koppla ihop olika
texttyper med olika former av kohesion.



Grammatiska dimensioner kan ocksad vara relevanta i en analys av en text. Fairclough
fokuserar pa tre: transitivitet, tema och modalitet. Transitivitet kan rora vilken
processtyp som favoriseras i en text. Exempel pd processtyper ar relationella processer,
dér verbet visar pa forhallanden mellan olika element i satsen, och handlingsprocesser,
dér satsens agent (subjektet) handlar i syfte att uppnd ett visst méal. En annan viktig
dimension inom transitivitetens omrade 4ar i vilken grad man anvédnder sig av
passiveringar och nominaliseringar. En sats 1 passiv form dr en dir satsens subjekt i
stéllet for att vara aktiv blir utsatt for ndgot, oftast genom s-formen av verbet. Foljden
av en sadan satskonstruktion blir, enligt Winther Jorgensen & Phillips, att den verkliga
agenten bakom handlingen i satsen frantas ansvar, och att handlingen som sidan
ndrmast framstdr som ndgot av ett naturfenomen. En liknande effekt kan dven
nominaliseringar ha, d. v. s. ndr ett substantiv far ersitta en hel process (t. ex. "Han
mordade presidenten kl.14 pa eftermiddagen” blir "Mordet pé presidenten skedde kl. 14
pa eftermiddagen”). En annan effekt av en text med ménga nominaliseringar blir att den
bildar ett storre avstand mellan forfattare och mottagare. Fairclough uttrycker detta som
att “nominaliseringar gor processer och aktiviteter till tillstdind och objekt, och det
konkreta till abstrakt”. (Fairclough 1995a: 182) I analysen kan det vara intressant att
gbra en uppskattning dver om passiveringar och nominaliseringar forekommer frekvent,
och vad dessas funktion kan vara.

I undersdkningen av en texts tema dr malet att undersdka om det finns ett synbart
monster ndr det giller textens tematiska struktur. Temat kan beskrivas som
textforfattarens utgdngspunkt i en sats. Temat i en sats kan ocksa ségas vara det som ska
vara given information for bade textforfattare och mottagare. En texts tema har alltsd en
del gemensamt med nagra av ovan ndmnda kategorier, d. v. s. kohesion samt vad som
mottagaren forutsitts veta om redan innan han/hon konsumerat texten.

I analysen av modalitet ser man pa vilken grad av affinitet (instimmande) textforfattaren
ger uttryck for i sina satser, och forsoka ge en bild av monstret for detta i texten som
helhet. En ldgre grad av affinitet kan t ex uttryckas genom modala adverb som
“kanske”, mojligen”, “antagligen” osv. Modalitet kan vara subjektiv, d. v. s. nér det
gors explicit att modaliteten dr ett resultat av ens egen tankeverksamhet (“jag tror att
Sverige dr en monarki”). Den kan ocksa uttryckas objektivt, som i kanske ar Sverige en
monarki”. I sin analys bor man undersoka vilken typ av modalitet som oftast
forekommer i texten, om denna ar subjektiv eller objektiv, samt vilka sprakliga medel

man anvénder sig av: adverb, verb etc., for att uttrycka affinitet.

Genom att undersoka specifika ord kan man ocksd komma fram till intressanta resultat.
Genom att fokusera pa speciella nyckelord, som kan vara specifika for en viss
diskurstyp eller s.k. flytande signifikanter (d. v. s. ord som anvénds flitigt inom olika
diskurser med olika inneborder) far man en uppfattning om vilken diskurstyp texten ror
sig i. Om man déremot undersoker ordval 1 texten, dr man intresserad av hur betydelser
framfors i jaimforelse med hur detta genomfors 1 andra texttyper. Ord som dr okdnda for
den som analyserar kan exempelvis undersokas med fokus pé dess kulturella och
ideologiska betydelse.



Anvindandet av metaforer bor undersokas 1 syfte att karakterisera dessa 1 jamforelse
med hur de anvinds for att uttrycka liknande betydelser inom andra kontexter, och
dessutom bor man ténka 6ver vilka faktorer som kan inverka pa valet av metaforer.

2.2.3 Analys av den sociala praktiken

I detta avsnitt ska den sociala praktik som den diskursiva praktiken dr en del av,
preciseras. Hér intresserar man sig for diskursens sociala matris, d. v. s. de sociala
relationer och strukturer som den diskursiva praktiken sker inom. Den diskursiva
praktiken kan i det enskilda fall man undersoker vara inriktad pé att reproducera eller
fordndra dessa relationer.

Ett annat syfte ar att beskriva den diskursordning som finns, och dess relation till den
diskursiva praktiken. Diskursordning kallar Fairclough de nétverk av diskursiva
praktiker som finns 1 exempelvis en social institution. Alla olika typer av diskursiva
praktiker som finns inom en samhéllsinstitution kan sdgas utgdéra denna institutions
diskursordning. (Fairclough 1995 b) Ett huvudsyfte med den kritiska diskursanalysen &r
att karakterisera den diskursiva praktiken i termer av reproduktion eller fornyelse, i
detta fall alltsd 1 relation till diskursordningen. For att undersoka de ideologiska och
politiska effekterna kan &ven termer som norm- och kunskapssystem inom diskursen
samt de sociala identiteter den skapar vara av intresse.

Det dr 1 undersokandet av dessa konsekvenser som diskursanalysen blir kritisk; nér
fokus laggs pd social fordndring och hur den diskursiva praktiken forstirker eller
forsoker fordandra ojamlika maktférhallanden. (Winther Jorgensen & Phillips 2000) Den
sociala praktiken maste dock karakteriseras med hjilp av annan teori &n diskursanalys,
exempelvis sociologisk teori. De teorier jag avser anvidnda externt till den kritiska
diskursanalysen presenteras i kap. 5.

2.3 Metodkommentar

Vissa inskrdnkningar kommer att goras i Faircloughs teori for att fi denna att passa in i
denna kontext. Detta ar dock inte ndgot som Fairclough pd ndgot sétt motsétter sig. Att
kritiska diskursanalyser kan utforas inom sd manga omrdden far ocksd sjdlvklart
effekten att dessa kommer att se olika ut beroende pa bl.a. syfte och de texttyper man
viljer att analysera.

En brist i Faircloughs metod som Winther Jorgensen & Phillips (2000) tar upp é&r att nir
det giller den sociala praktikens niva ar det helt enkelt svért att forhélla sig till denna da
riktlinjerna for hur man analyserar den sociala praktiken &r véldigt oklara. Vilken typ av
annan teori som behdvs och hur omfattande denna analys bor vara ar frdgor som
forefaller svdva lite i luften. Eftersom Fairclough i sina analyser bygger pa mycket olika
teoretiker, kan man dven undra om vilken typ av teori som helst 4r mojlig att kombinera
med den kritiska diskursanalysen.



3. Teori

3.1 Litteraturpresentation

Denna litteraturpresentation kommer bara kortfattat att ta upp de teorier som gis igenom
i detta teoriavsnitt och hur de passar in i denna uppsats som helhet.

Jag kommer i detta teoriavsnitt att i tva liknande sammanhang ta upp teorier av Michel
Foucault, ndmligen rorande hans syn pé diskurser och sanningar samt ett avsnitt om vad
han kallar panopticism. Foucaults syn pa sanningsbegreppet ar grundliggande for
metoden i1 denna uppsats och han kan dessutom ségas vara en av dem som har storst del
i dagens syn pa diskursbegreppet. Teorin om panopticism &r intressant i samband med
maktaspekten av den syn pd skolans uppdrag som framkommer i de skolplaner jag
analyserat.

Basil Bernstein och Ulf P. Lundgren utvecklar i ett avsnitt hur skolvérldens pedagogiska
praktiker dr foremdl for processer av reproduktion. Aven om denna uppsats inte
kommer att undersoka praktiker pé féiltet, kommer dessa teorier att vara en viktig del for
att ge en terminologi for att utveckla hur den pedagogiska praktiken dr utsatt for olika
slags reproduktion.

Basil Bernstein ligger dven bakom teorin om tva olika slags inriktningar for pedagogisk
praktik: kompetensmodellen och performansmodellen. Ett huvudsyfte med denna
uppsats har varit att karakterisera den mélbeskrivning av den pedagogiska praktiken
som framtriader 1 skolplanerna i termer av dessa bada modeller.

Jonas Frykmans tankar om dagens skola kan sdgas ligga 1 linje med vad Basil Bernstein
tar upp 1 sin indelning i ovan nimnda modeller. Frykman ser i den moderna svenska
skolan en tendens till att skolans malséttning har dndrats fran att ge eleven en chans att
”bli ndgot” till att utveckla dennas mer generellt efterstrivansvirda manskliga
kvaliteter.

Samtliga dessa teorier kommer att utgora en del av analysen inom ramen fér den metod
jag anvant, kallad kritisk diskursanalys. Denna presenterades i metodkapitlet (kap. 2)
och ger just utrymme fOr annan teori att ta plats inom ramen for den kritiska
diskursanalysen.
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3.2 Foucault och sanningsbegreppet

Michel Foucault ses allmidnt som en fOregangare ndr det giller att formulera
diskursbegreppet. Foucault ser diskurser som ndgot som &r aktivt i skapandet av nigot
annat, snarare dn nagot som existerar i sig sjdlv. Att man éverhuvudtaget kan havda att
diskurser existerar - och dessutom uppticka dem - beror pa att dess forestillningar och
tankesitt har en (mer eller mindre tydlig) struktur som uppkommit i ett visst
sammanhang och ger effekter pd hur ménniskor som kommer i kontakt med denna
agerar och tianker. (Mills 1997)

Foucaults tankar om diskurser gor ocksa att hans syn pa sanning ar den att denna varken
ar nadgot som kan finnas inneboende i ett yttrande eller ndgon idealisk egenskap att
strdva efter. Sanning dr snarare nigot som samhillen fir kdmpa for att konstruera och
inget som framtrader for oss helt sjalvklart. Sanning dr, enligt Foucault, det arbete som
ménniskor lagger ned for att utesluta vissa kunskapsformer och kalla dem osanna. (a. a.)

Darfor ér inte Foucault intresserad av att forsoka avgora vilka diskurser som kan ge en
korrekt bild av ’sanningen”, utan av de mekanismer som gor att en diskurs framtrader
som dominerande, vilket ofta sker inom en viss institution. Konkurrerande diskurser kan
1 motsvarande grad motas av skepsis och anklagas for att handskas oforsiktigt med
”sanningen”. (a.a.) Sanning &r alltsd ndgot som skapas inom diskurser, eller snarare det
som Foucault kallar ”’sanningseffekter” (Winther Jorgensen & Phillips 2000) Det ar
dock inte latt for den enskilda médnniskan att avsloja diskursens sanna jag:

”Den sanna diskursen, vars form med nddvéandighet befriar fran begidr och 16sgdr fran
makt, kan inte erkénna den vilja till sanning som genomstréommar den. Och viljan till
sanning — en vilja som patvingats oss under sd lang tid — &r sddan att sanningen den vill
inte kan annat dn maskera den. Sa framtrader for var blick inget annat 4n en sanning som
tycks vara rikedom, fruktbarhet och kraft — mjuk och forsétligt universell. Daremot forblir
vi okunniga om viljan till sanning, okunniga om det oerhdrda maskineri, avsett att
utestdnga som den dr” (Foucault 1993: 15)

3.3 Reproduktionsprocesser for pedagogisk praktik

Basil Bernstein och Ulf P Lundgren (1983) utvecklar hur pedagogisk praktik i
exempelvis skolor dr utsatt for olika processer for reproduktion. De tar upp tvé slags
reproduktionsprocesser som de ser som skolans egna: vertikal och horisontell
reproduktion. Den vertikala reproduktionen dr inriktad pad vad som kan goras for att
hélla den samhilleliga produktionen levande pa samma sétt som skett tidigare, medan
horisontella reproduktionsprocesser har mer att gora med de utbildningstraditioner som
paverkat och paverkar pedagogikens former.
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Nér det giller den vertikala reproduktionen &r ldroanstalter enligt Bernstein och
Lundgren mana om att soka stod fran s stora delar av samhéllet som mojligt for sin
utbildning. Detta leder till att utbildningsprogram har en tendens att bli alltmer abstrakta
for att appellera till en s stor del av allmdnheten som mgjligt. Nar abstraktionsgraden
Okar blir det naturliga resultatet dven att det bildas ett storre avstdnd mellan sjdlva
formuleringarna i t. ex. ldroplaner och den pedagogiska praktiken. Resultatet av detta
avstand blir vissa perioder av kritik mot utbildningen p.g.a. dess distans till uppstillda
malsdttningar. (a.a.)

Bernstein och Lundgren diskuterar dven de olika sorters kvalifikation man kan vélja att
vilja framhdva inom en utbildning, och som genom sin inriktning pa det fortsatta
yrkeslivet kan sdgas vara en del av den vertikala reproduktionen. En direkt kvalifikation
innebdr att de kunskaper man forvirvar i1 utbildningen kan anvindas direkt i arbetslivet,
vare sig det handlar om ren yrkestrdaning eller mer teoretiska kunskaper. Den moraliska
kvalifikationen ror sddana krav som man kan komma att stéllas pd individen i
arbetslivet, exempelvis punktighet och kreativitet. En utbildning kan dven kénnetecknas
av identitetstrdning, dir individen far ldra kdnna sin formaga och genom denna bygga
upp sin identitet. Identiteten byggs pa detta sétt upp gentemot utbildning och kommande
arbeten. (a.a.)

Den horisontella reproduktionen delas av Bernstein och Lundgren in i tre koder varifrdn
utbildningen organiseras i forhéllande till arbetslivet. Den konkreta laroplanskoden &r
framst inriktad pa specifika fardigheter som krivs for att klara av en viss arbetsuppgift.
En abstrakt laroplanskod kretsar ddremot kring att ge de studerande en teoretisk
bakgrund till de arbetsuppgifter man utbildas for. En moralisk kod &r en ddr man genom
laroplanen vill formedla en viss arbetsmoral. (a.a.)

Enligt Bernstein och Lundgren blir texter om pedagogisk praktik ofta ett slags
forsvarstal for en viss riktning, och dven ett forsok att vinna vetenskaplig legitimitet.
Pedagogisk forskning har en tendens att stodja den horisontella reproduktionen, vilket
leder till att den av skolpersonal ofta ses som fornyande. Den kommer dven ofta i
konflikt med ndmnd personal p.g.a. gamla traditioner och att ldrare inte anser sig ha
nytta av dessa teorier. Det framstar dock som klart att denna forskning dr mer viktig for
administrationen inom utbildningsvéisendet. (a.a.)
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3.4 Bernsteins modeller for pedagogisk praktik

3.4.1 Inledning

Basil Bernstein har utvecklat en teori som urskiljer tva olika modeller for pedagogisk
praktik — kompetensmodellen och performansmodellen. Kortfattat kan man séga att i en
performativ modell fokuseras vad inldraren kan astadkomma i form av en specifik text
eller specialiserade fardigheter som inldraren behdver for att kunna konstruera denna.
Texten som sadan ligger sedan till grund for beddmning. Genomgéngen nedan ar
himtad fran Bernstein (1996).

Vid sidan av denna mer traditionella modell f6r utbildning har d&ven en annan modell
utvecklats under de senaste decennierna, den s.k. kompetensmodellen. Detta skedde
under 1960-talet, da flera olika akademiska discipliner, med vildigt olika traditioner och
metoder, i stort sett samtidigt kom att behandla kompetensbegreppet. Exempel pa detta
ar lingvistiken (Chomsky), psykologin (Piaget) och socialantropologin (Lévi-Strauss).
Man sag kompetensbegreppet utifrdn ett antal implicita antaganden. Exempelvis sig
man subjektet som aktivt, kreativt och sjdlvreglerande. Av det senare foljer ocksd en
skepsis mot hierarkiska relationer. I ett pedagogiskt sammanhang innebér detta i stort
sett att en utldrares uppgifter inskrdnks till att underldtta inldrarens ldrprocess.
Subjektets tillignande av kompetens dr demokratiskt och universellt i den mening att
alla har kompetensen att genomgd denna process och gor det genom allmingiltiga
procedurer.

Enligt Bernstein visar dessa antaganden att det fanns en tendens under denna period att
ndrmast idealisera kompetensbegreppet. Fokuset pa individens mojligheter till
tillignande av kompetens inom olika omrdden sker utan hénsyn till maktférdelning och
olika former av yttre kontroll. Begreppet kompetens uppkom i detta sammanhang
genom ett antal texter inom ett stort antal discipliner dér huvudsyftet var att distansera
vetenskapstraditionerna inom varje disciplin frdn andra; exempelvis ville Piaget
distansera sig frdn behaviourismen. Begreppet har till storsta delen myntats utanfor
pedagogikens omrdde och foljaktligen har ovan nidmnda teoretiker inte format
kompetensbegreppet i forhdllande till en utbildningskontext. Bernstein fragar sig varfor
ett begrepp som bildats inom den akademiska sfiaren kommit att ha sa stor betydelse for
savil teorier som praktiker rorande utbildning. Bernstein tar alltsd avstdnd fran den
idealiserade bild av kompetensbegreppet som hir har redogjorts for, men det ska
knappast tolkas som att han dirigenom tar parti for en performativt inriktad modell for
utbildning.
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3.4.2 Kompetensmodellen

I en kompetensinriktad pedagogisk modell géller det att forverkliga formégor som redan
finns hos inldraren, eller som denne {fOrutsdtts ha. Som tidigare ndmnts har
kompetensmodellens foresprikare ofta uppfattningen att dessa formégor mer eller
mindre finns hos alla inldrare. Mianskliga relationer pa gruppniva utgor en stor del av
forutséttningarna for larande 1 kompetensmodellen. Inldrarna inom kompetensmodellen
har stor frihet dir exempelvis kunskapssynen beskrivs som dppen.

De arbeten som utfors, sker oftast i grupp dér inléraren har stor kontroll. Det finns
namligen inga explicita regler for hur resultaten av dessa arbeten ska se ut; i stéllet
géller det att fA ut maximalt av den kompetens inldraren redan besitter eller antas
besitta. Tidsatgdngen for de olika aktiviteterna ar inte 1 nagon hogre grad reglerad.

I en kompetensinriktad undervisning dr kriterierna for bedomning vaga och outtalade.
Franvaron av explicita strukturer dr tydlig och alla former av yttre kontroll strider mot
kompetensmodellens grundtankar. Inldraren ses som sjadlvreglerande och lérarens roll ar
endast att underldtta inldrarens utveckling. Kontrollen blir i stéllet unik for varje inlérare
och sker i form av kommunikation med fokus pa inldrarens avsikter, ldggning,
relationer och sjdlvmedvetenhet. Bernstein menar dock att de specifika diskursiva
kriterierna inom denna modell, d.v.s. regler for hur man uppfor sig i klassrummet och i
relationen med andra elever, har en tendens att vara mer explicita i en
kompetensinriktad undervisning 4n i en performativt inriktad undervisningsform.

Kompetensmodellen kréver ocksa ett stort matt av autonomi fran ldrarens sida eftersom
man behdver resurser som kanske inte dr givna pd forhand i form av exempelvis
textbocker eller speciella rutiner. Dessa resurser maste alltsa lararen 1 hog grad skapa
sjdlv. Jamfort med performativt inriktade modeller dr kompetensinriktad undervisning
svarare att utvirdera och mindre tillgdnglig f6r ndgon form av yttre granskning. De &r
dessutom dyrare d& de krédver ett stort matt av tréning av ldrare, och det finns dolda
kostnader eftersom ldrarna maste konstruera resurserna pa egen hand. Dessa kostnader
kan vara svéra att rdkna in i en budget och p.g.a. de hoga kraven kan den pedagogiska
praktiken komma att bli ineffektiv.
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3.4.3 Performansmodellen

En performativt inriktad modell for inldrning kénnetecknas av specifika, klart
avgransade dmnen och rutiner. Mojligheterna till kontroll fran inldrarens sida dver t. ex.
urval och studietakt dr begridnsade. Det finns explicita regler for yttre kontroll som gor
personligt uppréttade former av kontroll mindre troliga.

Texten som inldraren producerar ses som performansen. Denna objektifieras av betygen
som ldraren ska sitta. Betygssittningen fungerar som ett slags reparation av det som har
gétt fel. Det dr ocksa detta man ser pd vid beddmning av inldrares prestationer; vad som
fattas dr det man inriktar sig pa. Detta leder till explicita bedomningskriterier och
inldraren ska létt bli medveten om hur en godkénd produkt bor se ut.

En fordel med performansmodellen jamfort med den kompetensinriktade dr att den inte
krdaver en lika bred teoretisk bas frdn lararens sida. Kraven pa ldrarens personliga
egenskaper blir ocksé ldgre. Produkterna dr, som tidigare ndmnts, littare att bedoma och
utvdrdera och det finns inga dolda planerings- och &vervakningskostnader. Den yttre
ekonomiska kontrollen dr littare att genomfora.

3.5 Att bli ndgon 1 skolan

3.5.1 Inledning

Liknande tankar de Bernstein for fram, kan ockséd sidgas foretrddas av etnologen Jonas
Frykman. Dock ligger hans fokus mer pa individniva och vad en kompetensinriktad'
skolform kan innebidra for eleven och den sociala mobiliteten m.m. Frykmans fokus
ligger dven pa den svenska skolan och den fOordndring han anser har skett under de
senaste decennierna. Genomgéngen nedan kommer, om inget annat anges, frén
Frykman (1998).

Frykman menar att dagens skola har blivit en arena dér elever trinas i konsten att bli
nagon 1 stillet for att bli ndgot, som han anser var fallet med ”den gamla” skolan. Han
uttrycker det &ven som att eleverna ska trinas i presens, i att vara, 1 stillet for vad man
ska bli. Detta dr en process som pagatt i artionden och ar foljden av ett medvetet val fran
skolans sida.

! Frykman anvinder inte denna term, men inneborden i de badas teorier ér s4 liknande
att jag tar mig friheten att sammanfora dem hér.
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3.5.2 Den inbyggda klassproblematiken

Enligt Frykman var skolan forr en egen vérld som gick att avgridnsa fran virlden
utanfor. Just att den var annorlunda, med egna regler och rutiner, gjorde ocksa att den
kunde inta en moraliserande position till virlden utanfoér. Den speciella praktik som
fordes inom skolans murar gjorde ocksa alla inom skolvérlden medvetna om att saker
och ting méste goras for att komma tillrdtta med samhillet utanfor. Detta synsétt finns
enligt Frykman kvar &n i dag - att problemen utanfor skolans grindar infekterar
skolvérlden och att skolans egna rutiner inte kan stéllas till svars for vad som eventuellt
gétt snett 1 dagens skola. Detta tankesitt reagerar Frykman starkt mot. Visserligen ar
skolan inte lingre den avskiljbara verklighet fran resten av samhillet som den en ging
var, men Frykman menar att skolans verkliga problematik finns innanfor skolans murar,
och att en del av problemet dr att skolan inte langre ar tydligt avskiljbar fran resten av
samhéllet. Ett exempel pd en problematik som skolan sdger sig std infor, som man
hdvdar har med samhillet utanfor att gora, &r att elever fran olika samhéllskategorier -
om si etniska, sociala eller begdvningsmissiga - ska samsas i samma skola. Problemet
ar dock knappast nytt, och kan enligt Frykman knappast tas fram som en ursikt fran
skolans sida att man har de problem man har.

Frykman anser att problemet i stdllet ligger i att skolan inte léngre stdr for en
annorlunda moral jamfort med resten av samhillet. Han beskriver vidare situationen
som att “’sjukdomsinsikten finns dir, men inte nédgra riktigt fungerande remedier”
(a.a.:20) Nér skolan inte tar sitt ansvar, far de studiemotiverade elevernas fordldrar dra
ett tyngre lass. Dessa fordldrar kommer i kontakt med ldrare och skolledning och hdvdar
problemen 1 samma termer som ovan: att deras soner och dottrar hamnar i fel séllskap
0.s.v. Skoldebatten kommer att foras i termer av moral och uppférande, och i denna
debatt dr det dessa fordldrar som hors. Frykman menar att det ligger en
klassproblematik 1 detta - att det dr en bildad medelklass som for denna debatt. Barnen
med sadan bakgrund far de basta mdjligheterna att lyckas i skolan.

I datidens skola ldrde man sig enligt Frykman en serie handgrepp i skolan som man
hade nytta av i det verkliga livet som skulle f6lja. Ett av dessa handgrepp var att gora
motstdnd. Det faktum att skolans monster och rutiner var sé tydligt framtrddande gjorde
dem ocksa “virda att kritisera”. Skolan kunde ses som en arena dér eleverna tridnades i
att overskrida regler. Skolan gjorde eleverna mycket medvetna om vilka grinser som
fanns, men gjorde dem &dven nyfikna péd vad som fanns pd den andra sidan. Vid ett
ifrigasittande av de regler som fanns inom skolans virld, synliggjordes och klandrades
regelsystemet samtidigt.
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3.5.3 Elevrollen

Skolan fungerade enligt Frykman tidigare som en kulturell arena for upptidckandet av
nya insikter. Dess klara avgransning fran det omgivande samhéllet och dess i det
ndrmaste rituella organisation har varit en forutsiattning for detta. Dess fasta strukturer
har gjort att ménniskor gétt in i en roll i skolvérlden och sedan 1dmnat den efter skoltid.
Frykman anser att man i den tidigare undervisningen inte endast ldrde sig kunskaper,
utan dven regler for vad dessa kunskaper skulle anvéndas till.

Elevrollen har enligt Frykman dnda sedan medeltiden varit tydligt definierad bédde i
laroplaner och 1 den speciella skolkulturen. Man var elev pa skoltid och inget annat; ta
hand om sig sjilv fick man gora efter skoltid. I dagens skola &ntrar eleven skolans
grindar med hela sin personlighet, och ett av skolans framsta mal verkar vara att
utveckla elevens personliga egenskaper. Detta dr enligt Frykman négot helt annat dn de
betyg 1 ordning och uppférande som fanns i den gamla skolan. Arbetet for att bygga en
identitet finns numera pé skolans dagliga schema och inleds redan pa lagstadiet. Har gar
arbetet ut pa att fi eleverna att forstd och analysera exempelvis hur omtyckta och
sjdlvstindiga de &r. Laroplanerna ndjer sig inte med att satsa pa att ge eleverna
kunskaper, utan skolan ska hjélpa eleven att lira kdnna sig sjalv. Vad Frykman reagerar
pa ér inte virdena i sig som formuleras i exempelvis laroplaner, utan snarare att de
Overhuvudtaget formuleras inom skolans vdggar. Liraren far hér en roll som inte bara
den som ska underlitta elevernas kunskapsinhdmtande, utan ocksd ska vara med i en
process som ska forvalta ’elevens kulturella identitet”. Frykman menar att man inte bor
behandla alla aspekter av den minskliga naturen inom skolans véggar. Att ldra kdnna
sig sjidlv bor man, enligt Frykman, gora exempelvis inom familjen och inte i skolan.
Aven de pastidda friheterna som dagens skola ska innebira, reagerar Frykman mot. Han
menar i stillet att skolans makt dver eleven 6kar om denna &r i skolan som person i
stdllet for bara i1 en begriansad elevroll. (Frykman 1999) Triningen till medvetenhet om
den egna identiteten har ocksa tydliga drag av medelklassvirderingar, nagot som kan
bidra till att skolan bevarar ojdmlika strukturer.

En pedagogik som ska hjilpa eleven till sjilvmedvetenhet blir gdrna en pedagogik som
har handledning och individualiserad undervisning som framsta arbetsmetoder, liknande
kompetensmodellens grundtankar. Relationen mellan elev och ldrare blir d& en annan.
Frykman menar att denna relation blir informell och terapeutisk till sin natur. Kravet ar
att eleven bemots och beddms som en hel ménniska, med allt vad det innebdr av hansyn
till exempelvis individuella egenskaper och kulturell och social bakgrund. Ett annat
krav &r att eleven vill och kan anvidnda skolan som en del i denna process. Detta
kontrasteras da av Frykman mot den gamla skolans tradition att ’se skolan som en plats
dir man inte upptrader helt utan styckevis och delt, dir man blir till i den begridnsade
kapaciteten som vissa laroplansmaéssigt definierade krav sitter upp” (a.a.: 34)
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3.6 Panopticismens principer

Det forefaller i det ndrmaste omdjligt att diskutera skolan i form av kompetens- och
performansmodeller utan att dven diskutera maktaspekten. Frykmans utgdngspunkt &r
att den sociala mobiliteten minskar 1 ett utbildningsvisende dédr grundskolan
kannetecknas av 16sa strukturer och ett gradvis ndrmande till samhéllet utanfor, och att
det dr i denna oréttvisa det avgdrande problemet med dagens skola ligger. Men han
hiavdar &dven, vilket drabbar alla elever, att en skola som fokuserar pa elevens
allmidnménskliga kvaliteter ocksd blir en skola med mer makt 4n den gamla, som
intresserade sig for eleven som elev och inget annat. Det blir med andra ord svérare att
gdémma sig bakom en elevroll i dagens skola, som atminstone pa skoldokumentsniva ska
gora eleven till vilfungerande samhéllsmedborgare i forsta hand.

Michel Foucault (1979) redogdr for den kénde utilitaristen Jeremy Benthams tankar om
ett idealfiangelse, kallat Panopticon. Sammanfattningen som foljer nedan &r hdmtad frén
ovan nimnda verk. Huvudprincipen bakom Panopticon var att fingarna standigt skulle
vara Overvakade, eller &tminstone skulle kinna sig som om de vore det.
Féngelsebyggnaden skulle genom ett centralt placerat vakttorn, samt fonsterforsedda
och vél upplysta celler runt detta, mdjliggora att fingarna standigt skulle vara medvetna
om deras fingvaktares totala insyn. Effekten blir enligt Foucault, att fingens stindiga
kdnsla av att vara sedd och Overvakad genom sjélva arkitekturens uppbyggnad gor
maktrelationen konstant oberoende av vilka som utdvar den. Principen &r att makten pa
sdtt och vis ska vara badde synlig och osynlig: synlig eftersom fdngen hela tiden ska
kunna se vakttornet som for honom representerar makten, och osynlig eftersom fingen
inte ska vara sidker pd om han i ett visst 6gonblick dvervakas eller inte, utan hela tiden
ska ha kénslan av att vara just dvervakad. Makten blir genom ett system som detta
automatiserad och avpersonifierad.

Foucault ser dock Panopticon inte endast som ett fingelse, utan som ett slags
laboratorium for maktexperiment: for att dndra beteenden eller trdna individer. Han vill
heller inte se begreppet reducerat till en byggnad, utan som en generell princip for
maktrelationer. Som princip kan Panopticon anvindas exempelvis till att behandla
patienter eller att instruera arbetare eller elever.

I ett storre perspektiv ser Foucault Panopticon som en del av ett samhélle som forsoker
disciplinera sina medborgare genom 6vervakning. Foucault ser en fordndring i riktning
mot vad han kallar det disciplindra samhille som radde under 1600- och 1700-talen.
Sjilva maktutdvandet blir mindre synligt och mer effektivt.
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4. Resultat och analys

4.1 Introduktion till skolplanerna

Generellt kan man séga att alla de tre skolplanerna har sitt uppldgg som foljs
konsekvent. Nummer 1 &r indelad i underrubriker som t. ex. “’individens utveckling”,
’sprakutveckling” och naturvetenskap/matematik”. Under varje underrubrik foljer
sedan en kort inledning pa ca. 5 rader, dir bakgrunden ges inom det aktuella omréadet i
form av var samhillet star just nu och vad man anser vara viktiga prioriteringar inom
skolomradet. Sedan foljer en “darfor skall”-rubrik ddr malsittningar stélls upp och
sedan rubriken “uppf6ljning” dér man tar upp hur malséttningar kontrolleras. Detta sker
oftast i form av att man hénvisar till verksamhetsberittelsen eller kvalitets-
redovisningen.

Den andra skolplanen har ett annat uppldgg, dock ocksd denna med liknande
underrubriker, som t. ex. ”barn och elever med olika behov”, “samverkan” och
”demokrati och inflytande”. Aven hir foljs underrubriken av en kortfattad inledning,
och sedan underrubriken “madlséttning” med tillhdrande punktlista. Sedan foljer
rubriken ”maélet dr uppnatt d4”” med mer konkreta mal.

Skolplan nummer 3 &r mindre strukturerad @n de bada andra. Rubriker som
”demokrati”, "livslangt ldrande” och ”integration och mangfald” foljs inte av under-
rubriker, utan mélsdttningarna beskrivs i en sammanhéllen text.

Generellt kan man dven sédga att det forfattarna till de olika skolplanerna véljer att ta upp
1 stort sett korrelerar; vad som framfor allt skiljer sig at dr texternas struktur. Att
innehéllet 1 skolplanerna ar sa pass likartade beror troligen pé att de bygger pd samma
typer av utbildningsdokument.

4.2 Diskursiv praktik

4.2.1 Relationen avsiandare - mottagare

En forsta fraga man kan stilla sig 1 en analys av den diskursiva praktiken dr hur
forhdllandet mellan textens avsidndare och textens mottagare ser ut. Textens avsdndare
ar 1 tva av de tre fallen anonym. I det tredje fallet (skolplan 3) &ar inledningen
undertecknad av ordforandena i barn- och skolndmnden respektive utbildningsndmnden
1 den aktuella kommunen. Med detta kan man dock inte forutsitta att de dven ar
forfattare till texten. Man skriver dven att planen har utarbetats av barn- och
skolndmnden samt utbildningsndmnden, och sedan faststéllts av kommunfullmiktige. I
skolplan nr. 2 dr avsdndaren anonym men far std for ett beslut i kommunfullmiktige,
vilket framgéar redan i rubriken. I skolplan 1 uttrycker man det som att ’planen skall ses
som ett uttryck for skolndmndens och kommunfullméktiges prioriteringar under
perioden 1999-2002”. Det dr ocksé virt att notera att avsdndarna oftast inte finns med
som subjekt i rent grammatisk mening. De ginger detta dnda sker forefaller man ta pa
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sig identiteten som ”politisk massa” genom att hinvisa till sig sjdlva som “ndmnderna”,
”skolndmnden och kommunfullmiktige”, “kommunen” eller “politikerna i Vixjo
kommunfullméktige”. Resonemanget kring avsdndarens identitet kan alltsa
sammanfattas med att textforfattarnas identitet dr oklar, men att kommunfullméktige
samt vissa politiska ndmnder i de berérda kommunerna dr de som ska sta for innehallet.
I detta sammanhang &r eventuellt inte vem som skrivit texten det priméra, utan snarare
vem som ska sta for den.

I skolplan 3 finns dven mottagaren preciserad i form av rubriken till fordldrar, elever
och personal”. Detta &r inte fallet 1 Gvriga tva skolplaner. Det forefaller dock rimligt att
tro att det dr denna tredelade mottagare av texten man tinkt sig vid forfattandet av
skolplanerna, mdjligtvis med undantag for eleverna. Det forefaller ndmligen logiskt att
se kommunala skolplaner som ett dokument med i forsta hand tva syften. Det ena syftet
ar att tjina som en méilformulering for personalen pd berdrda skolor — en vision att
striva mot. Dessutom har texten sin andra tdnkbara mottagare, ndmligen foréldrar till
barn som gar pd skolor i den berdérda kommunen. Detta textens andra syfte kan
beskrivas som att visa redan existerande - eller potentiella - fordldrar att deras barn
studerar tryggt i en kommun som préiglas av progressiva tankar och dir man har
l16sningarna péa de aktuella samhéllsproblem eller -tendenser som dven kan komma att
visa sig 1 skolan. Dessa tendenser har i skolplanerna ofta postmoderna drag, t. ex.
globalisering, rorlig arbetsmarknad, internationella kontakter m.m. Exempel pa aktuella
samhdéllsproblem som tas upp &r miljoproblem, rasism och mobbning. Ett tredje tdnkbart
syfte som kan framkomma vid formulering av kommunala skolplaner &r helt enkelt att
infor staten visa pa att man foljer de direktiv som framgér i Skollagen, ldroplaner m.m.

4.2.2 Intertextualitet

Diskursen representeras genom manifest intertextualitet endast vid tva tillféllen,
ndmligen i skolplan 2. Man hénvisar hir till Skollagen genom ett direkt citat i
inledningen och ett annat i avsnittet om virdegrunden. For 6vrigt hdnvisar man till
Barnkonventionen genom att hdvda att dess artiklar ”skall beaktas i allt arbete inom
skol- och barnomsorg och gymnasiendmndens verksamhetsomrade”.

Kommunala skolplaner bygger pa olika dokument varav den aktuella ldroplanen (Lpo
94) dr en. Man uttrycker i skolplan 2 att: ”skolplanen bygger pa skollag, férordningar,
laroplan samt kommunens &vergripande policydokument” Denna typ av intertextualitet
kan sdgas utgora den diskursiva praktiken gillande textproduktionen. Man véljer dock
oftast inte att explicit hénvisa till ndgot utbildningsdokument som kélla for de
mélséttningar man sitter upp. Man tar alltsd upp liknande faktorer i alla skolplanerna,
dock 1 varierande omfattning. For en mottagare dr det inte endast oklart vem som skrivit
texten, utan dven hur mycket av de malsittningar som fran borjan stillts upp av
kommunens egen administration och inte himtats fran statliga dokument.
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Att exempelvis avsnitten om internationalisering 1 de kommunala skolplaner jag
analyserat dr tydligt influerade av ldroplanen ir foljande citat klara tecken pa:

”Det svenska samhillets internationalisering och den véxande rorligheten Over
nationsgrinserna stiller hoga krav pa ménniskors forméga att leva med och inse de
varden som ligger i en kulturell méngfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla, tillsammans
med formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Skolan &r en
social och kulturell motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att stiarka
denna forméga hos alla som arbetar diar” (Lpo 94:5-6)

”Darfor skall:

e det internationella perspektivet pd utbildningen ges i alla
dmnen och pa alla nivaer

e Dbarn/elever fi mojlighet till internationellt arbete och
internationella kontakter pa alla nivéer i utbildningen

e kunskaper om kampen for demokrati och ménskliga
rittigheter samt brott mot dessa fordjupas och stirkas

e barns/elevers interkulturella forstéelse fordjupas™ (Skolplan

1: 10)

”Globalisering och en alltmer rorlig arbetsmarknad skapar ett Okat behov av
omvérldskunskap och internationellt utbyte for bdde unga och vuxna. Utbildningen ger
eleverna en god grund for att kunna leva och verka i en vérld som alltmer priglas av
internationalisering. En nyckel till internationalisering ar kulturell forstdelse och
sprakkunskaper” (Skolplan 2: 3)

Man hinvisar dock aldrig till aktuell ldaroplan (Lpo 94) eller de dndringar som gjordes 1
denna aren 2000 och 2003. Detta gors inte trots att skolplanerna behandlar i stort sett
samma #mnen och pa liknande sitt. Amnen som jimstilldhet, alla ménniskors lika
virde samt demokratiska virderingar forekommer i alla de skolplaner som analyserats,
antingen som en del av virdegrunden eller under en egen rubrik. Det forefaller
uppenbart att forfattarna till de tre skolplanerna tagit intryck av ldroplanen, 4ven om
man inte vidljer att visa detta explicit. Det finns alltsd oklarheter i den diskursiva
praktiken nir det géller textproduktionen, eftersom det verkar finnas en intertextuell
kedja mellan (&tminstone) Skollagen och den senaste ldroplanen samt de kommunala
skolplaner jag analyserat.

4.2.3 En kompetensinriktad pedagogisk diskurs

Texterna priglas av en viss diskursiv heterogenitet som karakteriseras av att framfor allt
tva diskurstyper far samsas om utrymmet, ndmligen en pedagogisk diskurs med klara
drag av pragmatiska ideal och kompetensinriktning, samt en politisk diskurs. Det dr
dock denna forsta diskurstyp jag kommer att fokusera pd mest i avsnittet om social
praktik. Det finns alltsa i texterna klara drag av en pedagogiskt pragmatisk diskurs med
formuleringar som “varje barns/elevs specifika behov och utvecklingsmdjligheter”,
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2 2.

“helhetssyn pa individen”, “teori och praktik ska samverka pa ett sitt som forstiarker
larandet” samt utveckla problemldsningsféormagan i olika sammanhang”.

Att dven en politiskt administrativ diskurs kan urskiljas dr kanske foga forvdnande med
tanke pa att skolplanerna &r resultat av politiskt fattade beslut. Detta sker exempelvis
genom anvidndandet av termer som “atgirder”, “ndmnder” och “verksamhets-
utveckling”. Det sker ocksd genom nominaliseringar samt lianga och omfattande
subjekt. Den forsta av exempelmeningarna nedan hade enkelt kunnat uttryckas med ett
mindre antal substantiv och ett stérre antal verb, medan den andra kan uppfattas som
byrakratisk p.g.a. vad man i svensk sprakvetenskap kallar vénstertyngd, d.v.s. att en
omfattande satsdel sitts initialt i en mening. Resultatet av detta kan enligt Fairclough bli
en storre distans till ldsaren:

”Malsdttning:

o arbetslagen, skolledningen och forvaltningsledningen
ansvarar for en kontinuerlig kompetensutveckling av
skolans personal;

o en planerad och kontinuerlig utveckling av arbetslagen

sker” (Skolplan 2:3)

4.3 Analys av text
4.3.1 Kohesion

De tre typer av kohesion som Fairclough tar upp, d.v.s. repetition, referens och
konnektorer, (Fairclough 1989) finns alla representerade i de tre texterna. Mest
forekommande ar repetition och referens, vilket kan ha att géra med att tva av texterna
till storsta delen inte &r strukturerade som vanliga, sammanhallna texter utan som
punktlistor. Négra logiska konnektorer finns dock 1 form av adverbet ’darfor”. Det ér
enligt Fairclough (a.a.) de logiska konnektorerna som &r mest intressant att undersoka
eftersom de kan ge ledtrddar om ideologiska forestéllningar som kan ha aktualiserats vid
textforfattandet. Det forekommer alltsa flera fall av adverbet “darfér”, bl.a. i den
skolplan som é&r skriven som en sammanhéllen text. Ofta sker detta i samband med att
man betonar vikten av en viss del av undervisningen eller ndgon annan del av det
dagliga skolarbetet, och vad man planerar att gora pa det aktuella omrédet. Ett exempel:

“kulturupplevelser av olika former ar viktig (sic!) for varje ménniskas utveckling. Det ar
déarfor nodvéndigt att ge alla, som ett led i den personliga utvecklingen, mojligheter att
sjilva pa olika sitt i skapande verksamhet producera kultur men ocksa att ta del av
professionella kulturevenemang ™ (Skolplan 3: 2)
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Det verkar hir gilla att ge illusionen av att man har l6sningen pa de flesta av skolans
problem, framfor allt infér nuvarande eller presumtiva fordldrar. Losningarna som
presenteras behover langt ifran vara sjilvklara, men framgar ofta som sadana:

“larandet ska utvecklas som en obruten process for varje individ. Déarfor ska individuella
utvecklingsplaner uppréttas for samtliga” (Skolplan 3:2)

I exemplet ovan tar man de medel skolan forfogar 6ver 1 nuldget och framstiller dem
som, om inte de enda mojliga dtgirderna, s& atminstone i sammanhanget sjélvklara.
Genom detta uppnar man vad Foucault kallar ”’sanningseffekter”. Foucault menar, som
redogjorts for ovan, att sanning ar ndgot som skapas diskursivt, inom ett visst nétverk.
Sanningseffekter skapas kontinuerligt 1 skolplan 2 genom ett uppligg diar man
introducerar ett nytt &mne, vilket foljs av en rubrik som lyder ’darfor skall” varpa man
redogor for de dtgdrder man planerar vidta inom det presenterade omradet. Genom detta
tillvigagéngssétt uppndr man en naturlig sanningseffekt genom att atgéirderna ses som
de enda mojliga och att en kvalitetsgranskning av skolvdsendet i den aktuella
kommunens ska vara inriktad pa dessa krav och inte ndgra andra.

”Alla barn/elever skall kdnna trygghet, stimulans och ges en god beredskap for livet. Allt
arbete och alla relationer skall utgd frin en positiv ménniskosyn. Omsesidig respekt och
tilltro till den enskildes vilja och forméga skall prigla arbetet. Alla som dr verksamma
inom skolndmndens ansvarsomraden skall stédja de barn, ungdomar och vuxna som av
olika anledningar har sérskilda svarigheter.

Darfor skall [...]

en individuell utvecklings-/studieplan med en helhetssyn pa individen uppréttas for varje
barn/elev

atgdrdsprogram uppréttas for varje barn/elev med behov av sidrskilt stod som foljer
barnet/eleven genom skolsystemet” (Skolplan 1:4)

Annu ett exempel:

”att méta likheter och olikheter &r ett viktigt led i att utveckla larandet. Dérfor &r arbete i
grupp en viktig del i larandeprocessen” (Skolplan 3:2)

Har ligger den diskursivt utndmnda sanningen redan i den forsta meningen. Uttalandet
ar kanske inte kontroversiellt, men likvél skulle jag vilja kalla det ett resultat av en
pedagogisk diskurs med pragmatiska inslag. Detta forstirks dven av att man har en i
sammanhanget sjdlvklar 16sning som framkommer i den andra meningen. Nir
textforfattaren 1 tva av de tre skolplanerna inte framtrider med namn tvivlar ldsaren
kanske pa vilken auktoritet man aberopar som grund for sina péstaenden.
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4.3.2 Transitivitet

Jag har tidigare varit inne pa att avsdndaren séllan framtrdder som grammatiskt subjekt 1
texterna. Da de(n) gor det, sker detta i dess officiella, kollektiva roll som beslutsfattare.
I texterna forekommer en stor miangd passiva, agentlosa satser:

”malet &r uppnatt da
tid avsétts for utvirdering;
varje skolas utveckling planeras utifran utviarderingarna;

en plan upprittas av centralforvaltningarna for hur skolplanen som helhet skall
utvirderas och kopplas till tillgingliga resurser” (Skolplan 2:7)

I exemplen ovan framtrider visserligen en agent 1 prepositionsfrasen av
centralférvaltningarna, men denna kan knappast kallas framtrddande vid en foOrsta
genomlédsning. Passiva satser kan gora en text avpersonifierad och distanserad frén
lasaren, men &dven dolja det implicita subjektet, vilket kan leda till en wviss
ansvarsbefrielse ur mottagarens synvinkel. I fallet ovan vill jag inte dra sd langtgéende
slutsatser. Man kan se de passiva satserna i dessa exempel som fyllande en lucka i det
svenska sprékets verbformer. D& det svenska spréket i dag (i stort sett) saknar
konjunktivformer, som markerar vad som kan kallas en annan, tdnkt verklighet, och
dessutom futurumformer utom med hjélp av hjdlpverb, dr passiver snarast att se som
den géngse verbformen for att uttrycka en icke-faktisk, framtida verklighet, framfor allt
1 byrékratisk svenska. Sétter man upp en malformulering ar det denna ideala framtida
verklighet man ser framfor sig.

Ett annat sdtt att tolka det utbredda anvéndandet av passiver i texterna dr genom det
faktum att skolplanerna &r ett resultat av ett politiskt beslut, som férmodligen flera
partier har varit med om att fatta. Alternativet att framtrdda med pronomenet “’vi” skulle
med storsta sannolikhet kunna tolkas som politisk propaganda i verkstdllandet av ett
majoritetsbeslut i en politisk forsamling. Dessutom skulle 16sningen formodligen
betraktas som alltfor personlig for att kunna uppfattas som ”gott byrakratsprak”:

De implicita agenterna dr forstis beslutsfattarna sjdlva en del av. De agenter som inte
fanns med vid utformandet av skolplanen maéste dock dven anses som presumtiva
mottagare av texten, d.v.s. personalen pd de berdrda skolorna. Dérav fOljer att texterna
kan ses som havande tva olika mottagare: personal och foréldrar.

4.3.3 Modalitet

Texterna praglas av hog affinitetsgrad, d.v.s. forhallanden framstills som faktiska i stor
utstrackning. Till stor del dr detta logiskt eftersom ménga av de saker som tas upp
framstar som relativt sjdlvklara och dessa skrivs ocksd med s.k. objektiv modalitet:
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”det dr av avgdrande betydelse for den individuella utvecklingen att kunna lyssna, tala,
ldsa, skriva och rdkna samt ha tillgang till andra och alternativa kommunikationsformer”
(Skolplan 3:2)

”det ar viktigt med behorig och vélutbildad personal som kompletterar varandra i det
gemensamma arbetet med eleven” (Skolplan 2:2)

Objektiv modalitet anvinds dock &ven i vad som framstar som diskursivt betingade
asikter eller klichéer vars sanningshalt & omdjlig att méta:

”att méta likheter och olikheter &r ett viktigt led 1 att utveckla larande. Det svenska
samhillet kommer i allt hogre grad att kénnetecknas av méngfald. Denna &r en viktig
forutséttning for samhéllsutvecklingen och samhillsbygget” (Skolplan 3:2)

“en helhetssyn pé eleverna genomsyrar skolorna i Vixjo kommun” (Skolplan 2:4)

4.4 Social praktik

Den kritiska diskursanalysen har som ndmnts varit den metod som givit mig verktygen
att kunna diskutera de tre kommunala skolplanerna i termer av Bernsteins modeller {6r
pedagogisk praktik samt den liknande problematik som Frykman tar upp. Som en
inledning tar jag nu upp ett antal av de egenskaper/ som man i skolplanerna ser som
skolans uppgift att utveckla hos eleven. Man ska t.ex. forebygga framlingsfientlighet, ge
mojligheter for eleven att utveckla sin sociala kompetens, fordjupa elevernas
interkulturella forstéelse, fora vidare demokratins virderingar, utveckla empati och
formégan till samarbete. Det &r alltsa tydligt att eleverna fran sin skoltid ska bdra med
sig atskilligt mer 4n rena faktakunskaper.

4.4.1 Skolans uppdrag

Ett antal utdrag ur skolplanerna nedan visar hur man ser pd skolans uppgift i dagens
samhélle. Det ska betonas att dessa dr utdrag dar man fran textforfattarnas sida vill
sammanfatta vad det & man vill uppnd med sin kommuns skolvdsende i nagra korta
meningar.

1. ’Skolans uppdrag r att frimja varje enskild elevs personliga vixande, larande och
utveckling till ansvarsfull samhillsmedborgare” (Skolplan 3:1)

2. ”Skolans huvuduppgift ar att formedla kunskaper och i samarbete med hemmen framja
elevernas utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhillsmedlemmar” (Skolplan
2:1)

3. ”Skolans uppgift att befrimja larandet gar hand i hand med uppgiften att formedla
samhiéllets grundldggande vérderingar” (Skolplan 2:1)
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4.l centrum for verksamheten star ldrande och personlighetsutveckling. I detta inbegrips
utveckling av social kompetens, t ex forméga till samarbete, och utvecklig av empati,
formaga till kdnslomaissig inlevelse” (Skolplan 3:2)

Det forefaller tydligt att man inte ser sitt uppdrag i termer av den polarisering som ges
uttryck for i Frykmans text, d.v.s. mellan att bli nagot och att bli nagon. Liarande av
stoff samtidigt som man &dgnar sig at utveckling av mer personliga kvaliteter verkar inte
utgéra grund for nagon motsittning dem emellan, eller nagra oklarheter gillande
skolans huvuduppgift, vilken alltsd verkar vara en kombination av de bada.

Utdragen visar dock pa ett huvuddrag i skolplanerna, namligen att stor energi och stort
utrymme dgnas at att beskriva de egenskaper man forvantar sig att eleverna ska forviarva
eller utveckla — mindre 4t sjdlva larprocessen. Det norm- och kunskapssystem som ges
uttryck for dr alltsa inriktat pa att utveckla elevernas kompetens pa olika personliga
omrdden och inte i1 lika hog utstrickning pad ldrande i mer traditionell mening. De
kommunala skolplanerna dr dock inte ldroplaner och det finns anledning att anta att
deras syfte dr att 1dgga fram de Overgripande planerna for skolverksamheten, och i detta
inbegrips att hjdlpa manniskor till personlig utveckling 1 linje med vad Frykman tar upp.
Formandet av en identitet leder oss in pd Bernsteins och Lundgrens uppdelning av olika
sorters kvalifikation man kan vélja att betona i en utbildning. Identitetstrdning sker
enligt dem som en form av kvalifikation for vidare utbildning och arbete. Hér uttrycker
man 1 exemplen identitetstriningen som en form for att fa fungerande
samhéllsmedborgare, alltsd formandet av en identitet for samhiillets bésta 1 forsta hand
— inte individens.

Utdrag 1 ldmnar en 6ppning for tva sorters utveckling: en rent personlig (“varje elevs
personliga vixande’) och en som senare ska komma samhallet till gagn genom att man
helt enkelt ska passa in och fungera vil. De tva senare &r helt inriktade pa den linjen;
den personliga utveckling man foresprédkar dr en som gar ut pé att eleven senare ska
kunna fungera vél i samhéllet utanfor.

Utdrag nummer 3 dr intressant dven ur ett annat perspektiv. Frykman anser att ett av
skolans problem idag dr att man inte ldngre ir tydligt separerad fran resten av samhéllet.
Déarigenom mister man frdn skolans sida mojligheten att moralisera mot resten av
samhéllet och eleverna mister lusten och chansen att revoltera. Hir ger utdraget ur
skolplanen bilden av att sjdlva ldrandet kan kombineras med, eller rentav dr en viktig
del av, tillignandet av en identitet som samhéllsmedborgare.

Utdrag nummer 4 visar pé liknande tendenser. Skolan ska ge eleverna faktakunskaper,
samtidigt som man ska utveckla elevernas rent sociala kompetens. I skolplanerna ar
man dock mest intresserad av att ge ldsaren bilden av vad man kan gora for att gora
eleverna till battre ménniskor.
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4.4.2 Exempel pa kompetensmodellen

Jag kommer nedan att ga igenom hur Bernsteins modeller for pedagogisk praktik
stimmer Overens med synen pd eleven som den framfors i skolplanerna. Ett viktigt drag
1 kompetensmodellens grundtankar &r inldrarens omfattande kontroll dver sin egen
studiesituation. Detta kan exempelvis rora faktorer som urval och studietakt. Dessa
exempel menar jag tyder pa detta:

”dmsesidig respekt och tilltro till den enskildes vilja och formaga skall prégla arbetet”
(Skolplan 1:4)

”mdjligheter ges, for elever som latt nar malen, att g vidare” (Skolplan 2:2)

att utveckla och bibehalla lusten, nyfikenheten och intresset for ett livslangt ldrande, ar
ett ansvar for alla i verksamheten. Alla ska uppmuntras att utifran sitt intresse vara med
och ta ansvar for sitt eget larande” (Skolplan 3:2)

Exempelmeningarna ér foreskrivande och ett uttryck for hur man fran politiskt hall vill
se skolverksamheten i respektive kommun. Det rdder inga tvivel om att man fran
makthavarnas sida inte vill sédtta upp nigra externa hinder for elevernas utveckling.
Anmirkningsvirt dr - inte endast i dessa exempel utan i skolplanerna i stort — fokuset
pa skolans och personalens ansvar for att eleverna ska ta sitt ansvar. Dubbelheten bestar
av att eleven sjélv i det sista exemplet, som jag finner representativt for texterna i stort,
ska ta ansvar foOr sitt ldrande medan det dr lararens och skolans ansvar att detta ansvar
tas, eftersom det utgor en del av skolplanen. Samtidigt presupponeras i samma exempel
att eleven &r studiemotiverad.

Lararens roll ar 1 en kompetensinriktad undervisning att underlitta elevens utveckling
och den kontroll som sker &r i form av kommunikation dem emellan, som i exemplet
nedan genom utvecklingssamtal. Enligt Frykman fungerar lararen som en instruktor for
att forvalta elevens kulturella identitet” (Frykman 1998:31). Lagg mérke till att man ser
utvecklingssamtalen som “ett instrument for ett fortroendefullt samarbete” mellan bl.a.
elev och ldrare — inte som en kommunikation som gér uppifran och ned:

”dérfor skall {...] utvecklingssamtalet bli ett reellt instrument for ett fortroendefullt
samarbete mellan fordldrar, barn/elev och léarare. Individuella utvecklings-/studieplaner
och eventuella atgirdsprogram &r viktiga dokument i dessa samtal” (Skolplan 1: 4)

4.4.3 Reproduktion/forandring

En av huvudpunkterna under analysen av social praktik i1 Faircloughs kritiska
diskursanalys é&r att karakterisera den diskursiva praktiken med fokus péd reproduktion
och fordndring. Texten, och med den de forestidllningar och ideal av pragmatisk - och
kompetenskaraktir som jag beskrivit ovan, kan sdgas vara fordnderlig i den mening att
ett kommunalval skulle kunna leda till att skolplanerna skrivs om och ges en annan
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innebord och tyngd. Skolplanerna skrivs dessutom alltid om regelbundet, s& tanken om
en fordnderlig diskurstyp skulle kunna stodjas dven av detta faktum.

Jag tror dock att de ideal och maélséttningar om vad skolan ska kunna bidra med till
elevens personliga utveckling som kommer fram i skolplanerna dr mer fast forankrade
dn sd. Dessutom dr den formodade intertextuella kedjan séddan att den knappast tillater
ndgra drastiska forandringar i kommunernas méalséttningar pa kort sikt. Med detta avser
jag att skolplanerna till stor del bygger pa dokument som ldroplan och Skollagen. En
alltfor dramatisk avvikelse fran riktlinjerna i dessa dokument skulle knappast lata sig
goras. Dessutom krivs ingen djuplodande analys for att konstatera att de tre
skolplanerna tar upp i stort sett samma dmnen och pé liknande sitt. Vad som skiljer
dem 4t &r snarare 1 vilken omfattning och form man beskriver kommunens
malsdttningar pa skolomradet. Det finns déarfor inte mycket som tyder pa att kommunala
skolplaner ar ett dokument som &r sdrskilt fordnderligt till sin natur, &ven om detta
naturligtvis beror pa vilket tidsperspektiv man ténker sig.

Abstraktionsgraden i skolplanerna maste karakteriseras som relativt hog, 4&ven om man
ocksd ger konkreta riktlinjer om exempelvis elevrddsarbete och utvirdering.
Malsittningar som att nya former for att fi elever delaktiga i den demokratiska
processen pa klassrumsniva ska provas (Skolplan 2:5) samt att alla larare 1 alla &mnen
ska ta ansvar for sprakutvecklingen (Skolplan 1:8) ska kanske snarare ses som riktlinjer
an malsdttningar da de knappast dr métbara.

Bernstein och Lundgren ser hog abstraktionsgrad som en mojlig form for vertikal
reproduktion eftersom man frén olika utbildningsadministrationers sida vill soka stod
frdn si stora delar av allmidnheten som mojligt och dérfor uttrycker kommunens
malsdttningar i allmidnna ordalag. Nar det géller skolplaner tar sig denna abstraktion
uttryck i form av ett slags reklamblad for fordldrar och kanske dven myndigheter inom
skolans omrade. Resultatet kan enligt Bernstein och Lundgren bli ett storre avstand
mellan i det hér fallet skolplan och den pedagogiska praktiken pa filtet. Det ar alltsa
fragan i1 hur hog utstrackning skolpersonalen sympatiserar med politikerna géllande vad
skolan ska betyda for elevens utveckling.
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5. Avslutande diskussion

I min analys av diskurser inom skolplaner framtrider en diskurs priglad av
individualism och tolerans som 16sning pa postmoderna krav. Utover de allminna
klichéerna framtrader 16sningar ur en pedagogisk pragmatisk diskurs som forutsitts ha
de bista l6sningarna pa problemen som det postmoderna samhéllet for med sig och
dérigenom utesluter andra 16sningar.

Det ska dock betonas att kommunala skolplaner inte &r ldroplaner, och darfor dr det
kanske naturligt att man inte i dessa dgnar mycket plats at rent pedagogiska riktlinjer.
Det verkar snarare som att skolplaner ir till for de stora projekten: vilken manniskosyn
man vill formedla och vilka ménskliga kvaliteter man vill uppmuntra. Det dr dock
fortfarande hogst oklart om den dagliga praktiken ute i skolorna har en liknande
inriktning, och om personalen pé de berdrda skolorna har en liknande syn pa skolans
uppdrag. Detta &r dock inte en analys av praktiken ute pa filtet utan av politiska
mélsittningar for utbildningsvisendet. And4 dr det anmirkningsviirt att man i s hog
utstrackning fokuserar pa rent ménskliga kvaliteter 1 stéllet for pa den pedagogiska
praktiken. Det verkar inte heller som att dessa kvaliteter skulle utvecklas genom s.k.
metainldrning, utan vara en naturlig del av undervisningen.

Niér jag hdvdar att texterna har en hog grad av presuppositioner menar jag inte framst att
texterna dr skrivna med en avancerad terminologi, dér ldsaren forutsétts ha en ldng rad
begrepp klara for sig fran borjan. Det handlar snarare om att ett styrdokument som en
kommunal skolplan framfor allt ska ldgga fram en strategi for hur kommunens
skolvidsende ska utvecklas. Hur detta sedan ska genomfOras verkar vara en friga for
personalen péd berdrda skolor. Det forefaller ligga i skolplanernas natur att inte direkt
definiera begrepp utan endast forsikra om hur viktiga de ar i den aktuella kommunen,
vilket gor att det verkar som att det &r en av skolplanernas viktigaste uppgifter att gora
PR for kommunens utbildningsvisende. Skolplaner ser jag mera som riktlinjer d4n mal,
och mycket av innehéllet i dem ér sjdlvklarheter - annat &r sjélvklarheter som inte later
sig definieras sa ldtt. Nér en skolplan, for att ta ndgra exempel, sdger sig vilja arbeta for
”god spréketik”, ”positiv mdnniskosyn” och “ett utvecklingsinriktat skolklimat™ aterstar
det en hel del definitionsarbete att gora for ldsaren och for personalen pa skolorna dér
dessa riktlinjer ska foljas. Man kan dessutom fraga sig vad ldrarna anser om de hoga
malsdttningarna vad géller skolans tilltdnkta pdverkan pa eleven nir det giller deras
handlingsutrymme m.m.

Makten visar sig i att skolan, som ska ldra elever ménskliga varden, dven ska bedoma
hur eleverna lever upp till dessa virden. D4 méste hela minniskan synas och skolans
ansvar blir genast enormt. Panopticismens huvudprincip dr att de ”6vervakade” - i det
hir fallet eleverna — inte nddvéndigtvis ska vara stindigt 6vervakade, men att de ska
uppleva det som om de vore det. Maktaspekten med att skolan ska beddma en hel
person 1 stillet for en elev i de roller detta for med sig, innebédr svarigheter. Ett
uppenbart problem med att fora in utvecklandet av personliga egenskaper i
malbeskrivningarna dr svarigheterna att kontrollera och betygsdtta dessa. Eftersom
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malséttningarna (eller riktlinjerna?!) 1 manga fall 4r omaétbara riskerar skolplanerna att
mer ta formen av stelnade ideologiska monument. Dock kan de, som jag tidigare varit
inne pa, sdkerligen fylla sin funktion som reklamblad.

Det dr dessutom sa att det rollspelande som varje minniska dgnar sig 4t som en naturlig
foljd av alla de situationer och positioner vi forekommer 1, inte tas hédnsyn till i en
skolplan som vill uppmuntra utvecklandet av personliga egenskaper pa skoltid.
Panopticismens principer kan enligt mig knappast fungera i en situation sa konstlad som
en klassrumslektion, d.v.s. det blir svart att bedoma hela ménniskan 1 denna kontext
sdsom man strdvar efter i skolplanerna. Det ska dock sdgas att denna skepsis mot att
kompetensmodellens principer far s& stort utrymme i skolplanerna hérrér ur en
personlig tveksamhet mot skolans fostrande roll.

Denna uppsats har varit ett forsok att svara pd frdgan om vad kommunala skolplaner
uttrycker och i vissa fall vilka de bakomliggande faktorerna kan vara till det de
uttrycker. Den har diremot inte i sd hog utstrickning berort vilken funktion
skolplanerna har i praktiken och vilken péverkan de har pa det dagliga skolarbetet,
frdgor som jag vid arbetet med denna uppsats ofta stéllt mig.
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Inledning

Skolplanen utgdér kommunens politiskt antagna mal och styrdokument for all
verksamhet inom skolndmndens ansvarsomréde.

Planen skall ses som ett uttryck for skolndmndens och kommunfullméktiges
prioriteringar under perioden 1999-2002.

Arbetet 1 verksamheten ska kinnetecknas av att alla barn, ungdomar och vuxna:

* upplever trygghet

* bemo6ts med respekt

* ges viarme och omvardnad

« far intellektuell och social stimulans

* tar ansvar for sig sjalv och andra

* utvecklas i egen takt

* kan pédverka sin egen situation

* ges mojlighet att samverka med andra
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Virdegrunden

Skolan skall stodja barns och elevers harmoniska utveckling bade nér det géller kunskap
och fostran. Ett demokratiskt forhéllningssétt skall prigla verksamheten. All utbildning
och fostran innebér att fora 6ver virderingar och normer till kommande generationer i
enlighet med géillande ldroplaner.

Darfor skall:

« virdegrunden genomsyra det vardagliga arbetet

* verksamheterna préglas av jamstilldhet

» alla vuxna 1 skolan utgéra goda forebilder

« alla vuxna genom att visa medménsklighet och sétta tydliga grénser bidra till en trygg
och harmonisk arbetsmiljo

* en god spraketik uppmuntras

« riktade insatser genomforas for att motverka vald och missbruk

« frimlingsfientlighet forebyggas

Uppf6ljning

* Rektor beskriver och analyserar i verksamhetsberittelsen hur man arbetar for att
omsitta vardegrunden i praktiken.
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Individens utveckling

Alla barn/elever skall kdnna trygghet, stimulans och ges en god beredskap for livet. Allt
arbete och alla relationer skall utga fran en positiv ménniskosyn. Omsesidig respekt och
tilltro till den enskildes vilja och formaga skall pragla arbetet. Alla som ar verksamma
inom skolndmndens ansvarsomraden skall stddja de barn, ungdomar och vuxna som av
olika anledningar har sérskilda svarigheter.

Darfor skall:

* ett mal vara att varje barns/elevs specifika behov och utvecklingsmdjligheter
tillgodoses

* barn/elever genom lek, arbete, aktiviteter och annan samvaro systematiskt ges
mojlighet att utveckla sin sociala kompetens och sin forméga att samverka med andra
» mindre gruppstorlekar efterstrivas sirskilt for barn 1 de ldgre aldrarna

* en individuell utvecklings-/studieplan med en helhetssyn pé individen uppréttas for
varje barn/elev

* dtgdrdsprogram uppréttas for varje barn/elev med behov av sirskilt stod som foljer
barnet/eleven genom skolsystemet

« utvecklingssamtalet bli ett reellt instrument for ett fortroendefullt samarbete mellan
fordldrar, barn/elev och lérare. Individuella utvecklings-/studieplaner och eventuella
atgirdsprogram dr viktiga dokument i dessa samtal

* strdvan vara att fler barn fér tillgang till férskola

Uppf6ljning

* Varje barn och elevs utveckling f6ljs upp minst en gang per termin

i samverkan med berorda.

* [ kvalitetsredovisningen for ar 1999 och 2001 redovisar varje enhet vilka dtgarder och
vilka resultat som nétts i arbetet for att stodja barn och elever med behov av sérskilt
stod.

* Enhetschefen ansvarar for att den individuella utvecklings-/studieplanen uppdateras
varje ar.
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Delaktighet och samverkan

Barn och elever

Med utgidngspunkt i demokratiska varderingar skall alla barn och elever ha reellt
medinflytande och ansvar i verksamheten.

Darfor skall:

* i takt med stigande &lder och mognad barn/elever ta ett allt storre ansvar for sin egen
utveckling

* barn/elever systematiskt trénas i olika metoder for att utveckla sin egen formaga till
larande

* barn/elever delta i planering och utvérdering av det dagliga arbetet

« fungerande samradsorgan t.ex.”elevfullméktige” inréttas pa varje enhet for barn dver
sex ar

« sdrskild vikt ldggas pé inflytandefragor i de hogre arskurserna

Uppfdljning

* Rektor tillser att barns/elevers upplevelse av delaktighet i verksamheten regelbundet
foljes upp och redovisar resultatet 1 verksamhetsberéttelsen.

* Sérskild uppfoljning kommer under perioden att goras av hur elever pa
gymnasieskolan upplever delaktighet.



Delaktighet och samverkan

Foraldrar

Fordldrarna, som bér huvudansvaret for sina barns fostran, maste ha en stark stédllning i
forskola och grundskola. Det dr angelédget att fordldrar far information om skolans
verksamhet och styrdokument.

Dartor skall:

* enheterna uppmuntra fordldrar att ta aktiv del i barns/elevers
dagliga arbete
« fordldrarnas mojlighet att delta i planeringen och i det dagliga
arbetet utvecklas
« fungerande samarbetsorgan, t.ex. fordldrardd finnas pa varje enhet for att stirka
fordldrarnas inflytande
* enhetschefen ange hur samverkan med hemmen skall utvecklas,
det skall tydligt framg4 hur fordldrarnas mojligheter till inflytande och delaktighet
genomfores
* enhetschefen ansvara for att fordldramoéten regelbundet anordnas
1 sddana former att verksamhetsmalen tydliggdrs

Uppf6ljning
* Rektorsomradet foljer upp fordldrarnas mdjlighet till inflytande
pa och insyn i verksamheten. Resultatet redovisas i1 verksamhetsberéttelsen.

* Enheterna redovisar i kvalitetsredovisningen for &r 2001 hur
samarbetet med fordldrarna utvecklats.
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Delaktighet och samverkan

Samverkan mellan olika skolformer och det
omgivande samhéllet

Kontinuitet, helhetssyn och samsyn skall pragla verksamheten fran forskola till
vuxenutbildning. Skolan &r en viktig kulturmiljo och kulturen ar en viktig del av skolans
kvalitet.

Darfor skall:

« all personal aktivt arbeta for hog kvalitet och utveckling av

verksamheten

» samverkan och delaktighet prédgla alla enheter sa att personalens olika erfarenheter och
kunskaper tas tillvara

» all personal verka for att barn/elever upplever kontinuitet i verksamheten fran de forsta
aren till de sista

« verksamheterna 1 forskoleklass, grundskola och fritidshem

integreras

* olika former av samverkan for att uppné kontinuitet i verksamheten utvecklas

» samverkan med néringsliv, foreningsliv och kulturinstitutioner utgéra normala inslag i
vardagen och nya former for samverkan provas

Uppfdljning

» Samverkansformer redovisas arligen i1 verksamhetsberéttelsen samt
1 kvalitetsredovisningen for ar 2001.
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Sprékutveckling

Tillgangen till ett rikt och fungerande sprak for att kunna ta del av asikter och tankar ar
en viktig del i varje individs utveckling. Férmégan att gora sig forstddd och forsta &r en
viktig del av personligheten. Det dr framst genom spraket vi kan uttrycka var
personlighet och fé intryck som utvecklar oss som individer. Manga barn med utldndsk
bakgrund lever i miljoer dir fa manniskor har svenska som modersmél. Fér dem har
forskoletiden och skolgéngen en speciell betydelse.

Darfor skall:

« forskolan lagga stor vikt vid att stimulera barns sprakutveckling

* en kontinuerlig, riklig och meningsfull sprakanvindning genomsyra alla skolaren

» alla ldrare i alla &mnen ta ansvar for sprakutvecklingen

* varje barn/elevs tal- och spréakutveckling tidigt f6ljas upp och stimuleras

* metoder provas for att bidra till sprakutveckling i svenska hos barn och elever med
annat modersmal

+ ordkedjetest genomforas enligt handlingsprogram for 14s- och skrivsvarigheter/dyslexi

Uppf6ljning

* [ kvalitetsredovisningen redovisas varje ar de nationella proven i ak 5, 9 och svenska
kurs B pa gymnasienivd samt andel elever som dnnu inte nétt malen for betyget godként
i svenska for arskurs 9.

* Antal barn/elever med annat modersmal dn svenska redovisas arligen i
kvalitetsredovisningen.

* Enhetschefen skall 1 verksamhetsberittelsen ange och utviardera vilka metoder som
provats for att stimulera sprakutvecklingen.
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Naturvetenskap/Matematik

Ett av de viktigaste syftena med utbildningen 1 naturvetenskap/matematik &r att utveckla
problemldsningsformégan i olika sammanhang. Problem i vardagslivet savdl inom som
utanfor skolornas virld kan behdva 16sas genom att de lyfts ur sitt

sammanhang och ges en naturvetenskaplig/matematisk tolkning.

Darfor skall:

* skolan aktivt arbeta for att bibehélla och oka intresset for teknik och naturvetenskap
« undervisningen tillvarata barnets kunskaper, nyfikenhet och lust att lara

* barn/elever forstd och arbeta for att anvinda naturresurserna effektivt samt frimja
kretsloppstankandet

+ undervisningen skall sa 1&ngt mdjligt vara verklighetsanknuten och problembaserad
* kontinuitet 4stadkommas 1 6vergangarna mellan de olika skolformerna

« formerna for samverkan mellan naturvetenskap/teknik, humaniora och
samhdllsvetenskap utvecklas under perioden

Uppf6ljning
* [ kvalitetsredovisningen redovisas varje ar antal elever 1 4k 9 med godként betyg i
matematik. Nationella prov i matematik i ak 5, 9, matematik A och E redovisas i

kvalitetsredovisningen. En arlig uppf6ljning av antalet flickor/pojkar som soker sig till
naturvetenskapliga och tekniska program skall goras.
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Internationalisering

Internationaliseringen 1 alla dess aspekter paverkar badde samhillet och den enskilda
ménniskans vardagsliv och dr en viktig likvérdighets- och kvalitetsfriga.
Globalisering och en allt rorligare arbetsmarknad skapar ett 6kat behov av
omvérldskunskap och internationellt utbyte for unga och vuxna.

Ett 6kat utbyte av kunskaper, erfarenheter och asikter mellan ménniskor fran olika
lander skapar insikter och medvetenhet.

Darfor skall:

* det internationella perspektivet pa utbildningen ges i alla &mnen och pé alla nivaer

* barn/elever fa mojlighet till internationellt arbete och internationella kontakter pé alla
nivéer i utbildningen

* kunskaper om kampen for demokrati och méinskliga réttigheter samt brott mot dessa
fordjupas och stérkas

* barns/elevers interkulturella forstaelse fordjupas

* olika metoder fOr integrering av invandrarelever provas och deras kulturella
erfarenheter tas tillvara

* samarbetet med vinorterna och andra internationella kontakter fordjupas/utvecklas

Uppf6ljning

* [ verksamhetsberittelsen redovisas de internationella utbyten och projekt som
genomforts och pé vilket sétt dessa dr en integrerad del av utbildningen. Under perioden
kommer samverkan med Holbaek samt vuxenutbildningens internationella arbete
speciellt att uppméarksammas.



Kompetensutveckling

Behovet av kompetensutveckling for all personal &r stort.

Nya laroplaner och kursplaner, ny teknik och nya forskningsron inom olika omréden, ny
kunskap om barns och ungdomars utveckling skapar stédndigt nya behov av
kompetensutveckling. For att stimulera utveckling ska mojligheter for larare att forska i
skolan provas i1 enlighet med skolutvecklingsavtalet. Det skall upprittas en
kompetensutvecklingsplan for personalen.

Nedanstaende prioriteringar skall vara vigledande vid framtagande av
kompetensutvecklingsplan:

» tal- och sprékutveckling

» matematik, naturvetenskap och teknik

« individuella utvecklingsplaner/studieplaner
* laroplansimplementering och véirdegrunden
* specialpedagogisk kompetens

Uppf6ljning

* | kvalitetsredovisningen for ar 2002 f6ljs kompetensutvecklingsinsatser sarskilt upp.
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Ledarskap

Rektors uppgift ar framst att vara ledare for den pedagogiska verksamheten, men ocksa
att vara administrativ chef. Rektor, bitr. rektor och forestdndare har stor betydelse for
verksamhetens utveckling och for ett utvecklingsinriktat skolklimat samt en god
arbetsmiljo.

Darfor skall rektor:

* skapa forutséttningar for medarbetarna och i dialog med dessa definiera och f6lja upp
malen

« utveckla metoder for uppfoljning/utvirdering och utveckling av arbetsformerna

* ansvara for att varje enhet gor en rlig kvalitetsredovisning

« tillse att utvecklingssamtal &rligen genomfors med varje anstélld varvid varje persons
behov av kompetensutveckling diskuteras

Uppfdljning

» Uppfoljning sker speciellt i kvalitetsredovisningen for ar 2000 samt genom
utvecklingssamtal med ndrmsta chef.
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Uppf6ljning/Utvardering

* Budget

Ekonomi- och budgetsystem ska underlitta en sund ekonomisk

planering, uppfoljning och ansvarstagande péa alla nivaer.

De sirskilda ekonomiska satsningar som nimnden vill gora framgér av de arliga
budgetskrivningarna.

* Kvalitetsredovisning
Varje enhet och central forvaltning skall ldmna en kvalitetsredovisning enligt
nedanstaende:

e Ar:

2000 Ledarskap - Utvecklingsarbete

2001 Samverkan - Individens utveckling

2002 Utvecklingsarbete - Kompetensutveckling

Verksamhetsberattelse

Varje rektorsomrade skall arligen ldmna en verksamhetsberittelse, som ocksa blir
omradets kvalitetsredovisning, med bland annat f6ljande innehéll:

* en organisatorisk beskrivning med kommentarer kring storre fordndringar under aret
t.ex. avseende elev/barnantal, personal, lokaler m.m.

* uppgifter om rektorsomradets speciella satsningar och grunden for prioriteringen

* redovisning av fordndrade arbetssitt och arbetsformer och erfarenheterna av dessa
* rapportering av genomforda atgéarder for 6kat inflytande och delaktighet for
barn/elever och fordldrar samt erfarenheter av dessa

* uppgift om samverkan och erfarenhetsutbyte utanfor det egna rektorsomradet

« vilka metoder som provats for att stimulera sprakutvecklingen

* vilka metoder som provats for att stimulera arbetet med naturvetenskap/matematik
* beskrivning av hur man arbetat med virdegrunden

* uppgift om internationella utbyten och projekt

* vriga synpunkter som omrédet vill lyfta fram

* de atgirder man avser att vidta for att avhjdlpa ev. brister och for att utveckla
verksamheten vidare.
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Bilaga 2

Beslut i kommunfullmaktige i § 182, 2000-09-28

Skolplan

Inledning

Skolans huvuduppgift ar att formedla kunskaper och i samarbete med
hemmen framja elevernas utveckling till ansvarskdannande manniskor och
samhallsmedlemmar (Skollagen 1 kap 2 §).

Skolplanen ar det gemensamma lokala styrdokumentet for forskolan,
grund-skolan,sarskolan,gymnasieskolan och den kommunala
vuxenutbildningen i Vaxjo kommun.| skolplanen,som ar ett politiskt
dokument,skall framga de olika atgarder som kommunen avser att vidta
for att uppna de nationella mal som satts upp for skolan,samt visa hur
politikerna i Vaxjo kommunfullmaktige vill att kommunens skolverksamhet
skall utvecklas under perioden 2000 —2004.

Skolplanen bygger pa skollag,férordningar,laroplan samt kommunens
Over-gripande policydokument.Dessa dokument skall ligga till grund for
de lokala arbetsplanerna som upprattas i dialog mellan skolledning,
personal och elever pa varje skolenhet.De lokala arbetsplanerna skall
ange de metoder skolenheten arbetar med for att uppna de nationella
malen och skolplanens intentioner.Har skall aven ansvaret for malen
anges.

Barnkonventionens artiklar skall beaktas i allt arbete inom skol-och
barnomsorg och gymnasienamndens verksamhetsomrade.

Vardegrund

Skolans normer och vardegrund utgar fran en humanistisk manniskosyn,
som bygger pa alla manniskors lika varde,jamstalldhet mellan kdnen och
respekten for var gemensamma miljé (Skollagen 1 kap 2 §).

Skolans uppgift att beframja larandet gar hand i hand med uppgiften att
for-medla samhallets grundlaggande varderingar.

Malsattning

[1Vaxjo skolors vardegrund foljs av saval elever som personal;
“lingen i skolan utsatts for mobbing,rasism eller kdnskrankningar,vare
sig i ord eller handling;
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1skolan arbetar langsiktigt for ett ekologiskt hallbart samhalle.

Malet ar uppnatt da:

"1den lokala arbetsplanen beskriver hur arbetet med grundlaggande
varden och forhallningssatt konkretiseras;

1 atgardsplan for hur skolan skall agera vid mobbing,rasism och kdns-
krankningar finns pa varje skolenhet;

1 varje skolenhet pabdrjat ett miljéledningssystem for sin verksamhet;
"1den enskilda skolans regler och normer formulerats i dialog mellan
elever,foraldrar,personal och skolledning.

Barn och elever med olika behov

Verksamheten vid Vaxjo skolor praglas av en skola for alla.Detta innebar
att skolan ar sa flexibel,saval pedagogiskt som organisatoriskt,att den
kan till-godose barn och elever med olika behov.

Malsattning

lalla elever utvecklas och lar utifran sina forutsattningar;
1stod ges till elever som har svart att na uppsatta mal;

"1 mojligheter ges,for elever som latt nar malen,att ga vidare;
1 alla elever informeras kontinuerligt om hur de klarar malen.

Malet ar uppnatt da:

"1en dvergripande plan upprattas i samrad med varje enskild elev och
kontinuerlig uppfoljning ska ske.

1 atgardsprogram finns for elever som inte bedéms na uppsatta mal
utan sarskilt stod;

"1dokumenterade utvecklingssamtal halls regelbundet med alla elever
till-sammans med vardnadshavare.

Personal

Det ar viktigt med behdrig och valutbildad personal som kompletterar
varandra i det gemensamma arbetet med eleven.Darfor ges stdd och
resurser till personalens kompetensutveckling.Kompetensutvecklingen
grundas pa saval skolans som den anstalldes behov.

Malsattning

"l arbetslagen,skolledningen och forvaltningsledningen ansvarar for en
kontinuerlig kompetensutveckling av skolans personal,;
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_l en planerad och kontinuerlig utveckling av arbetslagen sker.

Malet ar uppnatt da:

1 arbetslagens arbetssatt,organisation,ansvar,befogenheter och
resurser dokumenterats och styr arbetet pa skolorna;
lintroduktionsprogram fér nyanstallda finns och tillampas pa varje
skola;

"1 utvecklings-och karriarvagar for larare inrattas:

[l varje anstalld har utvecklingssamtal med narmaste chef minst en
gang per ar;

1individuell utvecklingsplan for varje anstalld finns och féljs upp.

Internationalisering

Globalisering och en alltmer rorlig arbetsmarknad skapar ett 6kat behov av
omvarldskunskap och internationellt utbyte fér bade unga och vuxna.
Utbild-ningen ger eleverna en god grund for att kunna leva och verka i en
varld som alltmer praglas av internationalisering.En nyckel till
internationalisering ar kulturell forstaelse och sprakkunskaper.

Malsattning

1skolan arbetar aktivt for en 6kad forstaelse for den kulturella
mangfalden som ses som en resurs;

1 skolan anlagger ett internationellt perspektiv pa allt arbete,speciellt
milj®,kultur,demokrati-och jamstalldhetsfragor.

Malet ar uppnatt da:

1 elever har tillfalle till internationella kontakter bl a via IT,eller utbyte
med andra lander;

"1samverkan mellan sprakdmnena och andra @mnen sker;

1 elever och foraldrar fran olika kulturer anvands som en resurs i skolan;
[linformation om hur man kan knyta internationella kontakter ges till
samt-liga skolor och program av de centrala forvaltningarna;

1 skolan anstaller larare med lararutbildning fran andra lander;

[1forslag till program for kompletteringsstudier for larare fran andra
lander finns.

Samverkan

En helhetssyn pa eleverna genomsyrar skolorna i Vaxjé kommun.Detta
innebar ett stort matt av samverkan i aldersspannet 1 —19 ar samt fér
vuxenstuderande.Planering och utbildning bor ske i samverkan med
arbets-liv,universitetet och andra intressenter.

Vid samverkan ska gallande sekretessbestammelser beaktas.

Malsattning
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"1 samverkan mellan skolor/férskolor om elevers kunskapsmassiga och
sociala situation sker vid skolbyte;

"1 samverkansformer da det galler information infor val till
gymnasieskolan utvecklas;

"1samverkan sker med andra forvaltningar och institutioner nar det galler
elevers sociala utveckling;

"I samverkan sker med arbetslivet och dess intressenter;

"I samverkan med kulturella institutioner utvecklas kontinuerligt inom
skolan;

1 .samverkan mellan skolbibliotek och Landsbiblioteket med dess
filialer;

"I samverkan mellan elever skall uppmuntras.

Malet ar uppnatt da:

"Irutiner och ansvar for information om gymnasieskolan finns;

“Irutiner och ansvar for samverkan vid skolbyte pa alla nivaer finns;

1 rutiner och ansvar fér samverkan med andra forvaltningar och institu-
tioner vid sociala problem finns;

"1 aktiviteter i samverkan med arbetslivet genomfors;

1 satsningar pa kulturella aktiviteter framgar i den lokala arbetsplanen;
I rutiner finns for att utnyttja biblioteken pa basta satt.

Demokrati och inflytande

Skolan vilar pa en demokratisk grund.Detta innebar att skolan anvander
sig av demokratiska arbetsformer,som ger erfarenhet av hur man
samarbetar

och fattar beslut.Saval elever,personal som féraldrar ges inflytande dver
arbetet i skolan men det ar viktigt att betona att inflytande innebar saval
rattigheter som skyldigheter och ansvar.

Malsattning

(1 alla i skolan kanner till hur ett demokratiskt styrelsesatt fungerar och
vilka rattigheter och skyldigheter detta medfor;

1 elever alltefter mognad,far alltmer inflytande Gver sitt eget larande;
1 klassrumsdemokratin utvecklas.

Malet ar uppnatt da:

1 elever pa olika satt deltar i det vardagliga planeringsarbetet samt i
klass-skol-och elevradsarbete;

‘1 nya former for att fa elever delaktiga i den demokratiska processen pa
klassrumsniva provas;

"1 begreppet elevinflytande ar val beskrivet i den lokala arbetsplanen och
tydliggjort for alla i verksamheten;

"1 elev som aktivt arbetar i elevrad,skolkonferens,lokal styrelse eller lik-
nande far detta inskrivet i betyget;
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1 arbete for att inféra lokala styrelser pa saval grund-som gymnasieniva
paborjats.

Arbetsmiljo

Arbetsmiljon skall anpassas till manniskors olika férutsattningar
(arbetsmiljo-lagen).En god arbetsmiljé ar en forutsattning for en
meningsfull inlarning.Arbetsmiljon ar ocksa avgdrande for personalens
mojligheter att utfora sitt arbete.

Malsattning

1 den fysiska och psykiska arbetsmiljon pa skolorna ses o6ver;

"I mobbing och kdnskrankningar forekommer inte inom Vaxjé kommuns
skolor;

1 skolan ar en drogfri arbetsmiljo;

“1en hdg handlingsberedskap mot skolk och langvarig sjukfranvaro
finns.

Malet ar uppnatt da:

1 varje skola kontinuerligt utreder och atgardar saval fysiska som
psykiska arbetsmiljoproblem i dialog med elever och personal,;

"1 handlingsplan for att férhindra mobbing och kénskrankningar finns och
tilampas pa varje skola;

" handlingsplan for att atgarda ev drogmissbruk i skolan finns och
tilampas;

1tydliga instruktioner for hur elevers franvaro och upptrddande hanteras
finns och tillampas.

Kvalitetssakring och kvalitetsutveckling

Skolan arbetar efter ett mal-och resultatorienterat styrsystem.Forutsatt-
ningarna for att detta system skall fungera ar att maluppfyllelse och
resultat kontinuerligt foljs upp och utvarderas.Den viktigaste uppfdljningen
och ut-varderingen ar den som sker i det dagliga arbetet och som gors av
de som ar direkt berérda av verksamheten.Resultaten av utvarderingen
ger ny kunskap om verksamheten och anvands for att utveckla denna och
hdja kvalitén.

Malsattning

1 uppfoljning och utvardering utgdr naturligt aterkommande inslag i
skolans verksamhet;

(1 uppfoljning och utvardering gors i dialog mellan elever,personal och
skolledning;

(1 uppféljning sker pa samtliga nivaer i skolan.
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Malet ar uppnatt da:

"1tid avsatts for utvardering;

1 varje skolas utveckling planeras utifran utvarderingarna;

1 en plan upprattas av centralférvaltningarna for hur skolplanen som
helhet skall utvarderas och kopplas till tillgangliga resurser;
“1utvarderingen av skolplanen ligger till grund fér en ev revidering och en
utveckling av skolans verksamhet.
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Bilaga 3

Skolplan

Till foraldrar, elever och personal

-kommunalt styrdokument fér verksamheter inom barn- och skolndmndens och utbildningsnamndens
ansvarsomraden for perioden 2003 - 2006.

Harndsand har tva politiska ndmnder med en gemensam foérvaltning. Barn- och skolndmnden svarar for
skolan till

och med arskurs 9,férskola, fritidshem, grundskola, sarskola samt kultur- och musikskola).
Utbildningsndmnden svarar for kommunens frivilliga skolformer.

Namnderna har gemensamt arbetat fram skolplanen som ar det lokala politiska styrdokumentet.
Skolplanen ar

faststalld i politisk enighet av kommunfullméaktige for att galla mandatperioden

2003 - 2006.

Skolans uppdrag &r att framja varje enskild elevs personliga véaxande, larande och utveckling till
ansvarsfull

samhallsmedborgare.

Det ar namndernas férhoppning att vi alla - elever, foraldrar och personal - utifran skolplanen, genom ett
aktivt

arbete och en konstruktiv debatt i det vardagliga skolarbetet, skall kunna bevara och utveckla en kvalitativ
skola

for ett livslangt larande.

Stig Nilsson Ordférande i barn- och skolnamnden
Tommy Bretz Ordférande i utbildningsndmnden

1. Vardegrund

Verksamheten ska bygga pa émsesidig respekt och en grundsyn att alla manniskor har lika varde. Allt
arbete ska

praglas av jamstalldhet och alla beslut och fragor om verksamhetsutveckling ska bygga pa detta.

En viktig uppgift for verksamheten ar att féra vidare demokratins varderingar. | detta ska inga saval fragor
om

manniskosyn som kunskap om demokratins beslutsformer.

Varje enhet i verksamheten ska vara en trygg arbetsplats for saval vuxna som elever.

Alla har en okrankbar ratt att métas av respekt. Alla tendenser till och former av mobbning och trakasserier
av

olika slag ska férebyggas och motarbetas. Beredskap ska finnas for att bemoéta och hantera denna typ av
problem.

| larandeprocesserna och i allt 6vrigt arbete ar det viktigt att alla far ta ett ansvar som &r anpassat till alder
och

mognad.

2. Demokrati

Alla som arbetar i férskola och skola ska verka for demokratiska férhallningssatt och arbetsformer samt
ges

forutsattningar och verktyg for detta bl.a. kunskaper om barns rattigheter i enlighet med FN:s
barnkonvention.

Barnkonventionen ska, som évergripande styrdokument, pragla alla beslut och all verksamhet i férskola
och

skola. Inflytande i den dagliga verksamheten ska utvecklas och dka fér elever, féraldrar och personal.
Elevernas mdjligheter att delta i demokratiska organ t.ex. elevrad/elevkar och lokal styrelse ska
underlattas.

Undervisningen ska anpassas pa ett sadant satt att ingen elev ska uppleva att deltagandet i dessa former
av



skolarbete negativt paverkar resultat och betyg. Skolan ska i forekommande fall ge dem som deltar i
sadana

aktiviteter det stdéd och den hjalp de behdver.

Samlevnad i ett demokratiskt samhélle och en demokratisk férskola och skola mas te utformas av
sjalvstandiga

individer.

Forskola och skola ska darfor verka fér manniskors lika varde. En viktig del att efterstrava i detta ar
jamstalldhet

mellan kénen. Vid varje enhet ska darfor finnas en plan for jamstalldhetsarbetet.

3. Livsldngt ldarande

Larandet ska utvecklas som en obruten process for varje individ. Darfér ska individuella utvecklingsplaner
upprattas for samtliga.

Att utveckla och bibehalla lusten, nyfikenheten och intresset for ett livslangt larande, ar ett ansvar for alla i
verksamheten. Alla ska uppmuntras att utifran sitt intresse vara med och ta ansvar for sitt eget larande.
Detta

forutsatter att larandeprocesserna planeras och genomfors i ett ndra samarbete mellan personal, foraldrar
och

elever.

All pedagogisk planering ska géra det majligt for alla att utvecklas i sin egen takt och efter sina egna
forutsattningar utan hinder av alder eller arskurs. Av skolans arbetsplaner ska framga hur detta genomfors.
| centrum for verksamheten star larande och personlighetsutveckling. | detta inbegrips utveckling av social
kompetens, t.ex. férmaga till samarbete, och utveckling av empati, férmaga till kdnslomassig inlevelse.

Det ar av avgdrande betydelse fér den individuella utvecklingen att kunna lyssna, tala, I&sa, skriva och
rakna

samt ha tillgang till andra och alternativa kommunikationsformer.

Detta innebar utveckling av formagan att granska, analysera, vardera och jamféra och na fram till
sjalvstandiga

stallningstaganden.

| larandet ar det nédvandigt att det finns tillgang till saval bibliotek som andra kunskapskallor.

For att ge kunskaper och fardigheter som ar viktiga i vuxenlivet, ar det nédvandigt att olika metoder fér
larandet

kommer till anvandning.

Inlarning som bygger pa ett undersdkande arbetssatt ska prioriteras. Teori och praktik ska samverka pa ett
satt

som forstarker larandet.

Att utveckla kreativitet och tro pa egna majligheter ska genomsyra all verksamhet. | dessa processer ar det
omgivande samhallet en utomordentligt viktig resurs.

Att mota likheter och olikheter ar ett viktigt led i att utveckla lIarandet. Darfor ar arbete i grupp en viktig del i
larandeprocessen. De vuxna maste ocksa, som forebilder, utféra sina arbetsuppgifter i arbetslag av olika
slag

4. Kompetensutveckling

En kompetent personal i férskola och skola ar viktig for maluppfyllelsen. Detta galler saval nationella som
lokala

mal. Darfér ska personalens kompetensutveckling vara kopplad till nya och féréanderliga krav.
Skolutvecklingsavtalet &r en sjalvklar utgangspunkt for detta.

Kompetensutvecklingen kan avse bade évergripande fragor och utveckling pa individniva. Det ar ocksa
viktigt att

den har sin utgangspunkt i aktuell forskning och utveckling.

Tid och resurser ska s aledes avsattas for vidareutveckling av personalen och en
kompetensutvecklingsplan ska

finnas for varje medarbetare.

5. Integration och mangfald

Att mota likheter och olikheter ar ett viktigt led i att utveckla larandet.

Det svenska samhallet kommer i allt hogre grad att kdnnetecknas av mangfald. Denna ar en viktig
forutsattning

for samhallsutvecklingen och samhallsbygget.

Fdrskolan och skolan maste se detta som en utgangspunkt for integration.
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Det globala perspektivet pa samhallsutvecklingen blir allt tydligare och stérre. Darfor ar fragan om
undervisningens internationalisering viktig. Vid varje enhet ska finnas en plan for hur denna fraga
uppmarksammas och vilka inslag i verksamheten som beskriver utvecklingen inom detta kunskapsomrade.
Mangfalden i samhallet &r en verklighet inom manga omraden. Detta galler inte minst kulturen.
Kulturupplevelser av olika former ar viktig for varje manniskas utveckling. Det ar darfér nddvandigt att ge
alla, som

ett led i den personliga utvecklingen, méjligheter att sjalva pa olika satt i skapande verksamhet producera
kultur

men ocksa att ta del av professionella kulturevenemang.

Moten med och kunskap om vart svenska kulturarv liksom andra kulturer ar viktig och berikande for alla.

6. Lokal styrelse

Samverkan mellan féraldrar och forskola och skola ar en viktig del i verksamheten. Darfor ska ett reellt
inflytande

for elever, foraldrar och personal utdvas i lokala styrelser, dit de utser sina egna representanter.
Foraldrar och elever ska tillsammans ha majoritet i den lokala styrelsen. Rektor ingér alltid som ledamot.
Lokala

styrelser ska finnas pa enhetsniva i samtliga skolformer.

Samverkan kan ocksa organiseras pa annat satt beroende av lokala férutsattningar. Inflytandet ska avse
saval

det dagliga arbetet som utvecklingsfragor pa lang sikt.

Alla beslutsarenden som inte regleras sarskilt i lag och férordning ska behandlas i den lokala styrelsen.
Elevvards- och personaldrenden utgér undantag.

7. Halsa och friskvard

Fragor kring var gemensamma miljé och utveckling av goda livsbetingelser ska vara viktiga inslag i arbetet
med

elever. Strdvan mot en saker trafikmilj¢ ar ett led i detta.

Att formedla kunskaper och skapa forstaelse for halsofragor ar en viktig uppgift for férskolan och skolan.
For att

lagga grunden till ett sunt liv ska elever uppmuntras till fysiska aktiviteter och férvarva kunskaper och
helhetssyn

kring kropp och sjal. Fysiska aktiviteter ska vara sjalvklara i forskolan och skolan och ska inte reduceras till
en

timplanefraga.

Det férebyggande arbetet kring tobak, alkohol och droger ingar, liksom fragor om sex och samlevnad, som
sjalvklara delar i halsofostran.

| alla verksamheter ska finnas en plan avseende det férebyggande arbetet mot mobbning.

Det ska aven finnas en handlingsplan med omedelbara atgarder for en 16sning av problemet om en akut
situation

trots allt uppstar.

8. Nationella mal

Av laroplanerna for skolan framgar att eleverna ska uppna nationellt faststéllda mal enligt kursplanerna for
de

enskilda amnena. Rektor och pedagogisk personal har ansvar fér att malen uppnas.

Alla som lamnar skolan i Harndsands kommun ska gora det med kunskaper och fardigheter som ger de
basta

forutsattningarna for fortsatta studier och arbetsliv.

9. Utvardering

Kvaliteten i kommunens forskole- och skolverksamhet ska utvérderas i forhallande till de mal som anges i
skolplanen. Den arliga kvalitetsredovisningen ska folja upp och vardera i vad man malen uppnatts samt
beskriva

den utveckling och de atgarder som kan vara nédvandiga for att alla ska na malen.

Utvarderingen ska genomféras enligt den av barn- och skolndmnden och utbildningsndmnden beslutade
utvarderingsplanen.
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Skolorna ska géra en kontinuerlig uppféljning av hur eleverna nar de nationella kunskapsmalen. Elever
med

svarigheter, och som beddéms inte na de nationella malen ska uppméarksammas i god tid och fa hjalp och
stod

enligt ett sarskilt atgardsprogram.

Malet for kvalitetsarbetet i stort ar kontinuerlig utveckling och férbattring.
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