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Det individuella programmet & en utbildning for dem som av
olikaskdl inte laser pa ndgot av gymnasieskolans studie- eller
yrkesforberedande nationella programmen.

Understkningen genomfdrdes med hjélp av gruppintervjuer,
enkéater och individuellaintervjuer.

| uppsatsen har jag analyserat tva olika el evgrupper pa
Magleskolans individuella program i Lund. Jag forstod tidigt att
det fanns en mer individorienterad och en mer grupporienterad
inriktning bland eleverna pa skolan. Jag vill visa hur eleverna
forstar och hanterar de méjligheter och begransningar som de ser i
sin verklighet.

Att studera de skolerfarenheter som eleverna pa det individuella
programmet bér med sig och vilka handlingsstrategier man
anvander sig av i skolan och hur strategierna ér relaterade till

€l evernas utbildningsperspektiv.

Hos de grupporienterade ungdomarna som har sin bakgrund i
arbetarklassen & instrumentellt inriktade mot arbetslivet. De har
forandrat sina handlingsstrategier fran att vara skolans busar till att
forsoka vara skétsamma. Aret pa Magleskolan har varit ett lyft for
dem och de upplever sig galvavar pavég tillbakatill den vanliga
gymnasi eskol an.

| det individorienterade lagret & konsekvenserna av aret del ade.
En av dem forsoker forverkligasig §alv och sina drommar genom
utbildning, medan tvaflickor har fastnat i nuet och har slutat att se
nagra framkomliga végar. For flickorna har aret inneburit en 6kad
kénsla av utanforskap.



Forord

Denna uppsats handlar om hur eleverna pa det individuella programmet ser patidigare
skolerfarenheter, nuvarande position och framtidsmajligheter. Jag kommer i uppsatsen
beskriva elevernas taktik under skoltiden, som utgdr grunden for hur man hanterar positionen
i skolan och planerandet av sin framtid. Intervjupersonerna har jag tréffat pa Magleskolan
som ligger i de centraladelarnaav Lund. Det &r elever som & dverens om att en
grundskoleexamen inte leder till ett arbete, utan de betonar vikten av att vidareutbilda sig. |
uppsatsen har jag undersokt tva olika ungdomsgrupper pa Magleskolan. Under min forstudie
forstod jag att det fanns en mer individorienterad och en mer grupporienterad riktning bland
eleverna pa skolan.

De individorienterade e everna kom fran medelklasshem och ville gora sig unika genom
egnaresor, mediekarriarer eller andra gavstandiga projekt. Medan de flesta andra elever i
min studie hade en mer traditionell syn pa arbetslivet. De ville helt enkelt ha ett vanligt arbete
for att kunna flytta hemifran och trédain i vuxenvérlden. Killarnaville bli snickare eller
kockar medan tjejerna ville arbetainom barnormsorgen. Detta ar inte elever som forsoker

gbra sig unika utan stravar snarare efter motsatsen: att forsoka gorasig galv lika andra.
Ett stort tack:

- Till de elever som jag intervjuade pa Magleskolan, som frikostigt delade med sig av sina
erfarenheter av skola och framtidsdrOmmar.

- Till Eva-Lena, Johan och Claes pa M agleskolan, som gav mig ovéarderlig insikt om
verksamheten péa skolan och hjé pte mig med urvalet.

- Till AnitaDahlgren for handledning och for sitt storaintresse for ungdomsfragor
- Till min bror Henrik, som ofortrottligt stéllt upp och orkat lyssna pa minaidéer.

- Till minavanner Jonas Jarl och Johan Mamer, som hjalpt mig med den sista sprakliga
bearbetningen.
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

Det individuella programmet &r till for dem som av olika skal inte |&ser ndgot av de teoretiska
eller yrkesférberedande nationella programmen. Skalen till studier p&1V* & ménga, att man
inte kommer in pa eller hoppar av ett nationellt program, att man behéver komplettera betyg,
att man ar " skoltrétt” och hellre vill ha praktik. Syftet med utbildningen &r att férbereda
eleverna for fortsatta studier pa ett nationellt program. De elever vars utsagor ligger till grund
for denna uppsats gick under lasaret 2000/01 pa Magleskolans individuella program i Lund.

Elevgruppen inom IV-programmet kan vara svar att komma underfund med, eftersom
rekrytering av elever sker bade fran gymnasieskol ans nationella program och direkt fran
grundskolan. Nationellt visar det individuella programmet upp en resurssvag el evgrupp med
sin bakgrund i de samhéallsgrupper som forlorat mest under 1990-talet. 1V -elevernas forddrar
har den |agsta utbildningsgraden i jamférel se med foraldrarnatill ungdomar pa de nationella
programmen. En stor del av eleverna kommer fran arbetarkl asshem och manga har
invandrarbakgrund. ? Det finns allts& stora sociala och ekonomiska likheter inom elevgruppen
som forenas genom misslyckade grundskolestudier. Flera empiriska studier beskriver ett
monster dér det sociala ursprunget har ett stort inflytande parekrytering, strategier till
framgang i skolsystemet.® Ett orsakssamband som inom uthildningssociol ogin ofta kopplas
till samhé&llets sociala och kulturella reproduktion och industrisamhéllets behov att rekrytera
arbetskraft. Social reproduktion beskriver ett aterskapande av social tillhtrighet och
yrkespositioner. Medan kulturell reproduktion betonar det kulturella kapital ets betydel se och
darmed beskriver orsakernatill varfor t.ex. yrkespositioner &terskapas.*

! Det individuella programmet foérkortas med beteckningen IV

? SOU 2000:39 Valfard och skola s. 55

% Sebl.a: Bourdieu, Pierre (1977) Kulturell reproduktion och social reproduktion. Ur Lundberg, Selander &
Ohlund (red): Jamlikhetsmyt och klassherravalde — en antologi om skola och utbildning i avancerade
kapitalistiska samhallen: Lindblad, Sverker (1994) Skolkarriar och levnadsbhana: Skolverket (2000)
Utvardering av fem gymnasieprogram 1999 s.16

* Duarte, Mario Zetino ” | &ttan |aste vi om vélfardssamhallet” Ur Bunar, N och Trondman, M (red) frén
antologin: Varken ung eller vuxen, s 169



1.1.1 Individuella programmets | dga status

Fleraav de elever som jag har intervjuat har beskrivit beskedet, att de skulle borja pa
Magleskolan, som en chock. En flicka ger exempel pa hur hon ljuger om sin utbildning nar
hon tréffar sina gamla skolkamrater. Hon vill helt enkelt inte skylta med att hon gér pa
Magleskolan. En annan flicka sager:

"IV har en stampel pasig, altsd att det bara gér sddana dar Bad Boys och andra misslyckade
manniskor som inte har skott skolan alls och s&. Men sa ar det inte. Det finns en salig blandning

hér. Man skulle berétta for folk om 1V och vilka som laser hér. Det skulle nog hjalpa oss. ”

Bade |V-eleverna och deras rektor beskriver en situation dar manga gymnasieelever ser ner pa
M agleskolans elever och verksamhet. Aven fran offentligt héll har man uppméarksammat 1V-

programmets |&ga status. | en utredning fran Skolverket star foljande att |asa:

"Konsekvenserna av att inte bli behdrig upplevs som orimliga och altfér drastiska av elever,

foradrar och |arare p& grund av individuella programmets daliga rykte och |&ga status.” °

| skolan finns det en trend att avskiljaelever i olika kategorier. Det finnst.ex. Elever med
sarskilda behov. Man kan alltsa pasta att skolan producerar normalitet och avvikelse.
Eleverna pa det individuella programmet & annorlunda och avskilda, eftersom deinte ar
behoriga att |14sa pa ett nationellt program.® Det & inte heller ovanligt att elever pa V-
programmen varit bedomda som svagpresterande eller avvikande pa andra grunder. Elevernas
egen forstaelse av sin formaga att lyckas i skolan &r darfor ofta svag. IV -programmen jobbar
mycket med att skapatillit till bade skolan och till den egna formagan. Skolerfarenheterna,
gdvbilden och omgivningens reaktioner har darfor en stor betydelse for 1V-elevens framtida

mojligheter i skolan.”

> Skolverket (2000) Dnr 2000: 1491, Den hagrande framtid...? s. 8

6 Hellsten, Jan Olof & Pérez Prieto, Héctor (red) (1998) Gymnasieskola for alla...andra. En studie om
marginalisering och utslagning i gymnasieskolan s. 48

" Hultqvist, Elisabeth (2001) Segregerande integrering s. 188



1.1.2 Segregering eller integrering?

Det &r inte ett marginellt antal elever i Sverige som |&ser paett individuellt program. For
elevernafran arskurs nio ar IV -programmet den tredje storsta gymnasi eutbildningen. Med
tanke pa samhallets omstrukturering finns det manga som havdar att den stora andelen 1V -
elever tyder pa en grundskola som inte lyckats att ge alla elever de kompetenser som ett
framtida kunskapssamhalle® kraver. Eleverna p& det individuella programmet har storakrav
pasig. De skaforandrasig galvafor att matcha den nyatidens krav och férvantningar. | min
kontakt med personalen pa Magleskolan visade det sig ocksa att mangatyckte, att kraven pa
hogre betyg orsakade ett for stort ansvar hos eleverna och fick for stora konsekvenser for
elevernas livssituation och skolgang.

Utvecklingen mot ett kunskapssamhaélle har forandrat handlingsalternativen i skolan och
det kan exemplifieras med kraven pd godkanda betyg i de tyngsta teoretiska &mnena.’
Dessutom &r det idag bara ett fatal ungdomar som har méjlighet att borjajobba direkt efter
grundskolan. 1V-programmet har saledes tillkommit for att htja kompetensen och
motivationen hos en skolsvag grupp. Det &r alltsa elever som & daligt anpassadetill kraven
fran kunskapssamhallet och som hotas av en segregeringsprocess: dvs. kunnatadel av
utbildningar eller delaktighet pa arbetsmarknaden. Frégan & om |V-programmet i nulaget
medverkar till att forandra forutsattningarna for den kulturella reproduktion och darmed de
krav som dagens arbetsmarknad stéller pa skolan.

Inledningsvis &r det en mork bild som jag har mélat upp. Det & inte min mening att
enbart belysa de dystra sidorna och det bor darfor betonas att [angt ifran alla elever kanner sig
misslyckade Over att de laser pa IV -programmet. Det finns elever som ser positivt pa sin egen
framtid, och for manga kommer utbildningen pa ett individuellt program vara den

sprangbrada som aterintegrerar dem i utbildningssystemet.

8 Under senaste &rtiondena har man diskuterat framvaxten av en samhallsorganisation som skiljer sig frén
industrisamhallets och har fatt ménga namn t.ex.: kunskaps-, informations- €ller konsumtionssamhalle. Jag
kommer hdllamig till kunskapssamhallet i uppsatsen

® Godkant betyg i svenska, engelska och matematik krévs for att bli behdrig till de nationella programmen.
Amnen som kallas for karaktarsamnen.



1.2 Syfte och fragestallningar

En central ansats & att jag vill visahur elevernaforstar och hanterar de mojligheter och
begransningar som de ser i sin verklighet. Uppfattar eleverna sig som marginaliserade eller
behtvdai utbildningssystemet och vilka utbildningsméssiga strategier utvecklar eleverna
under det individuella programmets regi. Syftet med uppsatsen kommer darfor att bli att
studera de skolerfarenheter som eleverna pa det individuella programmet bar med sig och
vilka handlingsstrategier man anvander sig av i skolan och hur strategierna ar relaterade till
elevernas utbildningsper spektiv.

Med handlingsstrategier menar jag pa vilka sétt eleverna agerar och har agerat gentemot
skolkulturen. Dettakan t.ex. vara alt fran att forsoka slippa skolan genom skolk till att
forstka bygga upp och restaurera skolan for att inte gélv, i den egna skolkarriéren, hindras av
daliga pedagoger eller stokiga skolkamrater. Handlingsstrategierna kommer ocksa rel ateras
till vilket varde eleverna sétter pa kunskap och utbildning, vilket med stor sannolikt har
betydelse for framtida valsituationer i skolan. Véardet av utbildning kommer kallas
utbildningsper spektiv'® och blir oftatydligt nar eleverna reflekterar och forsoker forklarasitt
handlande och sinaval i skolan. Handlingar och reflektioner & ofta ett uttryck for elevens

formaga att se mojligheter och begrénsningar i utbildningssystemet.
Fragestallningarna kommer att bli:

a. Vilkaskolerfarenheter och handlingsstrategier har eleverna pa Magleskolan?
b. Hur ser elevernas framtidsplaner ut?
c. Har det individuella programmet en integrerande eller segregerande innebord for elevens

uppfattning av sin position i utbildningssystemet?

1.3 Foérhallande teori — empiri

Uppsatsen &r i forsta hand ett empiriskt arbete som baseras pa kvalitativaintervjuer av
eleverna pa Magleskolan. Det empiriska materialet ar subjektivt ur den meningen att de utgar
fran enskilda personers upplevelser. Jag gor givetvis inget ansprak pa att mina resonemang
har nagon generell giltighet.

Infor det empiriska arbetet skaffade jag forst en teoretisk forforstael se som pa ett
overgripande sétt téckte stora delar av mitt intresseomrade. Forforstael sen hjédpte mig att
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formulera elevtyper och fragor till undersokningen. Nér jag sedan hade arbetat fram ett forsta
utkast till min analysredovisning, vande jag mig ater till teorin for att fordjupamigi de teorier
som tastill hjalp for att analysera och belysa resultatet. Dessutom valde jag att komplettera

olika teoretiska aspekter, vilket gav nyainfallsvinklar och mgjlighet till ytterligare tolkningar.

1.4 Presentation av Magleskolan

IV -programmet flyttade 1999 fran K atedral skolan till Magleskolan och bildade ett eget
rektorsomrade. Det & en liten skola som ligger i de centraladelarnaav Lund. Under samma
tak laser ocksa IVIK-programmet. IVIK &r ett individuellt program for elever med
invandrarbakgrund, som behéver forbattra sina kunskaper i svenska spraket.™

Skolan har ungefér 30 anstéllda. Genomstréomningen av elever till IV-programmet var
236 elever under |asaret 99/00. Av dessavar ca 100 avhoppade elever fran de nationella
programmen.*? Skolan besté&r av ungefar 60 % killar och 40 % tjejer.

Elevgruppen pa Magleskolan &r liksom alla |V-program heterogen, nar det géller
elevernas utgangslage. Det & ungdomar som kommit in pa ett nationellt program men hoppat
av, elever med hoga betyg som saknar godkant betyg i ett karndmne, elever med valdigt 1aga
betyg eller elever som saknar fullstandig skolgang. Elevernas betyg utgor utgangspunkten for

klassammanséttningen pa Magleskolan.

19 Nilsson Lindstrém, Margareta (1998) Tradition och éverskridande s. 75f
! http://www.magl eskolan.lund.se/index.html. (2001-11-25)
12 Kvalitetsredovisning Magleskolan 99/00 (2000)
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2. En ny utbildning vaxer fram

2.1 Det s.k. kommunala uppfoljningsansvaret

Foregangaren till det individuella programmet var det kommunala uppféljningsansvaret fran
1976. Verksamheten byggde pa samverkan mellan arbetsférmedling och skola. Tillsammans
skulle de ansvara for att folja upp alla ungdomar som slutat skolan efter nian. Syftet var dvs.
att undersdka ungdomarnas arbetssituation och dels erbjuda studier och yrkesorientering samt
sysselséttning i form av kurser, praktik eller arbete. Ungdomarna inom det kommunala
uppfoljningsansvaret beskrevs som " skoltrotta” med 18ga betyg.™

1983 samlades uppfdljningsansvaret under Skolbverstyrelsen som fick det totala ansvaret
for bade utbildning och arbete. Verksamheten inriktades allt mer mot uthildning och detta
berodde pa signaler fran arbetsmarknaden som pekade pa att det i framtiden skulle kravas
hogre teoretiska kvalifikationer. Aven om inte allaelever i det s.k. kommunala
uppfoljningsansvaret skulle ga vidare till gymnasieskolan ansags det dnda vara nodvandigt att
stérka deras skolkunskaper. Det fanns en stravan att inom uppfoljningsverksamheten bygga
upp deltagarnas sjavbild med malet att bryta skolforaktet. En anledning var att om eleven
lamnade skolan som en skolhatare féljde en galvbild speglad av skolmisslyckandet.* Under
de sista aren pa 80-talet borjade politiker och sakkunniga poangtera vikten av att fler

ungdomar utbildar sig:

" Behovet av en gymnasieutbildning for alla ungdomar framgar mycket klart. Risken &r stor att vi i
annat fall far en grupp ungdomar som senare, under hela sitt yrkesverksammaliv, standigt kommer
att vara de som forst slas ut fran arbetsmarknaden vid konjunktur- och

strukturforandringar.”*®

Resultatet av resonemang likt detta, blev ett reformerat uppfoljningsansvar som skulle dopas
till det individuella programmet i propositionen Vxa med kunskaper.*®

3 SOU 1989:114 Livlina for livslngt 1arande: bakgrundsanalyser till ett pedagogiskt program for
kommuner nas uppfoljningsverksamhet. s. 21ff

'S0U 1989:114 s. 33

15 SOU 1989:113 Ungdomar kompetens — végar in i framtidens kunskapssamhalle, s. 10f

18 Prop. 1990/91:85 (1991) Vaxa med kunskaper
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2.2 Det individuella programmet

Né&r det s.k. kommunal uppfdljningsansvaret bytte skepnad till ett individuellt program

forl angdes ocksa ansvaret for ungdomarnatill varterminen det & eleven fyller 20 &’
Motiven for IV-programmet var och &r fortfarande kompensatoriska for elever med svaga
skolkunskaper, motivationsskapande och vagledande fér de omotiverade eleverna och fér de
som & osakrai sina studieval och stédjande for elever som inte kommit in pa det Gnskade
nationella programmet eller avbrutit en utbildning.'® Det fanns ocks& en individuell
utbildningsinriktning for malinriktade elever och den kallas sedan 1994 for special utformat
program. Undervisningen pa |V -programmet ska varaindividuellt inriktad och ligga utanfor
de nationella programmen.*

Utbildningen pa det individuella programmet reglerasi skollagen och
gymnasieforordningen men saknar programmal. Kommunerna har darfér storamajligheter att
utforma programmet efter egna énskemal. Dock kvarstar kravet att el even ska forberedas till
studier inom de nationella programmen. Till varje elev finns det en individuell studieplan, ett
arbete som genomforsi samverkan med eleven. Den individuellainriktningen pa programmet
ar grunden i verksamheten och motiveras av de skilda problem, som &r orsaken till att dessa
elever inte |&ser pa ett nationellt program. 1V -programmet kombinerar ofta undervisning med
praktik. En av poangerna & att man vill uppna ett vaxelspel mellan erfarenheterna fran praktik
och den teoretiska undervisning. Praktiken ska alltsa medverkatill att eleverna ska se
sambandet mellan teori och praktik. Praktikplatserna kan ocksa ha funktionen att hitta ett yrke
som eleven ska forstka na genom studier. Studierna far darmed ett tydligt mal och en tydlig
funktion.”

Ett huvudsyfte med individuella programmet & saledes att eleverna efter ett ar ska
kunna borja pa ett nationellt program. Av de elever som kommer direkt fran nian ser den
nationella statistiken ut pa foljande vis: 30-35% av eleverna gar dver till ett nationellt program
efter ett &r. 15-20% av de eleverna som lamnar 1V fér efter fyra ar ett slutbetyg fran ett

nationelIt program. Det & annu samre siffror for de elever som kommer fran ett nationel It

17 Skolverket (1996:1) Utvardering av den reformerade gymnasieskolan och gymnasiala vuxenutbildningen:
Det individuella programmet — ett flexibelt program for framtiden? s.12

'8 Prop. 1990/91:85 s. 92

9 Inom IV-programmen i Sverige & det ca 15 % som &r inriktade mot ett nationellt program (PRIV. =
programinriktat individuellt program). | dessafall ligger inte undervisningen utanfor de nationella programmen.
Elevernalaser upp karnamnesbehdrigheten pa IV och foljer karaktarsamnesundervisningen pa de nationella
programmet. Se Skolverket (2000b) Individuella programmet: 2000:21, s 38

“0 Skolverket (2000b) s. 46
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program och gér till 1V.?* Har verkar det i manga fall vara bérjan p& végen ut ur skolan.?? De
som véljer andra utbildningsvagar an de nationella programmen hamnar vanligtvis inom
Komvux och folkhdgskolan. Ovriga elever hoppar av skolan och borjar arbeta eller blir

arbets 6sa.

2.3 Ett livdangt larande och ett livslangt ansvar

Ett livdangt larande &r ett led i forandringsarbetet till ett framtida kunskapssamhalle. |déerna
bakom det livslanga l&randet har varit viktiga for utformandet av propositionen Vaxa med
kunskaper. Grunden & som namnet antyder, ett |&rande som ska paga under helalivet, vid
varjetillféalei individens liv ska det finnas majligheter till utbildning eller 1&rande som utgar
fran individens behov. Det formella utbildningssystemets funktion &r att skapa de rétta

forutséttningarna:

"att kunnal&sa, skriva och rékna & nodvandigt. Men det livslanga larandet &r ocksa beroende av
individens lust, motivation och attityd till utbildning och larande. For det andra har det formella
systemet en viktig uppgift i att stréva efter jamlik rekrytering och att bryta betydelsen av den

sociala bakgrunden.” 23

Det livslanga l&randet har forandrat ansvarsférhdlandet fran stat till individ. Initiativet till att
borja en uthilda sig maste komma fran individen. Darfér maste individen ha bade
engagemang och forméaga att soka upp uthildningar och tillgodogora sig dem. Samhéllets
ansvar ar att skapaincitament for att: individer, foretag och andra aktérer investerar i
utbildning. Slutligen maste samhallet ocksa bista med instanser som stdder de individer som
inte ser och utnyttjar utbildningsmdjligheterna. En av samhéllets stodinstanser ar det

individuella programmet.

2 Skolverket (2000b) s. 49ff
%2 Skolverket (1998) s. 48
2 Skolverket (2000c) Det livsl&nga och livsvida ldrandet, s. 9
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3. Teoretiskainfallsvinklar

3.1 Skolans institutionella maktutovning

Anders Persson har analyserat skolans institutionella maktfunktion i grundskolan. Skolan
utbvar makt, dels genom att den tvingar alla eleverna att varai skolan och dels genom att den
formedlar ett visst bestamt kunskapsomréde.*

” En aspekt av skolan som institution &r sdledes att den &r en organisation som forsoker paverka
handlandet i forhdlandetill ett visst mal. En annan aspekt &r att individen ibland handlar pa ett sétt
som bekréftar institutionen, men ibland pa sitt som gér tvars mot institutionens normer. Av bl a
det skélet tenderar skolan att rora sig fram och tillbaka mellan en organisation som liknar ett

fangel se — den totalainstitutionen — och en organisation som erbjuder studier i frihet.”®

Persson beskriver att alla har ett behov att 1ara sig men att viljan till kunskap bade kan
forvandlastill ett beroende av utbildning och en upplevelse av tvang. | en artikel fortydligar
Persson resonemanget genom att presentera tre el evkategorier: Skoltvungna,

utbildningsber oende och kunskapsvilliga.*® De skoltvungna eleverna & svdrmotiverade men
tvingas genom skolplikten till skolan. Skolplikten innebér i sig inte att de blir utbildade,
eftersom en elev inte behdver vara mentalt mottaglig bara for att han/hon &r fysiskt
nérvarande. Utbildningsberoende elever motiverasi skolvardagen genom att se
undervisningen som nyttig och nodvandig i forhalande till den egna framtida karridren. De
kunskapsvilligadrivs av en autentisk lust att lé&rasig. De kan vistasi skolan utan att bli
utbildningsberoende eller kanna nagot tvang.

Persson anser att dagens skolainte & organiserad for att utbilda kunskapsvilliga elever.
Déremot arbetar man for att goraflertalet av eleverna utbildningsberoende.
Utbildningsberoende handlar mycket om uppskjuten behovstillfredsstéllelse. Eleven méaste ha
formagan att kénsl odisciplinera sig, det géller att undvika det som man vill for stunden, for att

i framtiden kunna erhdlla ndgon form av vinst. Skolans forméaga att gora eleverna

2 Persson, Anders (1996) Fangelser,marknad, fria studier — skolans institutionella ansikten och
utvecklingstendenser. Ur Social vetenskaplig tidskrift nr 4, s. 273

% persson, Anders (1994) Skola & Makt: om viljan till kunskap, beroendet av uthildning och tvanget att g& i
skola.s. 45

% Persson, A(1996) s. 275
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utbildningsberoende har sin bakgrund i utbildningssystemets marknadstendenser, dér
inlarning och betyg byts som varor. Persson beskriver tva typer av uthildningsberoende
elever: dels en typ som & investerare i humankapital och dels en instrumentellt motiverad
|6nearbetare. Har ser jag de humankapitala investerarna som den bast rustade parten for
kunskapssamhéllet. De instrumentellt motiverade |6nearbetarna kan inte vara lika sékra pa att

de har gjort ett val som i forlangningen kommer bel6nas av arbetsmarknaden. Persson skriver:

” Uthildningsberoendets framgang (...) kommer till sist att bestammas av hur manga som vinner
resp. forlorar och framst hur vi varderar relationen dem emellan: Hur manga forlorare kravs for att
utbildningsberoendet ska framst& som misslyckat?' %

Perssons teori & relevant och intressant ur flera perspektiv ndr man undersoker 1V-elevernas
skolerfarenhet. FOr det forsta tolkar jag det som mgjligt for en elev att vandramellan detre
elevkategorierna pa en tidsaxel. Detta kan varaintressant nar man undersoker individers
skolhistoria och deras nuvarande position. Ett flertal av det individuella programmets
funktioner syftar ocksatill att stodja, motivera och informera eleverna. Man kan saga att det
individuella programmet forsoker att resocialisera de skoltvungna elevernatill att valjandgon
av de andra tva elevkategorierna och troligast den utbildningsberoende varianten. | stéllet for
att skolan uppfattas som ett socialt konstruerat fangel se ska eleverna se utbildningens
nyttoeffekter. Om inte grundskolan lyckas motivera vissa elever att acceptera utbildningens
pastadda funktion, kan man ténka sig att de kommer att utsorterastill det individuella
programmet for en andra chanstill ” omprogrammering” .

For eleverna pa det individuella programmet blir marknadstendensernai skolan extra
betydelsefulla, eftersom betyg, meriter och examina far en faktisk betydelse for deras
mojligheter att forst kunnaintegrerasi utbildningssystemet och darefter pa arbetsmarknaden.

%" Persson, A (1996) s. 281
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3.2 Existensbetingel ser och utbildningsstrategier

Né&r man undersoker eleverna pa ett |\V-program och lyssnar pa de mest skilda
skolerfarenheterna och framtidsplanerna & det viktigt att teoretiskt forsoka forsta individers
val av handlingsstrategier och utbildningsvagar i skolan. Ett perspektiv ar det som den franske
sociologen Pierre Bourdieu utarbetat och som t.ex. Mats Trondman har tillampat i den
svenska skolan. Dennateori behandlar hur samhéllet speglasi manniskans vardag. Nar man
vistasi en speciell social miljo tillagnar man sig ett visst tanke- och handlingssétt som
paverkar bade individens val och hennes méjligheter att bemastra skolsituationen.

3.2.1 Habitus och kulturell reproduktion

| Pierre Bourdieus utbildningssociologi kan man |asa att ungdomars existensbetingel ser har
betydelse for de val som kommer att gorasi livet. Nar en individ vistasi en bestémd socia
miljo, erhdlstillgangar i form av tanke- och handlingssétt, dvs. ett habitus. Individens habitus
& system av dispositioner, erhdlina av sociala erfarenheter, som hjélper eller hindrar
individen att utveckla smaker, livsstilar och handlingar, som individen behover for att
orienterasig i den sociala vérlden. Skilda existensbetingelser leder till skilda habitus.?®
Individens habitus bidrar till den kompetens som individen maste hafor att praktiskt beméstra
t.ex. utbildningsval. Det praktiska beméstrandet styrs alltsa av omedvetnaval. Broady
beskriver att de omedvetna valen & konsekvensen av att séttet att tanka och forhalla sig till
den socialavérlden &r inristade i individens kropp och sinne.?®

Bourdieu skriver att alainte har sasmma majligheter att lyckasi skolan.
Utbildningsframg&ng beror patillgng pa rétt kulturella kapital ,* vilket & en av de
kapitalformer som enligt Bourdieu &r viktig for att forsta maktstrukturen i samhéllet. |
samhdllet harskar en dominerande kultur som de dominerande klasserna har monopol pa. Det
géller darmed for individen att ha kénnedom om den dominerande kulturen for att lyckas brai
skolan. Lite forenklat kan man saga att i skolan ar det kulturella kapitalet viktigt for elevens
forhallningssatt till kunskap och bildning, vilket ger méjlighet att pa basta sétt kunna forsta
skolkulturen. Detta &r ett forhallningssétt som eleven har med sig genom
existensbetingel serna, dvs en familj som omedvetet, genom fostran ger rétt verktyg. Skolans

% Bourdieu, Pierre (1991) Kultursociologiska texter s. 297ff

# Broady, Donald (1990) Sociologi och epistemologi: Om Pierre Bourdieus férfattarskap och den historiska
epistemologin. s. 228

% Bourdieu, P (1977) s. 170ff
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pedagogiska praktik & organiserad pa ett sétt, som gor det omajligt for lararen att anpassasin
undervisning till varje elev. Dettainnebér att de elever som kommer fran de kulturellt
missgynnade klasserna har samre forutséttningar att omvandla uthildningsinnehallet i skolan
till kunskap. Fordelningen av det kulturella kapitalet reproduceras darmed i
utbildningssystemet. 3

Bourdieus klassbegrepp ar relaterade till existensbetingel serna, smakerna och
praktikerna. Den sociaatillhérigheten utgor en livsstil, ddrmed definieras den sociala
identiteten inte bara av kanslan av likheter till andra, utan ocksatill det som &r séarskiljande.
Det sérskiljande kan bli till en social distans mellan olika sociala grupper genom att
olikheterna befasts genom smaker och val.*

| det praktiska skolarbetet kan man av Bourdieu forsta att det ar svart att paverka elever i
skolan till ndgot som inte upplevs som en del i den egna verkligheten, dvs. som grundatsi
existensbetingel serna, individens habitus, kulturellt kapital och darmed det egna tanke- och
handlingsséttet. Detta kan ledatill social distans mellan skola och elev som blir till en
grogrund for antingen motkultur eller kulturell skam da eleverna kanner sig misslyckade
eftersom de saknar de réttatillgéngarnai skolan.® Den socialatillhorigheten bestammer inte
huruvida man trivsi skolan eller inte. Aven elever rustade med mycket kulturellt kapital i
bagaget kan vantrivasi skolan. Daremot kan man tdnka sig att deras handlingsstrategier utfors
paett annat sétt och leder till andrautslag i deras sjélvidentitet och for deras framtida
mojligheter i utbildningssystemet. Bourdieus teori & ocksa ett verktyg som ar anvandbart nar
eleverna beskriver varandra och dérmed den egna socialaidentiteten och dess betydel se for

den nuvarande skolsituationen och framtiden.

3.2.2 Kand ostrukturer och kommunikationsstrategier

Kultursociologen Mats Trondman har bl.a. skrivit om varfér elever har olika strategier for
kommunikation och konflikthantering i skolan.® Han vill med sina empiriska studier
analysera konflikten mellan skola/larare och elever. Trondman anvénder sig av begreppet
kanslostruktur som & méanniskans eller gruppens kansla for vem de & och vad de gor utifran

sinatidigare erfarenheter och framtida mojligheter. Dessa kansl ostrukturer paverkar hur man

*! Bourdieu, Pierre (1977) s. 170ff

% Jonsson, |, Trondman, M, Arnman, G, Palme, M. (1993) s 27

*Trondman, Mats (1999) Det informella kriget i skolan. artikel ur samlingsverket Kultursociologi i praktiken.
#J6nsson, Ingrid, Trondman, Mats, Arnman, Goran och Palme, Mikael (1993) Skola-Fritid-Framtid: en studie av
ungdomars kulturménster och livschanser. s. 25
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forndler sig till omvarlden och tar sig uttryck i sociala sasmmanhang som exempelvisi
skolvardagen. De visar hur eleverna kommunikativt, kdnslomassigt och kulturellt hanterar
skolans begransningar och mojligheter. | jamforel se med Bourdieus begrepp habitus ar
kansl ostrukturen en mer synlig sida som framkommer i den végledande kanslan i handlingar
och strategier mot skolkulturen. Kénslostrukturen visar den individuella och den egna
gruppens identitet och dess plats i den sociala omgivningen.

Trondman urskiljer tva kans ostrukturer i den svenska grundskolan. Han bendmner dem
efter elevernas kommunikationsstrategier och de kallas darfor for: 1.” Att inte forsta” och
2. att inte vara forstadd” .

1 Kansostrukturen ” att inte forstd” avser de elever som & motiverade och somi de
alraflesta sammanhang kdnner sig hemmai skolan. De har accepterat skolans
kunskapsproduktion. Frustration uppstar déaremot nar de moter en larare eller ndgon annan
representant fran skolan, som forhindrar dem att tillgodogora sig den forvantade
kunskapen. Trondman harleder tva varianter av denna kanslostruktur: dels en
instrumentel It prestationsinriktad strategi i vilken eleverna ser skolan som en tavling. Ett
hogt betyg ar betydelsefullare 8n gdva kunskapen. Och dels en kommunikativ
forstaelseinriktad strategi dar elevernas stter kunskapsintresse fore prestationsmomenten
i skolan. Betyg och prov ses som stérande system i skolan och nér dessa elever kénner sig
forhindrade att tillgodogora sig undervisningen pa grund av t.ex. en ddlig larare, uppfattar
de sig som dubbelt bestraffade. De maste da handskas med bade prestationssystem och
kanslan av att bli berévad vélbehaget att |ara sig nagot.

2. Kéandostrukturen ” att inte vara forstadd” syftar pa de elever som inte kanner sig
hemmai skolan. Ungdomarna uppfattar att skolan egentligen inte &r till for dem.
Trondman delar &ven upp denna kanslostruktur i tva varianter: det avstandstagande
motkulturella strategin och det avstandstagandet bohemeriets strategi. Den forsta
strategin beskrivs pafoljande vis:

”(...) t.ex. killar som blir hérskare 6ver kaos och ordning eller flickor som véjer mer nedtonade

strategier for att hantera sitt framlingskap i skolan. Killarnablir i skolans dgon till

% Trondman, M (1999) s. 364f
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" stérningsmoment” som " slukar dtgarder” . Flickorna definieras som " skoltrétta” och som en rektor

uttryckte det, " svéra att hantera och géra négot med, eftersom de inte & mottagliga” *

Det avstandstagande bohemeriets strategi kénnetecknas av ett genuint kunskapsintresse
som tillsammans med det egnaindividualiserade arbetet med att skapa en identitet blir till
ett avstandstagande fran skolan. Skolan upplevs som ett hinder for att forverkliga sitt eget
unika livsprojekt. Elevernatar inte avstand fran skolans intellektuella verksamhet utan
bohemernas forkastande av skolkulturen tenderar till ett Okat intressei t.ex. politik, musik,

livsstilar, drommar om mediekarridarer m.m.

Né&r jag analyserade mitt material mérkte jag att Trondmans beskrivningar var en bra
introduktion till hur olika ungdomsgrupper pa IV-programmet férhaller sig till skolan.

3.3 Individualisering

Thomas Ziehe diskuterar hur férandringarnai det moderna samhallet paverkat individens sétt
att leva och organisera sitt liv. Med begreppet kulturell fristallning beskriver han en
avtraditionalisering som innebér att ménniskan blir mer fangad i marknadens och de sociala
institutionernas grepp samtidigt som individen har stérre mojlighet att skapa sin egen
identitet.®” Foraldrakulturen eller religionen &r inte langre kallan till ontologisk trygghet (se
nedan), utan dagens ungdomar maste vara mer reflexiva och analysera den egnaidentiteten
mot marknadens férestélningar om vilkavi &r, vad vi ska gora och hur vi borde vara.
Forutsdttningar for ett gavstandigt identitetsbyggande 6kar samtidigt som kanslor av
frustration blir vanliga. Det subjektiva huvudproblemet for de individualiserade ungdomarna
& att de tycker sig uppnafor litei livet. Man har helt enkelt inte lyckats leva ett sadant liv
som man skullevilja.®

| det senmoderna samhaéllet dar ungdomar forvéantas vara flexibla, reflexiva och kulturel It
fristéllda blir sokandet efter den enda identiteten problematisk. Stojanovic beskriver detta med
en liknelse om Ariadnelabyrinten. Allt fler manniskor kommer att letai detta labyrintliknande

kaos utan att finna en rod tréd som tar dem ut. Det géller inte att bara finna en identitet.

% Trondman, M (1999) s. 365

%7 Ziehe, Thomas (1989) Kulturanalyser: ungdom, utbildning, modernitet, s 37 ff

% Ziehe, Thomas (1986) " Infor avmystifieringen av varlden. Ungdom och kulturell modernisering”. Lofgren, M
och Molander, A. (red.) Postmoderna tider, s 348
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Istéllet kraver senmoderniteten individer med |6sgjorda identiteter, eftersom det & en fordel
n& man mater det nya mer flexibla samhallet.*

Vissa ungdomsgrupper kommer att vara mer praglade av de senmoderna villkoren an
andra. Men jag tror att alla ungdomar pa ett eller annat sétt paverkas av det individualiserade
budskapet: att de maste satsa pasig §ava. Individualisering kan innebéra saval mojligheter
som problem. Beck menar att avsaknaden av en trygghet i en nedarvd identitet kan medféra
storre subjektivitet i ungdomars utbildningsperspektiv och sdledes paverkaindividen till
socialt produktiva val.* Individualiseringens begransning kan vara den frustration och
ambivalens som uppstar nar identitetsarbetet kommer i konflikt med verkligheten. Mitt
kunskapsintresse for individualiseringsprocessen ar framfoérallt centrerad till vilkaval 1V-
elevernakommer att gora for att organisera sitt eget liv. Véljer de en |6sgjord identitet for att
anpassa sig till det framtida samhéllet eller sbker de efter ontologisk trygghet i kulturen runt

den egnafamiljen?

3.3.1 Skolan som expertsystem och nédvandigheten av tillit

For det mesta lever vi i ett tillstand av en grundldggande trygghet som den brittiske
sociologen Anthony Giddens kallar ontologisk trygghet.** Det innebér att individen bar pden
kénslaav att personer och ting & pdlitliga och att vardagens rutiner &r férutsagbara. | det
senmoderna samhéllet har individen ett behov av att skapatillit i en allt mer svaréverskadlig
varld. Utgangspunkten for teorin bygger pa att samhéllet blir sa specialiserat att det ar svart
for individen att ha kunskap om allt som ror henne. For att kénna ontologisk trygghet maste
individen ha ett fortroende fér de moderna institutioner, som Giddens kallar abstrakta system.
De abstrakta systemen ar svara att 6verblicka eller begripa och paverkar den moderna
manniskans vardagsliv.*? Jag anser att uthildningssystemet kan beskrivas som ett abstrakt
system. Utbildning och kunskaper ar noédvandiga for samhéllet men det & svart for individen
att orienterasig i systemet och vérdera utbildningarnas vérde. Individen har i det moderna
samhaéllet storre majligheter att valja hur hon vill leva samtidigt som de abstrakta systemen
under perioder har en sadan makt att individen kanner sig maktlosi vardagslivet. Den

moderna manniskans kanslor kan darfor pendla mellan maktl6shet och maktfullkomlighet.

¥ Stojanovic, Verica (2001) Unga arbetsldsas ansikten : identitet och subjektivitet i det svenska och danska
samhdllet, s. 212

“0 Beck, Ulrich (1990) Risksamhallet: P& vag mot en annan moder nitet.s.240ff

“! Giddens, Anthony (1996) Moder nitetens foljder

“2 Giddens, A (1996) s. 34f
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De abstrakta systemen representeras av experter som star for den kompetens som krévs
for att ett modernt samhaélle ska fungera. Samhéllets experter kan exemplifieras av piloter,
civilingenjtrer, ekonomer, |&kare och larare m.fl. Expertsystemet erbjuder tjénster som
stracker sig 6ver tiden och det krévs att individen har tillit till expertsystemet. Tilliten till
experterna ar nodvandig, eftersom individen inte har fullstandig information och sdledes
maste lita pa nagot eller nagons pdlitlighet. Enligt Giddens kan man vara missténksam mot de
abstrakta systemen men det & omajligt att leva utan att lita pa expertsystemen. Tilliten till
experterna & nodvandig for att individen ska kénna ontologisk trygghet i den sociala miljon.
Tillit, ontologisk trygghet och kanslan av kontinuitet i socialarelationer och tron paden egna
identiteten & néraforbundna med varandra. Detta kan resulterai att de elever som saknar tillit
till 1ararna och 6vrig personal upplever en besvérlig och t.o.m. angestladdad vistelse i
skolan.”®

|V -programmen arbetar for att stédja eleverna och forstka fa dem att aterfa tron pade
vuxna, pa skolan och inte minst sig éva. Att skapatillit anses grundlaggande for skolans
mojligheter att stérka elevernas chanser att aterintegrerastill det ordinarie
utbildningssystemet. Inom 1V -programmet kallas denna del av verksamheten for den
stodjande funktionen. Magleskolan &r ett av manga individuella program som tycker att de
lyckas bramed tillitskapandet mellan elev och personal.

“ Giddens, A (1996) s. 91ff
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4. Metod

4.1 Val av tillvagagangssatt

Den centrala aspekten i uppsatsen &r att undersoka de erfarenheter, strategier och
forestéllningar som &r specifika for elevens syn pa skolan. For att lyckas med detta krévs att
man gor intervjuer i samtalsform for att fa en bild Gver elevens sétt att forsté och planerasin
vardag och framtid. Informanten mastei ett rum med intervjupersonen, fa majlighet att
utveckla sinaresonemang pa ett relativt fritt satt. Dettatillvagagangssétt utesluter darmed
béde enkater och gruppintervjuer. Aven om jag tidigt bestdmde mig for att utforaindividuella
intervjuer som huvudmetod, ansdg jag att det var nodvandigt att fa erfarenheter av hur
ungdomarna resonerade kring mina problemomraden. Jag borjade arbetet med en forstudie.

Jag valde att utfora tre gruppintervjuer tillsammans med en enkét med 6ppna frégor.
Huvudsyftet med gruppintervjuernavar att skildra elevernas attityder till utbildning och skola.
Gruppintervjun har fordelen att asikter skapas genom interaktion med andra, vilket ar det sétt
pavilket &sikter i allmanhet skapas.** Detta var ocksa ett bra st att f& |arakanna ett storre
antal elever vilket mgjliggjorde ett strategiskt urval till minaindividuellaintervjuer.

4.2 Forberedel ser till forstudien

Varje gruppintervju skulle bestd av fem till sex elever. For att hittaratt dynamik i
gruppintervjuerna efterstravade jag att elevernai varje grupp skulle halikartade uppfattningar
om skolan. Jag gjorde ingen intervjuguide utan istéllet en 6nskelista Gver &mnen som jag ville
berdra. Min tanke med dnskelistan var att jag skulle ha en viss kontroll Gver att samtalet
bertrde mitt kunskapsintresse. Jag avstod fran en mer strukturerad guide, eftersom jag
efterstravade ett stort utrymme till spontana reflektioner och diskussioner. Syftet med
gruppintervjun var att fa kunskap om elevernas attityder till utbildning, arbete och deras nya
skola. Metoden till&ter inte samtal om allt fér kansligaeller privata amnen.*> Amnen som
skulle kunna uppfattas som kansliga, besvarades med hjélp av enkaten med dppna fragor.
Med enkéten fick jag svar paforaldrarnas yrke, vilken utbildning eleverna skulle stka och
vilket yrke de 6nskade sig i framtiden. Detta visade sig vara ett bratillvagagangssétt.

“ K jaer Jensen, Mogens (1991) Kvalitative metoder i anvendt samfundsforskning s. 93
> Kjaer Jensen, M (1991) s. 94
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Mitt urval byggde paatt jag ville tréffa elever som kom direkt fran grundskolan. Jag &r
intresserad av skolerfarenheterna och darfor & narheten i tid till den obligatoriska skolan
viktigt. Jag uteslét elevernapa lVIK pagrund av att de flesta elevernai dessa klasser hade en
kort eller ingen erfarenhet alls av den svenska skolan. Jag ville gérna tréffa elever som
kombinerade skolarbete med praktik, eftersom de da kunde reflektera och jamféra praktikens
arbetslivserfarenheter med tillvaron i skolan. Rektorn utsdg en kontaktman pa skolan och hon

kontaktade elever efter mina dnskemél.

4.2.1 Utforandet och bearbetningen av forstudien
Nér jag traffade eleverna for forsta gangen forsokte jag skapa en fortroendefull relation. Jag

beskrev ocksa varfor man skriver en uppsats och vilka som vanligtvis laser den. Jag
poangterade for deltagarna att de skulle fa vara anonyma. Det & nodvandigt att man vager sitt
eget intresse for ny kunskap mot kravet att intervjupersonerna ska forbli anonyma.
Magleskolan &r en liten skola och jag har ddrmed hanterat informationen om eleverna
varsamt. | arbetet kommer t.ex. elevernas namn vara fingerade och jag uteldmnar andra
faktorer som kan identifiera eleverna. Elevernavar vadigt vanliga mot mig och manga visade
ett stort intresse for att favaramed i studien.

Dessvérre blev utforandet av gruppintervjuernainte speciellt bra. Jag lyckades inte fanga
den sociala dimensionen, dalikasinnadei ett socialt samspel formar och utvecklar sina
&sikter. Aven om de verkade kédnna sig trygga med mig och i varandras sillskap kom det
adrig en diskussion till stand. De svarade pa mina fragor, men de svarade ofta en och en.
Déarmed blev det under perioder individuellaintervjuer medan de 6vrigainformanterna blev
ahorare. Gruppintervjuerna hade ocksafordelar. Elevernaville tréffamig fler ganger och jag
tyckte att vi tillsammans skapade en avslappnad stdmning.

Jag borjade med bearbetningen av materialet genom att 6verféra de bandade intervjuerna
till text och forsokte sedan se vilka skillnader och likheter som jag kunde upptéckai elevernas
utsagor. | kategoriseringar av andra beskriver manniskor oftasig g§éva och tidigt mérkte jag,
att det fanns tvaolika asikter i hur man forhdll sig till att vara |V-elev. En grupp elever ansdg
att alla hade ndgot gemensamt som elever pa Magleskolan. Ett resonemang som kortfattat kan
beskrivas sa hér: alla somlaser pa |V har nagot problem med skolan och det grundasi allt
fran begavningsmassiga orsaker till svarigheter i skolans sociala miljo. Eleverna med denna
asikt tycktesinte hasvart att [atasig bli definierad i en kategori utan det var snarare ett

sokande efter att gorasig §alv lik andra. | tva av gruppintervjuerna mottes forklaringen med
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misstro. Det var elever som gick i polemik mot den kollektiva beskrivningen av IV-eleven
och beskrev istéllet eleverna pa Magleskolan som en ovanligt brokig samling ungdomar. De
verkade inte viljatillhora ett kollektiv och avskydde tanken pa att jamfora sig med varandra.
Dessa elever ansdg sig inte heller hanagra problem att larasig eller varai skolan. Jag borjade
nu fundera pa om inte det individuella programmet innehdll tvatyper av elever: dels
grupporienterade elever och dels elever med ett mer individualiserat tankesétt.

Nér jag tog fram enkétresultatet fann jag att de som var de ivrigaste foresprakarna for de
grupporienterade eleverna oftast hade arbetarklassursprung och de individorienterade eleverna
hade ndgon av sinaforéldrar i ett akademiskt yrke.

4.3 Urval och utforande av de individuella intervjuerna

Jag hade som avsikt att intervjua sex elever. Jag hade tréffat 18 elever under detre
gruppintervjuerna och det hade varit ungefar likamangakillar och tjejer. Tendensen att det
fanns tva olika elevgrupper styrde urvalet. Jag valde strategiskt ut tre elever fran varje
forvantad grupp.

De individuellaintervjuerna utfordes delsi skolan och dels pa ett kafé i Lund.
Intervjuerna varade mellan 45 minuter och en och en halv timme. Den forstafasen efter
intervjusituationen bestod i att Gverfora bandintervjuernatill text for att fa hela material et
samlat. Allt som sades skrev jag ner ordagrant, eftersom jag ville forstka behdllatal spraket i
de citat som skulle anvandas. Ordval och sprak &r ett sétt att beskriva ungdomarna pa ett
verklighetsnéravis.

Tillvagagangsséttet for analysen var att stalla fragor till materialet. Till en borjan forsokte
jag analysera det mest konkreta och karaktaristiska med elevernas skolerfarenheter. Det kunde
vara frégor som: Hur framstéller eleverna sina gamla skolor? Nér borjade skolan uppfattas
som trakig eller jobbig? Vad & det som eleven sdv vill lyftafram som orsak till de laga
betygen? Vad anser de om |&rarna pa Magleskolan? Hur resonerar de nar de skavdijatill

gymnasieskolans nationella program?

4.4 Kategorier och typfall

Jag hade tidigt i studien uppfattat tva gruppernaav elever, individorienterade och
grupporienterade, som ofta hade skilda attityder till skolan, klasskamraterna och
framtidsplanerna och som ocksa visade sig ha olika klasstillhorighet. Jag valde att infor
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analysen dela upp elevernai dessatvakategorier. K ategorierna presenteras med hjalp av tre
elevfal vardera. Givetvisfinns det skillnader mellan elevernai varje kategori, eftersom det ar
individer med olika livshistorier och skolerfarenheter. Initialt visade de tva elevgrupperna
olika grunder for organiserandet av skolan och framtiden. Kategorierna var den forsta
utgangspunkten for analysen. Dérefter kom varje kategori att undersokas mot det empiriska
materialet och minateoretiska utgangspunkter. Jag ville undvika att bindamig till de tva
kategoriernai analysen och forsokte hela tiden se aspekter av elevernas agerande som inte
passadein i kategoriseringen.*® Mina teoretiska utgangspunkter var till stor hjalp, eftersom de
beskriver en mangfald perspektiv. Vidare forsokte jag kartlagga nya teman som kunde vara av
betydelse for hur eleverna pa Magleskolan beskriver sin verklighet.

“6 Ehn, Billy & Lofgren, Orvar (1982) Kulturanalys s. 67
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5. De grupporienterade eleverna

5.1 Jocke — och det motkulturella ganget

” Réckte jag upp handen sa tog alltid lararen ndgon annan. Jag vet inte varfor, men de trodde val att

jag skulle saga négot kaxigt.”

Jocke & 17 & och bor i en by utanfor Lund. De senaste aren har varit tumultartade. Han har
varit tvangsomhandertagen av socialforvaltningen och inskriven pa ett ungdomshem.
Historien bakom dessa hdndel ser har varit att Jocke och det gang han tillhorde var de drivande
bakom kaoset och valdet i den lillabyn. Géanget gick pa samma grundskola och tiden dér
bestod mest av brak och rektorssamtal. Socialforvaltningen och polisen splittrade ganget
vilket fick till foljd att Jocke idag &r ganskaensam i sin by. Han &r glad Gver sin tillvaro pa
Magleskolan och forsoker tillbringa mycket av sin fritid pa fotbollsplanen.

5.1.1 Kampen om skolan

Jockes gang hade stor talang i att sétta ruljans pa hela skolvardagen. Till en borjan var brotten
mot skolans skétsamhetskultur sma men det accel ererade och ganska snart blev de skolans
storsta fiender. | Trondmans analys skulle Jocke tillhéra kand ostrukturen ” att inte vara
forstddd”. *’ Det var den avstndstagande motkulturella strategin som harskade. Jocke

beskriver gangets framfart och skolrepresentanternas bemaétande pa féljande vis:

Jocke: Det blev ofta kaos, det var ju s klart inte alltid meningen men det blev oftasa. Pa
nétt sétt blev det alltid s3, det slutade alltid med att vi kom till rektorn. P&
mellanstadiet kastade man sntboll, men sen blev det ju véarre nar vi borjade dass
pa hogstadiet...dom tyckte inte om oss. L&rarna tyckte inte om oss, eleverna var
radda och gick in och klagade pa oss safort vi kom... Jag backade upp mina
kompisar rétt s mycket, i och for sig backade alla upp varandra. Om nagon kom i
trubbel s& backade alla upp kompisen. Kom en |4rare och klagade for mycket s&

backade vi upp han direkt sa lararen liksom tystnade.

Johan: Sa lararna forsokte komma och stavjaer i skolan?
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Jocke: Ja, det blev ju sd och i nian ansl6t jag mig bara till mina kompisar, jag var bara
tillsammans med dom. Skolan kandes trakig, det var bara tillsagelser eller natt s&
det blev baratrékigt. Jag kunde inte ens ga pa toa utan att |ararna gick med mig.
Det var helt omgjligt dar da.

M aktkampen mellan ganget och lérarna var en central del i skolvardagen. Gangets opposition
gick ut pa att férsoka férhindra en fungerande skolkultur medan lararna svarade med att
avskarma ganget fran den ordinarie skolverksamheten. Korrigeringsforsoken bestod i
kunskapsgraderade grupper och kontroll 6éver gdngmedlemmarnas rorelse i den fysiska
miljon. Willis menar att motkulturen & informell och gangets opposition strévar efter att
skaffa sig symboliskt och fysiskt utrymme fran skolan och dess regler. Malet for motkulturens
medlemmar & att besegrainstitutionens framsta syfte: ” att sétta eleverna i arbete” .*® Ett
medel for motkulturens medlemmar kan vara att |amna sinalektioner och glidarunt i skolans
lokaler for att vinna symbolisk frihet fran skolans krav. Lérarnas forsok att motarbeta detta
agerande skulle kunna vara en forklaring till varfér Jockes larare f6ljde honom till toal etten.
Kampen om kontrollen dver skolan blev sa ambitits att dven toal ettbesok uppmarksammades
som ett potentiellt hot mot ordningen i skolan. Skolans korrigeringsforsok ar en viktig del i
gangets motkulturella existens. Grunden i al antiskolkultur &r att forsvara sig mot
auktoriteter, dvs. skolans representanter. Nar skolan forsoker korrigera det motkulturella
agerandet utmanas ganget och det galler for motkulturen att svara med egna strategier som
raddar dem frén skolans omvandlingsprojekt.*® Motkulturens strategier stravar efter att visa
auktoriteternai skolan att kontrollen 6ver skolvardagen bestams av dem. For Jockes del blev
de kunskapsgraderade gruppernai engelska brytpunkten i kriget om skolvardagen. Han
forstod att ganget var pavég att bli de verkligaforlorarna. Han uttrycker det pa foljande vis:

Vi blev faktiskt placerade i en egen grupp pa engelskan. Det gick &t helvete, kan
man ju siga. Alltsadet gick inte alls bra. Vi gjorde ingenting assa och vi hade fyra
larare, dom orkade inte med oss. Och det vi gjorde, vi tittade pa film, engelska
filmer. ....assdman kande ju sig lite utpekad. Jag kan ju forsta att assa skolans
synvinkel, jaom man inte skéter sig s méaste man ju goéra natt sa de andra fér lara
sig 0ssa. Men samtidigt borde man taitu, med varfor vi var sa stokiga, men det blev
jualdrig s&”

“" Trondman, M (1999) s. 384
“ Willis, P (1983) Fostran till I6nearbete s. 73

“9 Trondman, M (1999) s. 364
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Det kulturella avsténdet hade nu blivit regelfast i skolan och den socialaidentiteten blev
tydlig for Jocke och hans kompisar. Nu hade lérarna helt slutat att se gangets potentiella
mojligheter i skolan. Skoltillvaron delades nu helt uppi ”vi” och "dom”. Ganget &r: "vi” som
inte skall gai skola, utan den &r till for "dom” andra eleverna. Banden i géanget forstarks

eftersom de vantrivsi skolans kultur, men trivsi motkulturen.

5.1.2 Ett instrumentel It utbildningsperspektiv

Erfarenheterna av skolan tillsammans med de andrakillarnai ganget har fortfarande betydel se
for Jockes skolplaner. Den socialaidentifikationen visar sig i beskrivningen av
utbildningssystemets elevunderlag. Det ar en accepterande underordning. Enligt Jocke finns
det dels en grupp elever som |&r sig snabbt och dels en grupp som har svart att larasig och
som darmed inte passar in i skolan. §dv tillhdr han den sistnémnde gruppen och det &
samma grupp som for merparten av hans klasskamrater pa V. Eleverna pa Magleskolan
forenas alltsd bakom samma princip.

Detta far betydelse i Jockes uthildningsval. Enligt Trondman far bararen en stark kénsa
av att "vi” skavéljadet som &r till for "oss” i relation till dom”* Aven om Jockes sjélv
véljer sin framtid, bor uppfattningen om den egna férmagan séttasi relation till
skolerfarenheter och socialavilkor. | Jockes fal blir konsekvensen att han kommer véalja att
utbilda sig till ett arbetarklassyrke. Ett studieforberedande program skulle han enligt egen
utsago inte klaraav. Han vill i framtiden arbeta praktiskt och tycker darfér att Hotell och
Restaurang programmet &r ett braval. For IV-eleverna nationellt & just HR-programmet ett
av de vanligaste utbildningsvalen bland killar.>* N&r Jocke beskriver detta program skiljer han
mellan det som han kallar skola och dvs. de teoretiska damnena och det praktiska som ar
karaktarsamnena. Om Jocke inte skulle lyckas kommain pa det nationella programmet soker
han sig till ett 1&rlingsprogram med inriktning mot kockyrket. Larlingsprogrammet tilltal ar
honom eftersom det & mer praktiskt arbete och mindre skola. Han beskriver det pafoljande
Vis:

» Jag vill utbilda mig pA HR, men om det inte skulle g&, hoppar jag pa ett 1arlingsprogram. Da far
jag hdllapa med det jag vill....kock. (...) Det verkar faktiskt nastan béttre, for da jobbar man sig

till att bli kock, alltsd man blir ndgot. Har maste man kampa for betyg forst och sen utbildasig. Pa

HR blir man inte kock forrén man gatt utbildningen och sen jobbat utei tva ar.”

% Trondman, M (1999) s. 387
*! Hultqvist, E (2001) s. 98
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Uthildningsperspektivet & instrumentel It for Jocke, eftersom den intei sig verka ge nagot.
Syftet ar istallet att utbildning skall ledatill en formell examen och dérefter ett jobb. Att g
skola &r ett tvang och det verkar nastan som om han maste hallasig i banken for att inte trilla

av —for gott.

5.1.3 Skoltillvaron pa Magleskolan och framtiden

Vetskapen om att det fanns elever med samma bakgrund som han gév kéndes oroande nér
Jocke kom till Magleskolan. Han var radd att grundskolans harjningar skulle dterupprepas.
Aven om han ser tillbaka pa tiden med sitt gamla gang med en viss fortjusning vill han inte
hamnai samma livssituation an en gang. Det & en splittrad kénsla som han bast beskriver
galv:

" Det finns ju en lite sddan dér langtan att komma ut till sinakompisar igen, den gar

va férhoppningsvis dver, det kommer nog inte sittai permanent.”

Oron att fallatillbakai gamlavanor beror pa att Jocke idag har en helt annan skolvardag. Den
nya handlingsstrategin i skolan &r att vara skétsam. Syftet ar att om man skéter skolan
kommer man fa ett arbete. Tillvaron pa Magleskolan har blivit helt annorlunda an vad han
sév hade réknat med. Han hade |13ga forvantningar pa skolan och pa sin egen formaga att
lyckas med skolarbetet. For att understryka skillnaderna har han till sin egen stora férvaning
blivit vald till elevkarsrepresentant. Med tanke pa hans tidigare erfarenheter och
handlingsstrategier i skolan &r detta anméarkningsvéart. Han tar fortroendeuppdraget pa storsta
alvar och vill arbeta for att alla ska kunnatrivas pa Magleskolan.

Han har idag mycket positivt att séga om sin nyaskola: Skolan har en valdigt trevlig
socia miljo, lararna ger alla elever en chans och elevernas har ett stort medbestdmmande Over
sin studiegang. Det & forsta gangen som han har ként att lararkaren lyssnar pa hans asikter.
Jocke har fatt tillbaka sin tillit till skolans representanter, stérkt sin egen sjavtillit och

motivation for framtiden.
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5.2 Camilla— en fore detta fangel sekund

Vi kor rundor med bilen, en Volvo. N&, nu &r det visst en Golf, men det & fetestereon i den, savi
spelar for halva byn. Det & mycket raggartyp man gor. | Lund brukar vi ocksa kéra. Raggarrundan
gar mot torget, McDonald’s, ner mot Spyken, ner mot stationen och runt. Du vet! Och ibland

brukar vi titta pa racen nere vid hamnen i Malmo, det & ganska kuligt.”

Camillaar en 18-arig tjgj som haft det trassligt mellan varven. Just nu bor hon inte hemma
hos sinaférédrar. Hon har arbetarklassursprung och hennes mamma och pappa jobbar eller
har jobbat som industriarbetare. Camillas yrkesdrom &r att arbeta med barn pa barnakuten.
Hon vet att vistelsen pa ett 5jukhus kan varalangtrakig. Hon beskriver sig sjdv som vadigt
barnké&r och ser just detta intresse som sin storstatalang. | framtidsplanen ingar en flytt
tillbakatill sin by. Hon vill bo ndra sina vaninnor och varaett stod fér dem som har blivit

mammor.

5.2.1 Nér skolan har blivit ett fangelse

Under helasin skolgang har Camillaforsokt att slippagai skolan. Skalen till detta har varit
aratal av mobbing och den patagliga kanslan av att skolan &r trakig. Camilla beskriver
detaljerat sin uppfinningsrikedom av strategier for att slippa gatill skolan. Hon lurade ofta
foraldrar och andra nérstaende personer i sin omgivning enbart for att inte tvingas atervanda
till den skolasom i hennes 6gon var som ett fangel se:

"ass., dom var ju barajobba, jobba, jobba, jobb. Jobbade man inte och satt och pratade sa fick man
kvarsittning. (...) Jaha, trevligt det har var, inte als eller s3, man kande liksom att hér hor inte jag
hemma liksom. Jag har aldrig fatt chansen att slippa skolan for det har alltid varit nagon som fétt
ivag en. Och kom jag inte till skolan, sd kom skolan och hamtade mig. Det kom l&rare och
knackade pa dorren, - Varfor & inte Du i skolan? — Jag pallar inte, det gick daligt pa provet, det &r
trékigt! Da sa dom kommer inte du nu sd kommer kuratorn och héamtar dig med bilen. Bade

kuratorn och rektorn. Da hade jag skolplikt, var tvungen att vara dar.

Strategin att skolka for att slippa skolan var i det ndrmaste verkningsl s eftersom hon hade
skolplikt. Inte sélan framfordes det krav fran skolan att hon maste infinna sig pa lektionerna
for att inte bli av med sitt studiebidrag.

Persson menar att skolplikten formellt innebar ett obligatoriskt tvang att tillgodogora sig
en utbildning. Men i realiteten innebar tvanget att eleven skavarai skolan. Detta &r inte

detsamma som att bli utbildad, eftersom det da kravs en viss form av samtycke fran elevens
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sida. Skolplikten &r ett objektivt tvang for allabarn upp till 16 &r. >

For vissa elever, daribland
Camilla, & skolplikten ett subjektivt tvang eftersom hon upplevde skolan som nagot
frammande. Tillvaron pa skolan blev sdledes en social konstruktion av ett fangel se.

For att dippalédrarnastjat och skolans hot om att drain studiestodet, bytte Camilla
handlingsstrategi. Istéllet for att skolka borjade hon avskdrma sig fran undervisningen. Hon
satt bara med palektionerna utan att engagera sig. Kéarnan i strategin var att framtréda som
fysiskt nérvarande men inte mentalt mottaglig. Hon gjorde sig pa detta vis ointaglig for
skolans korrigeringsforsok. Aven plikten att tillgodogora sig en utbildning blev verkningsl6s
och det var sdledes ett motstand mot hela skolans intellektuella verksamhet. ” Att gora sig
osynlig” &r ett individuellt motsténd som Trondman menar & vanligt bland unga kvinnor pa
hogstadiet. Skolan har svart att méta detta beteende och el everna uppméarksammas sallan utan
forsvinner bakom skolkare och andra motkulturella elevgrupper.

Camillatillhér den kang ostruktur som Trondman kallar ” Att inte bli férstdd”.> Hon
har en social distanstill skolan som grundas av kénslan att inte hora hemmai skolan.

Skolkulturen har inte kunnat férankras i hennes verklighet.

5.2.2 Hur man far ett jobb

Camilla har liksom Jocke en kollektivistisk forklaring till varfér hennes klasskamrater |&ser pa
det individuella programmet. " Fér ménga ar skolan helt enkelt bull, s3 darfér hanger dom inte med.” Det
& nagot mer eller mindre naturligt att misslyckas med skolan och det & en installning som
underlé&ttar tillvaron pa 1V-programmet. Den socialaidentiteten med vannernai raggarganget
ar ett stod nér skolan och framtidsplanerna kéanns obvervinneliga:

”Nér skolan kanns trékig och bull, sd brukar dom stétta mig. — Tank pé oss, vi har jobb nu. Vi var
ossa tvungna att Gverleva skolan for att komma hit. Dom &r ett stod och vet mycket, som jag inte

gétt igenom an.”

Camillas erfarenhetsutbyten med sitt gang & en reflexivitetsprocess, som ar viktig for att se
den egna méjligheten. For henne ar det viktigt att som sina kompisar fa ett jobb, forsorjasig
och bli vuxen. Hennes avstandstagande strategier har i likhet med Jocke forbytts mot en
skétsamhetens strategi. Det & hennes egen erfarenhetsvarld som ar utgangspunkten i

planerandet av vuxenprojektet. Hennes mal &r att arbeta med sjuka barn och det bygger pa

°2 Persson, A (1994) s. 88
% Trondman, M (1999) s. 373
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hennes egna patienterfarenheter. Vagen mot arbetsivet & inte helt enkel och hon beskriver

sin egen roll pafdljande vis:

" Jag ska klara det! Jag ska goraallt for att klara det, om jag sd ska ta studielan och allt vad det
heter sd skajag klaradet. (...) Uthildning &r viktig, den &r skitviktig, har du ingen utbildningen sa
far duinget jobb, utan jobb s far du inga pengar och utan pengar kan du inte férsorjadig. Man
méste kampa. Livet dansar inte fram for sig §alv. Det gér inte att tanka att andra fixar jobbet &t
mig. Det & jag som far jobba, det & jag som fér fixajobbet, det & jag som ska fa utbildningen. Da
kan inte jag sitta pa réven och inte gora ett skit. Det & ju en jobbig situation, men tar man sig inte

igenom det, sd klarar man inte livet.

Hennes utbildningsperspektiv ar instrumentellt, det finnsinget vardei utbildningen i sig, utan
den skall ledatill ett yrke. PAsdvis finns det ocksa ett inbyggt tvang i att utbildasig. Camilla
ar medveten om arbetsl Gsheten som ett hot. Men det & hennes eget ansvar att ge sig gav
goda livschanser. Herzberg™ har gjort en studie av arbetslsa ungdomar och han beskriver att
det & vanligt att ungdomar individualiserar samhélleliga problem. Att lyckas integreras pa
arbetsmarknaden betraktas av manga ungdomar som en fraga om vilja och bygger pa
forestallning att man maste vara skétsam och initiativrik. Men i dennaform av
individualisering finns det ett kollektivt 6de for de andra ungdomarna som inte vill leva under
det egna ansvaret. De drabbas av en sjdvforvalad arbetsloshet. Nér jag lyssnar pa Camilla
slar det mig att: vad hander om hon inte lyckas med sin arbetslivsdrém. Far hon daen
géavforstaelse av att inte dugai samhallet?

5.2.3 "Att sitta och gaffla’ i skolan och pa praktiken

Camilla ser barafordelar med att ga pa Magleskolan. Hon trivs med de flestai klassen och har
fatt manga nya vanner. Camillatycker om att sitta med sina vanner och prata eller som hon
gdlv uttrycker det " sitta och gaffla’. Tidigare hade hon inga erfarenheter av att skolan kunde
vararolig. Hon anser att allt |arande maste utgaifran att det & roligt for annars finns det ingen
mojlighet att orka med skolan och dven i detta sammanhanget &r gafflandet en nddvéandig

ingrediens:

” Det & forsta gangen som jag har kul i skolan, jag trivs jattebra och vi har roligt samtidigt som vi

|&r oss. Det kan ju inte bara vara plugga, plugga, plugga for den stérsta anledningen till att

* Herzberg, Fredrik (2001) " SA for mig sjalv oroar jag mig inte” Ur Bunar, N och Trondman, M (red) frén
antologi: Varken ung eller vuxen. s. 385ff
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eleverna kommer hit &r ju att dom tycker inte om skolan, assa en riktig skola. Man sitter och
gafflar och har kul pa |ektionerna men samtidigt |ar man sig nétt. (...)Det & ju samma som med

praktik, man pratar och har kul och l&r sig.”

Nér hon borjade praktisera mérkte hon att det var enkelt att umgas med de vuxna
yrkesarbetande kvinnorna. Gafflandet blev hér ett alternativt och mer moget beteendemonster
till skolans skétsamhetsideal . Pa praktikplatserna kunde hon sitta och " gaffla’ med
arbetskamraterna, samtidigt som hon utforde sitt arbete. Camilla visade for sig gév att hon
fungerade bra pa arbetsplatsen och hon har gjort det genom att varasig sav och inte med
hjéalp av nagra skolkunskaper.

5.3 Tobias - en slagskampe som vill jobba pa bygge

" Jag var ju en brakstake pa skolan och jag hade daligt rykte, eftersom jag oftakom i brak med dom

som mobbade mig och dom som jag mobbade. Jag hamnade liksom alltid i en massa skit.”

Tobias ar 17 ar och han har ett stort intresse for rugby. Det &r ett intresse som

ocksa forandrade hans situation i skolan. Under grundskolan var han mobbad eftersom han
hade ett temperament utan dess like. Ett gang pa skolan utnyttjade detta och det blev ofta
brak. Mobbarna blev sedermera Tobias kompisar nér de tillsammans borjade tréna rugby.
Idag tillbringar han mycket tid framfér teven eller datorn. Han tycker om att lyssna pafilm
och musik och &r enligt egen utsago en riktig "alétare”. Framtiden ser Tobiasinom
byggbranschen. Han har alltid gillat att snickra och bygga kojor och for tillféllet praktiserar
han pa ett byggvaruhus.

5.3.1 Att lasa med likasinnade

Att borja pa Magleskolan har aldrig varit ett misslyckande for Tobias. Hans narmaste
omgivning har inte reagerat i speciellt negativatermer. Pappan menar enligt Tobias, att det &r
synd att han har fatt slosa bort ett extra & pa skolan. Men det verkar mer vara som om pappan
ar kritisk mot hur skolsystemet rekryterar snickare &n hur Tobias skéter skolan. Sav tycker
Tobias att det & skont att fa ett &r extrafor att ”slappa’ och |&sa upp nagra betyg.

Tobias ser praktikplatserna som den storsta tillgangen pa Magleskolan. Han praktiserar
paett byggvaruhus dér han trivs fortréffligt bra. Han tycker att det bade ar roligt och larorikt.




Liksom Camilla beskriver han sig §yé@lv som socialt mogen och fungerar darfor bra med
arbetskamraterna pa byggvaruhuset. Men gemenskapen med eleverna pa Magleskolan &
ocksa viktig. Tobias anser att de flestaliksom han sjalv har haft det jobbigt under
grundskolan. De flesta klasskamraterna & i Tobias 6gon " praktiker” och har darfor inte fétt
tillrackligt hdga betyg i de teoretiska &mnena.

5.3.2 Skdtsamhetens strategi och utbildningsperspektiv

Tobias holl ingen |8g profil under sina & pahogstadiet. Han ser sig 5jalv som en mobbad kille
som senare blev skolans skrack. Under manga & namndes hans namn oftai samband med
brak. Agerandet i skolan beméttes liksom for Jocke med korrigeringsforsok. Men till skillnad
fran Jocke hade Tobias ett fortroende for auktoriteternai skolan och uppskattade den hjdp
han fick:

"Nér jag var som vérst fick jag den hjélp som jag behdvde och jag fick sittafér mig §é&lv under

vissa lektioner och jag kunde da koncentrera mig pa skolarbetet.”

Tobias anser att bade Magleskolan och hans gamla skola hjélpt honom till att bli en béttre
elev. En skillnad mellan Tobias och de andra grupporienterade eleverna & att han redan under
grundskolan valde skétsamhetens strategi. Under den sista terminen férsokte han med all kraft
héja sina betyg. Det & inte en helt ovanlig att elever ” lever livet i uan och &ttan” >° for att
sedan i nian forsoka |6sa problemet med |&ga betyg. Det &r ocksa svarare att lyckas med
denna planering idag &n for tio ar sedan. Skillnaden &r att det inte bara krévs ett betygssnitt
utan ocksa godkanda betyg i karndmnena: engelska, svenska och matematik. Konsekvensen
blev att Tobias hdjde karnamnena samtidigt som flera andra betyg sénktes. Den sammanlagda
betygspoangen rackte inte till for att kommain pa ett nationellt program.

Tobias upplever de flesta skoldmnen som trakiga och han ifragasétter mycket av det man
skald@rasigi skolan. Han kan se nyttan i de teoretiska kunskaperna som kan varatill hjalp i
det praktiska arbetet:

"Kan jag inte |asa kan jag inte vara ekonomiansvarig. Det & knappt att jag kan fa ett jobb om jag
inte kan lasa. Kan jag inte rakna ut arean sa kan jag kanske inte |4gga ett golv om jag ska bli

byggare.”

% Bunar, N & Trondman, M (2001) Den levda grézonens begréansningar och méjligheter. Ur Bunar, N &
Trondman, M (red) Fran antologin: Varken ung eller vuxen. s. 473
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Tobias vill egentligen inte gai skolan utan ser det mer som nagot nodvandigt ont. For honom
handlar det framforallt om att byta den formella examen mot ett jobb. Det finns ett avstand
mellan skolans verklighet, i sin anpassning till ett kunskapssamhalle, och Tobias verklighet,
att likt sin pappa anvanda sig av det praktiska arbetet. Tobias trivs bast nér han far arbeta
praktiskt med héanderna medan skolan enbart intresserar sig for teori. Valet att bli snickare har
han gjort for lange sedan och det &r en identitet som néstan har gétt i arv fran fadern.

” Jag vet inte, men jag har alltid tyckt om och hdlla pa med tra och murbruk och sant. Alltid tyckt
att det varit kul och sa arbetar min pappa som rérmokare, inte riktigt i byggbranschen, men jag har

varit med honom och tycker det verkar varakul.”

Under &ret har han informerat sig kring hur arbetsmarknaden fungerar. Aven om han skulle
kunna fa ett arbete ser han nodvandigheten i att utbilda sig. Tobias menar att man maste ha en
utbildning for att inte riskera arbetslGshet eller fa en otrygg position pa arbetsmarknaden.
Ratten till ett arbete kan man inte kréva utan jobbet maste man med egen kraft kampa sig till.
Att utbilda sig innebér inte att man maste inhdmta nagra speci ella kunskaper. Daremot maste
man vistasi skolan under langa perioder och undvika for daliga betyg. Till skillnad fran Jocke
och Camilla ser han inga hot att han skulle kunnariskera att fallatillbakartill den brakstake
som han en gang i tiden var. Skétsamhetens strategi & den enda vagen och kring den ser han
ingafaror som kan hota hans framtid som snickare. Utbildningsperspektivet ar instrumentellt
och skoltillvaron uppfattas och accepteras som en forvaring tills vuxenlivet intrader, da
betygen kan bytas mot ett arbete.

5.4 Jocke, Camillaoch Tobias

De elever jag nu har presenterat har manga gemensamma erfarenheter fran grundskolan. De
har ocksa liknande existensbetingel ser med foraldrar i arbetarklassyrken eller i den lagre
tjanstemannaklassen och allatre har vuxit upp pa smaorter pa landsbygden. Mammorna har
arbetat eller arbetar som syokonsulent, industriarbetare och vardare. Papporna ar
industriarbetare och rormokare.

De grupporienterade elevernas likartade existensbetingel serna innebér att de har levt
under likartade livsvillkor som préglat deras habitus.®® De uppfattar och hanterar skolan med

hjap av samma princip och de har dven stora likheter i sitt planerande av framtiden. Pa

% Bourdieu, P (1991) Kultursociologiska texter. s. 302f
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Magleskolan kénner de en gemenskap med de andra eleverna. Det & en gemenskap som
grundasi ett avstandstagande till skolan, eller med Camillas ord: skolan &r helt enkelt ” bull” .
Skolansinnehall har alltid upplevts som missriktad. De har handlat for att forsoka hélla
skolan pa avstand och undvika skolans omformningsférsok. Valet av utbildning styrsinte av
ett intresse utan de forsoker istallet finna vagar bort fran skolan och framférallt skolans
teoretiskainriktning. Det har varit skoltvungna elever som uppfattat skolan som ett tvang.>’

Vistelsen pd Magleskolan har inte forandrat existensbetingel sernas betydel se for
principen bakom deras instrumentella utbildningsperspektiv. Detta kan exemplifieras med
elevernas reflektioner kring praktikplatserna, som inte tyder pa att de uppfattar den abstrakta
kunskapens betydelse i arbetslivet.”® Dessa elever ser oftast inte all's detta samband, i vissa fall
&r det snarare tvartom, bade Camilla och Tobias pdpekar att deras beteendemonster & en
social kompetens som & mer uppskattad &n deras skolkunskaper. Jockes erfarenheter séger
honom att restaurangyrket kraver mer praktisk kunskap &n vad utbildningen pa ett nationel It
program kan erbjuda. Det & bara Tobias som reflekterar dver nyttan med teoretiska
kunskaper i det praktiska yrket. Eleverna 6nskar att det fanns fler alternativa utbildningsvégar
inriktade mot praktisk kunskap som t.ex. larlingsprogram.

Valet av nationellt program grundlaggs inte alltid av ett intresse, t.ex. ndr Jocke véljer att
lasatill kock & det inte bara ett intresse for mat som styr utan ocksa en uttalad vilja att 1asa
mindre av de teoretiska damnena. De har en traditionell syn pa arbetslivet och vill helt enkelt
haett arbete for att kunna flytta hemifran och bli en del av vuxenvérlden. Man kan val siga att
arbetenafoljer ett traditionellt kdnsmonster. Killarna vill bli snickare och kock medan tjejen
vill arbetainom barnomsorgen.

Den sociala distansen och den medféljande bilden av den egnaméjligheten i
utbildningssystemet ar tydlig. Svarigheternai skolan tolkas som att de saknar talang, lashuvud
eller att de & mer talangfullai det praktiska arbetet an i det teoretiska. Detta resonemang &
den endatankbara forklaringen till problemen i skolan och sammasak géller for de andra
eleverna pa Magleskolan. Jocke beskrev det som om det & "naturligt” — eftersom det handlar
om begavning. | valet till gymnasieskolans nationella program far detta resonemang stor
betydelse: ”Vi” som inte & talangfullai skolan véljer yrkesinriktade program, eftersom de ar
till for oss, medan "dom” andra begavade véljer studieforberedande program.

> Persson, A (1994) s.
% Skolverket (2000b) s. 46
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5.4.1 Vi trivs pa Magleskolan!

Bilden i mediernaav IV-programmet, som en vardemétare 6ver skolans forfall eller att de
andra gymnasieglevernai Lund skulle har en negativ attityd paverkar inte de grupporienterade
eleverna. De ser det som normalt att inte lyckasi skolan. | sin nérhet har de fordldrar, syskon
och vanner som varit i sammasituation. Att inte paverkas av mediernas bilder eller
omgivningens reaktioner har stor betydelse for deras trivsel pa Magleskolan. Jocke, Camilla
och Tobias & inte speciellt paverkade av Ziehesindividualiseringsprocess. > De orienterar
sigistallet mot traditionen som finnsi den egna foradrakulturen. Y rkesdrémmen skapas av
elevernas egna erfarenheter och skiljer sig inte speciellt mycket fran foraldrarna verklighet.
Identiteten sdkras ocksa genom att de speglar sig i vuxnas beteenden och ofta med vuxna som
de kénner en kulturell samhorighet med. Det visar sig i t.ex. Camillas och Tobias méten med
arbetskamraterna pa praktikplatserna.

Det verkar ocksa vara viktigt med en god social samhorighet for att kunna sta ut med
skolan. Allatre eleverna & mycket tillfreds med den fina stéamningen pa Magleskolan. | den
sociala samvaron ingdr ocksa lérarna. Elevernakréaver att kontakten mellan larare och elever
inte bara grundas pa det pedagogiska omradet. De vill bli sedda som personer och kunna ha
roligt tillsammans med skolans representanter. Magleskolans pedagogiska modell med bl.a:
sma klasser och fa prestationsmoment uppskattas, eftersom det ger ett stérre utrymme for en
mer personlig kontakt med lararen. Allatre & 6éverens om att lararna: ” verkligen bryr sig om
oss” . For Jocke och Camilla &r det forsta gangen de har kant ett sadant fortroende for skolans
representanter. De &r tva elever som har haft sadana miserabla skolerfarenheter att de sjélva
inte trodde att deras skolsituation ndgonsin skulle kunna forandras, vilket gjorde dem
tveksammatill vardet av en fortsatt skolgang. Under samtalen med de grupporienterade
elevernaforstod jag vilken betydel se rel ationen mellan elever och personal hade fér
M agleskolans verksamhet. Personalen arbetar med kontraktskrivande och andra budskap som
ar tydligafor eleverna. Elevernaér involverade i kontraktskrivandet genom att de sétter upp
malen for sin egen tid pa skolan. Tanken &r att man ska uppna ett fortroende mellan personal
och elev som & svért att svika. Giddens beskriver att tilliten till néarstaende personer, som ett
grundl&ggande psykol ogiskt behov som ger upphov till att vi kénner oss ontologiskt tryggai
den materiella och sociala omgivningen.®® Det st&r helt klart att Jocke, Camillaoch Tobias
inte ser Magleskolan och dess representanter som en motstandare. Pa Magleskolan kénner de
tillit till skolans persona och detta har dessutom stérkt gavfortroendet i skolarbetet. Allatre

% Ziehe, T (1989) s. 37f
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uppfattar idag skolans personal pa ett positivt sitt och kéanner att det finns personer i deras
nérhet som vill hjdlpa dem att nd sinamal. Elevernas salvkansla och tillit till skolmiljon har
vuxit och framtidsplanen att |&sa pa ett nationel It program upplevs nu som realistiskt.
Lindblad skriver ocksa att det finns en tendens att situationen i den nuvarande skol positionen
har storst inflytande p& utbil dningsperspektivet d&ven om skolerfarenheterna ocks & viktiga.®
Skolerfarenheterna har betydelse for hur de grupporienterade eleverna ser pa sina egna
mojligheter i skolan. De anser att de kan lyckas i de praktiska amnena och kommer darmed

vdjayrkesinriktade program.

5.4.2 Skotsamhetens strategi och skolans marknadstendenser

Magleskolan har sdkerligen varit delaktig i de omstandigheter som gjort att de tre eleverna
fortsétter i skolan. Man kan anta att de &r pavéag att resocialiserasini det " ordinarie”
utbildningssystemet. | borjan av anal ysarbetet tyckte jag att det var besynnerligt att elever
som satydligt avskydde skolan ofta beskrev nddvandigheten av att utbilda sig. En paradox
som jag tror hor ihop med situationen pa arbetsmarknaden, skolans marknadstendenser och
deras nya handlingsstrategi i skolan.

Vérdet av utbildning framhalls mer och mer som en forutsattning for mojligheten att fa
ett jobb. Arbetsmarknaden visar inget behov av att anstélla okvalificerad arbetskraft och
situationen foér de ungdomar som slutar skolan efter nian & oviss. Far man inget jobb blir man
andaregistrerad vid ett individuellt program. Alternativet att hoppa av skolan uppfattas darfor
av de grupporienterade eleverna som en kortsiktig |6sning. Tobias hade mdjligheterna att
borja jobba som hantlangare pa ett bygge, men ansdg att det var en alldeles for riskabel
framtidsplan. For honom géallde det att utbilda sig for att kunna konkurrera béttre pa
arbetsmarknaden dven under samre konjunkturer. Aven om skolan uppfattades som ett tvang
valde han att investerai sitt humankapital % Skolan & inte bara en institution dar eleverna lar
sig kunskaper utan den tillhandahdller framtida mojligheter i examina, som ska bytas mot ett
arbete. PA manga sétt uppfattar de alltsa utbildning som ett nddvandigt ont for att i ett senare
skede kunna dlippa skolan — for gott.

De grupporienterade el everna har forstatt att den avstandstagande strategin aldrig
kommer att lyckas och att det &r en strategi som riskerar att gora dem arbetsl6sai framtiden. |

likhet till den avstandstagande strategin har elevernas existensbetingelser haft betydelse for

% Giddens, A(1996) s. 96
® Lindblad, S (1994) s 195f
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skapelsen av ett ny handlingsstrategi pa Magleskolan, som jag har valt att kallafor
skétsamhetens strategi.®® Den nya strategin & skapad ur erfarenheten av att skdtsamhet &r
viktigt for att man ska kunna upptrada” naturligt” i skolan. Magleskolan har inneburit en ny
chansi skolan och ett nytt sasmmanhang. Skétsamhet ar for de grupporienterade eleverna det
enda kanda medel, som kan hjélpa dem att hantera skolan och i forlangningen kunna orientera
sig mot framtiden. Foljande sammanfattning har jag konstruerat for att beskrivamin bild av

skétsamhetens strategi hos de tre eleverna pa Magleskolan:

Om jag skoter skolan, ar allting frid och fr6jd, da kommer jagin pa en

gymnasi eutbildning, dar jag skoter migi tre &r till, och darefter byter jag min
examen mot ett jobb. Motsatsen till att skéta sig, innebar att jag beter mig somi
nian: jag skolkar, uppfor mig illa genom att jag &r ” snackig” , ” brakig” och/eller

" storig” .

For att lyckasi livet galler det att lita pa sin egen vilja och férmaga att vara skotsam. De
verkar vara paverkade av ett individualiserat budskap som bygger pa att man sav masteta
tagi sin situation och satsapasig galv. Eleverna har skilda asikter pa vilket sitt man ska
engagerasig i utbildningen. De &r framférallt oeniga om hur man skaforhalasig till
prestationsmomentet i skolan. Jocke & den ende av de tre som helt attribuerat pluggandet till
sin variant av skotsamhetens strategi.

Den nya handlingsstrategin innebér inte att det &r ett helt frivilligt deltagande i
skolans verksamhet utan det existerar fortfarande ett tvang. Skillnaden mot grundskolan &r att
de kan acceptera och hantera tvanget eftersom de idag ser utbildningens nyttoeffekter. Pa
Magleskolan har strategin fungerat bra. Eleverna har idealet att disciplinerasig for att passain
I skolkulturensideal samtidigt som de &r radda for att inte handla efter dettaideal. Faran
bestar i att de &r radda for att falatillbakatill de avstandstagande handlingsstrategier som de
hade pa grundskol an, eftersom den gamla strategin hotar skétsamheten och forutsattningen for
att lyckasi skolan. Margareta Norell beskriver skotsamhetsidealet i en studie om ungdomars
Syn pa ruset:

» Skotsamhetens innebord ar |ankad till forméagan att styra och ha kontroll Gver sina

%2 Persson, A (1996)
% Begreppet & inspirerat och dopt efter Ronny Ambjornsson (1991) bok: Den skétsamme arbetaren . F.8. bér
det ndmnas att skdtsamhetsideal et ofta forekommer i skrifter om ungdomar med arbetarklassursprung.
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impulser med krav pa omedelbar tillfredstéllelse. Denna formaga implicerar att man kan styra sig

sélv i sva anpassning och disciplin som i utlevelse och §avhavdelse.”®

En viktig del i disciplineringen &r att eleverna accepterar den forskjutna
behovstillfredsstéllelsen i skolan eller med andra ord, att frukterna av dlitet i skolan forst
kommer skordas efter manga &r. Till sin hjdp blir eleverna kanslodisciplinerade av ett
skolsystem med marknadstendenser. Betygen har blivit handelsvaror och eleverna pa
Magleskolan & beroende av betyg for att kommain pa ett nationellt program.

K andlodisciplineringen hanger pa detta vis samman med den uppskjutna
behovstillfredsstallel sen och institutionens makt att gora eleverna utbildningsberoende. Det
krévs helt enkelt ett engagemang for att inte i framtiden riskera att sorteras ut till en oviss
framtidssituation. Nésta problem &r vilken utbildningsvég som & den béasta for att kunna fa ett
jobb. Det gdller for individen att realisera sina méjligheter pa basta sétt, genom de rétta
utbildningsvalen och genom ett rationellt handlande med de egna betygen. Till sin hjép har
eleverna ofta kontakt med en studievagledare, som ger dem information om mojliga
utbildningsvagar. Med Perssons terminologi verkar de tre grupporienterade eleverna gatt fran
att varit skoltvungnatill utbildningsberoende under &ret.*®

Det har férhoppningsvis framkommit att eleverna har ett instrumentel It perspektiv pa
utbildning. Ma et med utbildningen &r det centrala medan processen dit uppfattas som oviktig.
Ett instrumentel It perspektiv pa utbildning &r inte ett daligt tillvagagangssétt i skolan men det
krévs ocksa att eleverna &r prestationsinriktade. Att efterstrava ytinlarning genom att lasa
taktiskt infor proven leder onekligen till utdelning i betyg. Om jag tillats vara normativ vill
jag havda: att eleverna skulle lyckas &nnu béttre i skolan om de inforde ” pluggandet” i
skdtsamhetens strategi. Avslutningsvis tankte jag kortfattat beskrivafyra punkter som kan
sammanfatta Jocke, Camilla och Tobias attityder till utbildning.

1. Utbildning &r viktigt eftersom den ger magjligheter till ett arbete och intrade |
vuxenvéarlden.

2. Utbildning & gymnasiets nationella program. Grundskolan &r skola— eftersom
grundskoleexamen inte leder till ett jobb.

3. For att klara bade skola och utbildning maste man skéta sig. Att plugga behover inteingdi
skdtsamheten strategi.

% Norell, Margareta(1995) Berattelser om ruset : alkoholens mening for tjugo&ringar s. 201
% Persson (1996) s. 279ff
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4. "Vi" skalasa praktiska program eftersom vi inte tycker om teori, utan det ar till for ”dom”

andra som ska | sa pa studief6rberedande program.

Sammantaget visar de grupporienterade el everna pa M agleskolan tecken pa att 1V -
programmet i Lund lyckats med att bryta skolhatet och mgjliggjort en resocialisering till
utbildningssystemets nationella program. Det &r uthildningsberoende elever som &r pa vag att

bli framtidens: instrumentellt motiverade |Onearbetare.
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6. De individorienterade eleverna

6.1 Emma—som vill bli TV-kandis

Emma & en 16 &rig tjej som under grundskolan I&st pa en skola med fint rykte. Hon har
antagligen ett av de hogsta betygen pa Magleskolan. Detta & inte mycket till trost, eftersom
hon blev underkand i tva kérnamnen.

Fritiden tillbringasi traningslokalen eller med kompisarna fran grundskolan. Hennes
storsta drom ar att bli TV-vardinna. Mediadrommen &r for tillfallet vacklande, eftersom alla

praktikplatser inom mediabranschen varit reserverade for det nationella mediaprogrammet.

6.1.1 Det tappade fortroendet for skolan

Situationen i skolan har istédllet for skolk och andra avstandstagande strategier grundlagds
genom gukfranvaro. Emmas historia kan beskrivas med hennes egna ord:

” Alltsd, jag var valdigt mycket §uk, jag har astma. Det & dér jag har missat ratt
mycket och sd. Och det var nér jag kom till mellanstadiet som de inte tog i tu med
mina problem. Jag fick bara hoppa Gver allting. S& nér jag kom upp pa hogstadiet sa
blev det skitjobbigt och sa gick det som det gick.”

Emma anser att hon under hela sin skolperiod varit motiverad men att daligal&arare och
resurssvaga skolor hindrat henne fran att forsta de olika kursmomenten. Hon har tillsammans
med sin mamma forgaves forsokt falararna att uppmarksamma hennes kunskapsl uckor.
Emma skulle tillhora kanslostrukturen: ” att inte forst&” i Trondmans terminologi. Elevernai
denna grupp saknar inte skolmotivation och kdnner sigi hemmai skolan. De forsoker med
allamedd setill att skolan fungerar. Restaureringsforsoken &r i forsta hand ett individuel It
projekt, eftersom skolans misslyckande riskerar att minska elevernas egna valmgjligheter i
framtiden.®® Mammans och Emmas restaureringsforsok har dven fortsatt under vistelsen pa
det individuella programmet.

Hennes erfarenheter av skolan har skadat hennes tilltro till bade uthildningssystemet och
larare. Magleskolan arbetar for att skapa en god relation mellan elev och |arare som ska ge
eleventillit till lararens forméaga att 6verféra kunskaper och i férlangningen en trygghet i

% Trondman, M (1999) s 372
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utbildningssystemet. Hennestillit till skolans representanter har ocksa tkat under aret pa
Magleskolan. Men hennes fortroende for utbildningssystemet &r fortfarande valdigt svagt.
Hennes misstdnksamhet mot utbildningssystemet verkar grunda sig i den maktléshet som hon
kéande nar hon mot sin viljablev ” inskriven pa Magleskolan” . Giddens skriver att individens
viljaoch férmaga att styra och kontrollera sitt vardagsliv inte langre kan garanteras, eftersom

samhal|sinstitutionerna kan goraindividen helt maktl6s.®’

6.1.2 Entillvaro utan kunskaper, krav eller likasinnade

Fore M agleskolan | aste Emma pa en skola med mycket motiverade elever. Detta var inte
oproblematiskt och hon kande press fran bade | &rare och kamrater. Magleskolan arbetar med
en social miljé och pedagogisk modell som framforallt ska stodja elever med |ag motivation.
Ett exempel & att man forsoker vara aterhdllsam med I&xor och prov, eftersom det &r
prestationsmoment som riskerar att skramma bort elever. Det har mer eller mindre uppstétt en
kulturkrock nédr Emma métte M agleskolans pedagogiska praktik. Hon tycker skolan &r kravl6s
och i det narmaste meningsl6s. Hon kanner sig inte som |agmotiverad och svarar mot

M agl eskol ans pedagogiska modell med nya restaureringsforsok. For Emma géller det nu att
forsbka gora det individuella programmet mer likt en vanlig skola.

Emma  Jagtycker det &r jatteddligt att vi inte har nagra prov, det forsta provet jag hade
i matte det var forra veckan, fore lovet (pasklovet) och det var mitt forsta prov! Vi har haft
|&xor men inget s dér stort som man behovt jobba med. Det & daligt!

Johan: varfor ar det daligt?

Emma  Eftersom man inte gor nagot palektionerna sa tycker jag att man ska halaxor istéllet for
annars sa lar man sig ju inget. Dom sager att alla & pa olika plan s3 om man ger léxor sd orkar
inte dom déliga, s hoppar dom av. D& kan dom val ge laxor till oss som &r lite béttre.

Johan: Har du bett om att fa léxor?

Emma:  Ja, men det gér sisddar. Ibland far man, ibland inte.

¢ Giddens, A (1996) s 96



Elisabeth Hultqvist® berér samma problematik i sin avhandling. Hon menar att den
pedagogiska praktiken uppfattas som sarbehandlande av vissa elever och konsekvensen blir
att dessa elever ser sig §avasom "svaga’. De kanner sig segregerade fran den vanliga skolan.
Hennes forklaring till detta &r att den sociala och pedagogiska miljon inte uppvisar de kénda
tecknen pa skola. Hultqvists resonemang stammer delvisin pa Emma. Den pedagogiska
praktiken har sékerligen forstarkt Emmas olustkanslor mot Magleskolan. Men omgivningens
negativa attityder till 1V-programmet och hennes svarigheter att identifierasig med sina
klasskamrater & ocksa viktiga orsaker till att Emma vantrivs. Under gruppintervjun beklagade
hon sig infor sina klasskamrater att hon inte hade speciellt mycket gemensamt med dem och
att de flesta av hennes véanner | aste p& K atedral skolan.*Emma har foljande bild av vilka som

|aser pa Magleskolan:

" de storigaste personerna, manga DAMP-barn, sedan &r det de som sitter helt tysta och aldrig sager
négonting och slutligen de som & ddligai skolan. Alla ar verkligen j&tteolika. Det finns pentor,

punkare, kickers och hiphopare, s det & blandat har.”

Avsaknaden av kulturell tillhdrighet med klasskamraterna framkommer och uttrycks genom
att hon visar pa skillnader i livsstilar och i sociala handlingsmonster. Skillnaderna som Emma
ser mellan eleverna pa hennes gamla hdgstatusskola och Magleskolan bygger pa
begreppsparet anpassning och motivation i skolan. Det ar en stor klyfta mellan ” de stérigaste”
elevernapa |V och de poesiskrivande vannerna fran grundskolan. Emma ger uttryck for en
social distans och en medvetenhet dver den sociala strukturen i samhéllet. Att skrivadikter &
ett kulturmonster som hon direkt kopplar till elever fran "fina” familjer medan att vara
"storig” relaterastill resurssvaga grupper. Nar hon traffar sina gamla skolkamrater vill hon
inte berétta for dem att hon laser pa Magleskolan. Att |&sa pa en skola med elever som har 13g
social statusi samhdlet ar ett stort individuellt misslyckande for Emma.

6.1.3 Forddrarnas utbildningsperspektiv

| borjan av |asaret var Emmainstalld pa att | 4sa det nationella mediaprogrammet. En plan som
ar vacklande under den andra terminen pa Magleskolan. Under en period funderade hon pa att

hoppa av skolan. Men Emma vet samtidigt att ett avhopp inte realistiskt, eftersom hennes

% Hultqvist, E (2001) s. 187
% Gymnasieskolai Lund med hog status som till stérsta del bestér av studieférberedande program
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mamma aldrig skulle acceptera detta. Emma beskriver sin misstro mot skolan och kraven

hemifran pafoljande vis:

Emma:  Jagtror att jag |ar mig béttre om jag ar ensam och borjar jobba péden TV-kanal och falaramig
att filmaoch sa (...) Men sen talar allaom for mig att jag ska gai skolaoch laramig det har
och det hér.

Johan: Vilkatalar om det for dig?

Emma:  Mammaoch min slakt. Dom &r valdigt mycket nu skadu gai skola och laradig allt.
Utbildning och fint ska det varal

| Emmas beréttel se verkar mamman ha en valdigt viktig roll under hennes skoltid. | slutet av
terminen nér jag tréffade Emma verkade det som hade bearbetat varfor inte skoltillvaron blivit
som hon velat. Hon hade givet sig sav en forklaring, men inte lyckats finna ndgon
framkomlig vag vidarei livet. Bade framtiden och nuet verkar vara problematiska. Hon
konfronterar sig §élv och sina handlingar, utan att féra dem till en erfarenhetsméassig kontext.
Hennestidigare erfarenheter ger ingalardomar som hjélper hennei planerandet av framtiden.

Richard Sennett skriver f6ljande om den moderna manniskans krackel erande karaktar:

”Hur kan man avgéra vad som & av bestdende varde hos en 5élv i ett samhalle utan tdlamod, ett
samhdlle helt inriktat pa nuet? Hur kan langsiktiga mal uppnasi en ekonomi dar man manar om
kortsiktiga varden? Hur kan 6msesidig lojalitet och 6msesidig engagemang vidmakthallas i

organisationer som standigt splittras eller ideligen omstruktureras?”

Vafriheten som skainfinnasig efter aret pa Magleskolan borjaistéllet fa skepnaden av ett
tvang istéllet for den frihet som hon hade langtat efter. Hennes mamma har gett henne ett
tydligt budskap: ” ominte Emma lyckas htja sina betyg ska hon |&sa pa en skola i England” .
Aven om forslaget blev mottaget som ett hot, accepterar hon det. Hon vill helt enkelt inte gora
sin mamma ledsen. Det verkar som om hennes framtid och uthildningsperspektiv & pa vag att
bli ndgon annans projekt. Margareta Nilsson Lindstrom kallar fenomenet for ett
gavfornekande utbildningsperspektiv. Sjalviérnekel sen innebér att ungdomen véljer

familjens val, &ven om det &r ett val som & mot hennes egen vilja."* Nilsson Lindstrém menar

" Sennett, Richard (2001) Den krackelerande karaktaren s. 19
™ Nilsson-Lindstrém, M (1998) s 126f
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att det galvfornekande utbildningsperspektivet och flickornas agerande i valsituationen kan
hérledastill kdnssocialisation. Det &r ett kvinnligt satt:

" Att inte havda sinaindividuellaintressen, utan lyssna och vantain omgivningens

synpunkter, att undvika att sdra ndgon och skapa délig stdmning.”

| manga av Emmas resonemang finns en omtanke om att undvika att s&ra sin mammas
kanslor. Men det finns ocksa ett tvivel pa den egnaformagan och sin egen funktion i
utbildningssystemet. Under det individuella programmet verkar det som om hennes bild av de
egna mdjligheterna har begransats. Hon har ett mal men vet inte vagen dit. Nar man inte §alv

vet hur man skall kommavidarei livet & det enkelt att |dta sin omgivning gora valet.

6.2 Maria— vagen mot det glamorosa livet | sbder

"Jag alskar att resa. Det &r det bastajag vet att tréffa nya manniskor. Jag tycker att hotellyrket
verkar skitkul, har pratat med sddana som jobbat dar och dom tycker ocksa att det ar verkligen
jétteroligt. Jag vet inte, pa ett sétt kanske jag lever i nuet, att jag forsover mig och sd. Men sen, det
endajag tanker pa ar att jobba pa hotell utomlands. Det &r det jag lever for, att en dag sdv kunna
jobba dér.

Mariaar 17 & och kommer fran Lund. Hennes familj sétter stort véarde pa utbildning och &r
ocksa galva v utbildade. Maria anser att en bra utbildning & nagot absolut nddvandigt och
betyder att hennes situation pa Magleskolan blir extra kvalfylld. Pafritiden traffar hon sina
kompisar. Just nu & hon engagerad i en nystartad tjejgrupp som kommit till med stod fran
fritidsgarden i hennes ndromrade. Hon &r ocksa aktiv i skolans elevrad, dar hon ihardigt och
med framgang forsokt hava ett mobiltelefonforbud. Nar jag tréffar Maria under den andra
terminen & hon lite oséker dver sin egen skolsituation. Hon har precis kommit hem fran en
langre vistelsei USA, dar hon hadlsat pa en aldre bror som laser pa College. Arbetet i skolan

har blivit lidande men att resa &r inte bara ett intresse, utan det skall ocksa bli Marias framtid.

"2 Nilsson-Lindstrém, M (1998) s 131
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6.2.1 |dentitetsarbetet i skolan

Under grundskolan gick skolan bra dnda fram till &ttan. Hon sager nu i efterhand att det blev
fel umgange under de sista dren. Hogstadiet bestod av skolk och skolans korrigeringsforsok.
Marias strategi under grundskolan var pA manga séit avstandstagande gentemot att varai
skolan men aldrig mot institutionens intellektuella verksamhet. Daremot har skolan fatt sta
tillbaka for hennes egnamal i livet.

| Trondmans termer & hon en representant for det ” motkulturella bohemeriet” ”* Maria
har sokt efter en individuell stil for att bli nagot speciellt och unikt. | forsoken att skapa en
identitet tillsammans med sina vanner blev skolan bortglomd. Att misslyckasi skolan var

nagot som Mariatrodde var omgjligt och det stamde inte als in pa hennes galvhild:

" Jag vet ju §dlv att jag har sumpat det. Att jag hamnade pa |V var ju mitt eget fel. Jo det var ju
mitt fel, men jag villeinte gai skola, jag ville ute och resa och jobba. (...)

Jag trodde att jag var s himla cool och sa...det var jag inte, jag skétte inte skolan

och hur duktig & man d&? Man skiter i skolan totalt och det enda man tanker pa ar

sina kompisar. Okej, det & bra att man tanker pa sina vanner, men man maste anda

fixa skolan for annars kommer man ingen vart. Hur javla smart och duktig & man da?’

|dentitetsarbetet har fortsatt pa IV -programmet och idag upptar organiserandet av olika resor
mycket av hennestid. Ett av hennes motiv till att inte engagera sig tillrackligt i skolan och
som framforallt kommer till ytan i samband med arbetslivspraktiken, &r att det tar for mycket
tid fran hennes fritid.

Engagemangen pa fritiden & manga och kannetecknas ofta av ett sporadiskt dtagande.
Det verkar inte som om Mariavill stanna kvar for langei verksamheten. En forklaring till
detta skulle kunna vara att Mariatillhor den grupp av méanniskor som hela tiden forsoker
rekonstruera den egnaindividualiteten och som undviker fixering.”* | Ziehes termer skulle
Mariavarainnei en identitetsutprovning’, en process som skulle kunna paga helalivet om
det inte langre gér att talaom en av traditionen given identitet. | Mariasliv &r det inte bara
popularkulturella drommar som paverkat hennes identitetsskapande. Hennes reflexiva
formaga &r inte endast, som Ziehe menar paverkat av mediernas budskap utan hon diskuterar
ocksa sitt sétt att varamed sin pappa. Dartill finns det ocksa ett starkt ideologiskt tryck fran

hennes mamma som betonar vikten av utbildning.

™ Trondman, M (1999) s. 366
™ Lalander Philip, Johansson Thomas (2000) Ungdomsgrupper i teori och praktik. s. 135
™ Ziehe, T (1989) s. 36
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6.2.2 Skammen Over att ga pa Magleskolan

Omgivningens negativa attityder till Magleskolan har paverkat Maria. Hon skdms éver att hon

laser pa IV -programmet och kanner sig misslyckad:

" Allts3, man skamdes jétemycket nar man borjade hér, det gor jag fortfarande. Man skams for att
saga det, man kanner sig ratt misslyckad. (...)Jag har det lite svart med mamma, hon jamfor mig
jéttemycket med storebror. Alltsd med henne kanner man sig misslyckad. Hon tycker att det ar
jéttenemskt att jag gér hér. Det kanns jobbigt, men man forsoker inte att bry sig”

Hennes uppfattning av sina nuvarande klasskamrater & att de & helt individualiserade. Hon
vagrar att se ndgot annat gemensamt an att de |aser pa samma skola. Hon vill inte [&ta sig bli
definierad i en kategori eller tillhdra ett kollektiv. For henne géller det att gestaltasig §alv
och andra som individer. Aven om hon kanner sig annorlunda jamfort med sina klasskamrater
tycker hon att det & manga som &r valdigt trevliga. Den storsta fordelen med aret ar ocksa att
hon haft mgjligheten att tréffa manniskor med andra livsstilar.

Maria ar liksom Emma, kritisk till att det aldrig & nagra prov, samtidigt som hon menar
att man inte ska stélla for hoga krav pa ett I'V-program: ” Det ar ju egentligen ingen riktig
skola” . Maria anser att kraven & mycket hogre pa andra gymnasi eprogram och det stéarker
hennes kritik mot manga av |ararna pa M agleskolan och deras pedagogiska modell. Att |asa
pa en uthildning som hon anser varatill for dem som har det valdigt svart i skolan stammer
inte allsin pa hennes eget identitetsprojekt. Hon stravar ju efter att lyckas och inte dess
motsats.

Sista gangen som jag traffade Maria verkade hon givit upp tanken om att hennes
skolsituation skulle komma att forandras. Detta visar sig nér hon avviker fran skolan under en
manad for att tillsammans med sin mammaresatill USA. Kanske delar hon mammans asikt:

att IV-programmet inte &r till for henne.

6.2.3 Ett ambivalent utbildningsperspektiv

Foraldrarnavill att Maria ska borja pa en internatskolatill hésten. Deras argument bygger pa
att Marias skolprestationer blir battre om hon far ett geografiskt avstand till sinavaninnor.
Aven om Mariainte & specidllt fortjust 6ver detta forslag, forstér hon argumentet och ser
internatskolan som en majlighet till att kunna forverkliga sin drém. | slutet av terminen kanns

tillvaron &n mer oséker:

49



”Men det & inte sakert att jag kommer in painternatet heller, man har en javla press pasig och jag
har ju sumpat det hér. Jag skulle ju héja mig, det har jag inte gjort nu (...) skulletatagi skolan,

men det har jag inte gjort, skulle haft gympaen géng i veckan p& min gamla skola, men det har jag
inte. Och SO:n som jag har som tillval, den & pa morgnarna s jag har inte kommit upp. Okej, det
har alltid varit s3, men jag forsokte i slutet av forraterminen och litei borjan av denna, men nu har

det blivit ddligt igen...jag orkar inte mer "

Marias arbetsmotivation i skolan &r |&g och detta forstarker hennes skuld och skamkénslor
infor sina férddrar. Hennes gélvkansa borjar nu vackla och det finns en obearbetad inre oro.
Enligt Sennett &r det var tids tabu att misslyckas. Efterverkningarna for individen av ett
misslyckande & en oklar och férvirrad upplevelse.”® Drémmen om att kunna bli chef p& ett
hotell utomlands &r avlagsen och hon befinner sigi en situation, dar dréommen definitivt
kommit i konflikt med verkligheten.

Under de tva terminerna som jag tréffade Maria forandrades hennes sétt att vardera
utbildning. Forsta gangen verkade hon ha ett kunskapsintresse och ett mal att med hjép av
utbildning kunna forverkliga sig gév och sinaintressen. Kunskapsintresset hade under den
andra terminen forsvunnit och skolan borjade allt mer upplevas som ett tvang och det géllde
framst att disciplinerasig for att komma upp pa morgnarna. Utbildningsperspektivet ar
ambivalent.

6.3 Mattias— har en drom att bli webbdesigner

»Varfor ska man skynda sig nar man anda har 80 ar till att fyllaut?’

Citatet ovan &r en forklaring till varfor Mattias som &r 17 &r inte stressar, nar han gar till
bussen. Men nér det géller framtiden har han planerat for manga & framét. Strategien utgar
fran vad han galv tycker ar intressant och han motsétter sig sin pappas idé om att utbilda sig
efter arbetsmarknadens behov och jobba for att betala skatt till staten. Hans pappa har en hdg
utbildning, som han har fatt genom en mangd kurser efter avslutad officerskarriar. Mattias
kanner sig inte speciellt motiverad att anpassa sina studier till ndgon annan an sig §év. For
ovrigt s har Mattias inte speciellt hoga tankar om varken stat eller arbetsmarknad. Han
drommer om att fa arbeta savstandigt, med sin fantasi och sina egna tankar. Jobbet skainte

vara stressigt. Paradiset vore att fa arbetsuppdrag pa nagra manader utan kontakt med nagra

" Sennett, R (2000) s. 165ff
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medarbetare. Arbetet skulle kunna utféras hemmai bostaden dér stereon liksom idag skulle
spela Bob Marley pa hdgvarv under alla dygnets timmar.

6.3.1 Det stora avstandstagandet

Att Mattias hamnadei Lund och pa IV-programmet var en konsekvens av att han under sitt
sista grundskoledr helt och hallet borjade ta avstand fran samhéllet. Skolan var en av de forsta
samhal lsintitutioner som fick kdnna pa avstandstagandet. | samma veva som Mattias
hoppade av skolan uppstér en mangd andra problemi livet. Han blev bostadsl 6s efter grél
med bada foraldrarna och bodde under 1anga perioder hos dldre kompisar och senare aven i
trappuppgangar. | det totala avstandstagande fanns droger i en subkultur som stéllde sig mot
delar av samhallet. Slutligen ansdg socialforvaltningen att Mattias var tvungen att
tvangsomhéandertas.

Det hela borjade néar Mattias gick i &ttan i en annan stad i Skane. Han kande sig skoltrott
och finner en frizon pa jarnvagsstationen. Déar kunde han sittai timmar och observerade
resande manniskorna. Enligt Mattias var det en kreativ miljé som inspirerade honom till att

skrivanoveller i fantasygenren. | nian bryter han definitivt med skolan:

"Seni 9: an sA stegade jag in i skolan och forklarade for minalérare att jag inte tanker gai skolan
for jag tycker inte det &r roligt. — Namen, det maste du! San &r lagen, sadom. Det bryr jag mig inte

sa mycket om, sajag. Utan jag kommer inte hit, SA & det bara, jag kommer att fagalV sen.”

Mattias har darmed ett av de |agsta betygen pa hela skolan. Det enda slutbetyget fran
grundskolan &r ett VG i bild. Han tyckte om amnet bild i skolan och valde dérfor att nérvara
under dessa |ektioner.

Det var aldrig ett intellektuellt forkastande av skolan. | Trondmans termer var han i
likhet med Maria en representant for ” det motkulturella bohemeriet” .”” Mattias har ett stort
intresse for samhallsfragor, musik och litteratur. Han har upplevt att hans intressen och
mojligheter inte kommer till sin rétt i en skola som enbart intresserar sig for att |ara ut
engelska, svenska och matte. Pa manga satt kan man ser Mattias som helt fristalld fran
traditionens krav. Brottet med familjen har varit totalt och det har funnits en vilja att skapa ett

eget livsprojekt utan andras paverkan.

" Trondman, M (1999) s. 366
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6.3.2 Magleskolan och véagen till IT-gymnasiet

Handlingsstrategin att |&mna grundskolan & okonventionell, eftersom Mattias

ser uthildning som en del i det egna sjalvforverkligandet. Aven om han inte har fullfoljt hela
grundskolan drivs Mattias av en slags autentiskt kunskapstorst. Tyvarr har skolan, enligt
Mattias endast varit en tavling i betyg och inte en inspirationskalla for kunskapsinhamtning.
Pedagogiken och kunskapsmal en pa Magleskolan uppfyller inte heller hans forestéllning av
en kunskapsskola. Han kallar inte heller det individuella programmet for skola. Han ser
istéllet Magleskolan som en informationsspridare, dar informationen kommer till anvandning
I de framtida val, som oundvikligen finnsi utbildningssystemet. Dettainnebar inte att han
vantrivs pa Magleskolan utan &r valdigt glad ver kontakterna med personalen och
kunskaperna om uthildningssystemet. Att han skulle |&sa pa ett 1V-program var ocksa planerat
sedan lange och han har aldrig uppfattat sin situation som ett misslyckande.

Utbildningen pa det individuella programmet ser han som ett mellanar och kallar
vistelsen for vantetid. Han inriktar sig helt pa de nédvandiga karnamnena. Samtidigt |aser han
de samhadllsorienterade dmnena eftersom dessa intresserar honom. Att bli antagen till ett
nationellt program med datainriktning & nasta steg. Mgjligheten att skaffasig
konkurrenskraftiga betyg har han givit upp. Tiden récker inte till och han hoppas déarfér
kommain pa gymnasiet genom en sérskild kvot, som innebér att skolorna har/kan ha vissa
platser som inte &r styrda av betygspoéang.

Praktikplatserna har varit en besvikelse for Mattias. Arbetsuppgifternai ett storkok har
inte varit relevanta med tanke pa vad han vill arbetamed i framtiden. Mattias ser inte
praktiken som en del i sin uthildning utan snarare en plats som tar tid fran det han vill syssla
med. Med ironi sger han:

"En hel del bragrejer har man fétt 1arasig, bland annat att skiva 40 kilo potatis - det & inte skoj!”

6.3.3 §avforverkligande utbildningsperspektiv

" Det &r klart att jag trivs i skolan. Men jag kommer att trivas &nnu béttre nér jag borjar gymnasiet,
i och med att jag kommer fa att |8sa det jag vill gora och jobba med roliga saker. Det & daman
kan satsa som hérdast i arbetet. ”
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Till skillnad fran manga av sina skolkamrater galler det inte for honom att finna utvégar fran
skolan, utan finna vagen till ratt utbildning och kunskap. Han forestéller sig ocksa en framtid
pa universitetet och beréttar om de goda m6jligheterna med olika datautbildningar.

Mattias soker inte efter en utbildning som direkt leder till ett arbete. Det handlar istéllet
om ett sokande efter en utbildning som kan erbjuda honom ett kunskaps- och
bildningsinnehall. Margareta Nilsson Lindstrom skriver att ett 5avforverkligande
utbildningsperspektiv kannetecknas av en forvantan av att utbildningen i sig skall ge nagot till
den egna personen. Det &r utbildning som en bildningsprocess dér de egna intressena styr
valen i uthildningssystemet.” Mattias har en kunskapsvilja och frégan blir snarare om det
finns nagon skola som kan erbjuda honom det kunskapsinnehdll, som han kréver. Persson
skriver att kunskapens mening, som varit en central del i skolans verksamhet, hotas av den
utveckling som forsoker gora eleverna utbildningsberoende. Vad man 1&r sig kommer sdledes
i andra hand, medan det viktigaste blir betygsattningen.” Det & en rationaliseringstendens
som orsakar ytinlarning och prestationsinriktning. Med tanke pa Mattias skolbiografi var det
just denna tendens som utvecklades till vantrivsel i skolan och som delvis féranledde det stora
avstandstagandet. Mattias hoppas pa en skolverklighet som bygger pafria studier. Han har
sokt en utbildning med datainriktning, dar det finns méjligheter att |&sa pa distans. Det &r
kanske den rétta vagen for Mattias. Han har i allafall tillfalle att under perioder sitta pa
landet, 1angt fran sina klasskamrater och lyssna pa Bob Marley.

6.4 Emma, Maria och Mattias

Emma, Mariaoch Mattias har det gemensamt att atminstone en av deras forddrar har ett
akademiskt yrke. Papporna ar byggnadssnickare, datatekniker och foretagare inom IT-
omradet. Mammorna arbetar som pedagog, organisationsutvecklare och butiksagare. En
skillnad mellan de individorienterade eleverna och den mer traditionella elevgruppen &
kunskapssynen. Ingen av dessa elever skulle vilja stryka en teoretisk kurs for att nasitt mal.
De kanner sig ocksa pa det stora helahemmai skolan och de |aga betygen beror snarare pa ett
individualiserat identitetsarbete an ett avstandstagande fran skolkulturen. Att "gorasig §av”
innebér att det &r den egnaidentiteten som &r végen till ontologisk trygghet.®

"8 Nilsson Lindstrém, M (1998) s. 83

™ Persson, A (1996) s. 279

8 Frykman, J (1998) Ljusnande framtid!: skola, social mobilitet och kulturell identitet.
S. 34
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De stravar efter att forverkliga sig gava genom olika yrken, ofta med hog statusii
populé@rkulturen. Y rkesdrommarna &r inriktade mot jobb som reseledare, programledarei TV
och frilansande webbdesigner. Viljan att skapa sin egen identitet innebér att det ofta foreligger
en konflikt mellan foréldrarnas férvantningar och mediernas budskap om hur livsprojektet ska
organiseras. Dessa elever & angeldgna om att bestamma 6ver sin egen tid.

Huvudproblemet for dessa elever ar det individuella programmets |aga status i
utbildningssystemet. IV -programmet uppfattas i allménhet som en utbildning for dem som
inte lyckas och det & en stampel som &r svar att hantera for alla elever men sarskilt
problematiskt & det for dem som efterstravar att vara bade vara unika och lyckade. De |6per
alltsarisken att genom sarskiljandet till 1V-programmet stamplas som misslyckade. Emma,
Maria och Mattias har hanterat detta utgangsl dge pa tvaolika sétt som har inneburit att utfallet
av salvforverkligandet antingen begrénsas eller bibehdlls.

Jag tycker att IV-eleverna: Mattias, Emma och Maria, beskrivit manga av de problem
och majligheter som finnsi ett individualiseringsprojekt i skolan. Flickorna delar manga
gemensamma erfarenheter och jag kommer darfor att skiljadem fran Mattiasi den
efterfoljande delen av analysen. Vi borjar med att se hur flickorna upplevt tillvaron pa
Magleskolan.

6.5 Foraldrarnas paverkan

Emmaoch Mariablev IV-elever mot sin vilja. Det var en chock och ett slag mot den egna
identiteten nar de fick borja pa Magleskolan.

Under aret pa Magleskolan har forutséttningarna for deras livsprojekt forandrats. De ser
sig galva som sjdvstandiga individer som helt pa egen hand vill organisera sitt livsprojekt
men det visar sig att de inte & helt oberoende av férédrakulturen eller den sociala och
kulturella tillhorigheten. Detta exemplifieras tydligast med féré drarnas ideol ogiska paverkan.
Allt borjade, nér flickornas fordldrar fick information om dottrarnas svaga prestationer i
skolan och att de riskerade att inte kunna héja sina betyg. Flickornas plats pa de nationella
programmen aventyrades och de riskerade att fa lasa ett ar till pa Magleskolan. Deras
fordldrar &r valutbildade och besitter kunskaper om utbildningssystemets mojligheter och
tillracklig kannedom for att utnyttja de vagar som star till buds. Férddrarnarorde sig naturligt
i utbildningssystemet och hindrades inte av den egna kommunens begransningar. De skapade
helt enkelt en alternativ utbildningsplan till det individuella programmet. Internatskola i
Sverige eller England var de nya alternativen som uppfattades som de basta for att stérka



déttrarnas livschanser. Emma och Maria upplevde bade for- och nackdelar med foraldrarnas
ingripande. Flickornas foréldrar var de enda, som engagerade sig handgripligen i barnens

skoltillvaro och de var ocksa missndjda med att deras déttrar |aste pa IV -programmet.

6.5.1 Kulturell skam

Flickorna skams Over sin skolsituation. Emma och Maria verkar alltid haft en negativ
installning till att de laser pad Magleskolan. For dem &r det en utbildning som &r till for de som
ar misslyckade och deras egen vistelse dar blir darfor ett slag mot gévidentiteten. Deras
instéllning till 1V-programmet har sannolikt forstarkts av foréldrarnas och den narmsta
omgivningens negativa attityder. N&r Emma och Maria beskriver skillnaden mellan sig gédva
och sina klasskamrater hanvisar detill skilda sociala positioner. Enligt flickorna ar
majoriteten av Magleskolans elever: "mindre motiverade’, "DAMP-barn” och " vérstingar”.

Indirekt blir konsekvensen av distinktionen att flickorna urskiljer andras beteenden
samtidigt som de uppréatthaller en tydlig markering av att upplevasig olik dem man beskriver.
Skillnader i den sociaatillhérigheten framtrader nér de hanvisar till hur de gavaér och hur
deras kompisar utanfor skolan skiljer sig fran klasskamraterna pa Magleskolan. | Emmas och
Marias fall framtréder en social hierarki, dér den egna positionen i utbildningssystemet inte
stdmmer Overens med deras kulturella hemvist. Nér flickorna beskriver skillnaderna mellan
sig gava och sina klasskamrater framtrader den kulturella skammen. De befinner sig i sasmma
socialamiljé som ”dom” medan deras socialaidentitet & "vi”, som likt vaninnorna borde l&sa
vid ett nationellt program. Den kulturella skammen & som tydligast n&r Emma och Maria
undviker att berétta for gamla klasskamrater om att de laser pa Magleskolan och for deras
vanners forddrar.

6.5.2 Frustration

For att kunna forandra sin skolsituation har de identifierat problemet som maste |Gsas for
uppratthallandet av livsprojektet. | flickornas fall maste de héja sina betyg for att komma
vidare till ett nationellt program. De misslyckas med sitt mal eftersom arbetsmotivationen
siunker under aret pa Magleskolan. Under slutet av terminen ser de endast svarigheternai
skolsituationen och slutar att aktivt arbeta for att hoja betygen. De blir fangade i nuets
svérigheter vilket 6kar kanslan av att varamisslyckade.®! Foljden av att deinte lyckas

8 Sennett, R (2000) s. 126
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engagerasig i utbildningen leder till skuldkénslor och skamkanslor infér foréldrarna samtidigt
som de misstror Magleskolans pedagogik.

Magleskolan uppfattas av flickorna som kravlds. Detta anser de oberoende av att de inte
kunnat htja sinabetyg. Skéalet till detta ar skolans pedagogik som till storadelar bygger pa att
man inte ska utsétta eleverna for press. En skola som inte ger [axor eller prov &r inte en riktig
skola anser Emma och Maria. Elisabeth Hultqvist (2001) skriver i sin avhandling att den
annorlunda pedagogiken av vissa elever upplevs som om skolan férvantar sig mindre av dem
an andra gymnasieglever. En sérbehandling som tyder pa att utbildningen bara ar till for
"svaga’ elever. Aven om béde Emma och Maria redan hade dennainstalining nér de borjade
pa IV-programmet forstérker den anvanda pedagogiska modellen deras eget misslyckande. En
skola utan prestationsmoment leder till villradighet, nér flickornas forsoker tolka lararnas
avsikter med undervisningen. Emma forsoker i ett restaureringsprojekt gora IV -programmet
mer likt en vanlig skola medan Maria trostlost konstaterar att man inte ska ha for htga krav pa
ett I\V-program. Problemet for flickorna ar att de helt enkelt inte far bekraftel se pa ett
traditionellt skolmassigt vis genom prestationsmoment. De vill helt enkelt visa, for sig gédlva
och for andra, att de kan varaduktigai skolan.

De grupporienterade eleverna fick bekraftelse och ké&nde sig seddai de néra kontakterna
med skolans personal. Entillitsfull relation skapades mellan |érare och elev. Marias
upplevelse & helt annorlunda och hon verkar snarare kdnna sig maktlosi relationen till vissa
larare. De sma klasserna gor det |&ttare for lararen att upptécka elever som har behov av hjép.
Né&r en mattel &rare upptacker luckor i Marias kunskaper far hon en mattebok for
mellanstadiet. Maria ser inget positivt i hjapen, hon blir frustrerad och tycker sig bli felaktig
behandlad. Tilliten till lararen minskar, eftersom hon kanner sig snuvad paall ny kunskap
som de andra gymnasieelevernafar. Emma ar betydligt mer positiv till hjép, som &
anpassade for hennes behov.

Flickornas kunskapsintresse forandras under aret pa Magleskolan. Frustrationen &r stor
nar det galler skolsituationen. De har helt tappat tron pa den egna formagan och fordldrarnas
initiativ valkomnas, eftersom de sjdva saknar kraft att gora ett utbildningsval. Att |&sa ett ar
till pa Magleskolan &r oténkbart och dal&ser de hellre en uthildning som ndgon annan har valt
a dem. Flickornakanner sig inte langre oberoende av andras handlingar utan snarare
maktl 6sa mellan kraven fran utbildningssystemet och foraldrarna. Framtidsdrommarna har
blivit mer problematiska under aret pA Magleskolan. Marias drom om att galvforverkligasig
genom resor har kommit i konflikt med verkligheten. Framtiden ter sig inte langre
oproblematisk och Maria ser den misslyckade skolgangen som ett hot mot hennes livschanser.
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Den popul érkulturella drommen ar det hopp som gor att hon ” 6verlever” vardagen pa
Magleskolan. | drdmmen finns chansen att hennes situation kan forandras i en framtida
kontext. Emma har inte heller kommit nérmare mediabranschen under aret. Frustrationen 6ver
att veta vad man vill men inte veta hur man ska kunna nasitt mal ar karakteristiskt for Emmas
forsok att planera framtiden.

Det enda som inte har forandrats ar handlingsstrategiernai skolan. Emmas
restaureringsforsok fortsétter och hon gor alt for att géra Magleskolan mer lik en vanlig
skolan. Hon tror att det skulle framja hennes mojligheter att kommain pa ett nationel It
program. Mariafortsdtter med sitt identitetsprojekt tillsammans med sina vaninnor, vilket
innebar hog franvaro fran skolan. Efter de senaste arens misslyckade skolgang har flickorna

inte galva funnit ndgon framkomlig vag vidarei livet.

6.6 §avforverkligandet

Mattias har till skillnad fran flickorna under aret pa Magleskolan funnit annu mer néring for
att lyckas med sitt galvforverkligande. Han & den elev av de tre individorienterade som kan
betraktas som mest individualiserad, eller om man vill som en ”outsider”. Han &r en avvikare,
eftersom han sétter sig §év i en marginalposition nar han ideligen orienterar sig bort ifran
socialasammanhang. Mattias individualiserade tankesétt gor att han inte ens kan beskriva
sina klasskamrater. Pamin fraga, svarade han: ” Hmm......tyvarr det kan jag inte hjalpa dig
med.” Han ville inte kategorisera de andra elevernai olikafack. Skalet till att han inte umgas
med dem &r att de & jamndriga, eftersom han har uppfattningen att jamnariga séllan delar
hans intresse for politik och datorer. Mattias trivs bra pa M agleskolan och det verkar som om
det forhdller sig sd att ju tidigare och ju mer salvklart el even uppfattar vagen till ett
individuellt program som en majlighet for framtiden desto stérre blir trivseln. Men om eleven
ser vagen till Magleskolan vadigt sent och att vagen dit & styrd av olyckligatillfaligheter,
desto storre blir kénslan av segregering och utanforskap.

Mattias har ett individuellt bildnings- och identitetsprojekt som han skéter utanfor
skolan. Han hoppas att bildningsidealet blir tillgodosett i framtiden pa ett nationel It program
och senare pa universitetet. Mot Magleskolan riktar han ingaintellektuella krav, darfor att 1V-
programmet enligt honom ska framst fylla hans individuella behov av information om olika
utbildningsvagar och godkant betyg i kérnamnena. Det & alltsainte bildning han &r ute efter
utan snarare tillréckliga betyg for att kunna finna och utnyttja vagarnatill bildningen. Mattias

har mycket stort fortroende for skolans personal. Han tycker att han far den hjalp som han
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behdver och han exemplifierar detta med att han redan under den forsta terminen fick
tillrackligt med information for att forsta att det nationella mediaprogrammet inte var rétt
utbildning. Istallet har han upptéckt ett I T-gymnasium med en kursplan som passar hans
kunskapsintresse.
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7. Avslutning

Jag har studerat elevernas skolerfarenheter, handlingsstrategier och utbildningsperspektiv. |
dessa kategorier har jag forsokt fanga el evernas upplevelse av sin skolvardag idag, men &ven
hur de har upplevt skolan tidigare och vad de 6nskar for utbildningar i framtiden. Genom att
lyftafram elevernas upplevelse har jag analyserat sociala och kulturella faktorer for deras
utbildningsval.

Ingen av de elever som jag traffade pa Magleskolan ville hoppa av skolan och forstka
skaffasig ett jobb. Detta forvanade mig, eftersom det stora flertalet verkade vantrivtsi den
obligatoriska skolan. Varfor vill skolhatare fortséttai skolan? Det var den forsta fraga som jag
stélde till mitt material. Tva olika forklaring fick jag ganska omgéende. For det forstatrivdes
de flesta eleverna véldigt bra pa Magleskolan. Det & en tankbar forklaring, eftersom den
nuvarande situationen i skolan har stor betydelse for elevens framtida utbildningsval. For det
andra talade alla eleverna om nodvéandigheten av att skaffa sig en utbildning som en garant for
ett framtida arbete. Aven dennaférklaring har relevans. Utbildning har blivit en alt viktigare
forutsattning for att individen ska klara sig pa arbetsmarknaden. Skolan och arbetsmarknaden
samverkar mer i dagens samhélle &n under industrialismens guldader. Tidigare handlade
studier eller inte studier om vilkajobb man kunde fa. Idag verkar studier vara forutséttningen
for ett jobb.

Det individuella programmet 6vertog det s.k. kommunala uppf6ljningsansvarets
befogenheter att stodja och motivera en skolsvag magrupp. 1V-programmet &r téankt som en
instans i kunskapssamhéllet och ska darmed i hogre grad an sin foregangare forstka integrera
elevernatill fortsatta studier. En central tesi diskussionen om kunskapssamhaéllet ar det
livddnga larandet. Larande ska bli en kontinuerlig del i varje individs liv och vid varje
tidpunkt i livet ska det finnas majligheter till utbildning och l&rande. Det formella
utbildningssystemet ar grunden men larandet ska ocksa ske i arbetslivet och i andra
sammanhang. Ett livslangt larande kraver att initiativet till uthildning flyttas fran staten till
individens eget ansvar. Staten ska genom det formella utbildningssystemet skapa
forutséttningar som ger individen lust, motivation och en positiv attityd till kunskap och
larande. | detta sammanhang ska IV -programmet vara en instans som stodjer de individer som
inte ser och/eller utnyttjar utbildningsméjligheterna.

Nu lamnar jag de utbildningsméssiga visionerna for att forsoka besvara fragan: Har det
individuella programmet en integrerande eller segregerande innebdrd for elevens uppfattning
av sin position i utbildningssystemet?
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For att kunna besvara fragan maste jag kortfattat redogora for hur tva olika elevgrupper

hanterar och forstar de majligheter och begréansningar som de ser i sin verklighet.

7.1 Att véxa som méanniska

FOr elevgruppen som jag i arbetet kategoriserat som de grupporienterade eleverna har den
subjektiva upplevelsen av vistelsen pa Magleskolan stérkt deras position i skolan. Elevernas
skolerfarenheter har varit fylldaav konflikter med skolkulturen och kénnetecknats av ett svagt
fortroende till skolans expertsystem. Tobias &r delvis ett undantag, eftersom han har haft en
stark auktoritetstro, men han har samtidigt misstrott kunskapscentrering i de teoretiska
amnena. Magleskolans personal verkar pa ett mycket 6vertygande sétt vunnit dessa elevers
tillit. Personalen har bidragit till elevernas ontologiska trygghet i skolmiljon. En skoltillvaro
som préglas av en tydlig struktur, raka budskap och en personal som uppméarksammar och
"ser” eleverna, & receptet pa framgangen. Tilliten till personalen och tryggheten i skolmiljon
har inte bara stérkt relationen till skolan utan ocksa forbéttrat elevernas galvkansla— de har
helt enkelt vuxit som manniskor. Skolan &r inte langre en makt att kdmpa mot utan sesistéllet
som en medspelare. Handlingsstrategien under vistelsen pa M agleskolan har varit att upptrada
"skotsamt”. De har accepterat att det & i deras eget intresse att utbilda sig. Eleverna ser
utbildningens nyttofunktioner och kan kanslodisciplinerasig till att vara just skétsamma och
s.k. utbildningsberoende. M agleskolan ses &en hér av eleverna som en hjapande hand. Nar
tvanget blir for pataglig har eleverna majlighet att ga ut pa praktik.

Jag tycker att eleverna har tagit manga viktiga steg for att kunna aterintegreras till det
ordinarie utbildningssystemet. Det star helt klart att de grupporienterade eleverna upplevt att
deras individuella méjligheter i utbildningssystemet blivit stérre under aret pa Magleskolan.
Skolans verksamhet verkar ha uppfyllt elevernas 6nskema och |V -programmets huvudsakliga
syfte, som & att forbereda elevernatill studier inom de nationella programmen.

Déaremot anser jag inte att de annu &r forberedda pa ett livdlangt larande, vilket i och for
sig & en annan fraga an den jag forst forsokte besvara. De grupporienterade eleverna ar pa
vag att integreras till utbildningssystemet men det & inte en kulturell fostran till ett
kunskapssamhélle utan eleverna bar pa sammainstallning till utbildning som deras kulturella
likar gjorde under industrisamhallets gyllene artionden. Den storsta skillnaden verkar vara att
eleverna pa Magleskolan maste ga fyra ar langre i skolan an sina foregangare. Deras
instrumentella utbil dningsperspektiv foresprakar knappast ett livslangt |arande utan snarare en

utbildning med salite teori som majligt och ett arbete sa fort som majligt.
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Jag tror inte att ett instrumentel It utbildningsperspektiv behdver utesluta ett livslangt
larande. Utan jag hanvisar till att de grupporienterade eleverna varken ar prestationsinriktade
eller ser larandet som en viktig del i sin utbildningen. Studie efter studie visar ett monster i
véstvérlden dar dven alt fler vélutbildade & arbetd6sa.* Det finnstitlar, examina och
yrkesutbildningar som har béttre forutséttningar 8n andra, men det & knappast tillrackligt att
baravistasi skolan och skéta sig efter skotsamhetens strategi. Utan man bor ocksa prestera
nagot bra for att fa de basta livschansernai kunskapssamhéllet.

Efterverkningen av elevernas miserabla skolerfarenheter har ocksa en begransande
verkan for att de ska acceptera ett livslangt larande. Jag syftar pa deras uppfattning att deinte
har nagon talang for teoretiska amnen utan att deras egen formaga enbart & bunden till
yrkesinriktade kunskaper.

Det kan vara en relevant fraga om det 6verhuvudtaget ar rimligt att forvantasig att det
kan finnas nagon elev paett individuellt program som skulle vara forberedda pa ett livslangt
larande. Det kravs att individen har rétt attityd till utbildning och viljatill kunskap. De &r
sannolikt ovanliga, men de finns och i mitt arbete & Mattias ett intressant exempel. Liksom
sina skolkamrater, de grupporienterade eleverna, kanner han stor tillit till Magleskolans
personal och pedagogiska modell. Han trivsi en skola utan for manga prestationsmoment,
eftersom proven och betygen dodar kunskapsintresset. For Mattias & Magleskolan inte bara
en skola utan kanske framfoérallt en informationscentral for att kunna planera sin framtida
utbildning. Det & uppenbart att han upplever sig vara pa vag att integrerasii
utbildningssystemet. Mattias kunskapssyn och individuella sbkande efter bade identitet och
kunskap stdmmer val dverens med kunskapssamhallets krav. Jag kan ténka mig att Mattias
kommer att stéta pa andra problem i framtiden. Hans strévar efter att bevarasin
avvikaridentitet, eftersom han inte orienterar sig mot nagra sociala ssmmanhang och detta
kommer sannolikt i framtiden vara problematiskt i grupparbeten o.s.v. Det &r tankbart att hans
sociala kompetens kommer uppfattas som annorlunda och kan bli en begransande faktor.

7.2 Den begransande individualiseringen

Emma och Maria upplever ett utanforskap i utbildningssystemet genom att de vistas pa det
individuella programmet. Under aret forandrades deras situation fran planeranden av
spannande och innehallsrika livsprojekt till ett statiskt tillstand av frustration som grundasi de
senaste arens skolmisslyckande. Deras handlingsstrategier har inte forandrats under aret och

8 Se. Bla. Beck, U (1990 ), Bourdieu, P (1991b) Sennett, R (2000)
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Flickorna har alltid kéant en stor motviljatill att |&sa pa Magleskolan. Derastillvaro pa V-
programmet var kanske inte ovantad ur ett logiskt perspektiv, eftersom de antingen har ett 1agt
betygssnitt eller saknar betyg i karaktarsamnen. Chocken kom istéllet av den subjektiva
kandan att: jag ar ju duktig och varfor ska jag behova lasa pa ett gymnasi eprogram for
varstingar och andra misslyckade.

Nér krisen pa IV -programmet & som storst, griper forddrarnain och 6vertar planerandet
av deras framtid. Elevernaférlorar sitt upplevda oberoende och kanner sig maktldsa infér
bade fora drarnas och utbildningssystemets majligheter att paverka deras framtid.
Foraldrarnas kloka rad accepteras far darmed betydel se deras identitetsskapande. Men bada
flickorna tar ocksa mediernas budskap och sina vaninnor till hjalp i sitt identitetsbyggande.

De &r alltsa individualiserade och reflexivai sitt identitetsarbete. Den reflexiva formagan
innebér att det ar svart for Emmaoch Maria att |&sa pa ett individuellt program som &r
omsusat av rykten, negativa attityder och |13g status. Vistelsen pa |V -programmet stammer
helt enkelt intein pa deras savbild. De upplever ett personligtsonligt misslyckandei sin egen
position i utbildningssystemet och det &r ett misslyckandei relation till deras kulturella och
socialaidentitet. Darfor blir aret pa Magleskolan ett slag bade mot deras sjalvbild och deras
gavkanda.

Tilliten till utbildningssystemet & svag och misstron mot Magleskolans personal blir mer
och mer pétaglig. Under aret forandras kunskapssynen fran en prestationsinriktad variant till
ett mer ambivalent forhallningssétt. Ibland verkar det viktigt med kunskaper, medan det i
nésta 6gonblick & helt ovasentligt med skolkunskaper i det framtida yrkeslivet. Skolan borjar
allt mer uppfattas som ett tvang och flickorna soker och drémmer om véagar bort fran

utbildningssystemet.

7.3 Diskussion

Jag har i uppsatsen beskrivit ett resultat som ar anméarkningsvért i forsta anblicken. Elever
med ett kulturmonster i medelklassen kénner ett allt storre utanforskap till
utbildningssystemet under aret pa det individuella programmet. Medan arbetarkl assungdomar
forvarvat sig mgjligheterna att se majligheterna med utbildning.

Det kan varaintressant att diskutera IV -programmets arv fran det s.k. kommunala
uppfdljningsansvaret och hur den svenska gymnasi eskolans omorganisation producerat nya
elevtyper av " skolproblem”. Pa Magleskolan har man lyckats valdigt brai sitt arbete med att
skapa fortroendefullarelationer till arbetarklassungdomar. Tilliten till skolans representanter
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har bidragit till att de kéant ontologisk trygghet i den sociala miljén. Elevernafar sdedes dven
tillit till det egna sjdvet och den egna formagan i skolan. M&jligheten blir darmed storre for
M agleskol ans representanter att paverka och motivera elevernafor att kunnaresocialisera
dem till det ordinarie utbildningssystemet. Det & nodvandigt att eleverna stérker sin tro pa
den egna formagan for att se mojligheterna med utbildning. Det & for mig uppenbart att
Magleskolan haft en utarbetad metod och mycket kompetensi personal gruppen for att fanga
upp dennatyp av elever. | V-programmets bakgrund i det s.k. kommunala
uppfoljningsansvaret har skert bidragit till att det finns en stor kunskap i hur man ska arbeta
med arbetarklasselever. En kunskap som antagligen inte alls & anpassningsbar pa de
individorienterade eleverna. Elever som inte vill vara som alla andra utan gora sig unika
genom individuella livsprojekt, maste antagligen bemotas med en annan metodik. N&r jag
funderar pa Emmas och Marias situation pa |V -programmet slog det mig att de & en typ av
elever som tidigare aldrig uppfattats som skolproblem. Om man anvander boken Skola—
Fritid — Framtid som en historisk referens star det att |4sa foljande om en resursstark

ungdomsgrupp:

"Nér en av flickorna(...)kénde sig skoltrétt i borjan av gymnasieskolan, ordnade familjen, efter
l&ngvariga diskussioner om dotterns framtid, med ett strategiskt byte till tvarig social linje, vilken

beddémdes som béttre bland annat ur konkurrenssynpunkt.” %

Ett agerande som &r en direkt motsvarighet till hur forddrarnatill flickornai min studie
ordnade en alternativ utbildningsplan. Men flickan i Jonsson m.fl. studie blev antagligen inte
uppmarksammad som ett skolproblem. Det & en stor skillnad, eftersom situationen for
flickornai min studie just darfor blir valdigt svarhanterlig. De hamnar i en social miljo dar de
kénner sig frammande, eftersom det & en skola som &r organiserad efter de grupporienterade
eleverna. Deras reflexiva formaga gor deras situation svar och de upplever ett misslyckande
som blir ett slag mot sjavkansian. Personalen pa Magleskolan kommer ha svért att na dessa
elever, eftersom eleverna kénner misstro mot utbildningssystem och mot Magleskolan som
inte uppfattas som en vanlig skola. De anser sig vara placerade eller ”inskrivna” mot deras
egen vilja pa en utbildning, som egentligen inte &r till for dem.

Omorganiserandet av |V-programmet till ett PRIV (programinriktade individuella
program) kommer sakert att forbéttra denna elevtyps forméaga att trivas i skolan. Man |aser

karaktarsamnen tillsammans med en vanlig klass pa ett nationellt program, medan svenska,

8 Jonsson, |, Trondman, M, Arnman, G, Palme, M (1993) s. 83

63



engelska och matematik kan efter individuella behov lasas i andra klasser pa det individuella
programmet. Man kan ténka sig att pa en PRIV — utbildning skulle flickorna trivts béttre,
eftersom den sociaa och pedagogiska miljon & bekant och avskiljningen fran de andra
eleverna pa de nationella programmen inte ar lika uppenbar. | Lunds kommun arbetar man for
att infora utbildningar efter PRIV - modellen.
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Bilaga

Intervjuguide

Personlig presentation
o Alder
e Familj

TEMAN:

Fritidsintressen
Beskriv din dag efter du kommit hem fran skolan

Skolerfarenheter

EX.

Kan du berétta om dina erfarenheter av gai skolan?
Vilket stadium var roligast och varfor?

Far du stod fran dina foraldrar?

Tycker du om betyg?

Hur & en dalig / larare

M agleskolan

EX.

Kan du beratta om de bésta och sdmsta delarna av Magleskolan?

Hur ser din omgivning pa att du &r elev paett IV-program?/ Vad tycker DU?
Vad forsoker du gora for att kommain pa de nationella programmen?

Hur upplever ni skolans krav

Praktik

Ex.

Vad lar du dig mest av praktiken eller skolan?

Vad &r roligast?

Vad & det som man l&r sig i skolan som behdvsi arbetslivet?

Arbete

Ex.

Varfor vill du studeraistélet for att forsoka fa ett jobb?
Hur ser du pa uthildningens betydel se pa arbetsmarknaden?
Vilka svérigheter ser du i att borja arbeta?

Vad skulle du 6nska att du arbetade med i framtiden
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