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ABSTRACT

Forfattare: Robert Waderup
Titel: Kon och klassi skolsituationen. -En observations- och intervjustudie i gymnasieskolan-
Uppsats SOC 344, 41-60p
Handledare: EvaKérfve

Sociologiska institutionen, héstterminen 2002

De flesta élever tillbringar minst 12 ar av sitt liv i skolan. Darfor &r det viktigt vilkasignaler
skolan ger ut angaéende véarderingar och beteende. Alla elever, oavsett kon och klass, skafa
lika chanser att gora sig hdrda och att utvecklas. Jag har i denna studie koncentrerat mig pa
faktorerna kon och klass.

Syftet med uppsatsen &r att ta reda pa vilken betydel se kon och klass har for interaktionen
med l&raren. Men &ven se vad dennainteraktion kan ledatill i forlangningen, dvs. vilken
inverkan detta kan fafor elevens betyg. Jag har valt att folja en gymnasieklassi arskurs tre,
under tva dagar. Under observationen studerade jag de elever som interagerade med |&raren,
vilka de var och deras beteende. Men aven de elever som inte interagerade med léraren
studerades. Utifran observationen valde jag ut fyra elever, tva pojkar och tvaflickor, for
intervjuer.

Min studie visar att klass och kon har betydelse for interaktionen med léraren. Det &r elever
med medelklasshakgrund fraén studievana hem som interagerar mest. Konet har ocksa
betydelse. Det & framst pojkar som tar mest utrymme och interagerar. Men i férléangningen
kan det dock inte ségas att kon och klass spelar en avgdrande roll nar det géller betyget.
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1. INLEDNING

SKolan skall strava mot att varje elev
» tar personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo.
* Aktivt utovar inflytande 6ver sin utbildning.

Lararen skall
« Utga fran att eleverna kan och vill ta personligt ansvar for sin inlarning och sitt
arbetei skolan.
« Setill att alla elever, oavsett kén och social och kulturell bakgrund, far ett verkligt
inflytande pa arbetssétt, arbetsformer och innehall i undervisningen.
« Uppmuntra s&dana elever som har svart att framféra sina synpunkter att géra det.*

Vad menas med att eleven skata personligt ansvar och aktivt utéva inflytande pa sin
utbildning? En tolkning kan vara att eleven ar aktiv under lektionerna. Men aktiv ar ett ganska
brett begrepp. Det kan betyda att en elev ror sig i klassrummet nér léraren vill att eleverna ska
sitta, pratar hogt nér andra pratar eller svarar pa fragor som han/hon inte fétt. Men det kan
ocksa betyda att eleven &r intresserad av vad som behandlas pa lektionen och visar det for
lararen, dvs eleven interagerar med lararen. Hur ser det ut i skolan idag? Hur upplever elever
sinamoajligheter att utdva inflytande och ta ansvar for sin uthildning? | ovanstaende utdrag ur
laroplanen star det vidare att kon och social bakgrund inte ska ha nagon betydelse for elevens
inflytande pa undervisningen. Hur stammer det med verkligheten? Under min praktiktid som
gymnasieldrarkandidat var detta, bland annat, ndgot som var viktigt att ténka pa. Men det kan
vara svart att veta vilken betydelse kon och social bakgrund har for elevens inflytande pa
undervisningen. En undersokning av dessa fragor & inte baraintressant utifran omrédet i sig
utan &ven for mig personligen i mitt fortsatta yrkesliv. Minaintervjuer kanske kan hjélpamig

att fa en djupare kunskap av dessa fragor.

! Laroplanen, Lpf -94 s. 13-14



1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med uppsatsen &r att se vilken betydel se kon och klass har for interaktionen med
lararen. Men dven att se vad dennainteraktion kan resulterai? Om dessa tva faktorer spelar en
roll for interaktionen och i forlangningen paverkar elevens betyg pa ett negativt sétt, vad kan
goras for att motverka detta? Min fragestallning lyder alltsa: Har kon och klass nagon
betydelse for interaktionen med lararen och vad kan detta fa for konsekvenser?

1.2 Metod och material

Mitt material bestér av observationer av en gymnasieklassi arskurs 3, under tva dagar.
Dérefter valde jag ut fyraelever, tvad som interagerade med lararen och tva som i princip €j
interagerade, och intervjuade dessa. Anledningen till att jag valde en samhéllsvetarklass var
att det &r ett program som & ganska brett och pa savis har en stor spridning av elever nar det
gdller bakgrund. Jag valde ett studera 3:or darfér att eleverna @ ddre, har stor erfarenhet av
skola samt att det & en brytpunkt dar nagra fortsétter att |&sa pa universitet medan andra
borjar att arbeta.

For att studera elevernas interaktion med lararen genomforde jag en 6ppen observation. En
dold observation skulle vara svart att géra. Det skulle vara svart att smétain och jag ville
vara avskiljd fran guppen och passivt observera. Att |atsas vara en lararkandidat €ller liknande
och garunt och hjalpatill skullei det hér fallet kdnnas konstlat och hindra min observation.
Observationerna dgde rum under tva dagar da jag foljde klassen under allalektionerna. Jag
upplevde att min position som observattr inte hade nagon inverkan paklassen. Nar det var
gruppdiskussioner upplevde jag att det inte togs hansyn till att jag satt ndgon meter dérifran
eller att jag gick runt och lyssnade. Kanske var det detta beteende som ocksa forvantades pa
mig som observatér. Min kénslafick jag bekréftad i en av intervjuerna dér intervjupersonen
skrattande beréttar att det var ingen i klassen som brydde sig om att jag var med. Tvértom var
de ganska vanavid att ndgon person uppehdll sig langst bak i klassrummet, till exempel en
lararkandidat. Jag presenterade mig, inledningsvis, som en student fran Lund och som skulle
skriva en c-uppsats om klassrumsmiljéer. Jag ville inte vara for detaljerad i min presentation
eftersom jag ville att min nérvaro skulle paverka eleverna sa lite s méjligt. Amnena under de
tva dagarna var svenska, religion, samhallskunskap och filosofi. Jag satt [angst ner i
klassrummet, observerade och férde anteckningar.



Kvantitativ metod, med enkéter, skulle kunna vara en metod for att fa svar pAmin
fragestéllning. Men jag ville gdinnanfor den distans som enkatmetoden skapar till sitt
material. Enkéten har fardiga, fasta fragor som studiepersonerna skaforhdllasig till. Utifran
dessa svar kan det sedan dras slutsatser om klasstillhdrighet och kanske kénets betydel se.
Utifran ett visst antal enkéter kan en generalisering goras. Men mitt mal &r inte att gora
generaliseringar utan istallet forsoka fa en djupare forstael se for problemet. Jag vill komma
minainformanter narafor att kunna stalla foljdfragor och folja upp intressanta svar. Darfor
har jag valt en kvalitativ metod, ndmligen tematiserade intervjuer. Jag valde att ta upp olika
teman till exempel skolan, hemforhallanden osv och stéllde frégor kring dessa. M etoden ger
ett ganska fritt utrymme for informanten att berétta och for intervjuaren att folja upp svar som
kanske inte var forutsedda. Detta gor att intervjuaren kommer ganska tétt inpdinformantens
liv och skapar en béttre forstaelse for bland annat handlingsmonster. Urvalet av
intervjupersoner sker utifran definierade kriterier som har sina utgangspunkter fran vad som
ar syftet med undersokningen. Jag ville ta med personer som interagerade med lararen. Jag
ville fanga personerna som tar eller far kontakt med l&raren och vill diskuteravad som
avhandlas pa lektionen. Personer som &r fokuserade pa vad som hander pa lektionen och vill
varamed och paverka. Eftersom mitt syfte ar att undersoka vilken betydelse interaktionen
med |araren har for eleven och vad detta kan resulterai, ville jag &ven intervjua personer som
inte interagerade under lektionen. Har forsokte jag ocksa variera mig genom att véljanagon
som &r villig att diskuterai smagrupper men véjer att varatyst under diskussion i helklass.
Men jag ville &ven ha med nagon som varken &r villig att diskuterai grupp €ller i helklass.
Detta skapar en variationsbredd bland informanterna. For att fa ytterligare spridning och tacka
in konsaspekten, intervjuades en pojke och en flickai b&da kategorierna.

Jag kommer nu att ge en kort presentation av mina fyraintervjupersoner. De har forsetts med
fiktiva namn.

Lina valde samhallsprogrammet for att det ar ett brett program och hon téanker |dsa vidare pa
universitet. Hennes funderingar lutar & psykolog eller jurist. Palektionerna forsoker hon vara
aktiv eftersom hon menar att det krévs for ett bra betyg. Linabor i Limhamn och hon trénar
ganska mycket pa sin fritid. Hennes mamma arbetar som arbetsférmedlare och hennes pappa
& VD for ett foretag. En bra utbildning &r viktig for Lina och hon hoppas pa ett bra arbete

som hon trivs med i framtiden.

2 Holme & Solvang, 1997 s. 101,104



Lars valde samhéllsprogrammet for att han &r intresserad av sprak, politik och historia. Efter
gymnasiet vill han |8sa vidare, kanske statsvetenskap eller sociologi. Han forsoker vara aktiv
palektionerna men &r interiktigt siker pa att det kravs for att fa bra betyg. Han menar att det
stér i betygskriterierna att man skavara aktiv for att fa ett bra betyg men menar att proven
spelar ocksa en stor roll. Lars bor i Svedala och sysslar med musik och politik pafritiden.
Hans foréldrar arbetar som tandl&kare respektive bibliotekarie. Utbildning &r viktigt och han
hoppas att hitta ett yrke han trivs med.

Maria valde samhallsprogrammet fér hon trodde det var ett 1&tt program men har andrat
uppfattning. Hon & vadigt intresserad av konst och vill 1&sa konst efter gymnasiet. Om hon
inte skulle kommain pa en konstutbildning, vill hon arbeta med ndgot som har med konst att
gora, till exempel i ett galleri. Hon beskriver sig som inte aktiv pa lektionerna och menar att
for att fa bra betyg sa & proven viktigast. Hennes foraldrar arbetar pa Hotel respektive kor
taxi. | framtiden hoppas hon kunna forsorja sig som konstnér.

Mats val de samhall sprogrammet for att det &r ett brett program och ger manga majligheter att
l&savidare. Han har funderingar pa att |asatill jurist men &r inte saker. Han beskriver sig som
inte aktiv pa lektionerna eftersom han & 6vertygad att resultaten pa proven, i princip,
bestammer betyget. Mats har spelat fotboll pa sin fritid men slutade nér hans familj flyttade
till Klagerup. Hans pappa ager ett dataf Oretag och hans mamma &r arbetsledare pa ett
stadforetag. Utbildning &r viktigt och han hoppas pa ett sékert arbete och darmed en sakrad

framtid.

1.3 Teori

Ibland skrivs det att klassbegreppet inte ar ett fruktbart anal ysredskap langre, men det & som
att saga att det inte finns skillnader langre.’

Klass & en kategorisering for att kunna sérskilja grupper. Manniskor som vid sekel skiftet
1800/1900, uppforde sig pa ett visst sétt, hade ett visst arbete osv, blev kategoriserade som
exempelvis arbetarklass. Arbetarklassen beskrevs som fornedrad, berévad varje spar av
mansklighet, nastan som en annan ras. Med tanke pa hur de manniskornalevdei en smutsig,
trang, fattig miljo i slutet av 1800-talet, & den beskrivningen sakert tréffande. Davar
klassgransernavaldigt tydliga. Idag har forhallanden forbéattrats avsevart &ven om det kan vara

trangt, smutsigt och fattigt. Men innebar det att arbetarklassen inte finns langre?

3 Bourdieu: Praktiskt fornuft, 1999 s.23



Aven om begreppet & svardefinierat s tror jag det fortfarande fungerar som analysverktyg.
Genom att analyserai former av klasskategorier finns det mojligheter att studera ojamlikheter.
Vissaforskare menar att medelklassen skapade begreppet arbetarklass. Detta for att skapa en
sorts struktur pa samhallet samt att kunna definiera sig §alva genom att visa pa hur " de
andra” &r. "De andra’ far da egenskaper som & motsatta de egenskaper man sjalv vill tilldela
sig. Klassbegreppet skapar alltsa granser for tillhorighet. Dessa fungerar som ramar att hdlla
sig innanfér men det finns ocks& méjligheter for gransdverskridande forflyttningar.* Aven om
dessa kan vara svara att géra. Men hur ska da klass definieras? Handlar det om ekonomiska
forhallanden, en form av medvetande, handlande eller ndgot annat? Vem ska betraktas som
arbetare; byggnadsarbetaren med tre &rig gymnasieuthbildning och 20 000 kr i manaden eller
bibliotekarien med fyra &rs universitetsstudier och 15 000 kr i manaden? Eller finns det nagot
i deras uthildningar som placerar in dem i nagon speciell klasstillhorighet?

De diskursiva konstruktionerna av klass blir en form av positionsbestamning. Att bli sedd som
arbetarklass paverkar bade méanniskors egen syn pasig sav men aven andras uppfattningar
om dem. Vid ett negativt bemotande och en negativ betraktelse pa grund av ens
klasstillhorighet, finns det olika val att gora. Antingen identifierar man sig och faller in i
forvantningarna pa beteendet. Eller sa forsoker man distansera sig fran sin klasstillhorighet
genom olika strategier.

Teorier om att klasstillhtrighet inte uppfattas som nagot problem kan bero patankar som
kommer fran personer som har privilegiet att kunna bortse fran det. Det finns olika argument
som pa nagot st skulle visa pa att klasstillhérigheten har forsvagats. Okade méjligheter for
social rorlighet och béttre utbildningsmodjligheter & exempel pa sadana argument. Men vissa
forskare menar att det finns valdigt lite stod for sddana klassférsvagnings tendenser.® Det kan
inte bortses fran att den sociala rorligheten och béttre utbildningsmajligheter har okat,
jamforel sevis med sekelskiftet 1800/1900. Alla ménniskor har ocksa fétt det béttre stallt,
ekonomiskt och materiellt. Men det innebér inte att alla manniskor idag ar jamstallda.
Fortfarande finns det sakert ett behov av att sarskilja grupper. Hur ska da klassgranserna
kunna urskiljas?

* Skeggs, 1999 s. 14-17
®ibid s. 16-17



Bourdieus teorier angaende olika sorters kapital kan vara anvandbara. Han anvander sig av
socialt, symboliskt, kulturellt och ekonomiskt kapital. Det sociaa kapitalet Gverfors fran
generation till generation och bildar ett visst forhalningssétt och beteendei olika miljoer. Till
det symboliska kapitlet réknas marken av olika slag, till exempel bilar, klader osv, som ger
status och markerar grupptillhorighet. For att symbolen ska vara anvandbar krévs en
legitimering fran omgivningen. Det kulturella kapitalet finnsi konst, musik och litteratur men
kan ocksa allméant beskrivas som bildning. Det ekonomiska kapitalet handlar individens
finansiella position. Bourdieu menar att det ar i skolan som det kulturella kapitalet férmedias.
Det & medelklassen som kénner igen sig och kan utnyttja férmedlingen och bel6nas med bra
betyg.®

Vad innebar da dessa kapital ? De kan ses som en maktposition. Olika typer av kapital
varderas olika. For att kapitalet skainnebara makt kréavs det att det legitimeras fran nagot hall.
Men denna makt kan inte erdvras hur som helst. Kapitaldverforingen sker genom sléktleden
och vi fods pa ndgot sétt ini en typ av kapitaltillgangar. Dessa kommer att bestdmma ens
position som till exempel; kvinna och/eller arbetarklass. Det innebar ocksa att den position
nagon innehar, med ett visst kapital, kommer att innebara ett sérskilt bemotande. Men det
innebér ocksa att det uppstar skillnader i ens méjligheter att utoka och forandra sitt kapital.
Klass &r ingen position som individen sjalv kan bestamma 6ver utan den bestdms utifran
strukturen. S man kan saga att arbetarklassen aldrig stiger in pa en jamn spelplan. Men det
har inte bara att gora med klasstillhorigheten utan &ven genustillhérigheten. Femininitet och
maskulinitet kan beskrivas som ett slags kulturellt kapital, dér maskuliniteten vérderas hogre
och p& s vis ger tillgang till olikamaktformer.” Att stigain p&en ojamn spelplan géller ala

manniskor vars kapital inte varderas hogt.

Bourdieu pratar ocksa om begreppen félt och habitus. Falt & nagot som inordnar individer i
avgransade grupper. Det kan till exempel vara yrkestillhérighet eller annan status. Inom ett
falt forekommer konkurrens om makt och status, till exempel i modebranschen. Men olika falt
konkurrerar ocksd med varandra om makt och inflytande i samhallet.?

Genom att individen vistas och agerar i olika sociala miljoer sa skapar hon olika
forhalIningssétt. Dessa forhallningssatt gor att hon kan verkai olika sociala miljoer pa ett

b Carle, 1998 s. 406
7 Skeggs, 1999 s. 21-24
8 Carle, 1998 s.389



naturligt satt. Det & dessa erfarenheter som Bourdieu kallar habitus. Olika miljoer paverkar
habitus olika. Till exempel har uppvéaxtens livsforhallanden en stark paverkan paindividen.
Darfor ar det sociala ursprunget grunden for individens habitus. Men habitus ar inte
oforanderligt. Nya sociala miljoer kraver att habitus tillfors nya forhallningssatt. Bourdieu
menar dock att det inte & en fraga om ytliga anpassningar till en ny miljo. Istallet innebér det
en helt ny livsstil. Det & intelikalatt for allaatt tillagna sig ett nytt habitus. Det beror bland
annat pa hur den sociala uppvaxtmiljon har forberett individen, pa att kunnatillagna sig det
symboliska kapitalet som finnsi den nya miljon. Kollektiva faktorer som individen inte har

kontroll dver, har i olika grad ocksd inverkan p& méjligheten att tillagna sig ett nytt habitus.’

Vilket/vilka kapital varderas hogt i skolvarlden och vem férfogar 6ver dessa? Vem & det som
legitimerar dessa? Om det &r sa att medelklassen vill sarskiljasig fran andra grupper och ge
dem egenskaper i form av "de andra”, far det konsekvenser. Forestallningar om arbetarklassen
som exempelvis sl6a och ointresserade av skolan, kan anvandas som en spegel for
medelklassen att visavad de inte &. Som individ finns da m6jligheten, om man vill identifiera
sig med arbetarklassen, att leva upp till dennaforstélining och vara ointresserad av skolan.
Eller gbratvart om for att forsdoka undvika denna kategorisering och skaffa sig mer
anvandbart kapital for att passain i skolan och pavis famer makt.

Begreppet kon avser socialt kon. Det vill sdga att skillnader mellan konen &r socialt bestdmda.
Denna etablering av konsidentitet borjar valdigt tidigt, redan ndr personen uppfattar sig vara
pojke eller flicka. Individen tar till sig attityder, varderingar och beteende som samhéllet och
andraindivider forknippar med en viss konstillhérighet. Detta sker bland annat i hemmet dér
vissa aktiviteter och beteende fordelar sig mellan mamman och pappan. Men éven vérlden
utanfor hemmet bidrar till utvecklingen av en konsidentitet. Individen &r dock inte baraen
passiv mottagare utan forsoker aktivt tolka, forstd och strukturera den omgivande varlden.*
Hur vérderas de tva konsidentiteternai samhallet? Naturligtvis finns det variationer inom
man- och kvinnogrupper men nér alla andra statuskriterier & lika, tenderar man att varderas
hogre an kvinnor. N&r jag namner mén och kvinnor sa &r det framst det sociala beteendet av
manligt respektive kvinnligt som menas. N&r de olika beteendena sétts i samband med det
biologiska konet sablir statusen starkast. For att visa pa mans och kvinnors samhéliga

positioner och darmed ocksa vérderingen av de olika konsidentiteterna, kan till exempel

% Carle, 1998 s. 404
1 &hrn, 1990 s. 4-5
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forhallanden rérande politiks makt och arbetsdelning lyftas fram. | den politiska sfaren &
méannen dominerande. Den dvervagande delen av riksdagsledamoterna & man. Nér det gdler
styrelser sdvar till exempel 7 % kvinnor, i LO:s styrelse 1997. Andelen kvinnor i
fackforbundet var 43 %. Andelen & nog likai det privata naringslivet. Nar det galler

arbetsdel ning sa har mannen ofta chefspositioner och nér det géller lika arbete sd har méannen
ofta hogre betalt.*! Denna manliga dominans &terspeglas och kanske ocksa reproduceras i
skolan. Detta sker patva sitt, genom laromedlen och larare-elev relationer. | en c-uppsats fran
Stockholms universitet, analyserades tre bocker i samhallskunskap ur ett genusperspektiv.
Forfattarna menar att bockerna, som &r fran gymnasiet, delvis beskriver kénssegregeringen pa
arbetsmarknaden men utan att ge nagra forklaringar. Det framkommer att man ofta tjanar mer
an kvinnan men inga analyser av orsaker eller forslag till forbattringar presenteras.’> Min
uppfattning & ocksa att det & man och deras verksamheter som huvudsakligen beskrivsi den
samhal liga/historiska utvecklingen. Larar-elev relationen beror paolikafaktorer, till exempel
|&rarens egna forestallningar om konsidentiteter. Men vad som lars ut och hur kanske inte
alltid kan ses som konsneutralt. Kunskap samt férmedlingen av denna r ofta préglade av
mans definitioner. PAsa vis kan man séga att skolan som institution bestammer lararens
handlingsutrymme.*®

Men samtidigt har l&raren ganska fria hander att utforma undervisningen. | syftet, i &mnet
samhallskunskap, star det bland annat att eleven ska ges 6kade forutséttningar att aktivt kunna
deltai samhdllslivet och en beredskap att hantera forandringar i samhdllet. | den forsta kursen
i samhallskunskap, samhéllskunskap A, star det bland annat att eleven ska efter slutford kurs
kunna kannatill hur asikter och attityder uppstar samt vara medveten om hur varderingar och
stallningstagande formas. Det &r ett ganska 6vergripande mal och det stér inget om vad som
skatas upp eller hur.** Det & alltsd mycket upp till lararen hur och vad undervisningen ska

innehalla samt vilka tyngdpunkter han/hon vill betona.

1 Shrn, 1990 s. 11-12
2 grarnastidning nr. 20 s. 11
13 Bhrn, 1990 s. 15-16
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1.4 Tidigareforskning

Forskning kring klass och kon & ganska omfattande. Nar det galler studier i skolmiljo
krymper materialet nagot men fortfarande ganska omfattande. | forskning kring klass for
Skeggs en intressant diskussion. Hon vill med sin undersokning aterinféraklassi den
feministiska teorin. Skeggs menar att det finns tendenser att klass som analysverktyg haller pa
att forsvinna och havdar, med sin undersokning, att begreppet fortfarande & gangbart. Hon
gar in p& Bourdieus teorier for att forsoka synliggora klassbegreppet.’® Dér vill jag tavid och
ocksa anvanda mig av Bourdieus tankar kring olika kapital, falt och habitus, nar jag belyser
klasstillhorighet. Det & framst i Moderna samhéllsteorier som jag har hamtat beskrivningar
och diskussioner kring hans teorier.® Men jag har &ven anvant Bourdieu and education dar
nagra forfattare presenterar och diskuterar nagra av hans teorier. Det & framst kapitlet om
sprék och klassrummet som jag finner intressant fér min undersokning.*” N&r det galler
forskning om betydelsen av social bakgrund i skolan si anvénder jag mig av Rune Abergs
(red) Social bakgrund, utbildning och livschanser, dér nagra forskare skriver om @mnet. De
tar bland annat upp social bakgrund och dess forhallande till social rorlighet, snedrekrytering
och uthildningsvasendet. Men det finns éven ett kapitel som behandlar konsdifferentieringen i
skolan och vad den f&r for betydelse for eleven.’®

Vid diskussionen om konsdifferentiering har jag anvant mig av Elisabet Ohrns Konsmonster i
klassrumsinter aktionen. Hennes studie bygger pa observationer och intervjuer med
hogstadieelever angéende deras | ararkontakter.®® Annat anvandbart material har jag hamtat
fran Inga Wernerssons Olika kon samma skola?, dar hon studerar hur elevernas
konstillhérighet paverkar deras skolsituation.”® | H&kan Anderssons Varfor betyg? hamtar jag
underlag for diskussion angdende betygets varande eller icke.?*

Aven om skolan bara & en del av samhéllet sd ar det viktigt vilka signaler om varderingar och
beteende skolan ger ut. De flesta elever tillbringar minst 12 &r av sin tid i skolan. Darfor &r det
viktigt att uppméarksamma vilka vérderingar och beteende som bel6nas skolan och kanske
andranagot till det béttre. Alla elever, oberoende av kon och klass, ska fa lika chans att géra
sig hord och utvecklas. Detta innefattar ocksa etnicitet men denna kategori finns inte upptagen

i min undersotkning.

14 Styrdokument i samhallskunskap
** Skeggs, 1999

16 Manson, 1998

Y Grenfell & James, 1998

18 Aberg, 1992

% Ghrn, 1990

2 \Wernersson, 1989
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1.5 Disposition

Uppsatsen ar upplagd sa att forst bearbetas observationen dér jag beskriver vad som handei
klassrummet samt hur jag gjorde mitt urval av intervjupersoner. Kapitlet avslutas med en kort
sammanfattning av observationen. Darefter gér jag in paintervjuerna och lyfter fram klass-
och kénsmonster for analys och diskussion. Detta leder sedan in pa kapitlet om betyg, dar jag
tar upp hur interaktionen i forlangningen kan paverka elevernas betyg och vad som kan géras

a det. Uppsatsen avslutas med en sammanfattande sl utdiskussion.

2. OBSERVATION

Klassen verkar till utseendet en ganska aldaglig klass. Ingen har ndgon utmérkande kladsel,
varken ditna eller markeskl&der. Jeans, mer eller mindre slitna, & dominerande tillsammans
med en tréja eller t-shirt. Det finns nagra som &r piercade, ndgra & pojkar men de flesta ar

flickor. Det finns inte nagra personer fran utomeuropeiska lander, vad jag kan uppfatta.

2.1 Religion

Det & mandag, forsta dagen efter lovet och amnet &r religion i 1 % timme framdver. Forst har
eleverna nagra uppgifter som de ska diskuterai grupper och skrivaner vad de har kommit
fram till. Detta foljs sedan upp av en klassrumsdiskussion. Grupperna verkar eleverna géva
ha fétt organisera eftersom de sitter med sina kompisar. Darfor & enktnade grupper i
dvervagande. Nagra grupper gér ivag for att diskutera, de har jag ingen observation av. |
gruppen narmst mig, den bestar av fyra pojkar och en flicka, pagar en relativt livlig
diskussion. De flesta kommer med inldgg och &r aktiva. Flickan haller en ganska &g profil,
kanske & hon med i gruppen barafor att hennes pojkvén &r det. Nar medlemmarna behover
hjalp eller uppmarksamhet fran lararen, récker de upp handen och hojtar till l&raren. Ibland
gar de bort till henne och sager att de behover hjalp. | andra éndan av klassrtummet sitter en
grupp pa 4 personer, baraflickor. Deras diskussion &r inte sa livlig, de sitter mest och skriver
for sig galva. Nar de behdver hjdlp saracker de tyst upp handen och vantar palararen. Sedan
finns det nagra mindre grupper som beter sig som nagot mittemellan flick- och pojkgruppen.
Nér det blir diskussion i helklass sa & pojkgruppen narmst mig helt tyst. De racker inte ens
upp handen. Ibland om de pratar for mycket med varandra sa far ndgon av dem en fraga.
Flickornai gruppen i andra hdrnan av klassrummet récker da och d& upp handen och far

ibland fragan. De som pratar mest & nagra pojkar fran smagrupperna. De réacker néastan upp

2L Andersson, 1999

13



hela tiden men pratar &ven nér de inte har fatt fragan. Det verkar som om de var vana av att
prata gavstandigt och ta mycket utrymme, eftersom de inte var speciellt aktiva under
gruppdiskussionen utan vantade till senare for att fa uttrycka sig. Lararen foljer aven upp
derasinlégg.

Jag har sa sakta borjat valja ut vilkajag skaintervjua. En av de mest aktiva pojkarna, nagon
aktiv flicka har jag inte bestamt for an. En pojke fran gruppen som inte var aktiv under

klassdi skussionen samt en flicka fran den tysta flickgruppen.

2.2 Samhallskunskap

Sedan var det dags for 3 timmar samhallskunskap. Amnet for dagens lektion var att

" producera en skoltidning”. Detta skulle ske forst med diskussion i smagrupper for att sedan i
helklassdiskussion bestamma hur det skulle gatill. Grupperna delades upp efter att |araren
gick runt och gav varje elev ett nummer, 1,2,3,4, 1,2,3,4. Pa sa sétt blandade han upp
grupperna kéns- och kompismassigt. Har kunde man se ett monster. De som var ganska tysta
paforralektionens gruppdiskussioner var det nu ocksa och tvartom. Nar det var dags for
helklassdiskussion, efter rasten, sa hade grupperna uppl 6sts och eleverna satt med sina
kompisar. Har sags gruppkonstellationerna fran i férmiddags. De mest aktiva pojkarna satt nu
tillsammans och dominerade lektionen &en om vissa flickor yttrade sig ibland. Vissaav de
tysta pojkarnafick ocksa fragor ibland fastan de inte hade rackt upp handen. Det fick inte de
tystaflickorna. Det skulle ocksa véljas 4 redaktorer och tva platser tillsattes av de aktiva
pojkarna. En flickatog pa sig den tredje platsen. En annan flicka foreslogstill den fjarde
platsen men tackade nej efter nagon beténketid. Platsen gick istéllet till en annan pojke. Valet
av den tysta pojken och flickan som jag har tankt intervjua stér fast. Men den aktiva pojken
tanker jag valja bort eftersom han verkar mest varaintresserad att ta plats och sager inte sa
mycket vettigt. Istallet tanker jag vélja en ur samma gang men som & mer fokuserad pa amnet
nér han pratar. Flickan som blev foreslagen men tackade ngj, tanker jag intervjua eftersom

hon &r relativt aktiv och fokuserad pa amnet nar hon talar.

2.3 Filosofi

Nésta dag borjar med 1 Y2 timme filosofi. Forstatimmen &r det foreldsning. Det & inte manga
som interagerar med lararen. Nagra récker upp och fragar ndgot, annars ar det mest lararen
som pratar. De som racker upp &r de som normalt brukar racka upp. Lararen verkar inte vara
intresserad av att fraga eleverna ndgot under forelasningen. Efter rasten &r det

gruppdiskussion kring en text som delas ut. Det sker ingen gruppindel ning utan det verkar
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som om det ska ske spontant. De elever som brukar prata under |ektionerna, pratar hogt med
varandra. Men de diskuterar inte texten utan allt mojligt annat. Forutom nér |&raren kommer
till gruppen. De elever som inte brukar saga sa mycket sitter och |aser eller skriver tyst. Ibland

pratar de med varandrai gruppen.

2.4 Svenska

Efter rasten & det svenskai tvatimmar. De far tillbaka sina nationella prov, uppsatsdelen.
Det sker en allman genomgang av uppsatserna dar |araren tar upp generella saker som har
varit braeler daliga. Vid lektionens borjan sa forsoker de pojkar som brukar ta utrymme
ocksa gora det pa denna lektion. Men lararen gor klart vad som géller, inget prat rakt ut i
luften eller prat kring frégor man inte fétt. Det hjd per och stamningen blir lugnare i klassen.
Vid genomgangen sa récker de upp som brukar récka upp men dven andra récker upp och far
prata. Det & inte de vanliga personerna som tar all plats utan aven andra som inte brukar
prata, pratar nu. De dominerande eleverna far inte samma chans att dominera eftersom det &
lararen som fordelar ordet. De som brukar prata rakt ut racker tyst upp handen istéllet och pa

savis verkar det som det blir plats dver till andrai klassen.

Jag intervjuade de tva elever som jag tyckte interagerade mycket med lararna. Nér det géllde
flickan som inte interagerade s mycket sa var hon suk denna dag och jag fragade da en
annan i hennes grupp. Hon ville dock inte stalla upp pa en intervju utan jag fick dafragaen
annan flicka, dock inte i samma grupp, och hon accepterade. Den sista intervjupersonen,

pojken, var ocksa sjuk denna dag men en annan pojke i samma grupp accepterade.

Det visade sig ganska snabbt vilka grupperingar det fanns, vilka elever som var aktiva pa
lektionen och vilka som inte var det. Under Iektionerna fick de dominerande pojkarna storst
uppmaéarksamhet och nést efter dem fick flickorna som interagerade med lararen
uppmarksamheten. Den tysta pojkgruppen fick viss uppmarksamhet eftersom de ansdgs kunna
med sainget. Den tysta flickgruppen fick inte sa mycket uppméarksamhet alls.

Manga larare kande sig sakert tvungna att pa nagot sétt forhalla sig till ndgra aktiva pojkar,
darfor att de tog utrymmet. Det vill sdgade pratade rakt ut i luften, de svarade pa fragor
|&raren inte hade hunnit férdela ut osv. Men en larare krévde mer disciplin. Hon tolererade
inte prat rakt ut eller svar pafrégor deinte hade fétt. Det var en lugnare stéamning i klassen.
Jag upplevde att flickorna hade l&ttare for att gora sig horda. De réckte upp handen och fick

svara pafrégor.
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Det &r intressant att notera att i de fyra@amnenavar tre kvinnligalarare. | samhdallskunskap var
det en manlig larare. Hur paverkar detta forhallande interaktionen med l&raren? Mina
observationer skedde bara i humanistiska dmnen. Det skulle varaintressant att observera

under ndgra ma/no lektioner for att se om det finns ndgon skillnad.

3. INTERVJUER

3.1 Klassmonster

Ibland beskrivs regler, normer, férvantningar och krav, som inte formulerasi laroplanen, som
den dolda laroplanen. Det finns outtalade krav som eleverna och &dven lararen maste hdllasig
till for att klarasig brai skolan. Elever som inte kan forhdllasig till den doldal&roplanen pa
ett tillfredsstéllande sétt, kan d& f& svarigheter i skolan.?? De krav och férvantningar som den
doldalaroplanen har, kan férknippas med Bourdieus teorier om de olika kapitalen. Det
handlar om vilka kapital som varderas hdgst och hur de reproducerasi skolan.

Ar det lararen i egenskap av kanske medelklass som legitimerar en viss sorts kapital och pa sa
vis framkallar en maktposition for barare av detta kapital ? Pa sa vis véarderas andra typer av
kapital inte lika hogt. Barare av dessatyper av kapital kommer da att fa en form av
underordnad position. Hur paverkas deras chanstill att fa vara aktiva och ta ansvar samt utéva

inflytande pa sin utbildning?

Ju langre och ju fler som kommer upp i uthildningshierarkin innan nagon sortering sker, desto
mindre spelar den sociala bakgrunden in. En forklaring kan vara att foréldrarnas inflytande
over barnens studieval minskar med barnets 6kande dder samt att andra faktorer som
kompisars inflytande och paverkan frn andra miljoer, 6kar.?* Skolan borde ge elever
erfarenheter som de inte f& hemma och utveckla dem oavsett kon eller social bakgrund. Men
det finns de som havdar att sa sker inte. Skolan snarare forstarker an forsvagar inflytandet fran
den sociala bakgrunden. Det skulle vara lérarna, med sin mellanklassbakgrund, som bidrar till
att elever med liknande bakgrunder lyckas béttre i skolan. Men om det &r sd att ju langre
eleven kommer i utbildningen desto mindre spelar den sociala bakgrunden négon roll, sa
innebdr det att |ararens sociala bakgrund minskar i betydelse. Det ar istéllet elevensintresse
och kunskaper som fér storst betydelse.?*

2 Aspelin, 1999 s. 14
% Aberg, 1992 s. 6
2 Eriksson, 1992 s.26-27
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En alltfor deterministisk hallning bor inte intas nar man beskriver vilken roll den sociaa
bakgrunden har. Det finns tjanstemannabarn som aldrig fortsétter vid hdgskolan och
arbetarbarn som tar en universitetsexamen. Men oddsen for att tjanstemannabarnet tar ngon
form av examen &r stérre. Sa man kan saga att det &r vissa forhallanden som okar eller
minskar, inte bestammer, oddsen for en hégre utbildning.?

Ur ett historiskt perspektiv, de senaste 60-70 aren, har den sociala snedrekryteringen minskat.
Det kanske inte ar sa forvanande om samtidigt samhallsutvecklingen beaktas med allmén
valstdndshojning, fri skolgang, fri skolmat etc.”® Frykman menar dock att dagens skola har
blivit samre pa att skapa social mobilitet, an fér 20-30 & sedan. Dafortsatte cirka 20 %, av
landets 20 aringar, till hogre studier. Vid 90-talets borjan var siffran runt 10 %. Flertalet av
dem kommer fran hem med bildningstraditioner. Till hogre studier raknas universitetsstudier
pa 120 p, ndgot som motsvarar den gamla fil-kanden.?” Det & kanske vanskligt att barata
hansyn till "klassiska’ universitetsstudier, namligen olika program. Om enskilda kurser tas
med i berékningarna, hur ser det ur d&? Programmen har kanske minskat i popularitet darfor
studenterna gévavill plockaihop intressanta kurser som de tror de kan ha nyttaav i framtida
yrkesliv.

Frykman anvander sig av en verktygslada som metafor for att illustrera hur olika verktyg,
eller kapital, speglar olika kulturer. Har eleven en rik uppséttning verktyg, och som &r
andamal senliga for situationen, kan han kanna sig saker infor arbetet eller de problem som
kan uppst&.?® Spréket kan vara ett sddant verktyg. Det behdver inte varajust att kunnatala
grammatiskt ratt svenska utan hur det gors. Till exempel vilka ordval vdjsvid vilkatillfalen?
Hur ndgon beskriver, beréttar, stéller fragor kan ocksa hérledastill klass eller social
bakgrund.?® Detta verktyg stéllsi relation till andraelever i klassen, |&raren och skolmiljon i
ovrigt. Verktyget varderas ocksa olika. Vilka verktyg, sprak, passar bast i skolmiljon? Det
gdller under skoltiden att vara en bra hantverkare, eller elev. Da spelar den sociala
bakgrunden en stor roll, dar verktygen formats.

Spraket & inte bara ord utan &ven en uttrycksform. Olika sprak verkar inom olika félt. | ett
falt galler en norm for hur spraket anvands. Faltet kan ocksa kopplas ihop med olika sociala
grupper, som var och ett har sitt félt med sina normer. Olika féalt konkurrerar med varandra

Bibid s 61

Bibid s 67

" Frykman, 1998 s.38-40
Bibid s. 123

Bibid s.62
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och pa sa vis sker ocksa en konkurrens mellan normernai spraken. Ett eller flerafat kommer
da att varderas hogre. Ett sprak som kommer fran olika auktoriteter, myndigheter, skola men
aven tv, tenderar att ha hogre status. Den statusen bestammer vilket sprakbruk som accepteras
respektive forkastas. Nar det galler skolan finns dar ocksa ett dominerande sprakfalt. Lararen
har med sin sociala bakgrund, eller under sin utbildningsgang, skaffat sig ett visst form av
sprék. Detta habitus moter de olika elevernas habitus. Vissa elevers sprakhabitus &r forenliga
med lararens sprékhabitus, det vill siga deras sprak "matchar”. Andra elever kanske
utestangs, dock inte medvetet och metodiskt, ndr de interagerar med lararen eftersom deras
sprakhabitus inte " matchar”. Lararen visar, medvetet eller omedvetet, vad som &r gangbart i
sprékbruket.*

Bade Lars och Lina har ett annat sprakbruk, ett annat sétt att uttrycka sig &n Mats och Maria.
Nér vi, till exempel, pratade om betyg sd néamnde Lars och Lina betygskriterierna och vilken
betydelse de har. | en diskussion om betyg sa beror lararen sakert betygskriterierna pa nagot
sétt. PAsa sétt s "matchar” lararens och Lars och Linas sprak varandra. Att anvanda samma
begrepp som lararen & nog till en fordel for eleven. Efter intervjuerna sa fragade bade Lars
och Linavem jag var, vad jag |aste osv. Jag beréttade, de lyssnade och stéllde foljdfragor. Det
ké&ndes som vi hade en bra kommunikation. Mats och Maria satack efter intervjun och gick
darifrén. Jag menar inte att de var otrevliga personer men kanslan av att jag fick béttre kontakt
med Lars och Linafanns dar. Om minaintervjupersoners forhallningssétt ar likadant till
lararna som det var till mig s kommer Lars och Linaatt haen fordel. Det mérks ocksa att
Larsoch Lina &r vanavid att uttrycka sig. De har ett reflekterande, diskuterade sprakbruk i
intervjuerna. Néar jag frégar vad de téanker gora efter gymnasiet saresonerar de fram och
tillbaka med olika alternativ, for att sedan komma fram till nagratroligariktningar. Maria ar
mer bestdmd i sina svar, hon skalésa konst. Hon resonerar heller inte kring olika alternativ i
fal hon inte kommer in pa uthildningen. Mats vet inte sakert vad han vill utbilda sig till,
kanske jurist. Men han resonerar och funderar heller inte kring det under intervjun. Jag s3g
ocksa en skillnad i reflektioner kring larare mellan Maria och Lina. Maria beréttar om ett
amne och en larare hon inte tycker om. Men hon har ingen forklaring till varfor |&raren och
amnet inte & intressant. Lina har ocksa ett &mne hon inte tycker om. Hon beréttar att amnet i
sig nog &r jatteintressant men vet inte om det beror pa kursplanen eller lararen, att hon inte

% Grenfell & James, 1998 s. 73, 75, 79-81
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tycker om @amnet. Lars och Linakommer att haen fordel eftersom ett reflekterande sprakbruk
bel6nas.

Jag tycker mig ocksa kunna se en stark drivkraft rorande sin utbildning hos Lars och Lina.
Déarmed &r det inte sagt Mats och Maria saknar starka drivkrafter, men nar det galler
forhallandet till utbildningen ser jag en skillnad. Lars har ett intresse for politik och
samhallsfragor. | framtiden kan han téanka sig att arbeta med nagot som kan forandra saker i
samhallet eller vacka debatt pa ndgot sétt. Lina berattar att hon altid har sett sig §alvi en
chefsroll och att hon alltid har strévat efter ndgot. Hos Mats och Maria kan jag inte se samma
strévan. Mats menar dock att det ar viktigt med en utbildning som ger ett bra arbete. Med det
menar han ett arbete som ger " pengar pabanken” satillvaron &r sakrad. Maria strévar dock
efter nagot, hon vill bli konstndr. Men hon verkar inte ta hjalp av skolan for att na dit utan
verkar gai skolan for att det & ett maste.

Vid betraktelsen av deras sociala bakgrund sa & det miljéer innehdlande olika sorters kapital.
Hos Maria, till exempel, spelar det ekonomiska kapitalet en roll. Hon sager att hon inte vill ta
|an for att sedan betala av dem resten av sitt liv. Det kan bero pa att hennes familj har en
ekonomisk situation sa att utgifterna valjs noga och far inte varafor stora. Hos Linarader en
helt annan ekonomiskt situation dar hon vet att hon kan fa ekonomisk uppbackning hemifran.
Det gor att hon kanske vagar satsamer for att komma dit hon vill. Hon har ocksa sett att det
I6nar sig att satsa ekonomiskt for att vinnanagot i slutéandan. Deras familjers kulturella och
socialakapital skiljer sig ocksa at. Bade Lars och Linas familjer har skaffat sig en visstyp av
kapital. De har med hjdlp av utbildning skaffat sig den positionen de har idag och vet vad det
kravs for att lyckasi skolan. B&de Lars och Lina beréttar att de har mycket stod hemifran nér
det galler skolan. Pa detta vis fors foraldrarnas kapital over till barnen. Mats och Marias
familjers kulturella och sociala kapital ser lite annorlunda ut. Deras fordldrars sociala
bakgrund och dérmed deras kapital kanske inte tillhor de kapital som varderas hogst i skolan.
Det ser man ocksa vad Mats och Maria beréttar om deras stod hemifran nér det géller skolan.
Mats berattar att pa grund av att han alltid har haft htga betyg s |&ter foraldrarna honom
skota skolan gév. Kanske vet de inte riktigt hur och vad de ska gora for att stétta honom eller
kanske har han hogre betyg an vad de hade och pa sa vis kanner att de inta kan stétta honom.
Marias familj stodjer hennes intresse for konst, pappan hjélper henne ibland. Men stod i det
andra skolarbetet talar hon inte om. Har finns stod for Bourdieus teorier om att skolan & en

plats dér individer som innehar en viss form av kapital har fordel.
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Detta kulturella och sociala kapital visar sig sedan i skolan. Lars och Lina beskriver sig som
aktiva, bland annat darfor det star i betygskriterierna for att fa ett bra betyg. Under
observationen var de bland annat de som interagerade med |araren om vad som avhandlades
palektionen. De stallde frégor och svarade ocksa palérarens fragor. Ibland stannade de ocksa
kvar en liten stund efter lektionens slut och pratade med lararen. Mats och Maria beskriver sig
som icke aktiva under |ektionerna. Mats menar att han &r lite skoltrétt och orkar helt enkelt
inte vara sa aktiv. Dessutom har han upptéckt att det racker med att fa bra resultat pa proven
for att fa ett brabetyg. Maria séger att det &r hennes personlighet som gor att hon inte &r sa
aktiv palektionerna. Men skulle ndgot komma fram i en diskussion som hon absolut inte holl
med om sa skulle hon s&gaifran. Men hon menar att det anda kravs aktivitet fran eleven for
att fabrabetyg. | Ohrns studie & det inte hur enskilda elevers |ararkontakter péverkar deras
betyg, som stér i fokus. Men hon menar att vid en betraktelse av hennes material kan en
forsiktig slutsats dras att de elever som har mindre lararkontakter inte nddvandigtvis klarar sig
samre betygsmassigt.®* Det verkar stdmma om man tittar p& hur minaintervjupersoner ligger
till betygsmassigt. Mats som inte interagerar mycket med lararen har néstan lika bra betyg
som Lars och Lina, som interagerar ganska mycket. Jag kommer att utvecklas dettai kapitlet
om betyg.

Allafyraintervjupersoner menar att det beror pa hemforhallandena om man &r aktiv i skolan
eller inte. Linamenar att det kanns som ett problem, att ndgra ar tysta och négra pratar, redan
fran forsta dagen i skolan. Hon menar att elever som inte pratar sa mycket kanske inte vagar
for deinte har den stimulansen hemifran. Mats tror att anledningen till att vissainte pratar
beror pa gavfortroendet. Han menar att vissainte vagar saga nagot for att de ar radda for att
farespons fran de som diskuterar ofta, och att inte kunna svara pa responsen. Har har de som
med vana att utrycka sig ett forsprang. De & snabba med att kontra med négot och utrycka sig
paett bra sétt. De & kanske vanavid att diskutera hemma med foraldrar eller syskon och pa
sa sétt skaffar sig en form av diskussionskapital. Elever som inte har det diskussionskapitalet,
det & inte sagt att de inte skulle kunna utveckla det, har svart att mota de andrai en
diskussion och far svart att interagera med lararen. Maria menar att de har for mycket
diskussioner i klassen. Hon upplever det som att nér en diskussion har borjat satar den aldrig

31 Ohrn, 1990 s. 84-85
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slut. Det spelar ingen roll om den drar 6ver parasten. Hon tror ocksa att l&raren vill hadet sa
for att |ara kanna el even béttre och se vad den kan.

Lars menar ocksa att ibland har de kanske for manga diskussioner men menar att det &r
viktigt for att forsoka lata alla kommatill tals.

Sammanfattningsvis tycker jag mig kunna se att den sociala bakgrunden spelar en roll for
individens forhallningssétt till skolan och samtidigt hur de interagerar med |&raren. Detva
eleverna som kommer fran en social bakgrund med studievana har en annan drivkraft nér det
gdller skolan. Kanske beror det pa att deras kapital Gverensstammer med det kapital som
skolan vérderar hogst. Pa sa sétt kanske de kanner att de inte har négra problem att géra bra
ifran sigi skolan, till exempel genom att interagera med |&raren. Deras sprakhabitus stammer
bra 6verens med lararens. Detta gor att de har en fordel i interaktionen med lararen. Det ar |&tt
hant att denna fordel skapar en form av dominans pa lektionerna. Men det &r inte helt sakert
att det bara &r de eleverna som far bra betyg.

3.2 Konsmonster

En dold laroplan kan ocksa galla konsmonstret. Det kan beskrivas som en maktstruktur. Det
manliga forknippas med offentligheten, ledarposition och att synas medan det kvinnliga
representerar det motsatta.

Vissaforskare havdar att pojkar och flickor har olika forhalIningssatt till omgivningen.
Pojkarna anvander sig av maktstrategier och flickorna av intimitetsstrategier. Dessa strategier
anvands vid narmandet av andra elever eller larare. Vid studier av lekar hos barn sa var
strukturer med hierarkisk rollférdelning vanligast hos pojkar medan i flickornas struktur var
den sociala samvaron viktigast. Pa s sétt kan pojkar forknippas med offentligheten medan
flickornahaller sig till den privata sfaren. Men denna uppdel ning skainte ses som nagot
uteslutande av varje kon, utan férhal Iningssatten kan vara olika centrala och ha olika styrka

hos de bada konen.*?

Allafyraintervjupersonerna menar att det &r tydligt vilka som pratar mycket och vilka som &r
tysta. Linamenar att det & en liten grupp som tar mycket plats och att de andra elevernatill
dut ldter detaover. Allahdler ocksa med att de kan se en konsdelning nér det galler de
aktiva och deicke aktiva. Bade Lars och Mats menar att det & nastan uteslutande pojkar som

32 \Wernersson, 1989 s. 48-49
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tillhor de aktivas skara. Linaoch Mariahdller med att det ar framst &r killar som pratar men
det &r inte total dominans utan vissa flickor & ocksa ganska aktiva. Ett liknande beteende
rapporterar Ohrn omi sin studie. | ett fall tyckte bade pojkarna och flickorna att lararen
réttvist fordelade uppmarksamheten mellan de bada kénen. En observation av klassen visade
att sdinte var fallet, utan det var pojkarna som fick mest uppmérksamhet.®* Min observation
visar samma sak. Det & pojkarna som dominerar och far mest uppméarksamhet. Lina tycker
dock att det & konstigt eftersom det finns flest flickor i klassen. Lars ser definitivt en
konsfordelning av vem som ar aktiv. Han menar att det forekommer harskarteknik fran
pojkarnas sida och att manga flickor har svarare att uttrycka sig med rédslafor pojkarna.

| Ohrns studie framkom det att pojkarnainte vagade uttrycka sina &sikter eftersom de var
radda for hur de andra pojkarna skulle reagera. Den uppfattningen delades av bada kénen.
Men motsvarande forklaring varfor flickor inte vagade uttrycka sina sikter fannsinte. Istallet
var de rédda for vad det motsatta kdnet skulle séga. Det fanns ocksa uppfattningar om att
flickorna helt enkelt inte formadde att gra sig horda, som en orsak till varfor de var tysta.®
Men Mats menar att det & mest flickorna som bryr sig mer om vad andra personer tycker och

tanker om dem.

Det kédnns mer somom¢tjegerna bryr sig mer om vad annat folk tycker. Om folk
sager; vadu ar snackig, kan du inte vara lite tyst, jag tar inteilla upp // men
tjgier blir liksom ohh han tycker sékert inte om mig. Bara forstorar saken liksom
/1 s& det kan bero pa att killar bryr sig helt enkelt inte om vad folk tycker utan
gor vad de vill (Mats).

Kanske &r det sa att pojkar stravar, generellt, efter en hdgre platsi den sociala hierarkin
medan flickorna prioriteter goda socialarelationer.

| klassrumssituationen &r det pojkarna som hors, syns och far mest uppmarksamhet. Deras
infall och kommentarer tas oftare upp for behandling. Resultatet blir att pojkarnafar mer hjalp
och uppmarksamhet i sitt skolarbete. Men det sander ocksa ut signaler att pojkars asikter &
mer intressanta, mer varda och deras beteende & mest effektivt. Detta ger pojkar fordelar att
varamed och paverka sin undervisning och p& sa vis fafordelar i kunskapsutvecklingen.® P&
det helakan foljden bli att pojkarnafar ett béttre 5avfortroende.

3 Ohrn, 1990 s. 147
% ibid s. 134-135
3 Wernersson, 1992 s. 97-98
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Men det &r l1angt ifran alla pojkar som dominerar. | min undersokning &r det en liten klick pa
3-4 stycken. Vad hénder med de andra pojkarna?

Om pojkarnafar fordelar i sin kunskapsutveckling, da borde det visasigi betygen. Men fran
betygsresultaten i hogstadiet och gymnasiet sa har flickor generellt béttre betyg an pojkar.
Flickor har storst forsprang i skolsituationen i de lagre klasserna. | de hogre klasserna, da
betyg kommer in sd minskar avstandet mellan flickor och pojkar. Detta kan bero pa att pojkar
mognar senare och pa sa satt kommer ifatt flickorna. Denna tendens kan mérkas hos mina
intervjupersoner, dér Lars och Mats har i stort sétt lika bra betyg som Lina. Om betyg jamfors
maste hansyn tas till spridningen. Tendensen &r att spridningen &r storre hos pojkar &n hos
flickor. | till exempel fysik kan det vara sa att det & pojkar som har de béasta respektive de
samsta betygen. Att varai centrum i klassrtummet kan bade ha for- och nackdelar. Det kan ge
mer uppmarksamhet och stéd. Men det kan ocksd innebéra att €l evens svaga sidor exponeras.
Att varai centrum kan ocksa bero pa att eleven pratar om alt annat an vad som avhandlas

underlektionen eller annat stérande beteende. Detta ger inte fordelar vid betygssattningen.®

Uppfattningarna om att de manliga och kvinnliga egenskaperna & valdigt djupt rotade visar
sig i hur de presenteras i samhaéllet. Egenskaperna uppfattas nastan som en naturlig ordning,
inte minst nér litteratur dyker upp pa marknaden som pastar sig visa hur méan och kvinnor ar
och fungerar. Att gora egenskaper till en biologiskt, naturlig ordning skapar en legitimering av
den manliga dominansen. Dessa kdnsroller, eller identiteter, & inget som med |&tthet kan
andras eller forflyttas emellan. Svrigheten till férandring ligger i strukturens kraft.”

Skolan att skolan har ett uttalat syfte, bland annat i |&roplanen, att bryta kdnsarbetsdel ningen.
Men Ohrn menar att skolan ger inga redskap for att kunna anal ysera arbetsdel ningen. Négot
som bekréftas av en c-uppsats fran Stockholms universitet dér tre bocker i samhéallskunskap
anayseras fran ett konsperspektiv. Forfattarna kommer fram till att bockerna &r beskrivande
men erbjuder inga forklaringar eller analyser. Till exempel beskrivs kdnssegregeringen pa
arbetsmarknaden men inga analyser av orsaker erbjuds. Det ndmns heller inget om att det ar
méan som oftast har chefspositioner. Bockerna formedlar en bild av att mén och kvinnor trader
in patill exempel arbetsmarknaden med samma forutséttningar. Skolan brister i att

problematisera man och kvinnors samhallspositioner. Istéllet framstar det som det &r en fraga

% \Wernersson, 1992 s. 100-101
3" Bourdieu: Den manliga dominansen, 1999 s. 21-22, 36, 119
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om individuel It stallningstagande och val. Béde flickor och pojkar erbjuds inte nagra redskap
for att analysera konens samhéllspositioner. Istdllet reproduceras framstéllningen om
individuellaval och inte n&got som beror pd en bestamd konsstruktur.® Har & det upp till
lararen att uppmarksamma detta. Som vi sag i teoridiskussionen ar det mycket upp till lararen

vad som ska belysas i undervisningen och hur detta sker.

Sammanfattningsvis tycker jag mig se att vilket kon eleven tillhoér, spelar en stor roll vid
interaktionen med |&raren palektionen. Oftast ar det pojkarna som tar och far den storsta
uppmarksamheten. Det beror pa den struktur som de olika konen forhaller sig till. Pojkar
anvander sig av maktstrategier och flickorna av intimitetsstrategier i forhallningsséttet mot
andraindivider. Skolan verkar vara ganska dalig pa att uppmérksamma dessa strukturer och
problematisera dem. Men dven om strukturerna leder till att pojkarnafar den storsta

uppmérksamheten sd innebar inte det att de har de hogsta betygen.

3.3Lararen

| 1aroplanen, i inledningen, star det bland annat att |araren ska setill att allaelever far ett
inflytande 6ver undervisningen och att lararen ska uppmuntra elever som har svart att
framfora sina asikter att goradet. Vad kan jag dra for slutsatser utifran mina observationer
och intervjuer angéende lararens agerande?
Vid observationerna sa verkade det som om lararen forsoker fordela ordet och fragorna. Men
det finns en liten skaraindivider som tar upp valdigt stor plats och allalérare utom en,
uppfattade jag |at dessa elever tadet utrymmet. Lararen som inte &t de ta utrymmet var strang
med disciplinen i klassen. Elevernatillats inte prata rakt ut och svara eller kommentera fragor
de inte fatt. En annan larare forsokte ge de tysta pojkarna ordet ibland fastan de inte hade
rackt upp. Han menade att de kunde vad han fragade om men réckte barainte upp handen.
Men det fanns ocksa en skara med tysta flickor i klassen. De gav han inte ordet till. Hade jag
fragat honom om det s3 hade han kanske svarat att de ocksa kunde. Men han gav deinte
chansen under den lektionen.

Bade pojkar och flickor riskeras att kommai skymundan om de &r tysta och tillbakadragnai
klassrummet. Men det & viktigt vad tystnaden kombineras med. Om eleven presterar brai
andra sammanhang, till exempel p& prov, sd lagger lararen l4ttare marke till dem.

% Bhrn, 1990 s. 14-15 samt lararnas tidning nr. 20 s, 11
¥ Ohrn, 1990 s. 156
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Nér jag fréagar minaintervjupersoner vad de tycker |araren ska gora for att faalatill att yttra
sig, har de olikaforslag. Lars menar att mer tid med smagrupper, garnamed ofrivillig
uppdelning sa forsvinner grupperingarna och allafar tilldelat sig en grupp. Det blir inte s att,
vid frivilliga gruppindel ningar, nagon blir utanfor och far hoppain i nagon annans grupp. Lars
tycker ocksa det & bra med tankebockerna som de har pa religionskunskapen. De anvands
bland annat till att eleven kan skriva kommentarer och liknande for dem som inte kan, vill
eller vagar yttrasig pa lektionen. Allatycker att dessa bocker &r bra, inte bara for att de tysta
eleverna utan &ven for de som inte yttrar sig just under dennalektion av en eller annan orsak.
Linasfordag ar att |araren kan ge fragan till nagon &ven om de inte har réackt upp. Ofta, menar
hon, vet lararen om att eleven kan eller inte. Hon menar att det kan vara ganska skont att fa
fragan utan att harackt upp. Mats haller inte med om att |araren ska ge fragan utan att eleven
har rackt upp. Det &r det sdmsta lararen kan gora, menar Mats. Pa grund av att da & man helt
ofdrberedd och blir jattenervds, vilket baraforvéarrar saken. Men han har inget forslag till vad
lararen ska gora. Mariatycker lararen ska vara mer uppmarksam.

Min kompis, hon satt dér i en hel lektion och vantade. Satt och rackte upp. Och
hon (l&raren) tog hela tiden samma personer. Hon hade inte sett henne. Du, jag
var tvungen att (séga); kan du vara snéll, halld, hon har suttit hela lektionen

och rackt upp handen (Maria).

Hér &r ett exempel pa hur ndgon som inte brukar prata under lektionen upplever det, nar nagra
faelever dominerar. Kanske &r det heller inte nagon slump att de &r tjgjer.
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4. ANDRA FORKLARINGAR

Varfor vissa & vadigt aktiva och interagerar med l&raren och andra sitter tysta kanske kan ha
andraforklaringar an klass och kén. Svedberg har skrivit en bok om gruppsykologi dér han tar
upp och diskuterar kring grupper, organisationer och ledarskap. | avsnittet om grupper menar
han att i sociala sammanhang déar grupper bildas, tenderar standardroller att bildas. Rollerna
utgor en slags trygghet och visar pa valbekanta samspel smonster. Det ar sdllan alai en grupp
ar tystaeller vadigt talféraeller lustigkurrar. Om en grupp ménniskor som & vadigt talfora
skulle sammanforas sa skulle sakert nagra anamma nya roller som tysta eller liknande. Andra
standarroller kan vara den ambitiOsa, offret, buffeln, clownen, monopol-pa-uppmarksamheten
osv.*’ Vid min observation s& kunde roller som ndmns ovan, anas. Det fanns ndgon som var
en korsning mellan clownen och monopol-pa-uppméarksamheten och jag kunde urskilja den
ambitiose. Sadanaroller finns nog i de flesta grupper. Jag kan, mer eller mindre, relatera
rolIbeskrivningarna till minaklasser jag hade under min lararpraktik. Aven nar jag tanker

tillbaks till nar jag sjalv gick i skolan och min egen klass, sa & rollerna ganska vé bekanta.

Gruppstorleken har ocksa betydelse for individens handlande En stor grupp kan upplevas som
anonym och opersonlig och varje individ maste komma fram till hur han/hon skaforhdllasig
till gruppen. Vissablir passiva och tystnar medan vissa blir aktiva och tar stor plats.
Tafordelningen blir ocksa ojamnare med kande gruppstorlek. Om en person har svart for att
yttrasig infor en stor grupp eller inte riktigt kommer in i borjan av gruppbildandet, kan det bli
svarare och svarare att ta steget och yttrasig, ju langre tiden gér. Men kanske kan ocksa den
stora gruppen upplevas som behaglig. Det kan vara skont att sitta med sina egna funderingar

och gérasig hord nar andan faller pa**

Att ndgon elev &r passiv eller aktiv kan vid forsta anblicken inte tolkas och forklaras utifran
att individen vill paverka sin uthildning eller inte. Dessa tva beteende kan istéllet varaen form
av motstand. Eleven befinner sigi en form av underordnad position. Ofta handlar det om att, i
skolan, lara sig passatider, gora saker man inte & intresserad av, underkasta sig makt osv.
Dessa tva motstandsbeteenden ar ofta konsspecificerade. Eftersom pojkarnafar eller tar stor

plats s3 kan deras motstand besta av ett dppet normbrytande.

“ Svedberg, 2000 s. 103-105
“Libid s. 95-97
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De kanske uppvisar ett storigt, beteende. Flickorna ar kanske mer tillbakadragna och gor
motstand | form av frénvaro eller minimalt deltagande pa | ektionerna.*?

5.BETYG

Ett av betygets funktioner ar att fungera som urvalsinstrument till hogre utbildning. Manga
elever kanner nog att ett bra betyg ar likamed att i storre utstrackning kunnavéija
utbildningsinriktning. Under min praktik som lararkandidat fick jag hora att antalet elever
som laser naturvetenskapliga amnen men dven sprak, minskar. Istdllet okar trycket pa amnen,
oftalokala kurser, som anses |&ttare att fa bra betyg i. Det verkar som om eleverna sétter
hogre vérde pa bra betyg an paforberedel ser for fortsatta studier. Vad far dettafor
konsekvenser for eleverna? En risk &r att elevernajagar hoga betyg till den grad att de
anpassar sig efter skolans och lararens krav pa vad som ska véarderas for ett bra betyg? Men
dven om eleven inte jagar det hogsta betyget sa finns det regler och normer som styr vilket
betyg eleven far. Detta har vi berort i diskussionerna kring klassbegreppet, olika former av
kapital, och kdnsbegreppet.

Hur ligger minaintervjupersoner till betygsmassigt? Lars har 3-4 VG och resten MV G av 15-
20 betyg. Linahar 6-7 VG och resten MV G. Hon funderar pa att under sommaren l&sa upp 3
amnen fran VG till MV G. Betygen omvandlastill poang vid ansokning till universiteten. Lina
sager att gransen gar vid 17,5 poang, dar de roliga programmen finns. Nar jag fragar vad som
kravs for att fa bra betyg s svarar bade Lars och Lina att resultaten pa proven &r viktiga. Men
att interageramed lararen & ocksavaldigt viktigt. Dels for att de menar att det star med i
betygskriterierna och dels for att de havdar att deras skola lagger stor vikt vid att kunna
argumentera och diskutera. Mats & av en annan uppfattning. Han har ungefar lika manga VG

som MV G och menar att det anda som raknas &r vilket resultat man har pa provet.

For att fa bra betyg? Omjag ska vara arlig, helt &érlig sa har jag upptackt att
det racker med att plugga till proven. For dom som ofta har hdga betyg séger
inte jattemycket under lektionerna och sant (Mats).

Han beréttar att han under ndgon kurs var lat. Men det var bara for honom att " raplugga’ infor
proven och han fick bra betyg. Maria menar ocksa att det viktigaste for att fa bra betyg ar att

42 Ohrn, 1990 s. 18, 20
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prestera bra pa proven. Det & dven viktigt att ha salite franvaro saméjligt. Hon har G i de
flesta @mnena men verkar inte reflektera 6ver det nér hon lite senare séger att det & mycket
svart att komain pa konstutbildningen. | det &mnet hon inte har godként i menar hon att
lararen & dalig. Hon kan inte forklara riktigt varfor men sager att de inte kommer Gverens.
Varfor kommer de inte dverens? Det kan bero pa att Maria struntat i amnet och lararen
reagerar pa detta. Det kan Maria uppleva som jobbigt. Men det kan ocksa bero pa att Maria
och lararen innehar olika sorters kapital. Bourdieu menar att nar individer som kommer fran
olika klasser med olika former av kapital i bagaget, finns det inte sa storamajligheter att de
fysiskt tréffas. Skolan &r dock en sadan plats dar individer fran olika sociala bakgrunder
tréffas. Vidare menar han att om de skulle tréffas sa skulle de knappt begripa varandra och an

mindre trivas tillsammans.*

Jag tanker inte fordjupamig i betygsdiskussionen eftersom det inte & huvudsyftet med min
studie. Men jag vill anda berora betygssituationen. Om det & s att elevers kon och sociala
bakgrund spelar en stor roll nér det betyg, skulle da kons- och klassaspekten forsvinna om
betygen forsvann? Storsta delen av grundskolan ar idag betygsfri men vid brytpunken till ny
utbildning, infor gymnasiet och infér universitet och liknande, sa finns betygen som ett
urvasinstrument. Det finnsinte tillréckligt med platser i allakurser eller program for ala som
vill Iasavidare. Det finns datvalosningar. Den enalosningen & att det bereds platser till ala
som vill |&sa vidare. Betygen skulle forsvinna som urvalsinstrument och alla som ville fick
lasa vad de var intresserade av, pa gymnasiet och vidare pa universitetet. Men & denna
[6sning realistisk? Vad skulle resultatet bli om det var elevernas intresse som fick styraistéllet
for begransningar i form av betyg? Hur skulle gymnasieskolan och universitetet vara
utformad for att klara en sddan belastning?

Ett kommande lagforslag fran gymnasiekommittén innebér bland annat att det ska finnas en
platsgaranti for alla pa gymnasiet. Det innebér att alla elever, oavsett betyg, ska kunnalésa det
program man &r intresserad av. Det ska ocksa finnas en maéjlighet for elever att Gverklaga om
de nekas intrade. Idag finns ambitionen att alla ska fa ga pa det program de vill men malet har
inte uppnétts, endast 83 % kommer in pa sitt forstahandsval. En medlem av kommittén menar
att dvergangen fran grundskolatill gymnasiet inte ska vara hard utan mjuk. Vidare menar hon
att det &r viktigt for elevernas motivation att fa lasavad de &r intresserade av.

Elevorganisationen menar ocksa att detta ar ett bra forslag eftersom det [ar minska stressen

43 Bourdieu: Praktiskt fornuft, 1999 s.21
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och betygshetsen i skolan. Pa sa sétt kanske eleverna stimuleras att lara for livet istédlet for ett
bra betyg for att kommain pa gymnasiet menar Mattias Schain, fore detta ordférande i
elevorganisationen. Det kan dock bli problem fér kommunerna om forslaget gar igenom
eftersom en del utbildningar ar dyra och skulle manga vélja en sadan krévs det ekonomiska

resurser.**

S&g att en sddan 16sning inte skulle vara genomforbar och ndgon form av urval méste ske. Hur
skadettaurval se ut? Skulle en form av intrddesprov vara |6sningen? Intréadesprovet
avskaffade nagon gang pa 40-talet da det ansdgs att nagra timmars prestation pa ett prov inte
var en séker bedomning. Om urvalet inte ska ske via prov eller betyg, vilkaandraformer finns
det?®

Kanske kan portfolio metodiken varaen |6sning. Den visar pa ett sétt att dokumentera och
synliggora olikatyper av kunskap. Portfolio kan dversattas med " portfolj” som &r en samling
arbeten ller liknande som har samlats paett stédlle, i till exempel en portfdlj. Dar kan eleven
l&gga ner vad han/hon anser vara viktigt eller arbeten som eleven & mest ndjd med. Eleven
kan ocksa tillsammans med en larare diskutera vad som skaliggai portfoljen. Det blir en
méjlighet for eleven att reflektera, granska och véarderasitt arbete.*® Men istéllet for att
portfoljen skaligga som underlag for betygsséttning sa skulle den kunna anvandas som en
sorts rapportering av elevens kunnande. Det & den som ligger till grund for vidare studier. Pa
savisfristalls lararen frén det dubbla stéllningarna som examinator och mentor. Lararen kan
da helt gna sig at elevens kunskapsbyggande. Da kanske betygshetsen forsvinner med
behovet av att helatiden visafor lararen, genom olika satt och i forhdllandetill andra elever,
att personen har en viss kunskap och fortjanar ett visst betyg. Men metoden visar ocksa pa
fragetecken. Skatill exempel portfoljen innehdlla samma arbetsmoment eller ska det vara fritt
att ta med vad man tycker? Hur skaintagningen ske? Ska varje elevs portfdlj granskas,
beddmas och jamféras med andra elevers, kan det bli en vadigt stor arbetsbdrda for de som

skagoraurvalet. Men framfor allt, tonar metoden ner betydel sen av kén och social bakgrund?

“ Artikel: Platsgaranti for alla p& gymnasiet www.svd.se 2002-12-11
* Andersson, 1999 s. 128-129
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6. SAMMANFATTANDE SLUTDISKUSSION

Min undersdkning ar en liten fallstudie av en klass och nagra elever, sa nagra storre slutsatser
kan inte goras. Men nagra tendenser kan anda skonjas. Vid jamforelser med andra, stérre
undersokningar kan likheter men aven skillnader spéaras.

Vid mina observationer kunde ganska snabbt grupperingar av elever som interagerade med
l&raren urskiljas. Men aven de som var allmént aktiva, elever som verkade hanga med braii
undervisningen men deltog inte i interaktionen, elever som var nérvarande mest kroppsligen
osv. Jag valde utifran observationen ut fyra elever for intervju. Det visade sig att de tva
eleverna som interagerade med lararen kom fran en medelklassbakgrund med studievana. De
kapital de hade med sig hemifran verkade stamma 6verens med de kapital l&raren hade eller
bedomde var nédvandiga for att na framgang i skolan. Det gjorde att de vagade och kunde
utéva aktivt inflytande Gver undervisningen. De tva andra elevernainteragerade inte sa
mycket med lararen &en om de kunde svaret eller hade asikter om det. Det kan bero pa att
deras kapital inte stammer 6verens med kapitalet skolan belGnar, och pa sa vis vagar eller kan

deinte interageramed |araren.

Vid observationen var det pojkarna som stod for den storsta kontakten med léraren och tog det
storsta utrymmet. Det kan bero pa hur konsidentiteten skapas. Genom uppfostran hemma och
genom samhallsstrukturen sa tillskrivs kénen olika egenskaper. Det & mannen, generellt, som
till exempel ska vara aktiva, framat och forknippas med offentligheten och ledarskap. Kvinnor
tillskrivas da de motsatta egenskaperna. | och med att detta &r strukturellt betingat, kan det
varasvart for individen att bryta sig loss fran detta. Men aven svart for skolan att tatag i
strukturen och problematisera denna. Kanske ar den svar att upptacka om man inte specifikt
letar efter den. Istéllet kanske forhallandet verkar vararelativt jamlikt mellan konen. Bade
fran minaintervjuer samt exempel fran studier i litteraturen, menade flickorna att det inte bara
var pojkarna som var aktiva under lektionerna. Men min observation och andra studier visade

motsatsen. Det var en relativt stor dominans fran pojkarnas sida.

Slutsatsen kan dras att det & pojkar fran medel klassbakgrund som interagerar mest med
lararen. Vad fé&r detta for konsekvenser i forlangningen? Ar det de som fér de hdgsta betygen?
Bilden av vilka elever som lyckas bast i skolan & ganskatydligi litteraturen. Det & pojkar
fran medelklassbakgrund som lyckats bést, dvs har det basta betyget. Det stémmer i och for

% ibid s 122-126
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sig med mitt material, Lars har de hogsta betygen. Men det & bara marginellt béttre an Linas
betyg. Somi sin tur &r baralite béttre &n Mats betyg. Kon verkar alltsainte vara en stor
utslagsfaktor nér det galler vem som far bra betyg. Undersokningar visar att &ven om det &
pojkarna som ar mest synliga under |ektionerna sa innebér inte det att de far de basta betygen.
Social bakgrund, eller klass, verkar vara en sékrare faktor till sambandet mellan interagerande
med ldraren och i sluténdan béttre betyg. Manga underdkningar har visat att det &r
medelklassbarnen som far de basta betygen. Men min undersokning géllde hur interagerandet
med |araren paverkas av kon eller klass och vad det resulterade i betygsmassigt. De som i min
studie interagerade med lararen hade medelklassbakgrund och bra betyg. Men de som inte
interagerade hade inte daliga betyg men gick kanske miste om det sista betygssteget. Lars och
Linas betyg bestod mest av MV G betyg. Mats, som inte interagerade mycket, hade ocksa
nadgraMV G men inte sAmanga som Lars och Lina. Det kan tolkas som att Lars och Linafick
MV G for att de just interagerade med lararen. Men Mats hade ocksa fleraMV G sa den
slutsatsen kan inte med sékerhet dras. Kanske skiljer det sig mellan larare hur interagerandet
bedoms. For nagra larare saracker det kanske med att ha bra resultat pa proven och nérvaro
palektionerna for att fa det hogsta betyget. Andra larare kréver kanske en interaktion, att
eleven dven visar verbal formaga, for att ge det hdgsta betyget. Det pekar pa att kon och klass
har betydelse for interaktionen med léraren men inte nddvandigtvis for bra betyg.
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