Lunds universitet

Sociologiska institutionen

Folkhogskolans roll f6rr och nu

Forfattare: Helené Eskilsson
Uppsats SOC 446,41 —-80 p
Hostterminen 2001

Handledare: Anita Dahlgren



InnehalIsfrteckning

1. Inledning

2. Problemformulering och syfte

3. Metoddiskussion

3.1 De utvalda folkhdgskolorna

3.2 Intervjusituationerna

3.3 Utskriften av intervjuerna

4. Litteraturunderlag

5. Validitet och objektivitet

6. Nagra teoretiska infall svinklar

7. Litteraturgenomgang

7.1 Historik

7.2 Folkhogskol ans betydel se for demokratin
8. Dagens folkhogskola

8.1 Karaktaristiska drag

8.2 Huvudmannaskapet

8.3 Styrningen av folkhogskolan

8.4 Den ekonomiska situationen

8.5 De yrkesverksamma inom folkhdgskolan
8.6 Folkhdgskolans elever

8.7 Rektorernas syn pafolkhogskolan
8.8 Lararnas syn pa folkhtgskolan
8.9 Elevernas syn pafolkhogskolan

8.9.1 Elevernas syn pa folkhtgskoleldarna

12

12

15

16

16

18

19

20

21

22

23

24

27

28



9. Nagra anal ytiska kommentarer till intervjuerna
10.Pedagogiken

11.Externat — Internat

12. Folkhogskolan i framtiden
12.1 Folkhdgskolan — motkraft
12.2 Den formedlande lanken
12.3 Rollen som kulturcentra
12.4 En kulturell motesplats
13. Synen pafolkhogskolan
14. Folkhogskolan i varlden
15. Slutsatser

16. Sammanfattning

17. Egna reflektioner

18. Litteraturforteckning

Bilaga 1. Intervjufragor till personer som gatt pa folkhtgskola

Bilaga 2. Intervjufragor till personer som gar pa folkhogskola

Bilaga 3. Intervjufragor till folkhtgskolelérare

32

33

34

35

36

37

37

38

38

39

40

41

43

Bilaga 4. Intervjufragor till ordforandei Sveriges folkhtgskolestuderande forbund ( SFEF )



Foérord

Jag vill tacka alla folkhogskolor med personal och kursdeltagare som medverkat. Jag vill rikta
ett sarskilt tack till Gudmund Jannisa pa hogskolan i Kristianstad och Ann Andersson
ordférandei Sveriges folkhdgskol estuderande forbund.

Jag vill ocksatacka min handledare Anita Dahlgren, som kommit med bra och kloka rad.



Abstract

Forfattare: Helené Eskilsson

Titel: Folkhogskolans roll forr och nu.
Uppsats SOC 446,41 —-80 p

Handledare: Anita Dahlgren

Sociologiska institutionen. Hostterminen 2001

Min frégestallning ar vilken roll Folkhogskolans hade forr och har nu ? Jag har forsokt att
beskriva dess utveckling, forandring, problem och méjligheter. Jag gér tillbakatill & 1844 da
den forsta folkhtgskolan startades i Roddinge i Danmark av préasten och folkbildaren

Nicolal Frederik Severin Grundtvig. Jag vill forsoka ge en bild av folkhtgskolans pedagogik,
larare och elever. Jag vill nu ocksa forafram larares och elevers tankar och idéer om denna
skolform. Méanga av folkhdgskolans |arare och elever siger sig uppleva en viss skepsis bland
utomstaende nér de beréttar att de arbetar eller studerar pa en folkhdgskola. Jag ville dven
belysa detta. Jag har ocksa forsokt att se vilken roll som folkhogskolan kommer att intai
framtiden.

Dagens folkhdgskola ror sig alltmer in mot de storre stéaderna eller storstadsomradena, och de
har borjat 1amna den trygga miljon palandsbygden eller i det lillasamhéllet. Man vill
namligen moéta den nya gruppen av elever med hem och familj, som inte har magjlighet att
flytta pa sig. Men antagligen kommer folkhogskolan aven i framtiden att spela en viktig roll
for landsbygden. For den kan namligen motverka avflyttningen ifrén landsbygden. Forr var
det framforallt bondernas soner som fick mojlighet till folkhdgskolestudier, for det var de
som skulle fora utvecklingen framét. Men idag &r kvinnornai majoritet med 64 % pade langa
kurserna, och 54 % pa de korta. Forra dret hade man 243 000 deltagare totalt. Folkhogskolan
ar oppen for alla, och den vill bygga broar mellan svenskar och invandrare genom naturligt
samarbetei olika projekt. Samtidigt som den vill verka som en kulturell métesplats, savill
den kampa for att bevara vart gamla kulturarv. Den vill vara en motesplats med ett gott
debattklimat, sdindividen far en chans att se saker med nya 6gon och en chans att férandrasin
livssituation till det béttre. | framtiden méaste folkhtgskolorna bli béttre pa att samarbeta
sinsemellan, och féra ut sitt buskap om vad denna skolform verkligen kan ge for annars far
folkhdgskolan enligt min bedomning svart att 6verleva, och bli ett verkligt alternativ till

gymnasieskolan och Komvux.



1. Inledning

Folkhogskolan, den gamla bondeskolan, som forst var till for att ge bondernas soner den
bildning som de behdvde for att klaraav det 6kade gavstyret som de nya kommunallagarna
innebar, och som nu blivit en skolasom &r till for alla, & verkligen en mangskiftande
motesplats déar nya kunskaper fods och gamla béttras pa. Det & en skolform som vill
vidmakthalla gemenskapens och narhetens betydelsei ett allt mer anonymt samhéalle. Manga
ser den som en egen liten varld i den stora varlden. Inom dess véaggar ska ung som gammal
motas, och allt ska belysas utifran individens eget perspektiv. Den ska ga sin egen vég och
inte félja ndgon skolplan, och hér skaingen stress eller angest ifran véarlden utanfor gorasig
pamind. Men den méts tyvarr ofta med skeptiska 6gon, och manga har forestallningen att
folkhogskolan &r en skolform for de som inte passar in i samhéllet, och en skolform for de
som saknar mal och mening med sinaliv. Men jag har §alv upplevt ett av mina bésta ar da
jag gick pa Visingso folkhogskola, och deras sprakkurs Visingso - Brighton 1998 — 1999.
Och jag upptackte da vilken viktig roll en folkhogskola kan hanér det galler att bygga broar,
och peka panyavagar som man inte trodde fanns. Jag vaxte som méanniska och likasa min
motivation att |&sa och studera. Nér en folkhtgskola fungerar som allra bést sa kan den ge
manniskan det dar lillaextra. Jag kénner att det aret verkligen var avgorande for mina
fortsatta studier pa universitetet. Detta ar verkligen en skolform som kan ge individen en ny
chans att kommavidarei livet. Och man kan i framtiden fraga sig vilken roll den skaspela i
ett samhélle dar stora satsningar gjorts pa Komvux och det s.k. kunskapslyftet, och dar hogre
ut - bildning blir alt viktigare.

2. Problemformulering och syfte

Min fragestallning ar vilken roll folkhdgskolan hade forr och har nu. Jag har férsokt att
beskriva dess utveckling, forandring, problem, och majligheter. Jag gar tillbaka till tiden da
Nicolai Frederik Severin Grundtvig startade den forsta folkhtgskolan i Roddinge i Danmark
1844, och fram tillsi dag. Jag vill beskriva denna skolforms pedagogik, larare och elever.

Vilka &r dagens personal och elevers tankar och upplevelser av denna skolform ?



Man ser ofta pa den som en motkraft i samhéllet. Mangaav dess larare och elever anser att de
mots med en viss misstéanksamhet nér de sger att de arbetar eller |aser pa en folkhogskola.
Jag har forsokt beskriva hur utomstéende ser pa den. Och jag har forsokt att se vilken roll

folkhogskolan kan tankas hai framtiden.

3. Metoddiskussion

Jag valde att goraintervjuer for de” anvands som en kélla till att forsta hur individer tolkar
sin omvarld och hur delever i den”, ( Tim May 1997, s 129 ). Kvale beskriver intervjun som
en scen dar kunskaper vaxer fram genom samspel et mellan intervjuare och intervjupersoner.
Det & genom samtalet som vi l&r oss kénna andra manniskor, samt far veta ndgot om deras
erfarenheter, kanslor och forhoppningar om den vérld som de lever i. Att séitasigini skélen
och forklaringarnatill att ndgot hander &r forskarens framsta uppgift. Nar jag skulle géramina
intervjuer sivalde jag ut 13 intervjupersoner fran sex olika folkhogskolor, med olika
huvudman och inriktningar for att forsoka visa pa folkhtgskolans mangfald. Nar det galler
folkhdgskolans kursdeltagare sa utgor kvinnornai dag som sagt ca 64 % pa de langa kurserna
och 54 % pa de korta kurserna, vilket ocksavisar sigi urvalet av intervjupersoner. Det & 9
kvinnor och 4 man. Intervjupersonerna som deltagit i min studie & mellan ddrarna 20 ar till
50 ar .

3.1 De utvalda folkhtgskolorna

De folkhogskolor som jag valde ut & Eslovs folkhtgskola, vars huvudman & Esl6vs
folkhtgskolas garantiforening. Skolan &r religost och politisk obunden. Manga av skolans
studerande pa de allménna linjerna siktar mot framtida hogskol estudier, och skolans

fritidsledarutbildningar gor att den far studerande fran hela Sverigetill sitt internat. Skolan



anordnar allt ifran allmannalinjer med inriktning pa samhallskunskap, Europa, estetisk, miljo
och kurs for pensionérer och funktionshindrade samt fritidsledarutbildning.

Fridhems folkhtgskola, vars huvudman &r féreningen Fridhems folkhdgskola. Den &r en
politisk , ideologisk och religiost obunden skola. Har méts tradition, bildning och
experimentlust for nya levnadsformer. Det & en mangkulturell motesplats for kunskap och
kultur. Har blandas hdlsaoch I T, med frégor som ror samhéllet och miljon, musik och poesi
tillsammans med rorliga bilder och levande manniskor. Skolan har ett internat for 140
studerande.

Hellidens folkhtgskolai Tidaholm, vars huvudman &r Blabandsrorelsen, har valt att arbeta for
att de studerande ska utveckla ett socialt engagemang och en kulturell helhetssyn, byggd pade
varderingar som finnsi varafolkrorelser. | detta ssmmanhang &r drogfriheten naturlig och
skolan & en alkohol — narkotikafri studie - och fritidsmiljo. Aldre har fortur vid antagning.
Man anordnar ofta korta kurser i samverkan med den samlade nykterhetsrorel sen,
studieférbund, och konst — och konstnarsforeningar. Ett exempel pa langa kurser som skolan
anordnar & allman linje med olika profiler, informationslinje, konsthantverkslinje och
grafikskola. Skolan har ett internat med plats for ca 80 studerande.

Visingso folkhdgskola, vars huvudman & Folkuniversitetet, kursverksamheten vid
Stockholms universitet. Skolans profil & internationellt inriktad pa sprak - , kultur —och
samhalIsstudier. Intensiva sprakstudier bedrivs pa Visingsd och fortsattning kan ske
utomlands eller sa startar man direkt pa folkhogskoleavdelningarnai Aix —en — Provence,
Brighton, Munchen, Moskva och aven kurser delvis forlagdatill Murcia. Skolan har ett
internat med plats for ca 100 studerande.

Sundsgérdens folkhdgskola, vars huvudman &r foreningen Sundsgardens folkhtgskola, ar
angluten till Evangeliska Fosterlands — stiftelsen ( EFS). Skolans livssyn &r kristen och man
séger sig sétta helaméanniskan i centrum. Ett brett kulturutbud praglar skolans arbete. |
samverkan med andra organisationer anordnar skolan korta kurser i bl.a. livsaskadning, etik,
drama och ledarkunskap. Exempel pa de |anga kurser som skolan anordnar ar allmén linje
med olika inriktningar som t.ex. dataprofil, internationell profil, férberedande
teckensprakskurs, teaterlinje med forsamlingsprofil, bibellinje med teaterprofil och
musiklinje. Skolan anordnar aven kurser for dova, afatiker och syn - och horsel skadade.
Skolansinternat har plats for ca 75 studerande och kursgarden Ven fér ca 90 studerande.
Skattungsbykursen &r filial till Morafolkhdgskola. Inriktningen &r resursbevarande
forsorjning, och syftet med kursen &r att utveckla och férmedla kunskaper och synsétt som
behovs for att leva pa ett ansvarsfullt sétt i en varld som man menar domineras av



resurssl 0seri, miljoforstoring, orimligalivsvillkor och ojamlikhet mellan méanniskor.

En central del i kursens verksamhet ror livsmedien. Arsbehovet av véralivsmedel som man
galv kan fa fram producerasi den egna odlingsverksamheten. Man anvander ingen
konstgodsel eller kemiska bekampningsmedel. Fragorna som ror det egna boendet & ocksa
viktiga. Har tar man upp hur man bygger, underhdler, reparerar och hur man bést anvander
husen béde praktiskt och teoretiskt. Var och en skataeget ansvar for byggnaderna. Amnen
som behandlas i mindre grupper under langre perioder kan vara djurskétsel, biodling, olika
hantverk, alternativ energi m.m. Andra omraden som man agnar kortaretid at ar linberedning,
ullhantering, konserveringsmetoder och ost — och smdrframstalining. En dag i veckan under
varen och hosten s arbetar man med olika hantverk. Kursdeltagarna bor runt omi bynii olika
hus av varierande standard. Och kursdeltagarna ansvarar sdva fér matlagning, stadning,
vedhuggning och de ekonomiska fragor som ror boendet. Det &r viktigt att alla far vara med
och bestdamma och séga sin mening. Kursens beslutande organ &r kursradet, dar |arare och
kursdeltagare samlas och diskuterar viktiga fragor. Detta blir viktigt da det & eleverna som

styr kursens utformning. Kursen har ca 16 deltagare i dldrarna 20 — 30 &r.

3.2 Intervjusituationerna

Jag borjade med att ta kontakt med intervjupersonernai fraga angaende deras medverkan, och
nér de hade sagt jatill att medverka sa bestamde vi en tid och dag for intervjun, som passade
dem sa de kunde sitta och samtalai lugn och ro. De flestaintervjuerna dgde rum ute pa
skolorna, men jag tréffade dven nagraintervjupersoner pa ett café och bibliotek. Nar det galler
treintervjuer s var det svart att fatill ett méte, men intervjupersonerna ville anda medverka
pa nagot sétt sd de genomfordes da patelefon. Jag genomforde dven tva observationer ute pa
tva skolor ( Eslév och Skattungsbyn ) under lektionstid. Jag ville se om det nara forhallandet
mellan larare och elever hade andrats nagot ifran min egen tid som folkhogskol estuderande.
Nér det galler min roll sdhanvisar jag till det som Tim May kallar for observerande deltagare,
for jag har tillkannagivit mina motiv och malet med mitt arbete for de narvarande. Och i
denna processen far man en nara och dppen relation, och de som & misstanksamma mot mig
kanske blir mer vanligt installdatill mig. Intervjupersonernaintar positionen som bade
svarande och den som lamnar uppgifter. En negativ sak kan vara att man bygger upp en fasad



mot mig, och man maste stalla sig fragan om de visar upp sitt réttajag. Men det bor papekas
att om man inte kande till min tid som folkhtgskoleelev, eller om den fragan inte kom upp sa
utelamnade jag det, for jag upplevde att resultatet av intervjuernablev mer uttdmmande da.
Men kanske hade intervjupersonernatagit upp fler saker om man hade vetat om min
folkhogskoletid, for da hade de forstétt att jag kanner till denna skolform och tagit upp saker
som de nu trodde att jag inte skulle forsta

Man kan ocksa se min roll som” en resenar som &r pa vag mot en ber attel se som ska
fortaljas vid hemkomsten. Resenéren vandrar genom landskapet och inleder samtal med de
personer han traffar pd. Resenaren utforskar landets manga regioner, strovar fritt omkring,
i okénda territorium eller efter karta. Resenaren kan ocksa medvetet soka upp specifika
platser eller amnen genom att félja en metod, med den ursprungliga innebérden: ” en vag
som leder till malet ” .Det som reseskildraren hor och ser beskrivs kvalitativt och
rekonstrueras som historier som ska berattas for intervjuarens egna lansman, och kanske
ocksa resendrens vandringskamrater. Resan kanske inte bara leder till ny kunskap ;
resenaren kan galv forandras. Resan kan sporra till en reflexionsprocess som skanker
intervjuaren en ny sjalvforstaelse och blottlagger varden och vanor som tidigare tagits for
givnai resenarens hemland. Med denna metafor nérmar sig intervjun den senare
humanvetenskaperna” , ( Kvale 1997, s12).

Nér det galler intervju fragorna sa anvande jag mig forst av: dvergripande fragor, for den
intervjuade skulle ge spontana och rikliga skildringar och berétta vad de uppfattar som de
viktigaste dimensionerna hos den undersokta foreteel sen. Sedan i resten av intervjun dgnade
jag & en uppfoljning av dessa dimensioner.

Istallet for att barabranna av allafragor utan tid for eftertanke, gav jag intervjupersonen flera
mojligheter att reflektera och gora anknytningar till temat. Och jag fann detta mycket
vardefullt da en intervjuperson kom pa att han aven hade upplevt folkhogskolelivet utifran
och borjade berétta om huset som han sdlde efter sin fars dod till en mycket omdiskuterad
folkhtgskolai sin hembyggd, och hur den delade upp byn i tvalager. Men han ansdg att den
behovdes for byns dverlevnad, och manga har stannat kvar efter studiernas slut och driver
olika projekt. En annan beréttade om sin mycket fina folkhogskoletid, och kanslan om att

” fa varaden man &”. Man behtvde inte vara fixerad vid det senaste modet, utan kunde ha en
mer avslappnad stil. Och det fanns alltid nagon som brydde sig om en och man fann stéd i
varandra. Jag anvande mig aven i vissafall utav tolkande fragor, vilket innebér att man bara

formulerar om ett svar — Du menar alltsd att ? — eller forsoker klargora - Ar det sd du



upplever det ? Jag anvande mig utav denna kategori av fragor dajag ville klargora négot i
intervjun och fafram en klarare och djupare bild utav en upplevelse eller asikt.

Det ar viktigt att tdnka Gver intervjupersonernas rétt att bli behandlade konfidentiellt.

" Konfidentialitet inom forskning betyder att privata data som identifierar

intervjuper sonerna inte kommer att redovisas. Omdet i en undersokning blir aktuellt att
publicera information som potentiellt kan kannas igen av andra, maste intervjupersonerna
godkénna att denna information lamnas ut. Principen om under stkningsper soners rétt till
skydd for sin integritet ar forenad med etiska och vetenskapliga dilemman. Man maste alltid
stélla sig fragan hur viktigt det ar att intervjupersonerna forblir anonyma ?” , (ibid. s109).
Sjalv gjorde jag sa att jag i samband med intervjuerna fragade varje intervjuperson hur han

eller hon ville ha det, och f6ljde darefter deras Gnskemdl.

3.3 Utskriften av intervjuerna

" Omman har fleraintervjuer som skall skrivas ut, bor man se till att man anvander sig utav
samma forfaringssatt. Annars blir det svart att gora jamforelser mellan intervjuerna. Aven om
det inte finns nagon standardiserad form eller kod for utskrifter av forskningsintervjuer, finns
det standardval som man stéllsinfor. Det galler fragor som: ska intervjuuttalandena aterges
ordagrant, inklusive de ofta forekommande upprepningarna, eller ska intervjun fa en mer
formell skriftspraklig karaktéar ? Ska hela intervjun aterges ordagrant, eller ska den
koncentrerastill de delarna som ér av varde ? Ska pauser och emotionella reaktioner som
t.ex. skratt aterges ? Fragan om vilken stil som en utskrift ska ha beror pa vem den &r avsedd
for, men dven pa vad den ska anvandastill ", ( Kvale 1997, s 156 ).

Jag gjorde s att jag skrev ut intervjuerna safort som majligt efter intervjutillfallet. Och jag
har forsokt att skriva ut dem pa ett likartat satt for att det ska bli |attare att jamfora dem
sinsemellan . Jag har ocksa varit noggrann med att aterge intervjupersonernas uttalanden sa
att deras asikter verkligen ska komma fram, och forsokt att terge sa mycket av intervjuerna
som mdjligt, men med en viss koncentration pa det som jag var ute efter att undersoka, for att
inte kommaifran min fragestallning allt for mycket. For jag upptéckte att man har manga

minnen och tankar kring folkhdgskolelivet som man vill formedla.



4. Litteraturunderlag

Nér det gdller litteratur sa fick jag manga tips om bocker och material ifran folkhogskolornas
informationstjanst ( FIN ), vilka har varit till hjalp nér jag gjorde min litteratur sbkning. Jag
sokte ocksdi databaserna Libris och Lolita for att fa en 6verblick av materialet som finnsi
amnet, och kunde dérigenom sdlla ut det material som jag ansag mig behéva for min uppsats.
Men ett problem har varit bristen pa kritiskt hallen litteratur. N&r det géller teori anknytningen
SA Sag jag snart att vissateorier var speciellt anvandbara for mitt arbete. Jag har anvant mig
utav Asplund, Bauman, Durkheim,Goffman, L6fgen och Frykman och Ténnies begreppspar

" Gemeinschaft och Gesellschaft.”

5. Validitet och objektivitet

Nér det galler validiteten sa handlar det om att man méter det som man avser att méta, och

" ndr man soker utrona validiteten maste fragorna” vad " och” varfor ” besvaras fore fragan

" hur ”: en undersoknings innehdl och syfte kommer fére metoden”, ( Kvalel997, s 219).
Svérigheterna att validera kvalitativ forskning behdver inte bero pa nagon inneboende svaghet
hos de kvalitativa metoderna utan tvartom bygga pa dess |lysande forméaga att spegla och
séttai fraga den undersokta sociala verkligheten i all dess komplexitet. Nar det galler kritiken
mot samhallsvetenskapen sa tas subjektiviteten upp. ” Subjektiviteten bestar helt enkelt i att
forskaren har valt ett visst perspektiv som utgangspunkt for sin problembeskrivning. Sedan ar
det en annan sak om forskaren formar att se pa problemet och forsta det utifran det valda

per spektivet. Aven forskaren &r socialiserad i att betrakta samhalle och relationer pa ett visst
satt, och fangad i ett perspektiv. Det géller att komma runt de eventuella brister som
objektiviteten orsakar, och det ar darfor viktigt att forskaren anger sina egna syften och
perspektiv fran sin forskning ”, ( Svenning 1996, s12,14).

Nér det galler mitt arbete sa har nog mina positiva erfarenheter fran folkhogskol estudierna
paverkat mig och mitt sétt att narmamig amnet. Det &r sjavfallet viktigt att jag & medveten
om detta. Men jag har samtidigt férsokt att granska denna skolform med kritiska 6gon.



Men mina egna erfarenheter behdver inte vara ett hinder i mitt arbete da jag kant det 1&ttare att
néarmamig amnet, och utan denna erfarenhet sa kanske jag inte hade kunnat séttamigini

intervjupersonernas upplevelser av sinafolkhogskolestudier.

6. Nagrateoretiskainfallsvinklar

Folkhdgskol a denna gamla folkbildnings form kan ses som ett gammalt bondesamhaélle, " dar
helheten dominerar Over delarna eller enskildheterna. Individen &r inb&ddad i samfundet
eller sa smélter han samman med det. Men med ett ” bondesamhalle” sa avses galvfallet
inte bara ett samhélle, vars huvudnéring utgérs av jordbruk och boskapskotsel.
Bondesamhaélle &r inte bara beteckningen for ett dominerande naringsfang, och vad dartill
hor, utan for en distinkt samhéllsorganisation i alla dess aspekter; ekonomiska, juridiska,
religitsa, sociala och psykologiska. Det renodlade bondesamhallet var kollektivistiskt ”,

( Asplund 1983, s68, 75). Inom folkhtgskolans vaggar skatiden fahasin gang och likt

” bondens tid s ska den inte vara homogeniserad eller mekanisk. Utan den ska fdlja
vaxlingarna mellan ljus och marker, kyla och varme, och vaxtlighetsperioder. For bondens ar
sa rackte naturens kalender ett gott stycke. De olika sysslorna horde nara samman med
naturens egna vaxlingar och kunde dateras med hjélp av dessa. Tiden var alltsa uppbyggd
kring arbetsinsatser. Den styrdes av arbetets rytm, av méanniskans eller husdjurens behov av
vila och foda, av hur lang tid det tog innan man blev svettig vid slagtrdskningen eller trott
under pl6jningen. Darfor blev sommartimme inte detsamma som vintertimme. Arbetsdagens
langd varierade med arbetsbehovet och dagsljusets langd. Bondens tid skapade inte bara en
speciell tidméatning utan aven ett annat tidsperspektiv an det vi ar vana vid. Riktmérkena var
forankradei traditionerna snarare ani framtiden”, ( Frykman/ Lofgren 1979, s22 - 26).
Folkhdgskolan &r inte bara en plats for det renalérandet, utan hdr & gemenskapen en lika
viktig och naturlig del, och folkhogskoleeleven &r likt allmogeménniskan en del av ett
kollektiv. ” Tanker man bort kollektivet ( eller omgivningen ) sa tanker man bort
allmogemanniskan. Hon hade ingen oberoende, separat eller individuell existens”,

( Asplund 1983, s95). Nar det galler synen pa folkhtgskolan sa kan man peka patva
inriktningar. Det finns de som vill hallakvar den gamlafolkhdgskoleandan och l&ta
kollektivet fa vara radande och hyllar folkhogskolans anstrangning att forbli en skolai det
lillaformatet, och det finns & andra sidan de som stéllt sig skeptiskartill folkhdgskolans



verksamhet som en skolai det lillaformatet, och hér soker man sig bortifran kollektivet mot
nagot mer individuellt och man vill haen verksamhet i storre skala. Detta kanske gor att man
ibland forlorar fotfastet och blir mer likt en massindustri én en plats for léarande, samtidigt
sneglar man mot folkhtgskolanstidigare skolform och 6nskar innerst inne att ens egen
verksamhet vore mer lik den. Denna ambivalens kan liknas vid det som Asplund skriver om
industrialiseringen i Sverige. ” Sverige industrialiserades sent, och det & som om svensken
aldrig blev fullt ut urbaniserad och individualiserad. Fragan ar, ominte sekel skiftets svenska
medborgare kande antipati mot sig salva. De dgnade sig i varje fall gérna at att rekonstruera
och idealisera sitt lantliga forflutna. Till den borgerliga statsvaningen uppstod omedelbart
ett komplement: sommarngjet pa landet. Sommar stugebebyggel sen utgor ett lika vidstrackt
som forbisett socialt natverk. Det & som om svenskarna levde pa tva plan eller somom
Sverigevar ” dubbelt ” . Det lantliga kollektivet brast vid en sen tidpunkt i Sverige, och
mycket tyder pa, att svensken i viss man vantrivts med individualiteten, alltid upplevt sitt nya
skick som utsatt och svarhanterligt ”, ( Asplund 1983, s 96 ).

| dag har utbildning och l&rande kommit att handlai alt stérre utstréckning om att skaffasig
en behorighet for vidare studier pa hdgskola /universitets niva, och for detta sa finns det
normer och krav som maste uppfyllastill punkt och prickar. Detta har gjort att folkhogskolan
haller pa att bli mer likt ett gymnasium och att den férlorar lite av sin @ som den foérsoker
bevara. Och folkhtgskolan bdrjar vackla och vet inte riktigt vilken vag den skavélja, och den
blir altmer lik en forsvagad enhet och livl6s tradition. ” Samtidigt med att byarnas rum
forsvagades av att den rumsbildande bebyggel sen glesades ut, fylldes landskapet runt
omkring, dar det tidigare aldrig funnits hus och gardar, med de utflyttades nya bostader och
hus. Byn upplevdes inte langre som en sammanhallen enhet. Landskapet blev homogent , i
rummet strukturlést och i tiden historiel0st, utan rumsliga accenter och utan sammanhang
med bondekulturens gemensamma myter, utan levande tradition. Med byarna forsvann inte
bara platser utan hela den kultur som dess platser varit delar i 7, (ibid. s155).

Det vagval som dagens folkhdgskola star vid, att antingen stanna och hdllafast vid gamla
traditioner med kollektivet i fokus, eller att beméta det omgivande samhallets krav pa
kompetensgivande utbildning och att bli mer individualistisk kan liknas vid den uppdelning
som Durkheim gor utav solidariteten i tva huvudgrupper; mekanisk solidaritet och organisk
solidaritet. ” Den mekaniska solidariteten k&nnetecknar aldre samhéllen, med liten
arbetsfordelning, vilket gor att méanniskor &r lika; de har samma erfarenheter, ténker pa
samma sétt, erfar samma kanslor. Det kollektiva medvetandet ar starkt, vilket ar den

kohesionskraft som binder samman manniskor i denna form av solidaritet.



Organisk solidaritet kannetecknar nyare samhallen med stor arbetsfordelning, vilket gor att
manniskor ar olika, de har olikartade erfarenheter, tanker och kénner pa olika satt. Det
kollektiva medvetandet ar svagt, individualistiskt ”,( Brante / Fasth 1982, s 102).

Asplund tar upp begreppet " platsioshet ” ,och havdar att manniskan pa sistonde har blivit
platsl6s. Han beskriver att platser maste ha en viss permanens, och i princip varamajliga att
atervandatill. Och en plats bor varatillganglig for flera pavarandra foljande generationer.
Men plats & inte detsamma som ett hem dér man slagit rot, utan ar dit man kommer pa
betydel sefulla besok, och ett av dessa betydel sefulla och viktiga besok kan liknas vid en
kursdeltagares tid pa en folkhogskola. Folkhogskolan &r verkligen en plats dér det rader en
viss permanens, och dér individen | &t kan orienterasig, och i viss man anpassasin
andhadmtning i en kollektiv takt.

Nér det galler folkhogskolas personal och dess elever sa kan man se dem som ett team, och
hér prioriteras samarbete och man &r lyhord for varandras sikter och tankar. Men detta kan
ocksainnebara en viss |&sning nar det galler individens majlighet till personlig utveckling,

” Man finner ofta att den agerandes personliga fasad ofta inte anvandsi forsta hand for att
den ger honom mojlighet att framstélla sig galv som han helst skulle vilja synas vara, utan
darfor att hans upptradande och manér kan bli till nytta i ett annat och storre sammanhang.
Dessutom hander det ofta att varje medlemi en sadan grupp €eller uppsattning av aktorer kan
tvingas framtréda i en annan belysning an vanligt om det allméanna intrycket av teamet ska bli
tillfredstallande, ” ( Goffman 1998, s 73 — 74 ). Manga av folkhogskolans kursdeltagare
beréttar att de upplever det som mycket viktigt att man har brarelationer till klasskamrater
och skolans personal, for man kommer varandra mycket néra och de blir en mycket viktig del
i ensliv. Det &r viktigt att man blir accepterad och det kan darfor ibland kdnnas lite
utelamnande, ” for varje team medlem &r tvungen att lita pa att hans kamrater upptrader och
beter sig pa ett riktigt sétt, och de ar i sin tur tvungna att lita pad honom. Darfor ar team
medlemmarna med nédvandighet forenade med varandra genom émsesidigt beroende. Nar
medlemmarna i ett team har olika formell status och rang i en social inréattning, vilket ofta ar
fallet, kan vi konstatera att det 6msesidiga beroendet som uppstar genom medlemskapet i
teamet sannolikt kommer att 6verbrygga strukturella eller sociala klyftor inom inrattningen
och pa sa vis utgora en sammanhallande kraft for den. Medan den sociala uppdelningen
brukar skapa splittring i en organisation kan team framtradande leda till att de olika skikten
kittas samman ", ( Ibid. s 77 ). Folkhdgskolans matto &r att alla ska far varamed och
bestamma och fatta de viktiga besluten, och detta kan ledatill bade manga och langa



slitsamma grupprocesser och ” salunda kan en samling individer som kanske &r olika
varandra i vasentliga avseenden och for den skull &r angelagna om att bevara ett socialt
avstand till varandra, finna att de har hamnat i ett férhallande av patvingad fortrolighet som
ar karaktaristiskt for medlemmarna av ett team nar de &r engagerade i ett agerande”,

(1bid. s79). Folkhdgskolan med dess fina gemenskap och tro pa kollektivet kan ibland
kannas som en teaterproduktion med fa stjarnor och man sétter framforallt en kursdeltagare i
det framstaledet, ” nér vi studerar en rutin som kréver ett team med flera agerande for att
kunna genomféras finner vi ibland att en team medlem gorstill stjarna, huvudperson eller
centrum for uppmarksamheten ”, (Ibid. s91).

Men nér ett team likt folkhogskolans kursdeltagare har de tre viktiga egenskapernalojalitet,
disciplin och forsiktighet sa kan de fungera pa ett betryggande sétt, och séttain olika
beskyddande dtgérder. ” Nar de agerande begar ett misstag av nagot slag som pa ett klart och
tydligt satt avsl6jar en motsagelse mellan det uppammade intrycket och de avsldjade verkliga
forhallandena kan publiken vara taktfull nog att blunda for misstaget eller villigt acceptera
den ursakt som framférs for det . Och nér de agerande hamnar i en kritisk situation kan hela
publiken upptrada i maskopi med dem for att hjalpa dem ur knipan, ” ( 1bid. s201).

Livet pafolkhtgskolan kan ses som ett Gemeinschaft. Man delar sprak, seder och
trosforestalIningar. Detta &r bestdende och den &kta formen fér samlevnad. Pafolkhogskolan
kan man vara den man &r och behdver inte forstalla sig, utan det & en mycket okonstlad miljo.
" Alla som har prisat livet pa landet har framhallit att Gemeinschaft dar ar starkare och
livaktigare: Gemeinschaft ar den bestaende och akta formen for samlevnad. Och
Gemeinschaft bor saledes uppfattas som en levande organism, ” ( Asplund 1991, s64 ). Pa
folkhogskolan bygger man precis som spindeln starka nét mellan varandra, och det blir en
familjeliknande gemenskap mellan eleverna. Det omgivande samhélle ( Gesellschaft ) kan
ses som instrumentellt. Tiden far fram i ett uppdrivet tempo i storstadens betongmiljer. Har
byggs fasader upp mellan manniskor och alla handlingar ar av berdknande karaktéar. Men man
maste ocksa stalla sig kritisk och vara medveten om att denna vackra och ibland sagolika
varld som folkhtgskolan stér for har sina avigsidor. Manniskan kan bli insténgd och gruppens
betydel se kan bli en bromskloss fér individens frihet. Man ska varaloja mot gruppen och
broderskanslan kan &t tara pa gemenskapen. Folkhogskolans kursdeltagare intar roller och
det kan vara svart att bryta monster i en sluten gemenskap. Man framstaller garna miljéer som
bygger pa Gemeinschaft som positiva, men sa behover det for den skull inte vara for har
bibehalls orattvisor och man har svarare att skapa forandring. Man konstruerar l&tt ett ” vi och

dom” mot omgivningen.” Gransen mellan ingrupp och utgrupp, mellan” oss’ och” dem”



hor till de skiljelinjer som forsvaras mest intensivt och drar till sig den storsta
uppméarksamheten. Man kan séga att utgruppen ar anvandbar, till och med oundganglig, for
ingruppen eftersom den framhaver ingruppens identitet och forstéarker dess sammanhallning
och solidaritet. Detsamma kan emellertid inte sigas om den diffusa grazon som brer ut sig
mellan de tva grupperna. Denna kan knappast tankas spela ndgon nyttig roll; den betraktas
ratt och slétt som skadlig, ” ( Bauman 1990, s 73 ). Man maste altsa gora sina tolkningar

utifrén flerainfallsvinklar.

7. Litteraturgenomgang

7.1 Historik

Med revolutionen och folkupproren i Frankrike som resonansbotten, vande sig 1800 — talets
Europavid att folket, alltsd de som inte var adelsmén, praster eller borgare skulle ha
nagonting att bidramed i fragorna om hur nationerna styrdes. For att folket skulle kunnavara
med och bidra med kloka saker s maste de forst ha de rétta kunskaperna. Forsiktiga
forandringar av den kommunala bestéammanderétten medforde tanken pa folkundervisning,
och pa en bred borgerlig bildning. Upplysningen ansags vara det basta vapnet mot
revolutionen. Ar 1844 i Réddinge i Danmark grundades vérldens forsta folkhgskola utav
Nicolai Frederik Severin Grundtvig, som var prast och folkbildare.” Han ansdg att de
latinskolor som dittills hade funnits bara hade skapat hogfardiga ambetsmén. Han ville fora
fram folkets diktning, historia, myter, traditioner och sagor. Och ville ha upplysning istéllet
for latin. Om grunden i Danmark var mer mytologisk, sa blev den i Sverige mer materiell.
Den svenska folkhogskolan skapadesi forstone for att tillfredstélla behoven hos en
samhallsklass pa uppatgaende " , ( folkbildningsradet / folkhtgskol ornas informati onstjanst
1996, s10). Kommunernai Sverige fick 1862 dkat gavstyre genom de nya
kommunallagarna. De fyra standen adel, préaster, borgare och bonder avskaffades. Nu fick
framforallt de vabargade bonderna mer makt. For att de skulle klara av det politiska ansvaret
sa behtvde de en skola som kunde ge den samhélls — och kommunalkunskap, foreningsteknik
och métesvana som inte den vanliga folkskolan kunde ge. Ar 1868 fick Sverige sinaforsta
folkhdgskolor, Onnestad, Hvilan och Lunnevad. Men det var forst och framst bondernas soner

som fick ga pafolkhogskola, for det var de som skulle forafram och utveckla



kommunal politiken. Folkhogskolan blev sa pass viktig for regionens utveckling att
landstingen mycket tidigt upptrédde med ekonomiskt stéd och &ven blev huvudman for
manga folkhogskolor. Sa smaningom fick dven bondernas dottrar ga pa folkhdgskola, men det
skulletalite tid innan kvinnornafick en jamstélld platsi folkhdgskolans vérld. Detsamma
gdller for drangarnas, pigornas, torparnas, statarnas och tjanstehjonensintdg " liksom det nya
samhallskikt som skapades med stordriften och industrialiseringen :

arbetarproletariatet ", ( Folkbildningsradet / folkhdgskol ornas informationstjanst 1996,
s11). Men de storafolkrorelserna— nykterhetsrorel sen, arbetarrorel sen och frikyrkorérel sen
sag med tillforsikt pa folkhdgskolan.

De sa kallade rorel sefolkhdgskol orna véxte fram, och striderna kring de nya skolorna var bade
smartsamma och hatfyllda. De konservativa krafterna varnade for dessa sociaisthéardar, de
kyrkliga for utbrytargrupper. Men samhaéllet och dess behov hade forandrats och
folkhtgskolan visade sig kunnatillgodose dessa. Skolorna fungerade bade som ett centrum
for bygden och som tillhall for dess elever och larare. Bade ortsbor och elever stéllde upp nar
regeringen holl inne med anslagen. Folkhdgskolans styrka &r att den kan méta nya behov ,
forena fornyel se med eftertanke och det tycks som om den aldrig férlorar sin §é. Utan denna
styrkai ett samhéllsklimat med ett farre inslag utav demokrati éni de nordiska landerna sa
kanske den hade gétt i graven. Samhallsnyttan i samspel med individens utveckling har gjort
att den dverlevt trots alla motsattningar. Fran att ha varit till for béttre bemedlade bonder och
blivande politiker utvidgades folkhogskolan sin rekrytering pa 1930 — talet. Nu kom kvinnor,
industriarbetare och andra grupper utan bildningstradition och pengar dit. ArbetslGsheten var
hdg och man sag folkhdgskolan som en konstruktiv tillvaro utan bitterhet och utanforskap.

De forsta folkhdgskol orna startades av enskilda, utan nagot samarbete med staten. Daremot
blev som sagt landstingen tidigt huvudman for flera skolor. Och de & an i dag vid sidan om
folkrorel serna den storsta gruppen av huvudman. Huvudméannens pragel pa skolorna har
diskuterats genom aren. Redan i Grundtvigs tankar om vad folkhtgskolans uppgift skulle vara
hade objektiviteten en betydande plats. Dessa tankar importeradestill Sverige. Objektivitet
sattes mot indoktrinering, mangfald mot likriktning. Men folkhtgskolan intog redan darollen
som folkrorel seorgan, vuxenutbildare och kulturbérare. Profilering blev ett tydligt inslag i och
med 1977 ars folkhogskolefrordning, och & sedan 1991 snarare ett krav. Varje skolamaste
beskriva sina specifikama med sina utbildningar for att kunna fa statsbidrag. Man maste som
elev fAvetavilka varderingar som ligger till grund for den utbildning som man valt.

Folkhogskolan star for frihet , men man kan hainvandningar mot profileringen som innebér



en begransning. Men hela skolformen bygger pé att utveckla sjalvstandiga demokrater.

Man ville ge sina elever en uppfattning om frihet under ansvar, och dverlé mycket nér det
gdler beslut om ordningsregler &t eleverna galva att bestdmma. Boter uttogs for sen

ankomst , kortspel, rékning , svérjande, alkoholfértéring och vid forstorelse av skolans
inventarier. Lararna s3g pasina elever som l&rjungar. Man betonade individens vilja och
personlighet. Elevernas vilja skulle stérkas och man tranade deras handlingskraft. Man skulle
inte bara tervanda hem med sina nya kunskaper, utan ocksa som en vanligare, hyggligare,
sndllare och mer varmhjartad manniska. Man skulle for att uppna detta mal inte bara utveckla
forstandet — och fantasin, utan &ven viljan.

Den direkta kontakten mellan larare och elev etablerades framforallt under kvallens mer
informella samvaro. Lararna skulle bedriva en uppsokande verksamhet och hjéalpa eleverna,
och darigenom knyta kontakt med dem och vinna deras fortroende. Den svenska
folkhtgskolans metod och arbetssatt innebar radgivning och individuell handledning, man
skulle leda unga fram till personlig mognad. Elevhemstanken och det gemensamma matlaget
var utan tvekan ett vardefullt inslag i medborgarfostran. Paverkan mellan individer sker bast i
ett gynnsamt andligt klimat, i en hemmilj6 dér positivakanslor &r en forutsattning for
uppkomsten av gemensamma varderingar.

Man ville nd unga méanniskor fran lantmannaklassen, och ge dem savél individuell utbildning
som kunskaper av varde for yrkesmannen. Nar det galler kvinnorna, sa kunde det se lite
annorlunda ut och man hade har en mer kvinnororel se betonad méalséttning, Man anpassade
sig efter kvinnans stéllning i bondesamhaéllet. Man ville férbereda henne for sin blivande roll
som medel punkten i familjen, och stéarka hennei dennaroll. Lararnaville att eleverna skulle
ha goda kunskaper om sitt eget land, dess historik och nuvarande samhallsférhallanden. Man
lade nu tyngdpunkten pa fosterlandska amnen som svenska, historia, naturkunskap, geografi
och nationalekonomi. Sedan kom &ven halsoléra, kulturhistoria med etiska och religitésa
inslag och samhallsldra med tillampad kommunalkunskap. Det var sysldjd for kvinnor och
pragel av bondeskola. Men detta andrades, och under 1880 — talet s fanns det en svag
tendens att se den som en andra bildningsvéag.

Folkhdgskolan innebar en kontakt med en ny milj6. For arbetarna var kontakten med

" finkulturen " pafolkhogskolan av storre betydel se an for dem som kom fran mer vébérgade

hem. De senare sokte i almanhet till skolor dér den konventionellt kristliga andan hdlls

! Folkbildningsrédet / Folkhdgskolans informationstjanst. Om folkhdgskolan, historia, fakta, verklighet, vision,
1996.



levande, och d&r vanor som uppférande och seder liknande de som géllde hemmet.?

En bondson som kom till folkhdgskolan kunde reagera chockartat nér han mottes av larare
som var ateister och som Oppet uttalade detta. Man tréffade olika sorters ” intressanta”
manniskor som man aldrig annars skulle stétt pa somt.ex. en” anarkistisk nasare”, och en
f.d. stenhuggare. De som upplevt ndgot nytt i sava folkhdgskolemiljon anger med fa
undantag samma saker : kontakt med kamrater, som var studieintresserade och debattlystna,
fran andramilj6er och fran andra yrken dn de som man tidigare varit fortrogen med. Den fria
undervisningsformen med kamratligt instéllda larare, forde en till nya kunskapsféalt. Man hade
utblick mot vérlden , insikt genom studierna, och obegransad tillgang till bocker. Att fa dgna
sig &t studier pa heltid, och sittaen vinter och |6sa véarldsgator, och bland elevernafatraffa
filosofer som gav farg & gemenskapen &r upplevelser som manga elever efter avslutade
studier vill atervandatill. Det var en friare miljé som ledde till en utbrytning ur en tidigare
ndgot " snav " religits och intolerant miljo. Nagra varnade varmt om den kulturellamiljon ,
och inte minst for litteraturen och poesin. Det var en varld med mangaimpulser. Eleverna
utsattes for skiftande influenser pga. lararnas frihet i undervisningen. Skolornas ambitioner
speglar bade dldre och nyare idéstromningar. De huvudsakligaintrycken av undervisningen
pafolkhdgskolan & det ambitiosa och vitala draget. En av dess styrkor &r att begreppet
skolplikt inte existerar dar, och manga tyckte att den bittraste dagen var nar de slutade
folkhtgskolan for att gaut i forvarvslivet. De onskade att 1&ra sig mer, men den méjligheten

fannsinte d&.3

7.2 Folkhogskol ans betydel se for demokratin

Folkhogskolans framvéxt i de nordiska landerna skedde samtidigt som den liberala
bondefrigorelsen och kom tydligt i t.ex. Norge att betraktas som ett led i denna
géavstandighetskamp. | Sverige blev den uppfattad som en folkrorel se, som gynnade
standscirkulationen. Att deltai en folkhdgskolekurs upplevdes av manga som en del aktighet i
den frambrytande demokratin, en forberedel se for samhéllsinsatser. Den kom att fungera som

en bondeskola, och lantbrukarungdomens behov av yrkesforberedande kunskaper och

2 Burgman . Hans, Terning. Paul. Svensk folkhdgskola 100 &r del: 3, 1968.
Pfannestill. Bertil, Helldén, Arne, Furuland, Lars. Svensk folkhogskola 100 &r del 4,1968.
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samhédllets behov av allméanbildade medborgare, forenades i folkhtgskolan under
arbetsformer som var friare an i évriga skolformer. Elevkollektivet blev i bastafall en modell
for ssmhdllet, dér medborgaren férvantades ta sitt ansvar efter avklarade studier. Elevstyrelse,
demokratiska diskussioner och kamratforbund med manlig eller kvinnlig representation ingick
som en naturlig del i 1870- och 1880 — talets folkhdgskolemiljo. De stora uppgangsperioderna
i slutet av 1800 - talet sammanfdll med arbetarrdrel sens genombrott och medborgarréttens
utstréckande till nya grupper. Dessa nya grupper av arbetare av olika slag och kvinnor kom i
vaxande skaror efter, och i och med detta sa forandrades folkhdgskolan och blev en skola for
alla. Den skulle medvetet arbeta for sunda utvecklingsformer i det politiskalivet, i
klassutjamningens tecken. Efterhand kom manga ddre, fackligt, politiskt och religiost
intresserade méanniskor som sokte en ny livssyn och sag denna som en andra bildningsvég. De
blandade el evgrupperna beframjade en miljé som svarade mot folkhégskolans ursprungliga
idé, en skolafor livet och en skola for folket, en demokratins medborgarskola. Mycket tyder
paatt den levde upp till dessakrav , samtidigt som den tillgodosdg individernas behov av

utbildning.*

8. Dagens folkhdgskola

8.1 Karaktéristiska drag

Maénga av varafolkhogskolor ar delar av ett kulturarv , som talar om en svunnen tid. De kan
liknas vid samhéllen i miniatyr. Folkhdgskolan bestar oftast av ett antal byggnader, inte sdllan
grupperade som en by eller ett litet samhélle. De regler och normer som rader i detta
samhalle domineras av skolans mal séttning och de medel som anvéands for att forverkliga
denna malséttning. Eftersom folkhogskolan &r klar 6ver sitt mal har den under heladen tid
som den existerat férsokt hos de grupper, som den utgors av, framst l&rare och kursdeltagare
inge en tro pa sin unika uppgift, sdval vad betraffar andamalen som de tekniskt pedagogiska
som de social pedagogiska medlen. Denna enhet av sociala medel och kulturella mal utgor det

* Burgman. Hans, Terning. Paul. Svensk folkhdgskola 100 & del 3, 1968.



som vanligtvis kallas for folkhdgskoleandan. Det & mycket vanligt i folkhogskolans historia
att nér elevantalet har hotat att minska p.g.a. konkurrens fran andra skolor, s har man inte
gjort ndgon anpassning till samhallet i stort utan man har istéllet betonat folkhtgskolans
egenart och litat pa denna egenarts motiverande kraft.

Det kan komma att rada en spanning, med varierande styrka fran en tid till en annan, mellan
folkhogskolan och samhdllet, en spanning som inte minst visar sig i elevrekryteringen. Denna
dynamik har oftaformulerats som motséttning mellan bildning och utbildning. Utbildningen
betraktas hér som en anpassning till samhéllet och dess ekonomiska och sociala struktur,
medan bildningen anses innehdlla ett storre métt av en identitet motsvarande folkhdgskolans
malséttning. Denna problematik har blivit sarskilt aktuell i varadagar , da 5jdva samhéllet
domineras av fragor rorande utbildning. Folkhtgskolans rekrytering har genom detta
utbildningssamhallet underlattats kraftigt, men man &r rédd for att det ideella momentet, som
bestar i stréavan efter bildning, personlig utveckling och gemenskapsliv blir forsummat.
Folkhogskolan forsoker i allmanhet att balansera mellan kravet pa utbildning och 6nskan om
att ge sina elever bildning och majlighet till gemenskap. °

| det allmanna skolvéasendet prioriteras anvandbarhet, instrumentell och |6nsam kunskap.
Folkhogskolan blir har en motkraft till de snavt vinstinriktade éndamalen i
utbildningssamhaéllet. Den verksamhet som folkhdgskolor och studieférbund driver skall syfta
till att ge manniskor en mojlighet att paverka sin livssituation samt att deltai
samhadllsutvecklingen. Folkhtgskolan behtvs som en motvikt mot den kommersialisering som
sker i dagens samhaélle, och folkbildning har om den &r val organiserad, kanske sin storsta
betydelse att forandra varat vardagstankande genom att man utvecklar ett braomdome i
samspel med andra manniskor. D& forandras inte bara manniskors téankande utan dven deras
handlande, och da forandras samhallet. Folkbildningen vill komma fram till vad som &r rétt
och riktigt, och pa sa satt samordna deltagarnas handlingar.

Folkhogskolans frihet fran centralt faststéllda laroplaner ger goda méjligheter att laggain
kurser som direkt ser till individens bildningsbehov. Folkhtgskolan och studieférbund kan
vara oerhort betydelsefulla nér det géller att fa svenskar och invandrare att métas och lara
kénna varandra.® Den ska som en del av folkbildningen erbjuda alternativ till det vanliga
skolsystemet, alternativ som delvis ar speglade utifrén huvudméannens och organisationers
egnamal med sin verksamhet. Folkhogskolan ska varamangsidig. Den & en del av

® Furuland. Lars, Helldén. Arne, Pfannenstill. Bertil. Svensk folkhdgskola 100 &r del 4, 1968.

® Andersson: Arne. Mangkulturalism och svensk folkhdgskola, 1999.



utbildningssystemet som helhet, och bidrar socialt och kulturellt pa olika sétt. Nar det galler
samhélls ekonomin sa bidrar den genom att erbjuda en rad yrkesutbildningar som t.ex. fritids-
och idrottsledare, dovtolk, hdl sopedagog och till sektorer som kultur, information och
undervisning. Den har av samhallet tilldelats en kompensatorisk funktion. Den ska ge
manniskor som av olika anledningar varit vilsnaeller aldrig tagit del i det obligatoriska
skolsystemet en chans. Det sker en anpassning av verksamheten till kursdeltagarnas onskemal
och behov. Man vill bygga larandet utifran individens villkor.

Folkhogskolan foretrader en kunskapssyn som definierar sig bortom sma delar och enkel
métbarhet till forman for helhet och mer av komplex bedomning. | folkhtgskolans vérld finns
finkulturen ganska va representerad genom det egna biblioteket, konstverken som pryder
vaggarna och tillgangen till olika musikinstrument. Man anordnar utbildningar med estetisk —
musikalisk — och teaterinriktning. Man menar sig ta ett ansvar for kulturarven och bidrar till
en positiv anvandning av dem, samtidigt som man framjar konstnarlig och kulturell fornyelse.
Man ska, menar man, propagera for kulturens forutsdttningar att vara en dynamisk, en
utmanande och en obunden kraft i samhéllet. Folkhdgskolorna och studieférbunden vill varna
om och stimulera det egna skapandet, de har en stor betydel se for amatorers
kulturverksamheter, och de vill féra samman amatérer med yrkesverksamma for att kvalitén
ska hojas inom dessa verksamheter. Man vill formediar ndgon form av " folkligt ” kapital till
kursdeltagarna.. Man vill ocksa ge manniskor entilltro till sig alva, och att aktivt soka den
kunskap som de behover eller tillsammans med andra skaffa sig nyainsikter for att paverka
och forandra. Det handlar helt enkelt om individens fria kunskapssokande tillsammans med
andra.

8.2 Huvudmannaskapet

Att vara huvudman for en folkhdgskola betyder att man &ger och driver den, samt att ha ratt
att sitta sin pragel pa kursutbud och malgrupper. Det finnsidag 147 stycken folkhogskolor i
Sverige. 99 drivs av olika folkrorel ser, organisationer och stodforeningar. De 6vriga 48 drivs
av landsting och regioner. Till skillnad fran andra skolformer &r folkhtgskolan som sagt inte
bunden till centralt faststéllda laroplaner. Varje folkhdgskola bestammer gélv sin profil och
verksamhet. Till skolans profil réknas inte bara skolans ideologi utan ocksa den amnes —eller
malgruppsinriktning folkhtgskolan har. Arbetarrérelsen ( t.ex. Framnas folkhdgskolai
Ojebyn ) , nykterhetsrorelsen( t.ex. Wendelsberg folkhdgskola) och frikyrkorérel sen



(t.ex. Viebacks folkhogskola) ar de storsta folkrorel serna som forst startade egna
folkhdgskolor. Det enda svenska politiska partiet som driver tva egna folkhdgskolor &r
Vansterpartiet (t.ex. Bonafolkhtgskola) . Svenska kyrkan & huvudman for flera
folkhtgskolor och anmarkningsvart manga ags av en sa pass liten rérel se som Evangelistiska
Fosterlandsstiftelsen ( t.ex. Glimakrafolkhdgskola). Genom éren har antalet folkrorelser okat
och manga av dem har startat egna folkhdgskolor. Nagra exempel pa huvudman &r foretagare,
hantverkare, antroposofer, idrottsforbund och olika solidaritetsrorelser. De storre
studieférbunden & aven de &gare till folkhtgskolor, och det finns skolor som drivs av samer,
kvinnor, katoliker och dova. Ett fatal, och daframst i Skane, drivs fortfarandei
stodféreningsregi med enskilda personer som medlemmar precis som de forsta

folkhégskolorna styrdes.’

8.3 Styrningen av folkhogskolan

Folkhogskolan har fran allra forsta borjan varit den mest okonventionella av alla skolformer,
men trots detta s har den verkat inom statens givnaramar. Fram till & 1991 var dévarande
skoldverstyrel sen tillsynsmyndighet for folkhogskolorna och utévade sin roll genom ett
relativt omfattande regelverk. Nu &r detta regelverket borta, och folkhégskolan ska formas
utifran de mal den galv beslutar om. Det betydande ansvaret ligger nu hos skolans styrelse,
personal och kursdeltagare nér det galler skolans verksamhet. Staten i form av regeringen
anger fortfarande vissa krav pa folkhtgskolornas verksamhet. Varje folkhogskola maste haen
egen styrelse. Undervisningen ska vara avgiftsfri. Det maste finnas allménnalinjer pavarje
folkhtgskola, och det finns en dldersgrans pa 18 ar for att antas till dem ( men viss dispens
kan ges). Nér det gdller undervisningens form och arbetssétt s maste det skiljasigifran det
som bedrivs pa gymnasiet och hogskolan. Den ska framjainternationell och interkulturell
forstael se, och inkludera invandrare bland de prioriterade grupperna. Den ska bidratill okat
engagemang i samhallsutvecklingen. Den ska arbeta for att motverka kulturell segration, och
framja saval identitet som kunskap om och visa respekt for andra kulturer. Den skai sin
undervisning motverka framlingsfientlighet och rasism, och underlé&tta integration mellan
invandrare och svenskar. ” Riksdagen faststaller varje ar storleken pa det samlade
statshidraget till studieférbunden och folkhtgskolorna. Sedan 1991 &r det Folkbildningsradet

" Folkbildningsrédet / Folkhdgskol ornas informationstjanst. Folkhgskolor 2001 / 2002. Om fol khdgskolan,
historia, fakta, verklighet, vision,1996.



som har till uppgift att bl.a. besluta om hur stor del av statsbidraget den enskilda
folkhdgskolan ska ha varje ar. En forutsattning for bidrag ar att varje skola har upprattat ett
mal dokument for skolans utbildningar samt en plan for hur man ska utvardera verksamheten.
Folkbildningsradet foljer upp skolornas verksamheten och genomfor ocksa en del storre
utvarderings projekt. Det ar folkbildningsradet som fattar beslut om bidrag till nya skolor.
Folkhogskolans styrelse har det yttersta ansvaret for att ange mal och riktning for skolans
utbildningar. Styrelsen har ocksa ett ekonomiskt ansvar for kursverksamheten. Rektorn leder
skolan, men av tradition har lararna ett stort inflytande pa utformningen av utbildningarna.
Ovriga medar betar e inom skoladministration, internat och fastighetsskotsel &r dven de med
och deltar i utformningen av skolans verksamhet. Kursdeltagarna brukar inga i
studerandekaren, som brukar ledas av en styrelse. Genom representation i kursrad eller
motsvarande samt i skolans styrelse kan de paverka de beslut som fattas om skolansinreliv,
saval undervisning somfritid. De mest narliggande besluten om den egna kursen paverkas
mera direkt och informellt - genom det dagliga samspelet mellan l&rare och kursdeltagare,
och har formas demokratin i praktiken”,

( Folkbildningsrédet / Folkhdgskolornas informationstjanst 1996, s43). 8

8.4 Den ekonomiska situationen

Den ekonomiska situationen for folkhogskolorna varierar kraftigt mellan olika skolor. Detta
beror paflerafaktorer, dar den viktigaste faktorn & huvudmannens vilja och foérutséttning att
bidratill verksamheten. Manga skolor & sméa och sjévstandiga enheter som har begransade
mojligheter att klara av stora ekonomiska pafrestningar. Men folkhogskolor i landstingets regi
har i alménhet haft en trygg situation, genom att landstinget i besvérliga situationer kan ge
hjalp bade i administrativt och ekonomiskt avseende. Men dven landstinget har pa senare ar
fatt kanna av allt stérre ekonomiska pafrestningar. Nar folkhogskolan far 6kad §alvstandighet
och ekonomiskt ansvar blir det viktigare med |angsiktiga besked om de ekonomiska

forutséttningarna. Man stravar efter en lugn och stabil framtid. Nér det galler fordelningen av

8 Folkbildningsrédet / Folkhdgskolornas informationstjanst, 1996.0m folkhdgskola, historia, fakta, verklighet,
vision.



resurser mellan folkhtgskolorna foreslas att det ska ske precis som nu, genom att man

fordelar pengar efter antalet genomférda deltagarveckor.’

8.5 De yrkesverksammainom folkhdgskolan

Skolans rektor &r utifran ett medelvarde ndgonstansi 50 ars dldern. Och &r vanligtvis utbildad
larare eller akademiker med olika &mneskombinationer — humanister, samhéllsvetare eller
naturvetare. De har oftast ett forflutet som larare pa skolan, och &ven ibland erfarenhet som
larare pa grund — eller gymnasieniva ”Har han inte ovanstaende bakgrund sa kan han ha
kommit till skolan som rektor efter [ang och gedigen erfarenhet av arbete i ndgon av
huvudmannens organisationer ", ( Nitzler / Landstréom m.fl. 1996, s 43). Rektorn & den som
har det dvergripande ansvaret, och ” &r en person med mangajarni elden”, och ingenting
kanns frammande for vederborande. Rektorn skall vara alltifran administrator till psykolog,
driva utvecklingsarbete och vara pedagogisk ledare. Det administrativa arbetet upptar alltmer
tid, vilket gor att det blir svarare att bedriva egen undervisning.

Det finns sedan 1974 en utbildning vid Linkodpings universitet for den som vill bli l&arare inom
folkhtgskolan. Men eftersom folkhdgskolan ar en fri skolform med stor variationsrikedom sa
ar lararnas utbildning lika varierande som de studerandes. Av tradition har man stravat efter
tvarvetenskaplighet, utdver formel kompetens. | och med profileringen med olika
amnesomraden s har ocksa kvalificerade ménniskor fran olikafack kommit att arbetainom
folkhogskolan. Varje folkhogskola har rétt att utse de medarbetare som just de behéver. Detta
gdler sdvd larare som annan personal. Manga har erfarenheter fran den vanliga grundskolan
eller andra yrkesomraden, och en del rekryteradestill skolan genom sina amneskunskaper. En
del larare har sitt hjartainom den folkrérel se som & huvudman for skolan, andra vill borja
arbeta pa en folkhogskola for att precis som kursdeltagarna fa utrymme att utvecklasin
personlighet forutom sitt kunnandet. Manga haller folkhdgskolans fana hogt, och man
engagerar sig och har en viljaatt férandra. Man ska bry sig om sina elever och vill verka
tillsammans med dem. En folkhtgskoleldrares dag tar inte slut efter sista lektionen sa det

gdller att kunnafungerai denna speciellamiljo.'°

° Betankande fran folkhdgskol ekomitten. Folkhégskolan i framtidsperspektiv,1990.
19 Nitzler. Ragnhild, Landstrém. Inger, Andersson. Inger M, Eriksson. Ulrika.
Vérlden i folkhogskolevérlden, 1996.



8.6 Folkhogskolans elever

Forutom | &gutbildade, aldre, handikappade, arbetsl6sa och etniska minoriteter som har fortur
till vissa utbildningar, sa soker sig ocksa elever med hogre uthildningsbakgrund och de med
varierande erfarenhet fran arbetslivet till skolorna. Andelen hog — och |agutbildade &r vid en
grov jamforel se lika mellan kénen, och pa de olika kurserna. Avbrottsfrekvensen &r ungefar
lika stor mellan man och kvinnor. Men néar man tittar ndrmare sa ser man att samtligalanga
kurser domineras av kvinnor, och deras antal av den totala elevgruppen har dkat sedan 1986.
Samtidigt har den allménna utbildningsnivan hojts for bada konen. Den stérsta andelen
kvinnor ( 64 % ) finns pa de sarskilda linjerna, och de &r i for Gvrigt i majoritet pa de flesta
utbildningarna med ett undantag, matematiska och naturvetenskapliga kurser.™

Mojligheten till studiefinansiering har for de flesta en avgorande betydelse for att borja pa
folkhtgskola. Manga kursdeltagare har ansvar fér hem och familj och drar sig for att ta
studielan. Detta galler inte mins korttidsutbildade i 40 — arsaldern som soker till folkhtgskola,
for att fa grundskole / gymnasiebehorighet. De finansieringsformer som géller for de flesta
kursdeltagare ( Over 20 ars dder ) & studiemedel, sarskilt — vuxenstudiestdd och
utbildningsbidrag fran lansarbetsndmnden. Vissa kan ocksa fa socialbidrag, sukpenning eller
bidrag fran omsorgsstyrelsen. Problemet med nyrekrytering kan bero pa svarigheterna att
finansiera studierna. Nagra grupper som finner det har sarkilt svart att finnafinansiering &
invandrare ( tidigare kunde de fa utbildningsbidrag ifran |ansarbetsnamnden, men detta har
upphort p.g.a. den godatillgangen pa arbete, man erbjuder nu istéllet deltidsarbete i
kombination med studier, men det passar inte alla) och personer med 18s — och
skrivsvarigheter ( en del av dessa anser att de inte ska behova skuldsétta sig for att komma
tillrétta med sinalas — och skrivsvarigheter. Om de sedan vill fortsétta att studera sa blir
skuldbdrdan mycket stor, innan de har kommit upp pa en kunskapsniva som de flesta fatt
redan i gymnasiet ). Nar det géller skuldsdttningen sa &r det ett problem framfor allt for de
adre kortidsuthildade som tvingas ta studiemedel for studier pa bade grundskole — och
gymnasieniva, eller som far sarskilt vuxenstdd med oformanliga villkor darfor att deinte &r
beréttigade till dagpenning fran A —kassan. Oviljan att skuldsétta sig kan ledatill att deras
planerade studier inte kommer igang .*

1 Nitzler . Ragnhild, Landstrdm. Inger, Andersson. Inger M, Eriksson. Ulrika.
Varden i folkhtgskolevarlden , 1996. Folkbildningsradet arsredovisning, 2000.
12 Betankande frén folkhoigskol ekomitten. Folkhogskolan i framtidsperspektiv, 1990.



8.7 Rektorernas syn pa folkhogskolan

" Gnlararkar beskriver rektor vanligtvis som en blandning av idealister, dar lararyrket ar
"ende av livet galv”, och traditionalister som ser lararyrket som ett yrke bland andra.
Nagon rektor menar i det sammanhanget att det finns for mycket sjalvgodhet inom
folkhogskolan och stéller sig kritisk att en del larare ser sig som en féradlad sorts
manniska” , ( Nitzler / Landstrom m.fl. 1996, s 48 ). Nar det galler kursdeltagarna sa anser
rektorerna att den blandade koénsférdel ningen, och manniskor med olika erfarenheter och
perspektiv palivet & berikande. De menar att man maste setill varje elevs behov och anpassa
studietakten darefter. Oro uttrycks dock 6ver det forsamrade studiestodet och
socialforsakringarna som paverkar skolan negativt. Och de erfar att vissa €lever ar tvungna att
avbryta sina studier pa grund av problem med férsorjningen. Ett sankt barntill&gg tros sérskilt
drabba kvinnor vilka alltsa utgor den storre andelen av eleverna. Man anser att den omvarld
som i dag omger folkhdgskolan ger sig tillkanna framst genom de senaste arens
arbetsmarknadslage, vilket har medfort en valdig okning av elevantalet, och en 6kning pa
kompetensgivande utbildning. Aven dator / informationsteknikens utveckling och ett okat
intresse for omvérldsfragor sags ha paverkat folkhogskolans utbildning. Rektorerna anser att
det & ytterst viktigt att hdnga med i datorutvecklingen. Man ser informationstekniken som en
mojlighet att samverka med hogskolor och universitet. Men i glesbygden sa & man nagot
kluven till den nyainformationstekniken, fér man & radd att det ska 6kaisoleringen annu
mer. Gymnasieskolans forlangning till 3 & har inneburit att fler behéver komplettering for att
fa fullstandiga betyg, och manga folkhdgskolor har startat ytterligare en arskurs for att méta
detta behov. Nar det gdller utbildningen sa framhaller man att det ar vikigt att bade ge en slags
beredskap att moéta samhallets framtida krav, som att ge kunskap inom viktiga omraden som
informationsteknologi, miljovard eller naturkunskap. Nagon betonar hur viktigt det & med
utbildning och bildning till en kulturell varelse, och att elevernalér sig hur man skaleva.
Manga kanner en viss kluvenhet infor en fokusering pa behdrighetsgivande utbildning.
Farhagorna handlar om svarigheten att véarna om den speciella pedagogiken, och hér infinner
sig en rédsla att bli mer och mer lik en gymnasieskola. A andra sidan anses de utbildande
inslagen balanseras av de s.k. bildande inslagen genom de arbetsmetoder som anvénds och
den speciella pedagogiken, vilket gor att man kan ge eleverna den behdrighet som de behover,
samtidigt som deras erfarenheter bearbetas. Det viktigaste & att ge kursdeltagarna de verktyg

som behovs att galv sbka den kunskap som han / hon kan komma att behévai framtiden , fér



kunskaper i sig blir snabbt foraldrade. Rektorerna kan kannaen viss oro for hur de dldre
eleverna ska hinna skaffa sig en ordentlig utbildning for att klara konkurrensen, medan de
yngre eleverna som har god studieférméga och motivation anses klarasig bra. Rektorerna &
dverens om att kursdeltagarna ska uppmuntras till elevarbete inom karen, och dér aktivt deltai
olika moten. Det dagliga arbetet pa en folkhdgskola ska som namnts bygga paen
demokratisk organisation. Den viktigaste frégan &r att utjamna kunskapsklyftorna.'®

8.8 Lararnassyn pafolkhogskolan

Nér lararna pratar om den egna skolan sa framhaller de ofta att det & den almannalinjen som
& 7 hjartat ” paskolan. De ser med oro pa omvéarlden som de menar utméarks av ett
krympande valférdssamhéle, och en varld som snurrar i allt snabbare takt. Den
kommersialisering som vaxt fram kan vara passiviserande fér dagens ungdomar, som de anser
tillbringar for langa stunder framfor TV :n och ser pavad som helst. | ett sddant samhélle kan
folkhtgskolan utgora ett alternativ, och dér kan andra véarden lyftas fram, dar gar det att satsa
pa manskliga relationer och ge utrymme for diskussioner kring existentiella fragor.
Folkhogskolorna far arbeta mot en misstanksamhet som de ofta méter angaende skolans
verksamhet, och de anser sig ibland varaifrégasatta och utpekade for att bedriva”
flumpedagogik ”. De flesta anser att folkbildningen spelar en viktig roll i
informationssamhal let, eftersom kunskapen om teknologin i dag &r segregerad sa att den bara
nar vissa priviligerade grupper. Folkhdgskoleutbildning handlar framférallt om att formedla
galvtillit och ett demokratiskt ténkande med dppenhet och respekt for andra ménniskor. Man
kan erbjuda sina elever nya erfarenheter eftersom man inte ar styrd, utan sjav kan paverka
efter de behov som finns. Arbetet innebar ett ideologiskt stéllningstagande for att arbeta med,
och sprida kunskaper till s. k. missgynnade sociala grupper. Lérarnas allménnaintryck av
elevernas chanser efter utbildningen & ganska positivt, &ven om de upplever att
ifrégasdttandet av €l evernas behorighet kan vara ett problem. Man vill tillerkéannas ett varde
som ger status, och man efterlyser politikers hjdlp att bevara det som folkhdgskolan kan

BNitzler. Ragnhild, Landstrém. Inger, Andersson. Inger M, Eriksson. Ulrika
Véarden i folkhtgskolevéarlden, 1996.



erbjuda, sa att man alltid kan vara den speciella motesplats som ger ett avstamp fér ménniskor
med olika bakgrunder och med olikamal har i livet.*

Hér ar ndgralararroster;

" Jag arbetar som lérare i engelska och svenska, och har &ven hand om administrativt arbete.
Jag ville inte arbetainom en etablerad institution. Borjade arbeta pa skolan 1970 och visste
arbeta pa folkhdgskola, ar att man far varamed och paverka utformningen av undervisningen,
och att man arbetar med vuxna manniskor, och att motivationen finns dér, for hér lar sig
elevernafor sin egen skull. Man ses inte bara pa |ektionstimmarna, utan man ater tillsammans
med eleverna. Och jag anser att man genom det nara forhallandet mellan elever och larare har
storre chans att reda ut problem, se var man behover séttain extrahjalp. Jag har nu arbetat pa
skolani 31 ar, och trivs bra.

Manga elever siger i utvarderingarna som de har efter varje avslutad kurs, att man har en bild
av folkhogskolan som ” flummig ”, och tror att den & mest till for aldre. Man kénner sig
mindre stressad hér, och man har inga betyg ( utom studieomdémen ). Nar det géller
arbetsférmedlingar och syokonsulenter sa vet de inte sa mycket om folkhtgskolestudier, och
man lagger oftafram det som ett sista alternativ. Jag anser att det &r viktigt att man férnyar
sig, for intresset for franska, tyska och ryska har minskat i stort i helalandet, och elevantal et
pa varan engelska kurs okar inte s mycket sa det kompenserar. S man maste kopplain nagot

nytt t.ex. ett estetiskt amne tillsammans med sprakstudierna.”
(Ingrid Lofgren Ribberfalk, Visingso folkhdgskola)

" Jag arbetar pa Hellidens folkhdgskola och deras allmanlinje. Det var en Slump att jag
borjade arbeta pa en folkhogskola. Jag arbetade forst paen gymnasieskolai Kumla, men da
min man fick arbete i Skdvde sa sag jag att det fanns en ledig tjanst pa Helliden. Och jag &
medlem i blabandsrorelsen som ar huvudman for folkhdgskolan, och det var nog en merit tror
jag. Och jag kénde skolans rektor. Folkhdgskolan upplevs som friare, och det & mer upp till
elevernasjidva. Men aven den har forandrats, och nu maste man bli godkéndai svenska A och
B, engelska A, matte A, naturkunskap A , samhéllskunskap A och religion A, om de vill sdka
vidaretill hogre studier. Och man maste gain och hjépatill s de uppnar dessa kraven pa
gymnasi ebehorighet. Jag upplever att man far gain och sagatill nér en elev inte uppfyller
dessa kraven, man far snegla mer pa proven. Och det kannsi dag naturligt att anpassa

undervisningen efter de nya kraven pa gymnasiebehorighet. Men jag tycker att stdmningen &r

“ipid.



mer Oppnare an i den vanliga skolan, man vagar medge sinafel och brister. Man & mer lyhord
inom folkhogskolan for forslag. Men folkhGgskolans ekonomi & séamre nu for det &r kérvare
tider. Bidragen har minskat och det har blivit fler skolor. Och bidragen ifran landstinget som
ar saviktigt har minskat.” Papekar att folkhogskolan mar bast nér det &r |agkonjunktur i ett
samhélle, och att det &r lattare att locka elever till sig da

" Det & manga som hoppar av gymnasiet och som inte bli godkanda, men fragan & om man
skabli "stddgumma™ at dessa grupper eller forsoka lockatill sig de duktiga ? Jag anser att
for mycket personliga problem skapar ingalyft, och att det dainte finns nagra” vanlig”
elever som stottar de som har problem.

Jag vill att man ska fanga upp de som inte har |ast gymnasiet eller som saknar behorighet, och
inte bara de som har problem. Det finns en uppdragsmarknad dér folkhtgskolan kan verka.
Jag anser att det roliga & nar man haft elever med problem och ser att de lyckas och blommar

upp, detta kan man leva pavaldigt |ange.”
( Karin Axelsson, Hellidens folkhégskola)

Folkhogskolestudier handlar mycket om att vaga starta pa nytt, att f& en ny chans. Och ingen ska behéva kanna
sig utanfor, utan alla ska fa agera palika villkor. Elevernas skiftande erfarenheter &r viktigainslag, nar det galler

elevernas positivainflytande pa varandra.

" Jag har sjdlv gatt paskolan 1981. Jag hade tidigare arbetat som segelmakare, men sag att
det som man gjorde pa skolan var ndgot som jag ville arbeta med. Pa skolan borjade jag
arbeta 1987, och &r sedan tva ar tillbaka kursansvarig.

Skolan startade pa 1970 — talet. Skattungsbyn holl da pa att do ut for allt hade néstan lagts ner.
Men man sdg att dar fanns det resurser och den kunskap som man behtvde. Forst sa startade
man sommarkurser, 1978 sa startade den forsta helarskursen. Man knét skolan just till
folkhtgskolan for inom den kan man vara fri. Man utgar ifran kursdeltagarnas egna initiativ.
Jag vill poangterar att aktivt larande maste kommainifran, och alla sinnen maste vara med.
Kursdeltagarna far varamed och se en skords gang under ett ar, och far pa sa sétt en helhet.
Det stélls stora krav pa att kursdeltagarna & med och planerar arbetet, och vi har kursréd en
gang i veckan, dar allt beslutas. Sedan &r det upp till kursdeltagarna att genomfdra besluten.
Man vill belysa hur man verkligen lever palandsbygden, och betonar att de sociala
relationerna & viktiga och det géller att stérkaindividen fullt ut, och att l&ra ut vilka
kunskaper som behdvs for att komma dit man vill. Jag anser att den vanliga folkhogskolan
ibland gér pa slentrian. Skolan har méts med kritiska 6gon fran 40 - talist generationen, som

tycker att de &r fast i det gamla och man ser inte forsorjningsméjligheterna. Man ser mer till



det materiella, och forstar inte hur de skaklaraav att 6verlevadar. Daremot sd har den ddre
generationen kant att man har vardesatt deras kunskaper. Jag anser att folkhdgskolan har en
viktig roll att fyllafor de som inte passar in pa gymnasiet. Men mycket beror pa statsmakten,
och oron for att folkbildningen ska séttas &t sidan finns alltid dar. Och jag anser att man inte
har forstatt att folkhtgskolan kan fafart pa den regionala utvecklingen i avflyttningslan.

( Anders Johnsson, kursansvarig, Skattungsbykursen )

Folkhdgskolan vill tillvarata hela ménniskan, och alla sinnen ska fa vara med. En av dess betydel sefullaste
roller & att fanga upp de elever som av ndgon anledning inte passade in i gymnasiet. Men en standig oro for att

folkbildningen ska dsidoséttas finns altid i bakgrunden p.g.a. standiga forandringar i samhéllsklimatet

” Min nuvarande tjanst pa skolan har jag haft sedan 1987. Jag tycker att det & skont att ingen
stéller ndgrakrav, det ar helt och hallet upp till en sé@v. Men kanner ibland att man inte har
nagon att talamed, och det & da svart att utvecklas men vill for den skull inte handgon
skolplan. Utan jag skulle vilja samarbeta mer med de andralérarnai de andra &mnena, for det
hade da kants mer utmanande och roligare. Jag har fort detta patal men det & sd mycket som
ska planeras. Just nu har jag en klass pa 20 personer, majoriteten av dem &r intresserade av det
man gor. Har har man valt det man vill goratillskillnad fran den vanliga skolan, déar allt kénns
mest patvingat. Folkhtgskolans |&rare har en lagre statusi dag, och tjanar flera tusenkronor
lagre &n gymnasieldrarna. Jag anser att skolformen &r pavag att bli en” slasktratt ", dar de
som inte kan ga ndgon annanstans gar. Tror att detta galler framforallt allméanlinje p.g.a. den
stora satsningen pa Komvux och kunskapslyftet. Och jag tror att man sl&pper for |t pa
kunskapskraven, och detta gor att bilden av skolan blir samre utifran. Jag tycker att man maste
stéllahdgre krav pa elever och larare, och fa en mer malinriktad skola.

Jag vill betona hur viktigt det ar for folkhdgskolan att man har en plan eller inriktning, och att

man vagar foljaden for annars far denna skolform det svérare att dverlevai framtiden. ”
( En larare, Onnestad folkhdgskola ) *°

Ett av folkhogskolans problem handlar om vilken vag den skatai framtiden, och hur den skall gatillvaga for att
uppfylla de 6kade kompetenskraven, och kanske forstérks detta p.g.a. man kanner att det brister i samarbetet

mellan personalen.

% Intervjupersonen ville vara anonym.



8.9 Eleverna syn pafolkhdgskolan

Blandningen av manniskor i olika ddrar och med olika bakgrund uppskattas av
kursdeltagarna samtidigt som det &ven innebéar vissa pafrestningar. Har finns bade de som har
negativ erfarenhet fran tidigare utbildningar med sig, och har férvantningar att fa klaraav
studiernai sin egen takt, och de som tycker att det gar for |angsamt. Demokrati uppfattas av
eleverna som frihet under ansvar, och det handlar om réttvisa, att det skavaralikafor alla
Det &r viktigt att man far varamed och paverka, det &r viktigt att det ges utrymme for
elevradsmoten. De ser oftamed tillforsikt pa framtiden och menar att skaffa sig en uthildning
det underléttar situationen, och de ger ofta uttryck for ett gott savfortroende och anser sig ha
goda chanser att ga vidare. Men aven har kommer nedvéarderingen och ifrégasittandet av
deras omdomen fram och oron for det. | vissafall s ser de som gétt en yrkesutbildning
ljusare pa framtiden &n de som gétt folkhtgskolans allménnalinje. Men alla uttrycker att de
har blivit mer klara 6ver sig gélva, och de flesta & nojda med folkhdgskolans studieform.
Folkhdgskolan ar verkligen en frivillig skolform, och de som soker sig dit & mycket

studiemotiverade, och ménga folkhdgskolor lyckas skapa ett gott studieklimat.*®

8.9.1. Elevernas syn pafolkhogskolelérarna

Elevernas uppfattning om folkhdgskolans larare kannetecknas av att de anser att |érarna ér
mer allmanbildade an vanligt och mycket skickliga. Detta anser man beror pa att de maste
hallasig informerade om aktuella hdndelser i och med att de undervisar vuxna, och att de
undervisar i flera@mnen och paolika nivaer. Man upplever dem nastan som kompisar, och
ger en bild av dem som mycket familjéra, och de kan ibland t.o.m. upplevas som lite

" daltiga”. Trots lararnas gemensamma stévan sa har de oftast olika synpunkter pa de amnen

som de undervisar i.t’

18 Nitzler. Ragnhild, Landstrém. Inger, Andersson. Inger M, Eriksson. Ulrika. Varden i folkhdgskolevarlden,
1996.

7 Gahler. Michael., Jonsson Jan O. Folkbildning och Vuxenstudier, 1995.



Hér & ndgra elevers beréttel ser;

" Skolan hade ett flummigt rykte. Det var ” vi och dom ” véldigt mycket. Jag tror att det var
bra att inte bo pa skolan, for det var nog ett for vilt liv. Men &ven de som levde det mer vilda
livet |aste. Skolan fangade upp olika med olika bakgrund t.ex. zigenare. Ute i byn sa hade
skolan |8g status. Det var en skon avspand milj6 pa skolan. Det fanns de som var skoltrétta,
de som var mobbade i sinatidigare skolor, eller helt enkelt de som inte trivdesi den vanliga
skolan. Vissa hade ett kriminellt forflutet eller sokte nagot annat liksom jag sjélv. Jag var 27 —
28 & med industriarbetarbakgrund och stkte nagot nytt i tillvaron. Det var intresserade |&rare
och roligt undervisningsmaterial. Jag minns sarskilt historiebockerna. Man fick se varlden
som en helhet. Lararna var mycket engagerade och aven politiskt aktiva. Det var mycket
positivt. Jag kanner mig ndjd med mitt val. Det var en brytning och jag vet inte om jag annars
hade last in gymnasiet. Efter tiden pa folkhdgskolan sa borjade jag 14sa pa Lunds universitet.
Jag ser folkhdgskolan som en slags buffertzon dér man &r och dit man ska. Jag hade kommit
in tidigare pa universitetet men utan tiden pa folkhdgskolan sa hade jag kant mig utanfor. Jag
hoppas att folkhogskolan alltid ska fa fortsatta att existera som tillflyktsort. Som en
inspirerande och inte destruktiv miljo att vénda jobbiga livssituationer. ”

( Gudmund Jannisa, sociolog, f.d. folkhtgskolestuderande, Fridhems folkhdgskola )

Folkhogskol ans avslappnande milj6 lockar manniskor med olika bakgrunder, och tiden pa folkhtgskolan kan

fungera som en brytning med det gamla.

» Jag arbetar som ordférande i Sveriges folkhogskol estuderande forbund ( SFEF ). Och jag &r
ganska ny pa posten, men har varit vice ordftérande sedan 1995. Mina intressen for att arbeta
med fragor som berdr folkhogskolan, borjade nér jag sjdlv gick i tva och ett halvt ar pa
Brunnsviks folkhtgskola. Mitt arbete &r ideellt. Det & en styrelse pa 17 personer, och jag &r
ansiktet utat. Jag tar kontakt med distrikten, och distrikten kan soka stod hos SFEF. Vi
samarbetar med bl.a. folkbildningsradet, alkohol- och narkotikaféreningen och svenska
folkhdgskolans lararforbund. Kontakten ar viktig, men det finns vissa problem i och med att
det & ett ideellt arbete, och det &r olika hur mycket var och en vill lagga ner. Det & for fa
eldgdar. De éar till forst och framst for de skolor och elever som & medlemmar, men stodjer
aven icke medlemmar. Vi arbetar for béattre miljo och formaner, och for att miljon skavara
drogfri. Problemet som jag ser det & att forbundet har mist kontakten med skolorna, och
skolorna upptécker forbundet forst nar problem uppstar.



Jag upplever forbundet som ” sargat ”, forra aret hade man 15. 000 medlemmar vilket ar jétte
lite dd man arbetar ideellt. Jag far |6sa mycket problem och vara den som haller i trédarna.
Men jag tycker om att vara spindeln i natet. Man maste vara aktiv med utskick och halla
foredrag. Skolorna & mycket positivanar jag & ute och aker men vill inte varamed och
betala, det laggs a sidan men nar problem uppstér sa hor de av sig. Men jag hoppas paen
vandning uppat med mycket glod. Det &r for 6vrigt mycket pa gang, vi skahaforum om
krankningar, vi arbetar med socialpolitik och har kamratstod pa en del skolor. Jag ska sittai
tvaar men kan bli omvald i en period till efter det. Jag kanner det viktigt att forafram
folkhogskolans betydelse. Man klarar nog hogskolestudier béttre om man &
folkhtgskoleelev, an om man & Komvux elev. Vi folkhogskolelever har fatt mer status an for
tjugo & sedan. Jag tycker att det & en skolform som &r bra for bade fortsatta htgre studier och
arbetdliv. Forbundet & innei en viktig fas, déar det galer att vinna eller forsvinna. De kan inte
leva utan medlemmar och om de gér under sd & det ett bakslag for folkhogskolan, kanske inte
med en gang men efter ndgra & da det inte finns ndgon som driver deras gemensamma
fragor.”

(intervju med Ann Andersson , ordférande i SFEF, f.d. folkhdgskol estuderande)

Man stér i dag for langt ifran varandrainom folkhogskolans vérld, och man har svart att arbeta dver granserna.

Det &r for lite entusiasm, och man maste bli béttre pa att tillvarata sinaintressen.

" Under mitt & som elev pa folkhogskola safann jag mig sdv. Jag tycker att man kan gora
en jamforelse mellan Komvux och folkhdgskolan, och det & som en jamforelse mellan en
gaopphast och en gammal travare. Men ett hogt tempo kanske inte passar alla. Jag trivdes bra
med lararna, och haller fortfarande lite kontakt med dem. Det & lite mer personligt mellan
larare och elever paen folkhdgskola. Man dog som man var. Hade man inte lust att gorasig
fin sa kunde man komma anda. Modet |aggs atsidan och insidan far komma fram, man fangar
djupet i manniskan och plockar fram individen. Det lillai tillvaron skafarada, och jag
kanner mycket for det fortfarande. Detta gjorde s& jag kom in pa universitetet i Orebro, och
|&ste dér pa det sociala programmet i tre ar. Utan den utbildningen sa hade jag inte fatt mitt
nuvarande arbete som jag trivs mycket bra med. Folkhdgskolan bor altid finnas som ett

befrémjande for personligheten. ”
(Marielle, resurdérare, f.d. folkhtgskolestuderande Hellidens folkhdgskola)



" Det var ett av de béttre beslut som jag gjort. Jag fick mycket mer an den rena
undervisningsbiten, och jag vaxte socialt. L&rarnavar engagerade, och kunde dven tatag i det
svara och fanns dér helatiden dven efter skoltid, och s3g varje enskild elev. Jag anser att det
var béttre kvalité pa undervisningen an pa gymnasiet. Mycket handlade om att se andra
manniskor, och se manniskan bakom fasaden. Man hade grupparbeten och mycket
diskussioner. Det var verkligen en avslappnad milj6. Den vanliga skolan har mycket att |éra
sig utav detta. Jag bodde pa skolan i ett korridorliknande hus. Och man bodde &ven
tillsammans med elever fran de andralinjerna som t.ex. konstnérer och musiker. Jag tror att
folkhtgskolan alltid kommer att behdvas da den inte &r lika styrd efter provskrivningar som
pa Komvux. Den kan fungera som en plats att mellanlanda pa innan man satsar pa hégre

utbildning. ”
( Emma, hogskolestuderande f.d. folkhdgskol estuderande Sundsgardens folkhdgskola)

"Det ska alltid komma nagot efter folkhdgskolestudier. Och en del utomstéende vet inte vad
det &r. Jag anser att folkhdgskolan & en humanistisk och underbar skolform om man jamfor
med Komvux, dér individen inte har sasmma mogjlighet att visa sinasidor. Och den har en
betydelsefull roll i samhéllet, och jag tycker att man kan se att den & pavéagini en ny fas, och
kan da fa battre status och bli ett verkligt alternativ. Jag skulle egentligen velat studerat mer
pa folkhogskola men kanner omgivningens krav pa att jag maste satsa pa hogskolestudier. Jag
skaflyttatill Stockholm till hésten, och har skt till universitetet och olika kurser bl.a. inom
etnologi och litteraturvetenskap. ”

( Elin, studerande, f.d. folkhtgskolestuderande Onnestads folkhgskola/ Fridhems folkhdgskola )

" Jag valde folkhdgskolan for jag hann inte med i det tempot som & pa Komvux, och har fatt
extra hjéap och stéd med min dyslexi. Jag trivs bra pa skolan , och tycker bra om de andra
eleverna och lararna. Man kan prata med alla om eventuella bekymmer.

Héar matas man inte bara med kunskaper, utan far tid att tanka sjalv, och hér finnsingen hets
som det finnsi den vanliga skolan. Till hosten har jag sokt till SLU i Skara, men utbildningen
ar pafyradr och de nyareglernafor bidrag fran CSN har skarps, sd jag kan barafa for tva ar
och vet nu inte om det & majligt for mig. Men kan aven tanka mig att arbeta med barn och
handikapp, har ocksa sokt till Hellidens tvadriga konstutbildning, och tror att man kan knyta
samman detta pa ndgot sétt. Jag tycker att folkhdgskolan ska behalla sin form, och tror att den

alltid kommer att finnas kvar. ”
(' Irene, folkhtgskolestuderande, Hellidens folkhdgskola)



" Det & brasammanhdlning i klassen. Innan jag borjade studera s arbetade jag, men trivdes
inte dar s& saupp sig och borjade |&sa pafolkhdgskola. Och jag angrar ingenting. Jag kanner
mig mer motiverad nu att |asa och laramig saker. Till hosten sa har jag sokt till
lararutbildningen i Malmo, Kristianstad, V&xjo och Kalmar. Jag anser att mangainte vet sa
mycket om folkhdgskolan, och att man mest férknippar det med internatet. Men jag tror att
den kommer att expandera och bli stérre, och fler kommer att fa upp 6gonen for den i

framtiden.
( Pernilla, folkhdgskolestuderande, ESldvs folkhgskola)

Folkhogskoletiden upplevs av manga som en tid for eftertanksamhet. Det & inte bara studier, utan man agnar
mycket tid &t varje elevs personliga utveckling. Folkhtgskolan kan fungera som inspirationskélla och drivkraft,

till att vaga satsa pa hogre studier.

" Jag & funktionshindrad, och ser pafolkhdgskolan som en andra chans att |&sain betyg och
tanyatag. Har nu under ett &r 1ast pa samhallslinjen. Man gor sa mycket for sin egen skull.
Man far testa nyaidéer och vinklar. Och jag tycker om att fa arbetai grupp. Folkhtgskolan
blir ett samhélle i samhdllet, vilket tilltalar mig. De nackdelar som finns &r att det kan vara
svart att komma 6verens och halla sams jamt, nar man liksom jag sjalv bade bor och studerar
paskolan. Det &r viktigt att man inte glommer bort véarlden utanfor skolan. Manga av mina
vanner har gatt pafolkhogskola sdjag har aldrig st6tt pa ndgra fordomar om denna skolform.
Till hosten har jag sokt till hdgskolan och bl.a. sociologi, handikappkunskap, mediakunskap
och sociala omsorgsprogrammet. Vet inte riktigt vad jag vill utan vill helst fa en sa bred
allménbildning som mgjligt. ”

( Ole, folkhogskol estuderande, Esl6vs folkhogskola)

" Jag fick horatalas om kursen nar jag och nagra andra som ocksa gar pa kursen gick en kursi
vegetarisk matlagning pa Osterlens folkhtgskola. Och jag trivs bra och tycker att det mesta &r
intressant. Hela méanniskan far utvecklas. Jag tycker om kursens pedagogik och
elevinflytandet. Det som har varit ett bekymmer ibland &r att det &r svart att vara ensam
individ. Man vill helatiden ingai en grupp och vill inte missa ndgot. Jag anser att man kan
likna kursen med ett pussel, dar det géller att faalabitarna pa plats for att skapa en helhet.
Nér kursen &r slut savill jag flytta ut palandet, och haeni stort sett 5avforsorjande gard.

Nér det gdller folkhdgskolan som skolform satycker jag att den har en lite samre status om
man jamfor med den vanliga skolan, men samtidigt satror jag att manniskor upplever att man

far ta ett storre personligt ansvar @n en vanlig kursplan skulle ge.



Jag tror pafolkhtgskolan som skolvasende for den ar sd vital och levande och det finns en

stor nyfikenhet inom dess vaggar. ”
(' Johan, folkhdgskol estuderande Skattungsbykursen )

Pa folkhogskolan lagger man stor vikt vid elevinflytande, och eleverna uppmanas att ta ett eget personligt
ansvar. Manga elever upplever folkhogskolan som levande och stimulerande, och om den satsade mer pa att

utveckla dessa sidor sa kanske fler skulle f& upp 6gonen for den.

9. Nagra analytiska kommentarer till intervjuerna

Nér det galler intervjuerna sa kan man &ven hér skonja en brist pa ett kritiskt férhallningsatt
till folkhogskolan. Det &r endast i ndgra enstaka fall man som forsokt att nérmasig de
problem och brister som finnsinom den. Man lyfter istéllet fram upplevelsen av hur man
uppfattar individen som fri och obunden, och att man inte behover spelandgraroller. Men
samtidigt sa tar man upp hur man helatiden ingar i en grupp, och radslan for att missa nagot
som hander runtomkring en. Man kan &ven som folkhogskoleelev kdnna en svarighet att hitta
stunder da man far varafor sig §alv ett tag. Man maste har stélla sig fragan, hur pass fria
eleverna pa en folkhogskola egentligen & ? Folkhdgskolan liknas ofta vid det gamla
bondesamhéllet déar normernavar mer fastbundnai traditionerna éni framtiden. Asplund tar
upp och diskuterar hur viktigt det kollektivalivet var for allmogeménniskans Overlevnad. Nar
det géller dagens folkhdgskola sa finns det en rédsla att [amna detta traditionsbundna
tankandet bakom sig, och ge mer plats for individen. Idag utgdr man ifran kollektivet, man ser
aven nér det gdller elevernas omddmen hur pass bra man har fungerat i gruppen som en av de
viktigaste aspekterna. Vi spelar alaroller i olika sammanhang, och anpassar oss efter
situationen, men hér far verkligen individensinnersta” jag ” statillbakafor man far en kénda
av att forstael sen for oliktankande & liten. Man skainte barapassaini ett kollektiv utani hela
skolans profilering och de krav som det medfor. Med hanvisning till Durkheims begrepp

" mekanisk solidaritet ” , ( Brante/ Fasth 1982, s 102 ). S& kan man se folkhdgskolan utifran
ett ddre samhélle med liten arbetsfordelning vilket gor att méanniskor &r lika, har samma
erfarenheter, och tanker pa samma sétt och erfar ssmmakansor. Har &r det kollektiva
medvetandet starkt, vilket gor att denna kraft binder samman manniskornai dennaform av
solidaritet. Men man borde inte vara sa radd for utveckling utan istallet se mer till det som
Durkheim kallar for ” organisk solidaritet” , (ibid.). Vilket kdnnetecknar nyare samhéallen

med en hogre grad av arbetsfordel ning, dar ménniskor med olikartade erfarenheter och idéer



far lika stor plats. Det kollektiva medvetandet & svagt, men uppdel ningen och
specialiseringen gor samtidigt manniskorna beroende av varandra for de utgor alladelar som
bildar en helhet. Folkhdgskolans fasthallning vid kollektivet har gjort att den kommit att sta
lite utanfor det omgivande samhallet, nagot som i sin tur har gjort att den har fatt ett ganska
snavt synsétt. Dess personal och de elever som finnsinom den ser som jag tidigare papekat
inte altid dess problem och brister, ndgot som kanske gor det svarare nar det galler att

utveckla och férandra dess nuvarande roll.

10. Pedagogiken

Verksamheten vid folkhogskolan skall till innehall och form vara sadan att den dkar den
studerades medvetenhet om sin egen och omvérldens villkor. Den skavaraen
motivationskélla, stérka viljan och formagan att i solidaritet med andra aktivt paverka
arbetsliv och samhélle. Manga skolor utgér redan nu centrum for manga aktiviteter och deltar
aktivt i musikliv, foreléasningsverksamhet, konst och forskning. Flera skolor har aven direkt
kontakt med hdgskolor i olika projekt. Betoningen pa estetisk verksamhet pa folkhogskolan &r
viktig sa att ett skapande kan frigoras hos manniskan for att stérka sjavfortroendet och
delaktigheten i det lokala samhdllet. De har ofta kurser kring den egna bygden och denna
kunskap om natur m.m. &r en viktig bestandsdel nar det galler inneborden av ordet kultur som
odling. Méanga skolor lyfter d&ven fram lokala traditioner som hantverk i olikaformer.
Folkhogskolan kan i samarbete med andra skolformer ge landsbygdsbefolkningen en
utbildning som &r anpassad efter deras behov. Man gor inte bara om skolan till nagot som
liknar verkligheten utan for &ven in det verkligalivet och samspelar med det. Att skapa
forbindelse mellan teori och praktik, eller ett samarbete mellan lokalsamhaéllet och allade
kulturer, livsvillkor och intresseinriktningar som en folkhogskolas miljo innehdller gor den till
en helhet och en pedagogisk miljd, snarare an ett antal tillampade undervisningsmetoder.
Friheten fran centralalaroplaner ger mojligheten att betrakta varje e ev som en pedagogisk
tillgang. Internatboendet praglar folkhtgskolornas studier, och réknas som en viktig del i
pedagogiken.’®

18 Aldestam. Gunnar. Foérandringens nodvandighet, en folkhdgskoleantologi med tankar, idéer, provokationer
och forslag, 1990. Folkbildningsradet / folkhdgskolornas informationstjanst. Om folkhdgskolan , historia, fakta,
verklighet, vision, 1996.



11. Internat — exter nat

Det mest utmérkande draget for folkhogskolan har varit mgjligheten att erbjuda studier i
internatmiljo. Fram till de senaste tjugo — trettio aren har sa gott som alla skolor varit
internatskolor. Detta har sin forklaring i att under de forstafemtio &ren av den Svenska
folkhdgskolans tillvaro sa forlades de flesta folkhdgskolornattill landsbygden eller till sma
tétorter och samhéllen. Eleverna skulle genom detta fa en lugn och harmonisk studiemiljo.
Men under de senaste tjugo aren har nastan alla nytillkomna skolor forlagtstill storre tétorter,
stéder eller storstadsomraden (t.ex. Kvarnby folkhtgskolai Malmo, Arbetarrdrel sens
folkhogskolai Goéteborg och Stadsmissionens folkhdgskolai Stockholm ). Denna utveckling
har skett for att man skall kunna erbjuda utbildning till andra &n ungdomar, t.ex. lagutbildade
som har ansvar for barn och familj och som inte har mgjlighet att bedriva studier utanfor
hemorten. De flesta av de nya folkhdgskolorna har organiserats som externatskolor ( skolor
utan internat ), och andelen internatboende har kontinuerligt sunkit. De allmanna
kommunikationernas och privatbilismens utveckling liksom forandringar i 6vrigt av
levnadsforhdllanden och levnadsvanor har varit de huvudsakliga orsakernatill denna
minskning.

Nér det galler internatmiljons varde sa & den nér den fungerar, ett utomordentligt tillfale for
larare och elever att umgas aven utanfor lektionstid. Den kan stimulera kursdeltagarna att
komma néra varandra. Att bo tillsammans, arbetatillsammans, sunga och ordna aktiviteter
och resor bidrar i hog grad till utveckling av bade kursdeltagarnas egna personligheter, och av
deras forstael se for andras bakgrund och problem. Internatet och internatmiljon kan verkligen
vara en engagerande och inspirerande social och pedagogisk miljo. Men man ska inte gldmma
bort att aven internatlivet kan ha negativa sidor som bristande respekt for enskilda
kursdeltagares behov av integritet och ensamhet. Och det bor dven framhallas att dven
externatskol orna kan utgdra goda personlighetsutvecklande och socialt utvecklande

miljoer. ¥

19 Betankande frén folkhigskloekomitten. Folkhdgskolan i framtidsperspektiv, 1990.



12. Folkhogskolan i framtiden

Behovet av vuxenuthildning kommer sannolikt att bestd under 6verskadlig tid. Folkhdgskolan
ar val utvecklad for att aven i framtiden &ta sig ett stort ansvar for vuxenuthbildningen, och den
forutspas att aven fortsattningsvis vara en viktig kraft nér det galler utvecklingen av
pedagogiken och metodiken i det svenska utbildningssystemet. Vi kommer att i framtiden
behdva fler folkhtgskolor men hindret for detta torde vara det tak for statsberéttigande
bidragsveckor som den svenska regeringen och riksdagen lagt fram. Det skulle vara positivt
med fler folkhogskolor i stdderna, men for att nya skolor ska kunna etableras kravs det dock
att det tak for bidragsveckor som nu finnstas bort eller att en” reservfond ” for bidragsveckor
och medel for nya skolor infdrs. Vuxenutbildningen och sérskilt den som folkhdgskolan
representerar & inte anpassad till de stora behov som redan finns och som kommer att finnasi
framtiden. Nyetablering av folkhdgskolor och méjligheten for smé att véxa borde darfor
underl&ttas och uppmuntras och inte som nu hindras av det faststéllda bidragstaket.

Man bor intei framtiden arbeta med att ateruppta sin historiskaroll, utan finnaen ny i de nya
regioner som vaxer fram som ett resultat av Europas fortsatta ekonomiska och politiska
integration, och som en f6ljd av de nya kommunikationsnétverkens utbredning.
Folkhogskolan maste upptradda sida vid sida med Komvux och studieférbunden, och utbudet
maste ta hansyn till att utbildningsbehoven inte langre kan delas upp i de forut sa markbara

motsatsférhéllandena nytta och noje.?°

12.1 Folkhdgskolan — en motkraft

Folkhdgskolan &r en speciell institution, man kan se den som en anti — skola, ett alternativ till
de kunskapsvagar som vanligtvis dominerar. Den har alltid stéllt sig kritisk till vad den
vanliga skolan har for sig, men som de flestainstitutioner sa har den fétt anpassa sig efter
konjunkturer och fétt se till majligheterna. Folkhogskolan som en alternativ kunskapsvag ar
en av dess tydligaste framtidaroller. Folkhdgskolan skulle kunna fungera som motkraft néar
det géller kulturens splittring och uppl 6sning atminstone pa tre sétt: Den kan hjdpatill att
bevara varan humanistiska svenska normal prosa som en betydande del i kulturen. Man anser
inom folkhdgskolan att man genom ett samarbete med fort — vidareutbildningen, kan gynna
de kulturella, pedagogiska och ekonomiska forutsattningarna. Folkhtgskolan borde ocksa fora

% Betankande fran folkhdgskolekomitten. Folkhdgskolan i framtidsperspektiv, 1990.



samman specialister genom kurser, konferenser och seminarier. FOr den anser sig haférdelen
att kunna verka pa alla nivaer, utan att tafor mycket hénsyn till akademisk stéllning och alder.
Folkhdgskolan bor ha stdd av hdgskolans auktoritet, och htgskolan bor i sin tur ha
folkhogskolans strategi med bra debattmiljo. **

12.2 Den formedlande lanken

Folkhdgskolan har goda férutsdttningar att verka som férmedlande |ankar mellan hdgskola/
universitet och folkbildning. Kombinationen av flera studieformer har visat sig vara mycket
uppskattat bland kursdeltagare. Folkhogskolan hjdper till att 7 dversétta” det akademiska
spraket, och hjalper till att ndrmasig ett vetenskapligt tankande. Att forsoka fora
universitetsutbildning och folkbildning ndrmare varandra &r en viktig uppgift for
folkhdgskolan. | regioner med langa avstand till hogskoleorter, med kursdeltagare som t.ex.
av ekonomiska eller familjeskal eller av andra orsaker inte anser sig kunna vara borta
hemifran sa kan folkhtgskolan vara ett passande alternativ. Folkhdgskolan kan ocksa bryta
ner det motstand mot akademiska studier som ofta bygger pa psykologiska eller sociala
orsaker, och som & vanligt bland stora grupper |1&guthildade.??

12.3 Rollen som kulturcentra

Folkhogskolornas betydande roll som lokala kulturcentra framhdlls redan i mitten av

70 —talet i samband med beslut om den statliga kulturpolitiken. Och dennaroll har tydligt
belyst i samband med kampanjen” L&t hela Sverige leva ™. Folkhogskolorna ar spridda Gver
helalandet, och &r i de flestafallen placerade palandsbygden men finnsi dag som namnts i
allt hogre grad aven pa storre orter. Uthildning pa olika nivaer med skilda malgrupper &r en
grundstomme for regional och lokal utveckling. Forutom folkhdgskolans geografiska
spridning over helalandet sa finns det flera viktiga detaljer i den roll som den spelar och kan
utvecklastill att spela. Den har en lang tradition dér bade de studerande och personal gjort
viktigainsatser for respektive bygd speciellt inom kulturomradet. Kontakten med olika
folkrorelser och den gemensamma insatsen inom folkbildningen med studieforbund, bibliotek,

2 Betankande fran folkhogskol ekomitten. Folkhdgskolan i ett framtidsperspektiv, 1990.
2 Bilagatill folkhdgskolekmittens betankande. Det fria bildningsarbetet, debattinlagg om folkbildningen och
folkhtgskolan i framtiden, 1996.



utbildningsradion & en av hornpelarnai svensk folkhdgskolas verksamhet. Forutom bibliotek
sa soker aven museer, teatrar och musikinstitutioner bade regionalt och lokalt samarbete med
folkhogskolorna. " Folkhtgskolan har alltid varit en viktig del i samhéallsbyggandet genom
demokratiska arbetsformer. | den kris som de traditionella folkr6rel serna och politiska
partierna befinner sig i kan folkhtgskolan vara med och ge nya mdjligheter for demokratin.
Folkhogskolorna har alltid arbetat med ett brett och fordjupat kulturbegrepp, och i dagens
lage med invandring i stérre grad sa ar det viktigt att vi i Sverige blir medvetna om
grundernai var egen kultur for att kunna fa ett rikt utbyte med de nya invanarnai vart land”
(Aldestam 1990, s 62).

12.4 En mangkulturell motesplats

Att bygga broar mellan olika etniska grupper och kulturer kommer kanske att varaen av den
svenska folkhdgskol ans viktigaste uppgifter nu pa 2000 — talet. Den har en unik chans att
agera som brobyggare, for den har en séregen formaga att fora samman deltagare fran olika
kulturer och ge alamgjligheten att dela med sig utav kunskaper och erfarenheter. Genom att
ordna projekt eller teman dér bade svenskar och invandrare maste hjé pa varandra kan broar
byggas ,och gora sa att man verkligen upplever att man behover varandra. P4 sa sétt kan man
faigang processer. Men man bor vara uppmarksam pa att folkhogskolan dven kan vara den
som forhindrar eller river ner broar, om man ordnar all undervisning sa att svenska deltagare
och deltagare med invandrarbakgrund aldrig f&r en verklig chans att métas.>

13. Synen pa folkhogskolan

Relativt fatror att det ar svart att kommain pa en folkhogskola. Den allménna uppfattningen
om folkhogskolan i Ovrigt tycks vara att eleverna ar en grupp som inte lyckatsi den vanliga
skolan, dvs. folkhtgskol orna uppfattas som en andra chans. Man uppfattar aven lararna som
mer engagerade dn dei den vanliga skolan, men méjligen nagot mindre objektiva, och man

uppfattar att folkhdgskolorna har en tydlig politisk eller religis inriktning. Dessutom tror

% Aldestam. Gunnar. Forandringens ndvandighet, en folkhogskoleantologi med tankar, idéer, provokationer
och férdag, 1990.



man att personlig utveckling &r viktigare &n inhamtandet av faktakunskaper, samt att
folkhdgskolor med internat & den dominerande formen.?*

14. Folkhogskolan i véarlden

Det nordiska folkhtgskoleradet fungerar som kontaktorgan for vuxenutbildning ute i vérlden.
Och radet organiserar bl.a. konferenser med deltagare fran hogskoleliknande institutioner i
tredje vérlden. Nordiska folkhdgskolelérare har i stor omfattning arbetat med vuxenutbildning
i olikau —lander. Delvis genom impulser fran svensk folkhogskola har bl.a. ett femtiotal Folk
Development colleges byggts upp i Tanzania. Och med stod fran SIDA sa kommer vartannat
ar tio till femton rektorer ifran Tanzania pa 6 veckors studiebesok till svenska folkhtgskolor.
Man forsoker ordna vanskolor for fortgaende kontakter mellan folkhtgskolorna och skolornai
Tanzania

Stod till en indisk byfolkhdgskola och till ett utbildningscenter i Togo & andra exempel pa
folkhogskolornas insatser. Och folkhtgskolornas U — landslinjer verkar for ett Okat samarbete
med folken i tredje vérlden, i kursernaingdr bade en langre studieresatill ett u—land, och
uppfdljning hemma med val forberett och genomfort spridande av de nyférvarvade
kunskapernai skolor och foreningar. Folkhdgskolan ar en typisk nordisk foéreteelse men lite
av folkhogskoleidén kan man métai t.ex. Tyskland, Osterrike och Nederlanderna.

Under mellankrigstiden sa fanns det &ven folkhogskolor i Polen. De finns fortfarande men har
delvis andrat sin karaktar, och svenska folkhdgskolor har sedan 1ange ett utbyte med dem.?

15. Slutsatser

Folkhogskolan har gatt ifran att vara en skolform som férst och framst var till for nagrafa,
bondernas soner som skulle klara av att ge sig in i den politiska debatten till att strava efter att
varaen skolafor alla. Dagens folkhdgskola har inte bara en roll som den forsoker att fylla
Den vill forst och framst verka for att ge de manniskor som kanner sig misslyckade en chans
att vaxa, och ge dem ett nytt perspektiv palivet. Den vill foéra samman grupper som inte

2 Gahler. Michael, Jonsson. Jan O. Folkbildning och vuxenstudier, 1995.
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annars skulle ha traffats, och pa sa sétt minska fordomarna. Den vill goralandsbygden
levande igen. Den forstker aven knyta kontakter med manniskor utanfér Norden i form av
olika sprakkurser, u — lands utbildningar och andra projekt..

Folkhogskolans lérare och elever ser skolan som en mgjlighet till ett ndra samarbete mellan
dem, jag tycker att jag aven mérker dettai mina observationer &ven om traditionell
katederundervisning har blivit mer vanligt férekommande pga. de tkade kraven pa
kompetensgivande utbildning. Lararna och eleverna upplever folkhtgskolan som en plats med
ett Oppet klimat déar individen &r fri att verka som den vill. Detta &r ett mycket okritiskt synsétt
for visst finns det &ven problem och brister inom folkhdgskolan. Man finner &veni den
litteratur som finns om folkhtgskolan en brist pa ett kritiskt ankande. Ett av folkhdgskolans
problem &r att deni alt for stor utstrackning hdller fast vid kollektivet, sd den blir lik det
gamla bondesamhadllet, Asplund skriver " att téanka bort kollektivet (eller omgivningen ) ar
som om man tanker bort allmogeménniskan. For hon hade inget oberoende, separat eller
individuell existens™.

Man bildar en sorts familj och livet pa en folkhogskola kan ses som ett Gemeinschaft dar

" alla som har prisat livet pa landet har framhallit att Gemeinschaft dar ar starkare och
livaktigare: Gemeinschaft ar den bestaende och akta formen fér samlevnad, och det
omgivande samhallet ( Gesellschaft ) ses som mekaniskt 7, ( Asplund 1991, s 64 ). Men detta
Gemeinschaft kan bli ndgot som formar individerna, tvingar in dem i ett snavt ténkande. Man
kan dafraga sig hur friafolkhogskolans elever verkligen &r, for det galler att leva upp till de
normer som kollektivet stéler, ” och dess aktorer kan tvingas framtréda i en annan belysning
an vanligt om det allménna intrycket av teamet ska bli tillfredstallande”,

( Goffman 1998, s 73 —74).

De som verkar inom folkhdgskolan anser sig ofta vara asidosatta och det kan nog till viss del
aven vara s, men man har mycket svart att sdppain nyatankar och asikter. Folkhtgskolan
skapar gdlv den skiljelinje som Bauman kallar for ingrupp och utgrupp. ” Man kan séga att
utgruppen ar anvandbar, till och med oundganglig for ingruppen, eftersom det framhaver
ingruppens identitet och forstéarker dess sammanhallning och solidaritet. Detsamma kan
emellertid inte sigas om den diffusa grézon som brer ut sig mellan de tva grupperna. Denna
kan knappast tankas spela nagon nyttig roll: den betraktas rétt och slétt skadlig ™.

Nér det géller folkhogskolans vagval sa ér det viktigt att den [amnar det som Durkheim
namner " mekanisk solidaritet ", och som star for ett aldre samhélle med manniskor som har
samma erfarenheter och liknande kénslor, dér det kollektiva medvetandet som binder samman

manniskor &r starkt. Utan man maste inom folkhdgskolan inse att en stérre arbetsfordelning ,



och en storre olikhet mellan manniskor gor att man blir beroende av varandra for man utgor

funktionelladelar i en helhet och saledes nérmasig en” organisk solidaritet ', utan att behtva
kanna en radda for att vi manniskor ska behdva glida for langt ifran varandra. Det géller alltsa
forst och framst att inom folkhdgskolan studerasig alv och tka viljan att tain nya krafter for

att bade starka och utveckla dess roller.

16. Sammanfattning

Forandringar i den kommunala bestdmmande rétten gjorde att ett Okat intresse for
folkbildning uppstod. Upplysning ansdgs vara det bésta vapnet mot revolution. Och &r 1844
grundades véarldens forsta folkhdgskolai Roddinge i Danmark av présten och folkbildaren
Nicolal Frederik Severin Grundtvig. Han ville fora fram folkets diktning, historia, myter och
sagor. | Sverige ville man forst och framst tillfredsstélla behoven hos en samhallsklass pa vég
upp. Och 1868 fick Sverige sinaforsta folkhtgskolor Onnestad, Hvilan och Lunnevad, och i
dag finns det 147 folkhogsklor i Sverige. 99 utav dessa skolor drivs utav folkrorel ser,
organisationer och stodféreningar, de 6vriga av landsting och regioner. De var forst och
framst bondernas soner som fick tilltrade till folkhdgskolan for det var de som skulle fora
utvecklingen framéat. Men sa smaningom fick aven kvinnornatilltrade till folkhogskolan, &ven
om det skulle drgjainnan de fick en jambordig stéllning med ménnen. | dag & det istéllet
kvinnorna som & i majoritet med 64 % pa de langa kurserna, och 54 % pa de korta kurserna.
Folkhogskolan hade forra éret 243 000 deltagare totalt, jamfort med 1999 sa &r antalet
deltagare of 6randrat®® Om man ser tillbakatill 1988 / 89 &s elevantal som var ca 214 000, s&
kan man i dag se en 8kning.*’ | dag & folkhdgskolan &ppen for ala grupper, och dess
verksamhet syftar framst till att ge manniskor en mojlighet att paverka sin livssituation, samt
ge dem en mogjlighet att folja med i samhdllsdebatten. Folkhdgskolan kan verka som ett
alternativ till den vanliga skolan, da den inte behover folja nagra faststallda laroplaner utan
kan i storre utstrackning se till de behov och intressen som finns bland dess kursdeltagare.
Undervisningen bygger mycket pa att det &r kursdeltagarna som tar det stérsta ansvaret, vilket
i sin tur kan ge dem en bra forutséttning for att klara av studier pa htgskoleniva. Och
folkhtgskolan kan genom ett samarbete med hogskolan fa auktoritet, och den kani sin tur
delamed sig lite av sin rorliga strategi och sitt goda debattklimat, som man kan tycka att

% Folkbildningsradet &rsredovisning 2000.



hogskolan skulle behtva. Den vill sl ett slag for kulturen, och forvara och vérna om det
svenska spraket. Den vill att var svenska normal prosa ska fa varaen betydande del i kulturen.
Men den vill ocksa setill sd att svenskar och invandrare mots, och pa ett naturligt satt genom
grupparbeten brytaisen dem emellan.

Folkhogskolan vill fungera som en kulturell métesplats bade pa hemmaplan och ute i vérlden.
Nordiska folkhogskoleldrare har i stor omfattning arbetat med vuxen undervisning i olika

u —lander. Man anordnar &ven u — landslinjer for ett 6kat samarbete med manniskor i tredje
varlden. Folkhogskolans tankar och idéer har dven spritt sig till Tyskland, Osterrike,
Nederlanderna och Polen, och svenska folkhdgskolor har sedan lange ett utbyte med dessa
lander.

Folkhdgskol ans utmérkande drag internatet, som skulle erbjuda en lugn och harmonisk miljo,
forlades darfor i de flestafallen till landsbygden eller smatétorter och samhéallen. Internat har
fram till de senaste tjugo och trettio aren funnits sa gott som paalla skolor. Men for att mota
den nya elevgrupp med hem och familj som sokt sig till folkhogskolan, sa har man under de
senaste tjugo aren forlagt nastan alla nytillkomna folkhdgskolor till stérre orter, stader eller
storstadsomraden. De allméanna kommunikationerna och privathilismens utveckling, liksom
ovrigaforandringar i vart levnadssétt &r dven andra orsaker till att efterfragan pa
internatboendet har minskat.

Man vet inte s3 mycket om folkhdgskolan bland utomstaende. Men den allmanna
uppfattningen &r att den till stor del bestar utav elever som misslyckatsi den vanliga skolan,
och behdver en ny chans. Man upplever &ven l&rarna som engagerade, och man menar att
personlig utveckling &r viktigare &n inhamtandet av kunskaper. Och den kan upplevas som lite
oserits. Sadet galler verkligen att folkhogskol orna marknadsfor sig béttre i framtiden, och att
de talar om vad de kan ge sina elever och hur det verkligen fungerar pa en folkhogskola.

| framtiden & det viktigt att den finner nya vagar, och samtidigt utvecklar sin roll som
kulturellt centra, och sitt samarbete med hogskola/ universitet sa att motstandet mot
akademiska studier som ofta beror pa psykologiska och sociala orsaker bryts ner.

Det &r ocksaviktigt att varje folkhdgskola vagar utarbeta sin plan och inriktning, och att man

sedan vagar folja dessa for annars far denna skolform svart att dverlevai framtiden.

% Betankande fran folkhogskol ekommittén. Folkhdgskolan i framtidsperspektiv, 1990.



17. Egnareflektioner

Jag tror pa folkhogskolan och dess férmaga att fanga upp de manniskor som behdver en andra
chans att utbilda sig, att véxa som manniskor. Den &r viktig att den forsoker vara en alternativ
utbildningsvég till gymnasieskolan och Komvux, istéllet for att fastnai orubbliga kursplaner,
och inte se till sina kursdeltagares behov. Den varierande sammanséttningen av manniskor |
olika &drar, med olika bakgrunder bland eleverna &r unik och maste férsoka bevaras. Men om
folkhtgskolan skall kunnalevakvar sa ar det viktigt att den borjar se pasig sav med mer
kritiska dgon, och inte stirrasig blind pa det gamla och trygga. Den maste nog se dver sina
mdl, och deroller som den vill hai samhéllet. Det kdnns som om den vill astadkomma
mycket, men det hander alldeles for lite for man ar inte beredd att rucka pa de gamla
traditionerna med kollektivet som bas. Folkhogskolan maste vaga att slappain nyatankar och
idéer. Det & nu dags att ta ett steg narmare det 6vriga samhéllet fér den har i alldelas for hog
grad blivit en motstandskraft, och man ser idag pa den som nagot diffust och avlagset. Man
tar deninteriktigt paalvar.

Jag anser att mycket av dess arbete borde handla om fornyel se, och kanske maste man vaga
tanka om och till viss del borja om fran borjan for att den skabli en levande och berikande

kunskapsplats som star mitt i samhéllet.
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Bilaga 1. I ntervjufragor till personer som har gatt pa folkhogskola

. Viket &r gick du pafolkhogskola, och pa vilken folkhdgskola ?
Vad laste du ?
. Varfor valde du att |15sa pa folkhogskola ?

. Vilken status hade folkhtgskolan pa den tiden, var det fint eller ansags det som ett samre
val 8n andra ?

. Hur ser du pa det efterdt, & du n6jd med ditt val eller 6nskar du att du hade gjort pa ett
annat satt ?

. Vad anser du om folkhoégskolans framtid ?



Bilagatva. Intervjufragor till personer som gar pafolkhtgskola

. Vadl&ser du?

. Hur lange har du gétt pa skolan, och hur lange skadu ga dar ?
. Bor du paskolan ? (ominte, sdvarfor gor du inte det ?)

. Varfor valde du att 1&sa pa folkhdgskola ?

. Hur trivsdu ?

Namn nagra fordelar som du vill belysa ?

. Namn nagra nackdelar som du vill fora fram ?

. Vad skafolkhotgskolestudiernaledatill for din del ?
. Vilken status har folkhogskolan ?

. Vad anser du om folkhoégskolans framtid ?



Bilagatre. Intervjufragor till folkhogskolelarare

. Har du sjélv gétt pafolkhdgskola? (om inte, vad gick du i stéllet, och varfor valde du
detta ?).

Vilket ar gick du ?

. Vadlastedu ?

. Varfor valde du att 1&sa pa folkhdgskola ?
. Hur kom det sig att du bérjade arbeta inom folkhdgskolan.
. Vad innebér ditt arbete som folkhogskolelérare ?

. Vilkaskillnader ser du om man jamfor med att arbeta pa Komvux eller den vanliga
skolan ?

. Hur lange har du arbetat som folkhdgskolelarare ?
. Vilken status har folkhdgskolan ?
. Hur ser du paditt val i dag, & du n6jd eller 6nskar du att du hade gjort, pa ett annat Sétt.

. Vad anser du om folkhogskolans framtid 3.



Bilaga 4. Intervjufragor till ordférandei Sveriges folkhogskol estuderande
forbund ( SFEF)

1. Har du géalv last pafolkhogskola ? (ominte, sdvad gick du istallet och varfor ?)
a Vadlastedu?

b. Varfor valde du att |asa pafolkhogskola ?

2. Hur blev du ordforande ?

3. Vad innebér ditt arbete som ordférande i SFEF ?

4. Hur lange har du arbetat som ordférande ?

5. Vilken status har folkhogskolan ?

6. Hur ser du paditt val i dag, & du ngjd eller skulle du ha gjort pa ndgot annat sétt ?

7. Vad anser du om folkhtgskolans framtid ?



