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The conclusions that emerged from my prior C-level essay formed my opinion
that segregation has a negative effect on the learning of the Swedish language.
Segregation creates an atmosphere where the identity development of immigrant
pupils can be damaged with the result of low self-esteem, which influences the
education in a negative way. The future of immigrant pupils doesn’t look very
promising if you assume that self-esteem and a positive view of oneself are
crucia factors for a good mental and physical health. In this essay | wanted to
analyze how teenagers with similar experiences are motivated in their choice of
future and investigate if social background has any affect on motivation and
choice of future.

The investigation has two purposes, To look at how Swedish pupils and
immigrant pupils, from one practical and one theoretical course at a Swedish
gymnasium (year 3), choose their future in relation to their social and ethnical
background, where social background can be looked upon as an indicator of
integration/segregation in Swedish society focused on immigrant pupils. The
second purpose is to investigate how they perceive their own position in relation
to the future and how they are motivated to choose a certain future.

| have used a combination of three methods. a combination of quantitative
(survey) and qualitative (interviews) methods with research as a complement.
The research is hermeneutic.

The survey results indicate that the majority of the pupils in the practical course
at gymnasium are immigrants and that the majority of the pupils in the
theoretical course are Swedish. The standard of living is higher in the group
with Swedish pupils in the theoretical course. The majority of them lives in
“Villa, semidetached house or own their own apartment” while the vast majority
of pupilsin the practical course livein “rented apartment”. The majority of “All
students’ in the practical course claims that their neighborhood influence their
results in school in a negative way, but only a small percentage of “al the
pupils’ in the theoretical school feels that their neighborhood has any influence
on their school results. The employment rate of the parents is 25% higher in the
group in the theoretical school. “All students’ in the practical school is to a
higher extent forced to choose a certain future. Just a small percentage of the
immigrant pupils in both of the schools want to continue their studies straight
after gymnasium. The motivation behind the choice varies despite the fact that
many of the immigrant pupilsin both of the schools choose to work.

Social background, Motivation, Future choice, Choice of Future, Identity,
Educational sociology, Habitus, Pedagogical psychology, Language as a factor
in teenagers development, Behaviorism, Phenomenology, Hermeneutics.
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” Sverige genomgar sedan lang tid en omvandling fran ett i kulturellt avseende mer homogent
samhalle till ett samhélle med mangfald, vilket givit vart land en rikedom, som vi inte tidigare
haft. Sverige & idag en del av véarlden pa ett helt annat sétt an tidigare. 1dag har nastan 20
procent av befolkningen sitt ursprung i ett annat land och i en annan kultur. Att lyckas tavara
pa denna mangfald och skapa levnadsférhallanden i Sverige, dar manniskor med olika etnisk
bakgrund lever och arbetar tillsammans pa jamlika villkor och med respekt fér varandras
séarart, & den storsta gemensamma uppgiften for vart land just nu”

SOU 2000:47 sidan 9
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1. INLEDNING

Mamo &r, enligt (erkdnner) alla en mangkulturell och mangetnisk stad i Sverige. For
vissa manniskor & Malmo en positiv forebild av ett mangkulturellt samhédle som
Sverige & pavag till. For andra & Mamo en negativ forebild som visar hur manniskor
inte ska leva tillsammans. Segregation och integration & har tva begrepp som standigt
tar plats i den allmanna debatten, nér det galler Sverige. Utifran denna situation skulle
man kunna utveckla diskussionen i flera olika social- vetenskapliga riktningar. Lat mig
att ga tillbaka och avgrénsa mig till staden Malmo, en stad som bade &r en positiv och
negativ forebild av mangkulturalismen, en stad som enligt min uppfattning & en stor
"forsoks kanin” nar det galer integrationsarbetet i Sverige, en stad dar allt & mgjligt att
prova, dar allt férhoppningsvis kommer att provas. Det & en stad dér allt & mojligt men
anda omajligt for en del av dessinvanare. Vi vet att varje samhélle har sina positiva och
negativa sidor och att det idag inte & nagon som stravar (nagon kanske drommer om)
mot universalismen, men vissa oréttvisor kan utan tvekan leda till stora konsekvenser i
framtiden, nér det galler gemensamt liv i Sverige. Jag bryr mig om ungdomar och deras
framtid i en sddan atmosfar. Jag &r radd att segregations konsekvenser i framtiden kan
forstbra de ungdomar som &r utsatta for detta fenomen. Den tanke lede mig till att skriva
min C- uppsats (varen 2001)' om just sina ungdomar som & direkt utsatta for
segregering i staden Mamao (Rosengard).

Min C- uppsats, en utgangspunkt till vidare studier!

Jag gjorde jag en kvalitativ studie med 5 ungdomar (Rosengards ungdomar) varav fyra var
invandrarungdomar och en av de var etnisk svensk. Undersokningen hade i princip tva syften. Huvud
syftet var att undersoka hinder och majligheter som stér framfér dem under integrationsprocessen i det
svenska samhéllet. Ett sekundart syfte var att undersbka Tegelhusets® roll i forh&lande till dessa
ungdomars integration. Resultatet pavisade en hog grad av segregation, brist i sprakkunskap (svenska),
samt en stor risk for dalig salvkanda. Men ett positiv indag sdg i deras Gppenhet gentemot resten av
samhdllet, alltsd en tydligt vilja att mota "andra’ och “visa® dem vem och hur de &r. Tegelhuset kan,
enligt min uppfattning, varatill stor nytta for dessa ungdomars integration. Litteratur som jag har anvant i
teori delen och som sedan anvdndes i resultat analysen forklarar tydligt (ibid) problemen som
invandrarbarn méter i sin dagliga interaktion, bade privat (familj och kompisar) och offentligt (i forsta
hand i skolan). | slutet av min C-uppsats ritade jag en bild (1.) som presenterade Rosengardsungdomarnas
position i forhdllande till resten av Malmd. Den forklarade att de intervjuade ungdomarna inte var ” helt
medvetna’ om segregationen och att de inte kénde pa sig den framtida isoleringen sa lange de lever och
gér i skolan pa Rosengérd. Konsekvenserna av isoleringen ackumuleras och kommer i de flesta fall att
"aktiverasig” nér de blir @ldre och ndr vuxen livet borjar kréva en viss grad av aktivitet (hdgskolestudier,
arbetsmarknadskonkurrens) vilken vi ala manniskor mer eller mindre maste uppfylla for att kunna
existera” normalt”. Med normal existens menar jag hér i forsta hand ett (bra) arbete, en (bra) 16n, en (bra)

I&genhet.
S4lange ungdomar lever innei Rosengérd kanner de intetill négon segregation

! Rosengérdsrosor fér (inte) vissna Nihad Pasalic Telefon: 040-973763
% Ny fritidsgérd pd Rosengérd

Segregations gransen mellan Rosengérd och resten av Malmo
(Grénsen som delar ménniskor i Vi och De)




Bild 1

Den ndmnda studien gav mig den uppfattningen att segregation paverkar negativt
inlarning av det svenska spraket, skapar en amosfar i vilken ungdomarnas
identitetsutveckling kan skadas och resulterai dalig savkansla som i sin tur paverkar
deras utbildning negativt. Med andra ord ser inte framtiden ljus ut for en stor del av dem
om man utgdr ifran att salvfortroende och en positiv galvbild & avgorande faktorer for
att kunna ma bra och vara frisk.

Pedagogik handlar, enligt Bjorklid & Fischbein (1996), om att studera och beskriva en
malinriktad aktivitet och effekterna av denna. Amnet pedagogik omfattar darfor en
mdlinriktad forandring av tillstand, alltsa en forflyttning fran en punkt (x) till en annan
punkt (x*), fran okunskap till kunskap (ocksa fran kunskap till kunskap), fran en attityd
till en annan attityd, oavsett om den férandringen &ger rum inom ramar av formel eler
informell utbildning eller [&rande.

punkt X - PEDAGOGISK FALT - punkt X
o > g©)

Bild 2

Den forandringen kan ocksa omfatta en annan syn pa sig salv, pa nagon person eller
négot foremal, med andra ord en annan syn pa varlden i form av specialundervisning
och socialpedagogiska insatser. Ungdomar p& Rosengdrd® behdver ndgon slags
pedagogisk hjap i form av extra vagledning. Sprakundervisningen borde ocksa
anpassas till deras behov och de sérskilda omstandigheter som réder pa Rosengard.
Ibland behtver manniskan bara lite hjalp for att inse, forsta och 16sa problemen som star
framfor henne. Jag vagar pasta att deras framtid & oszker, med tanke pa de kompetenser
de (inte) har i jdmforelse med de hdga krav som samhéllet och de nya sétt att vara,
kommunicera och konkurrera kraver av dem. Min tidigare studie var tidsbegransad och
darmed ocksa kort, men tillracklig for att inse ndgra problem i ungdomarnas utveckling
och for att forsta att framtiden for Rosengards ungdomar & beroende av manga och
olikafaktorer.

Istéllet for att vara n6jd med den C-uppsats jag gjort och att sdtta punkt for denna
forsknings arean, Oppnades plétdigt nya fragor och tankebanor som helt enkelt
"kallade” pa en ny undersokning om invandrarungdomarnas framtid. Fragor som
oppnades utifran min tidigare forskning pa Rosengard blev manga, och en del av dessa
ledde mig till att skriva denna D-uppsatsen: N&a ska segregationens konsekvenser
"aktivera sig” (gora sig gdllande)? Hur langt kan man komma nér man & utsatt for
segregering alltsedan tidig barndom? Hur sker forandringen av tillstand fran en tidpunkt
till en annan n& man & utsatt for segregation? Vilken roll spelar forddrar i
ungdomarnas val av framtid? Vilken roll spelar kompisar och omgivning? Vad och vem
paverkar de unga i utbildningsprocessen? Hur motiveras de till att ta sig fram sa att
vardagen blir ett framgangsrikt steg mot framtiden, mot en bra framtid.

® Med ungdomar pa Rosengérd menar jag i forsta hand sddana ungdomar som jag intervjuade i
min C-uppsats



3. PROBLEMFORMULERING OCH SYFTE

Enligt Holme & Solvang (1997) ska problemformuleringen vara spannande, fruktbar
och enkel. Spannande undersokningsfrégor kréavs for att vi som forskare ska ha ett
positivt forhallande till det vi ska arbeta med, havdar samma forfattare. De forklarar
vidare att andra kan hjdpa forskare i att formulera fragor, men i sista hand ska valet
vara forskarens eget. Fragorna ska vara utformade s att de lamnar plats for ny kunskap
och inte bara accepterar den kunskap som redan finns. Kravet pa att fragestallningen ska
vara fruktbar ligger i att man ska tanka pa att all ny kunskap &r i forhdlande till
nuvarande kunskap, annars kommer vart resultat i de flesta fall att vara givet. |
enkelhetskravet ska man lagga betoningen pa att vi i ett forsknings- och
utredningsarbete inte kan |6sa ala de problem som finns inom ett visst &mnesomrade.
Déarfor maste vi avgransa fragestalIningen (ibid).

" Ofta ar det sa att vi vill kunna uttala oss om manga faktorer inom det tema vi
valt. Det kravs darfor ett stort métt av savdisciplin att snava in och begransa
fragestalIningen och sedan hdlla oss kvar vid detta. Kravet pa enkelhet innebér
ocksa att vi maste utveckla en precis uppfattning av det problem eller den fraga
vi ska arbeta med””.

| september 2001 bestdmde jag mig for att inte vanta och se vad som handa ska med
mina (segregerade) intervjuade ungdomar nar de blir lite ddre. Jag ville istdlet préva
mina egna forestdllningar och stalla mina fragor i en verklighet, och till just sddana
ungdomar (elever) som & i en dder och vid just den tidpunkt da jag prognoserade
" aktivering” av den ackumulerande segregationsfaktorer® (ibid). Jag funderade 1ange om
den grupp som skulle kunna passa fér min forskning. Till slut bestdémde jag mig foér
gymnasieelever arsklasstre.

Elever i gymnasiets tredje arsklass ser jag som grupp som befinner sig mitt i ndmnda
problemen. De befinner sig i situationen att aktivt planera och snart bestémma hur och
var de ska ga vidare i livet. Den tidpunkt som de befinner sig i kommer jag att kalla
"livets korsning”. De star enligt min uppfattning vid en korsning med flera alternativa
véagar. Eleverna ska objektivt sagt, om mindre &n sex manader vélja var och hur vidare
man ska ta vagen. Jag anser att deras val av framtid handlar om att vélja bland foljande
alternativ:

= Borjajobba

»  Forsdtta studera pa hogskola eller universitet

» Komplettera betyg pa komvux eller hogskolan for att kunna studera vidare

» Bli arbetsl6s och pa det séttet bli beroende av socialbidrag.

* Holme & Solvang (1997) sid. 37
> |bid



Universitet/Hogskolan

Komvux X Borjajobba

Arbetd 6sa

Bild 3 (Fyravégar och baraett liv!)

En viktigt problem for undersokningen motivation vid valet av framtid. Hela
undersokningen & darfor koncentrerad kring féljande fragor:

Vad och vem paverkar ungdomar nér de valjer sin framtid?

Véjer dessa ungdomar géva sin framtid eller blir framtiden ”serverad” till dem
beroende pa deras sociala bakgrund?

Hur motiveras dessa elever?

Vad och vem paverkar motivationen hos dem?

Varfor véljer ungdomar just den framtid som de gor?

Hur ser relationen ut mellan personlig bakgrund och val av framtid? En mdjlig
relation mellan dessa tva variabler ser jag i form av en "bumerang”. Med en
"bumerangrelation” menar jag att personlig bakgrund paverkar motivation och att
motivation paverkar val av framtid vilken sedan skickar eleven tillbaka till sin
personliga bakgrund. Hela den hér cirkulativa processen paminner om en bumerang
som oavsett var vi kastar den, kommer tillbakatill det forsta laget.

Dessa fragor presenterar jag i en modell som tydligare visar totala forskningsproblemet.

Model 1 m

— » MOTIVATION VAL AV

FRAMTIDEN

PERSONLIGT
BAKGRUND —— Végentillbakatill sin personliga bakgrund

" Bumerang”

NV

Undersokningen har tva syften:

+ att understka hur svenska och invandrarelever pa ett teoretiskt och ett praktiskt
program (arsklass tre) valjer sin framtid i forhallande till deras etniska och
sociala bakgrund dar social bakgrund ocksa kan uppfattas som grad av
integration/segregering i det svenska samhallet med invandrareleverna i fokus.

 att undersbka hur invandrarelever salva upplever sin position i forhallande till

framtiden och hur de motiverastill att vélja en viss framtid.

For att kunna understka invandrarungdomarnas integrering i det svenska samhaéllet, vill
jag aven undersoka svenska ungdomar i arskurs tre. Jag anser att sociala fenomen
forklaras béttre och léttare ndr de kompareras. Med personlig bakgrund menar jag ett
komplext begrepp som i detta fall & sammansait av foljande varden som ska



understkas: kon, ader, etnisk bakgrund, familjférhalande, forddrars utbildning,
syssel séttningssituation, sociala relationer och boende. (Modell nr.2)

Modell 2
Social bakgrund
forvandlat i olika variabler

Val av framtiden
MOTIVATION

— - —»| Inre —> —
Familj Kaon Yitre a) Borjajobba

) . b) Studerapa
Etnisk Foréldrars . - .
bakgrund utbildning Universitet/Hgskola

- ) StuderapdKomvux eller
Socida liknande for att forbattra betyg
relation

Boende d) Studera p& yrkesinriktad program efter

Sysselséttnin gymnasiet
gsituation Alder .
hemma < > d) Goranagot annat

For att kunna genomfora en sadan komplex undersbkning maste man hitta rétt metod,
en metod som bade kontrollerar och belyser nya fenomen. Efter en lang forberedelse
och diskssion med min handledare bestdmde jag mig for att géra en kombination av
enkét och intervju undersskning® .

¢ Litteratur sokningsstrategi

Litteratur soktes pa olika sétt. En del av litteraturen fick jag av min handledare, en
annan del hittade jag sdv pa olika bibliotek i Lund och Mamo. Den tredje delen
hittade jag via elektroniska databaser: Lolita, Libris, Eric och Vega.

Nyckelord i sokningen var: Ungdomar och framtid, Motivation, Motivation hos
gymnasieelever, Invandrare och socida forhdllande, Sociala teorier om paverkan,
Psykologiska teorier om péaverkan, Pedagogik i det mangkulturella, Pedagogisk
psykologi etc. Manga artiklar hittade jag ocksa genom att stka via Internet med hjap av
Y ahoo och Altavista.

2. TIDIGARE FORSKNING

Det finns en del forskning om hur socia bakgrund paverkar gymnasieungdomar i deras
val av framtid. Motivations forskning finns ocksa men att nagon tidigare har bedrivit
forskning om hur dessa tva variabler paverkar invandrarungdomar kunde jag inte hitta.
Samtliga undersdkningar jag kunde hitta via olika kallor’ & mer allmant inriktade p&
svenska ungdomar oavsett deras etniska bakgrund. Invandrarnas social bakgrund
(menas pa elever i gymnasiets arsklass tre) i forhallande till motivation och va av

® forklarasi kapitel Metod

7 Jag hade sokt i olika databaser: Libris, Erick, Lolitaoch har sjalv varit i olika bibliotek i Malmé och Lund.
Bibliotek som jag har varit i bade Malmé och Lund &r: Malmo stadsbibliotek, Rosengards bibliotek, Malmo
Hogskola bibliotek, Nydala bibliotek, Lunds Universitetshibliotek.



framtiden tas véldigt lite upp som géavstandigt fenomen i den litteratur som jag hade
hittat®.

| Hogskoleverkets rapport (1997:79) star foljande: 1996 studerade nara tva tredjedelar
av ala naturvetare vid hogskola drygt ett & efter avsutad gymnasieskola medan enbart
7 % av gymnasieeleverna pa de yrkesorienterade programmen gjorde det. Ar 2001 var
overgangsfrekvensen som hogst for naturvetarna och lag pa 80 procent.
(HOogskoleverkets arsrapport 2001). Bland de studerade vid hogskola/universitet
1998/1999 kom 24 procent fran arbetarhem och 27 procent fran hogre
tjanstemannahem. Ungdomar med arbetarbakgrund utgor 35 procent av befolkningen
och ungdomar med bakgrund i hdgre tjanstemannahem endast 18 procent av hela
befolkningen. Saledes en snedrekrytering (ibid). Utrikes fodda & underrepresenterade i
hogskolans grundutbildning. De &r totalt 9 % jamfort med 15 % svenska ungdomar
(SCB-SM_UF19SM0001-I korta drag. Ar 1999 hade 13 procent av de unga kvinnorna
och 11 procent av de unga mannen som l&ste grundutbildningen vid Lunds universitet
utlandskabakgrund. Dessa siffror har inte forandrats fran ar 1994 dven om andelen har
Okat marginellt, speciellt vad gédller unga kvinnor med utlandsk bakgrund
(Hogskoleverket och SCB, 2001).

Enligt SCB (2000) véjer barn till hogre tjansteman, som gatt studieforberedande
gymnasieutbildning, i hdgre utstréackning att 1&sa vid universitet /hdgskola an ungdomar
med forddrar som inte & facklarda arbetare (73% jamfért med 49%). Forddrars
utbildningsniva & av nagot storre betydelse an den sociala bakgrunden knuten till yrke.
Hér gar ca 60% av ungdomarna med foérddrar med eftergymnasial utbildning vidare till
universitet / Hogskola jamfort med ca 15% av ungdomarna vars férddrar har en
gymnasial utbildning (ibid).

Verica Stojanovic (2002) har skrivit en rapport vars undersokningssyfte var att beskriva,
en grupp gymnasister: namligen ungdomar med utlandsk bakgrund for att kunna forsta
deras handlingsalternativ och forhallningssétt till studier vid Lunds Universitet;
Foljande tre aternativ var viktigast vid valet av gymnasiet:

e Jag var intresserad av amnena somingick i programmet
e Programmet verkade vara en bra forberedel se for hogre studier
e Programmet verkade vararolig

Motivet att programmet ska leda till jobb efter gymnasiet hade liten betydelse for alla
grupper®. A andra sidan det faktum att programmet kan leda till jobb har haft stérre

8 En bok som jag sjalv hade Iast i borjan av den hér uppsatsen men som jag inte kommer att anvanda i uppsatsen pa
grund av uppsatsen storlek vill jag anda rekommendera till ala de som kommer att forska kring invandrar levnads
villkor i Sverige, & ” S hér bor vi” av Siv Ehn (red) (1992). Fast att boken & 9 & gammal och att vissa saker har
forandratsi vart samhéalle vill jag anda pasta att den hér boken har sin giltighet i "varadagar” och att boken enligt min
uppfattning har sin universella varde. Ett annat "viktig” bok som okar forstéelsen for integration och segregation av
invandrarei Sverige heter i "I Krusbérs landet” och &r skriven av Rojas, Bevelander, Karlsson (1998). Sadana bocker
som mest allmént och sociologiskt eller sociogeografisk behandlar invandras levnads villkor & mer eller mindre
majligt att hittai bibliotek men det som jag var intresserad av som jag har beskrivit i borjan av denna rubrik var inte
|t att hitta.

% Stojanovic 2002 har indelat eleverna med utlandsk bakgrund i tva grupper: de asiatiska och de europeiska
ungdomarna och naturligtviss en tredje grupp & svenska elever.



betydelse for bade européer och asiater an for svenska ungdomar. Stojanovic (2002)
skriver att val av gymnasieprogram, liksom social bakgrund, spelar mindre roll nér
elever med utlandsk bakgrund véljer att soka in till hdgskola/universitet. Monstret for
svenska gymnasieelever &r att de med akademisk bakgrund l&ser pa studieférberedande
program och de andra utan akademisk bakgrund pa yrkesforberedande program. Men
unga med utlandsk bakgrund gar enligt den undersokning, oavsett social bakgrund, lika
ofta pa studieforberedande som pa yrkesforberedande program.

Tabell visar; Fordldrarnas utbildningsbakgrund, gymnasisternas val av program och
motiv att |dsavidare

Svenskar Ungdomar med utlandsk bakgrund
Akademiker Icke Akademiker Akademiker Icke Akademiker
Naturvet 30% 19% 24% 24%
Samhélle 46% 39% 33% 30%
Y rkesforb 24% 42% 43% 46%
Stojanovic (2001) ocksa presenterar den har tabellen:
Tabell 2 presenterar ”karriarvagen efter gymnasiet”
Svenska ungdomar Asiatiska ungdomar Europeiska ungdomar
Universitet/ Hogskola Universitet / Hogskola Universitet/Hogskola
Utbildning utomlands Utbildning utomlands Komvux
Utbildning pa arbetsplatsen | Utbildning pa arbetsplatsen | Folkhogskola

Kvalificerad utbildning Komvux Utbildning utomlands
Komvux Folkhogskola Utbildning pa arbetsplatsen
Folkhogskola

En annan viktig rapport som jag inte kommer att presentera har'® och som jag
aterkommer till i analysen & Etnisk segregation i skolan av Helene Dryler (2001) i
vilken hon talar om situation om ungdomar som &r utsatta for etnisk segregation och
konsekvenserna som foljer av denna. Detta arbete &r latt tillganglig via Internet pa
adress htp//www.sou.se/valfard/betankande.htm)

10 Forfattaren skickade mig arbetet lite for sent och jag har inte hunnit beskriva det under rubriken
"Tidigare undersokning” men jag har naturligtvis last hela rapporten och dérfér rekommenderar den till
de |&sare som kommer att varai behov av att |&sa den.



4. TEORI

manniskan ar standigt i kommunikation med sin omgivning (bade socia och fysisk) och
oavsett vem som paverkar vem mest, hon sin omgivning eller omgivningen henne, vill
jag paminna om att varje kommunikation och paverkan inte & mdlinriktad/ intentionell.
| den hér teoretiska deskriptiva delen kommer jag att beskriva olika teorier som
tillsammans med mina egna antaganden blir viktiga utgangspunkter for uppsatsens
empiriska och analytiska del. N& man talar om analys av samspelsrelationer brukar
man tala om tva olika 6vergripande inriktningar. Den ena utgar fran individens beteende
som en funktion av antingen individ- eller miljofaktorer och den senare dér fokus ligger
pa en 6msesidig relation mellan individ och milj6. Jag kommer att anvanda mig av den
andra inriktningen. Den kan ses ur tva spektra: dels ett samspel som utgar fran
individens dels ett samspel som utgér fran omgivningen. For att fa ett sa bra resultat
som majligt betraktar jag eleverna som bade subjekt och objekt.

Lpf 94

Jag betonar hér just de delar som &r speciellt relaterade till elevers studier:
Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsditningar, behov och
kunskapsniva

- Undervisningen skall bedrivasi demokratiska arbetsformer

- Undervisningen skall utveckla elevernas férméaga och vilja att ta personligt ansvar

- Elevernaska ges mdjlighet att utéva inflytande pa undervisningen

- Utbildningen skall framja elevernas utveckling till ansvarsk&nnande méanniskor

- Att ge eleverna en grund i etik for att framja deras forméaga till personliga
stédlningstagande

- Vajeedev skal harespekt for sin person och sitt arbete

- Skolan skall stérka elevernas tro pasig §élvaoch deras framtid.

4.1 Det behavioristiska per spektivet

Behaviorismen som psykologisk riktning utvecklades i USA under forsta delen av
1900-talet. Behavioristiska ideal lanades fran filosofiska traditioner héamtade hos
Aristoteles, Locke och Hume. Enligt behavioristerna kan sann vetenskap endast grunda
sig pa det som kan observeras, réknas och métas. Imsen (1992) forklarar att enligt
behavioristerna kan man endast observera det som paverkar individen och vilket slags
beteende som foljer pa denna paverkan. Paverkan kallas stimulus och reaktionen hos
individen kallas respons. Man kan inte veta det som fbrsiggér inne i individen fran det
hon har reglstrerat sinnesintrycket och till dess hon reagerar pa ett eller annat sétt, anser
behavioristerna'™. Tankande kan inte anvandas som vetenskapligt begrepp eftersom man
kan inte observera en annan manniskans tankar (ibid).

1 alafall de mest ortodoxa



Stimulus—————» Individ | —————» Respons

Bild 4; Den behavioristiska paverkans modell.

Behavioristiska forskare menar att det finns en lagbundenhet mellan stimulus och
respons och forskningens mal & att finna dessa lagar. Méanniskan betraktas som en
"black box” som reagerar automatiskt pa yttre stimuli'?. Centrala teoretiker i den har
traditionen &r Ivan P Pavlov (1849-1936), Edward Lee Thonrndike (1874-1949), John B
Watson (1878-1958). Burrhus Fredric Skinner (1904-1990) etc. Behavioristerna har
kritiserats for dess forenklade och mekaniska syn pa individen, dess fokusering pa yttre
faktorer och for dess bristande helhetssyn, skriver Ohlsson & Sward (1994). Teoriernas
vetenskapliga varde har ifrégasatts genom att de ofta utifran begransade experimentella
forsbka gor vida generaliseringar av manskligt beteende. Det har skett en stark
utveckling av teorierna fran de tidigare ortodoxa behavioristernatill de neobehaviorister
vi har idag:
" | 6kande grad har icke- observerbara fenomen fétt insteg i teorierna, t.ex. hur
manniskans forvantningar som ju inte kan observeras, blivit ett centralt begrepp i
manga nyare teorier eftersom forvantningar verkar att kunna forklara mycket av
det manniskan gor. Likasa har det getts plats for begrepp som behov, drifter och
motiv. En viktig princip som praglar behavioristisk motivationsteori &ar
nyttoprincipen (den unitaristiska principen) individen gor det som Ionar sig i eget
intresse. Sarskilt & motivationspricniper som att soka gladje och att undga smérta

genomgéende (hedonism)”*2.

4.2 Det fenomenologiska per spektivet

Den rena objektivismen (behaviorismen) begransar sig till att studera yttre, observerbara
forndllanden av ménskligt beteende medan subjektivismen (fenomenologin) & 6ppen
for den méanskliga, varderande medvetenheten bade hos den som observerar och den
som observeras. Enligt Imsen (1992) utgar fenomenlogi fran pastdendet att den yttre
varlden inte existerar forst och framst i sig galv, utan sa som den tolkas eller uppfattas
av den observerande personen. Hon skriver om olika varianter bade inom filosofiskt och
psykologiskt fenomenologiskt perspektiv. Filosofiska varianter av fenomenologiskt
perspektiv blev t ex representerade av Kant ("Das Ding fur mich), senare Husserl,
Heidegger, Jaspers och Sartre. Psykologiska teoretiker som tog utgangspunkt i ett
fenomenologiskt perspektiv & t ex George A Kelly och Fritz Heider. Bogdan och
Taylor (1975), forklarar fenomenologi pa foljande sétt:

"Fenomenologer betraktar manskligt beteende... som en produkt av hur
manniskor tolkar sin vérld. B&de fenomenologernas och de kvalitativa forskarnas
uppgift blir darfor att fanga denna tolkningsprocess... | syfte att fa fatt i

12 Enligt behavioristerna & méanniskan vid fodelsen en ren tavla ("tabularasa’). Bara ett
fatal reflexer & medfodda, i Ovrigt & alt som en ménniska har tillagnat sig av
kunskaper och erfarenheter inlért.

B Imsen (1992) sid.32



innebdrden av en individs beteende férsoker fenomenologin uppfatta saker och
ting utifrén den individens synvinkel” .

Fenomenologiskt perspektiv har kritiserats av behavioristerna for att detta enligt dem
saknar en etablerad objektivistisk vetenskapsstatus. Enligt behavioristerna som har
baserat sig pa etablerad hypotetisk- deduktiv forskningsmetod med underlag i objektiv
sinnes erfarenhet, manniskans inre varld. Hennes/hans kanslor, tankar och intentioner,
kan inte observeras direkt skriver Imsen (1992). Inom pedagogiken har det
fenomenologiska perspektivet i praktiken Gverlevt pa ett naturligt sitt. Lararna gor
intuitivt det som fenomenologerna maste kampa for i vetenskapligt sammanhang: De
forestaller sig saker och ting fran elevernas synvinkel och later sig inte bara ledas av
yttre, synliga beteendedrag (ibid). Att férstd en annan méanniska & mer an att bara
vardera henne/lhonom utifran yttre handlingar. Att forsta en annan manniska betyder att
tranga igenom den yttre fasaden och kunna forestéllasig, ja, t om levasigini den véarld
den andrabér i sitt inre, avslutar Imsen (1992).

4.3 ldentitet

Erik Erikson™ social-psykolog, har definierat ett modernt identitetsbegrepp. Han skiljer
mellan personlig identitet och ego identitet. Med personlig identitet menas det st pa
vilket vi uppfattas och tolkas av andra, medan ego identiteten innebdr mojligheten att
uppratthdlla ett inre sasmmanhang och en inre kontinuitet. Identiteten utformas genom
ett samspel mellan en individ och de méanniskor man dagligen moter, skriver
Wellros(1998) och forklarar vidare att man genom att tala och bete sig pa ett visst St i
olika roller och situationer, visar "vem man &”. Den bild som uppstar finns i
" betraktarens 6ga’ och hur den bilden ska tolkas beror pa askadarnas sétt att tolka, dra
slutsatser och kategorisera. Deras 6gon i detta fall fungerar som speglar och aterger den
bild de har fatt. Det kan handa att man far en mangfasetterad och ibland motsagel sefull
bild av sig gév. En del ménniskor kan uppfatta oss som snédlla medan andra uppfattar
oss som elaka. Larare kan tycka att vi &r lata, medan vara foraldrar kanske tror att vi ar
ovanligt intelligenta och jétte duktiga

Ljunggren (1994) anser det vara avgorande for en positiv galvbild att omgivningen
tycker jag & en vardefull, accepterad och bra person. Men om omgivningen inte ser
mig, och jag inte &r viktig for ndgon, da nedvarderas jag och far pa sa sitt ocksa en
negativ §alvbild. Heyman (1990) menar att de barn som utvecklas med en positiv
savbild far starkt sjavfortroende, en trygghet och en tillit, del i en gruppidentitet och
en individuell identitet i gruppen. A andra sidan om utvecklingen inte & positiv, blir
barnet istallet otryggt, ottillitsfullt, skadat i sin & vkansa och méaste hitta forklaringar,
nagon eller ndgot att skylla pa och/eller rikta sin aggressivitet mot. Ibland riktas den rent
av mot den egna personligheten. Sa far man, skriver Heyman (1990), en positiv eller
negativ platsi sin kultur och utvecklas l&ngs positiva eller negativalinjer.

% Bryman (1995) sid. 67
5 Erikson i Sociologiskt lexikon, Universitetsforlaget, Stockholm (1998)
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Ahmadi(2000) illustrerat hur vissa forskare talar om identitetens individuella och
sociala nivéer och i vidare kontext blir det indelning mellan objektiva (externt
tilldelade) och subjektiva (gavskapande) identiteter (Erikson 1968; Zavalloni 1973;
Lange & Westin 1981; Magnusson 1968)*°

IDENTITET
Subjektiv Objektiv
Personlig Social Personlig Social
(|9G’ltlta baserad (Identitet baserad (|9eﬂtit€( baserad (Identitet N
pai nd_lVldens egen paindividens pa den andres baserad_ paden
sélvhild) bildav sin bild av andres bild av
grupp) individen) individens grupp)

Bild 3 (Ahmadi 2000)

Objektiva identiteter menar Ahmadi (2000) & den identitet som tillskrivs individen av
andra. | detta fall ar individen definierad eller kategoriserad antingen utifran vad andra
tror vara hansg/hennes egna egenskaper (objektiv personlig identitet) eller med hénsyn
till det som av andra anses kénneteckna den sociala grupp han/hon tillhor (objektiv
socia identitet). Nér individen gdv tillskriver sig vissa attribut, eller nar han/hon
erkanner sin egen kategorisering som medlem av en viss social grupp, kan man tala om
subjektiv identitet. Den forsta formen blir subjektiv personlig identitet medan den
senare har att gora med subjektiv social identitet. En objektiv identitet menar Ahmadi
(2000) kan ifragaséttas eftersom en s.k. objektiv identitet inte & nagon identitet utan en
stampel eller en etikett. Det & omgivningen som identifierar individen med nagon eller
nagot. Att utga fran objektiv identitet innebér att framhava ”den andres’ betydelse for
individens gdlvdefinition. Med andra ord anses validiteten i galvkanslan ligga i den
andres erkdnnande av ens identitet. Om individen galv erkdnner denna utifrén
tillskrivna identitet, och accepterar att han/hon & en man, kvinna, invandrare eller
svensk, forvandlas denna etikett till hennes/hans subjektiva identitet. Det betyder att
identitet pa det objektiva planet blir meningsl6st, ty nar den internaliseras av individen
da & den hennes/hans tolkning av identitet, alltsd nagot subjektiv, menar Ahmadi
(2000).

4.4 Kort oversikt av begreppet invandrare

Det finns ingen entydig definition av vilka individer som omfattas av begreppet
"invandrare”, oavsett sammanhang. Fran forskning till allman debatt anvands olika
definitioner och avgransningar. Jag syftar pa utlandsfodda som & folkbokforda i
Sverige!’. Men det & klart att barn och ungdomar med en svensk och en ”utlandsk”
forélder i vissa situationer ocksa kallasinvandrare.

Alund (1997) kritiserar i sin bok Multikultiungdom beteckningar som invandrare,
utlanning, flykting osv. och skriver aft sddana kategoriseringar fér latt en negativ

5 Nader Ahmadi(2000)
7 Statens Invandrarverk, 1997 sid. 271
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funktion genom att uppmala bilden av en homogen grupp av i grunden specifikt
annorlunda ménniskor. N&r méanniskor motts som en homogen massa, skriver Alund
(1997), tenderar ocksa dessa stigmatiserade att formas efter den stereotypa bild som de
bemats av:

"Vi far darfor homogena ‘invandrare’, formade av kollektiva erfarenheter i
bostadsomraden och pa arbetsmarknad, i mellanmanskliga kontakter och genom
moten med myndigheter, institutioner och media’*®.

Aleksandra Alund (1997) skriver att ungdomar med invandrarbakgrund delar i manga
avseenden liknande sociaa livsvillkor praglade av kulturell marginalisering. Hon menar
att de har liknande erfarenheter av segregerade bostadsmiljoer och att de har kant av
sdval diskriminering som stigmatisering. Enligt Alund (1997) spelar vuxnas
uppfattningar, beteckningar och omddémen en stor roll i ungdomarnas utvecklings
process for att alla namnda flétas in i och speglas av ungdomarnas uppfattning om sig
gdalva och andra. Darfor skriver hon att vardagdlivets erfarenheter och méten inte &r
oskyldiga:

”... de bér istdllet pa viktiga betydelser som paverkar ungdomarna séva, deras

gdvbild, ambitioner samt 6msesidiga relation”

4.5 PierreBordieuskultur och utbildnigssociologiska per spektiv

| Bordieus kultur- och utbildningssociologi finner vi stod for var uppfattning om vikten
av att sdtta manniskans existensbetingelser i relation till livsstilar, smaker och
handlingsmonster. Brody & Lundgren (1984) skriver att smaken & "vart finaste
instrument fOr att orientera oss i den sociala varlden och sérskilja oss fran andra och
frén deras smak”*®. Jonsson m fl (1993) skriver s& hér:

"Né&r individers uttryckta uppfattning vad géller val av musik, konst, litteratur,
mat dryck osv. bildar gemensamma monster som i sin tur kan relateras till olika
sociala klasser och skikts existensbetingelser talar Bourdieu om livsstil eller
livsstilarnas rum. Livsstilar kan ses som ett system av egenskaper som passar bra
ihop. Pa samma sétt kan ocksa vara praktiker eller social handlingar betraktas. De
val vi gor & med andra ord mycket starkt relaterade till det sitt pa vilket vara
existensbetingelser har format 0ss’?.

Klassbegrep kan ocksa relateras enligt Bourdieu (1986) till existensbetingelser,
livsstilar, smaker och praktiker. Bourdieu (1986) definierar klass som en grupp
manniskor som & underkastade homogena existensbetingelser, som i sin tur patvingar
manniskor “homogena betingningar” och producerar “system av homogena
dispositioner” somi sin tur "alstrar likartade praktiker” och smaker.

Jonsson m fl (1993) skriver att ett sadant system utgor en livsstil och att darfor livsstil
kan ses som ett sérskiljande tecken, dvs. ndgot som bidrar till att upprétthdla social
distans eller dtskillnad mellan olika sociala klasser och skikt vilket kan bidra till att
genereraolika framtida livsvillkor och mgjligheter.

| situationer nar praktiker eller socida handlingar sétts i relation il
reproduktionsprocessen anvands begreppet reproduktionsstrategier som enligt Bourdieu

8 Alund, 1997 sid.81
¥ Broady & Lundgren (1984) sid. 64.
% Jonson m fl (1993) sid. 25

12



(1986) syftar pa alla de praktiker, som kan te sig mycket olika, genom vilka individerna
eller familjerna omedvetet stravar efter att bevara sitt kapitalinnehav och dérmed
behdlla eller forbéttra sin position i den struktur som klassforhdllandena utgor. Alla
dessa strategier har sin grund i individens, familjens eller klassens livsvillkor och &r
riktade mot framtiden.

Jonsson m fl (1993), forklarar att genom att véxa upp i en viss miljo och formas av sin
existensbetingelse, handlar det om att investera i vissa former av tillgangar. Bourdieu
(1986) utvecklar darfor sina olika kapitalbegrepp, dar ekonomiskt kapital avser innehav
och kontroll 6ver ekonomiska tillgangar i gangse mening. Kulturellt kapital innefattar
tillgangen till den legitima kulturen, skolsystem och den hogre utbildningen.
Behéarskandet av spraket pa det sitt som gynnas i skolan & ocksa en dimension av det
kulturella kapitalet, och den tredje formen av kapital ser Bourdieu i sociala kontakter
och forbindelser som kan vara av stor vikt for ens mgjlighet i livet. Den individ som har
tillgang till ala dessa kapitalformer erbjuds givetvis helt andra méjligheter an den
individ som saknar dem.(Ibid)

Enligt Bourdieus (1986) kultur- och utbildningssociologi far inte manniskor ses som
enkla bérare av strukturer, @&en om det kanske ar latt att uppfatta Bourdieus
reproduktionsteori som deterministisk. Genom att vistas i bestamda sociala miljoer
erhdller ménniskor dispositioner i form av vissa tanke- och handlingssétt. Dessa tanke-
och handlingsramar, eller en individs habitus, hjélper oss att utveckla de livsstilar,
smaker och praktiker som & férknippade med de egna existensvillkoren och som
omedvetet leder till att man for vissa utbildningsval, dvs. till erhdllandet av det som
Bourdieu (1986) benamner det praktiska bemastrandet.

Habitus forklarar Jonsson med flera (1993) som en enande och genererande princip
bakom smakerna och praktikerna, pd samma gang en “strukturerad” och
"strukturerande” princip. Den ar strukturerad darfor att individen & formad av klassens
existensbetingelser, strukturerande darfor att klasshabitus ocksa utgor ramen for hur
individen varseblir, klassificerar och varderar andra manniskor , miljéer och produkter.

"Skilda habitus innebdr skilda "system av generativa scheman for

klassificerbara praktiker och produkter och fér varseblivning och vérdering” .

Fastén att Bourdieu gélv inte har intresserat sig for etnicitet menar Hogstrom (1999),
kan hans begreppsapparat anvandas for att beskriva relationer mellan grupper av olika
etniskt ursprung, inklusive véardbefolkningen. Hogstrom (1999) talar om Rahikainens
syn pa habitus dar begreppet habitus ocksd kan anvandas for etniska grupper.
Rahikainen (1995) foreslar darfor termen etnisk habitus. Med etnisk habitus menar han
ett etniskt betingat varseblivnings, vérderings- och handlingsschema som internaliseras,
framst under manniskans uppvaxt, men ocksa som internaliseras genom en livsliang
socialisation. Samma foérfattare tycker att etnisk habitus utformas i relation till andra
etniska grupper som star i ekonomisk, social, kulturell och symbolisk makt och

21 Bourdieu (1986b) sid. 293
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dominansforhallanden till varandra. En persons individuella habitus kan altsa ses som
en kombination av saval klass som etnisk habitus.(Ibid)

4.6 Birmighamskolan

Birmighamskolan skriver Jonsson m fl. (1993), har gjort sig kédnd genom att |1&gga stor
vikt vid de ungas egna aktiva deltagande i skapandet av livsformer och uttryck.
Foretrédarna for den skolan intresserade sig mest for relationen mellan kulturella
uttrycksformer, samhallsstruktur och klass med betoning pd hur ménniskor i sin
historiska existens skapar sitt sociala liv i relation till de livsvillkor som rader i deras
liv. Den skolan intresserar sig mest for hur klassforhallandena bestammer ungdomars
liv.

Willis (1983) visar i sin studie Fostran till [6narbete hur arbetarklasspojkarna i den
skolkultur som inte &r deras egen, upprétthaler sin manliga arbetarklassidentitet som ett
skydd mot skolans deklassering av deras kompetenser och erfarenhet. Huvudfragan i
Willis studie ar varfor arbetarklassbarn far arbetarklass jobb och varfér medelklassbarn
far medelklass jobb. Forfattaren tar till exempel pojkarna ifran arbetarklass och
forklarar att de véljer sava sin framtid men forstaelsen av hur den gestaltar sig och att
den reproducerar deras egen sociaa situation maste séttas till de sociala villkor,
erfarenheter och personliga relationer som tillsammans strukturerar hur valen sker och
definieras, dvs. hur individens mdjligheter och begransningar ser ut inom ramen for
stundens givna strukturer. (1bid)

4.7 Zieheoch Frimodt; Samhallsforandringar

Den tyske sociaisationsteoretikern Thomas Ziehe (1986) skriver att forandringar i
samhdllsutvecklingen inte har  forbéttrat  mdjligheterna fér  ungdomars
subjektivitetsutveckling. Han talar om en ny typ av socialisering i vilken manniskors
personlighet forandrats. Samhallsutveckling, forandringar i familjestrukturer ledde
bland annat till att faderns roll i samhéllet och familjen forandrades. Fadern & inte
langre nagon auktoritet och inte den enda familjeforsorjaren. Istallet blir modern forr
honom den person som haller samman familjen. Moderns osékra roll, menar Ziehe
(1989), kan leda till att hon binder barnen till sig géav aldeles for mycket.
Konsekvensen av den sdituationen kan bli att fordldrarna tappar kraft som
identifikationsobjekt och att ungdomarna genom det tappar balansen i sin egen
frigorelse. Ziehe (1989) tycker att det traditionella samhéllets gemensamma referensram
har fatt en minskad betydelse genom Okad teknokratisering och specialisering i arbets-
och vardagdliv. Moralkodexen har forandrats, inom familjformer, uppfostringsmonster,
instéllning till auktoriteter och samhalleliga institutioner. En dominerande tradition och
ett riktigt sétt att leva, tdnka och organisera sitt liv existerar inte langre.

Frimodt (1986) varnar for att den kulturella fristéllningsprocess som innebar en
upplosning av de traditionella sociokulturella norm- och vérdesystemen som tidigare
definierade individens sétt att organisera sina liv har tva olika sidor. Forfattaren menar
att den nya fristéllningsprocessen erbjuder nya méjligheter till ett annat liv @&n det som
erbjudits foraldrarna och att ungdomarna kan |éta sig befrias fran traditionens kraft och
att de pa ett sadant sétt kan skapa sig ett eget liv och en egen identitet. Men a andra
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sidan skapas inre konflikter och frustrationsupplevelse éver vem man &, vart man & pa
vég och att det man kanske onskar sig, inte gar att forverkliga. Tva psykiska processer
regression och progression ar darfor standigt narvarande i ungdomarnas liv.

4.8 Motivation

Latinskt ord: motivere betyder att réra sig
4.8.1 Definition

Nationalencykl ~Motivation & den sammanfattande psykologiska term for de processer

opedin som sadtter igang, uppréthdller och riktar beteendet. Teorier om
motivation forklarar varfor vi éver huvud taget handlar och varfér vi gor
vissa saker snarare &n andra’ %.

: "Motivation is what move us from boredom to interest. It is what

Berliner & . . .. . . . . .
Gage energizes us and directs our activity. Motivation is sometimes likened to
the engine and steering wheel of an automobile. Energy and direction are

at the center of the concept of motivation”?3,

Egidus "Motivation & medveten eller omedveten inriktning hos en person att

viljautforavissa handlingar”#*.

"Motivation handlar om hur kéndor, tankar och fornuft flatas ihop och
ger farg och glod & de handlingar vi utfor. Kanslor och forvantningar
ligger fore aktiviteten, och de lagger sig som en slgja runt minnet av
handlingar”.

Imsen

4.8.2 Kort diskussion

Enligt Imsen (1992) & motivation det som orsakar aktivitet hos individen, det som
haller denna aktivitet vid liv och det som ger den ma och mening. Motivation & det
centraa néar det gdler att forsta manskligt beteende. Forfattaren forklarar att ordet
motivation ofta anvands i negativa eller odnskade sammanhang. Exempel// De elever
som &r brakiga, okoncentrerade och upptagna av nagot helt annat an det som larare talar
om, forklaras vara omotiverade (ha brist pad motivation). Nar man undersoker ett
kriminellt fall soker man efter motivet som 1ag bakom handlingen etc.(ibid). Ordet
motivation anvénds ocksd i positiva sammanhang. Exempel// Den positiva,
pliktuppfyllande eleven som dltid &r tillmétesgaende och &ter ur handen pa lararen, den
uthdlliga eleven som aldrig ger upp, eleven som &r intresserad och aktiv, som sprudlar
av intresse och nyfikenhet infér allts som &r nytt och oként. (I1bid)

Motivation kan man betrakta pa flera sétt beroende pa perspektiv och synsétt. Det som
a gemensamt hos alla motivationsteorier & att motivation handlar om ett aktivt
beteende hos individen som syftar till ndgon form av behovstillfredsstdllelse.

22 Nationalencyklopedin (1994) sid. 474
2 Berliner 1992 sid 326
2 Egidus (1995) sid. 174
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Motivation &r, skriver Berliner & Gage (1992), ett brett och komplext begrepp och for
att forsta hur motivation fungerar maste man aven forsta de faktorer som paverkar
motivationen, t ex behov, intressen, vérderingar attityder osv.:

"1t embraces several other terms that influences on the energy and directions of
our behaviour: needs, interests, values, attitudes, aspirations and incentives.
Our needs and the urge to satisfy them are a primary source of motivation. But
we follow as well the paths picked for us by our interests, our values, and our
attitudes toward activities or events. Our aspirations, and the incentives we are
interested in, influence our behaviour aswell”. %

4.8.3 Inreoch yttre motivation

Motivation skriver Imsen (1992), kan uppdelas i inre och yttre motivation. Med inre
motivation menar man att det hos individen finns ett naturligt behov for t ex inlérning
och lek. Det man gor upplevs som skojigt och meningsfullt. Detta synsétt pa motivation
har sin grund i ett humanistiskt perspektiv. Med yttre motivation menar man att
inlarning (en viss handling) haller en vid liv for att man hoppas pa en bel6ning.
Exempel pa detta kan vara en elev som studerar endast for att fa hoga betyg. Skillnader
mellan inre och yttre motivation sammanfaller pa manga sétt med de viktigaste
kannetecknen mellan kognitiv och humanistisk psykologi, & den ena sidan och
behavioristisk teori & den andra sidan. Man ska inte glomma fortsétter Imsen (1992), att
gemensamt for bada motivationsformerna & en lustbetonad erfarenhet eller forvantan,
antigen det & inre gladje med nagot man gor eller hopp om framtida beléning som &r
kallan till aktiviteten.

4.8.4 Objektiva kontra subjektiva motivteorier

Madsén (1968) har systematiskt analyserat och jamfort ett stort antal valkénda
motivationsterorier inom vastvarldens beteendevetenskapliga forskning. Han urskiljer
tre grupper av teorier med skilda teoretiska referensramar och skilda forskningsmetoder:

» Fysiologisk orienterade teorier. Hebb framstar som centralgestalt. Bindra,
Berlyne m fl némns bland de som utvecklat Hebbs teorier vidare.

» Inlarningsteoretiska teorier. Hull's arbete stér i forgrunden. Tolman och
Skinner hor till denna grupp ocksa.

» Personlighetsterorer om motivation, oftaférankrade i psykoanal ytisk teori.
Madsen drdjer hér sarskilt vid Murray och McClellands teorier.

Fast att de skiljer sig fran varandra, finner Madsén det mgjligt forena dem i en ny teori
som han presenterar i form av fem axiom och ett antal teorem. Madsén definierar
motivation som ”"all dynamogenic functions which determine the energy characteristics
and behaviour” .

% Berliner& Cage sid. 326
% Madsén (1968) sid. 339
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Madsén och Egidius (1974) skriver om olika motiv som gor att vi manniskor reagerar,
eller kanske inte reagerar:

o Organiska motiv
Emotionella motiv
Sociala motiv
Intellektuella motiv
Somnaktivitetsmotiv

000D

Madsén & Egidius (1974) skriver att biologiska eller organiska motiv & lokaliserade
till specifika hjérncentrai hypotalamus. Tack vare hypotalamus har vi foljande; hunger,
torst, konsdrift, temperatur och smértavilket leder till att vi vill tillfredstalla dem genom
att &ta, dricka, ha samlag osv. Ur en biologisk synpunkt & dessa motiv mycket viktiga
for individens och artens existens. Om man emellertid betraktar de ifran ett pedagogiskt
perspektiv blir dem mindre viktiga. (Ibid)

Emotiva motiv & kandoberoende, det & kanslor som styr vart beteende. Kénslor som
lust och gladje, fruktan och @ngslan, vrede och kamplust. De tva viktigaste emotionella
motiven ar fruktan och vrede.

Sociala motiv aktiveras i den sociala situationen. Enligt Madsén och Egidius (1974)
anser en del psykologer, att sociala och emotionella motiv hanger ihop. Skillnaden
mellan dem skulle da vara att sociala motiv framkallas endast av inldrda motiverande
faktorer. Konktaktmotivet, maktmotivet och prestationsmotivet & de tre huvudsakliga
socidla motiven. Kontaktmotivet & medfétt och & det viktigaste motivet for
gruppbildning och socialt beteende. Det sa kallade grupptrycket kan i styrka konkurrera
med motivet som géller betydelsefulla enskilda personer som till exempel larare. |
konflikter mellan lararen och gruppens krav & det vanligt att den senare vinner.
Maktmotivet enligt Madsén och Egidius 1974, har minst pedagogisk betydelse.
Maktmotivet handlar om den sociala rangordningen. Prestationsmotivet har emellertid
stor pedagogisk och socia betydelse. Det motivet uppstar i konkurrens med andra
individer eller genom individens tavlian med sig §alv. Man har kommit fram till att
styrkan i prestationsmotivet beror mycket pa uppvaxtmiljon och da sarskilt pa hur det
varit under den tidiga barndomen. Personer med starkt prestationsmotiv har en tendens
att foredra medel svara uppgifter, medan manniskor med svagt prestationsmotiv foredrar
antingen mycket svéra eller mycket |&ta uppgifter. Dessa individer & vanligen de
storsta chanstagarna.

De intellektuella motiven uppstér ur kognitiva processer. Ett pedagogisk viktigt
intellektuellt motiv & nyfikenheten, skriver Medsén & Egidius (1974). Nyfikenheten
innebér att individen har ett undersokningsmotiv for att gora saker och ett
informationsbehov att tillfredstélla. Detta leder till olika former av undersbkande
beteende. Stimuli for nyfikenhet kan vara nya eller Overraskande impulser,
sammansatta, otydliga, osdkra impulser eller motstridande information. Alla dessa
impulser innehdller osdkerhets eller konfliktmoment. Detta startar ett understkande
arbete.

S6mn och aktivitetsmotiven & tva motstridande motiv som tillsasmmans bygger upp
dygnsrytmen hos méanniskan. (I1bid)
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Madsén har blivit kritiserad av en del forskare och De Chams (1968) &r en av kritikerna.
| sin bok " Personal Causation” kritiserar han de teoririktningar som Madsén presenterat
for att ha férsummat vésentliga iakttagelser om orsaker och drivkrafter till manniskors
handlingar. De Charms (1968) skriver att Madsén i sin strévan att i naturvetenskaplig
anda beskriva individen som ett fysiskt och biologiskt objekt, har glémt att individen ar
medveten om sin egen existens och uppfattar sig ha en egen vilja och formaga till
gavstandigt handlande. De Charms (1968) tycker att de behavioristiska
motivationsteorierna & véardefulla men att de maste kompletteras med
forstapersonsanalyser av méanniskan som subjekt. Efter en mycket ingdende granskning
av etablerade motivationsteorier hdvdar han att det har en avgdrande betydelse for
individens sétt att handla om hon/han upplever sig gav kunna styra sitt boende eller om
hon/han upplever sig vara styrd av krafter utanfor sin kontroll. Det & individens
upplevelse av situationen, fortsétter han, som & avgorande och inte objektivt
registrerade férhallanden som avgér om han & motiverad inifrén eler utifran. Han
definerar inre respektive yttre motivation pa foljande sétt:

"...whenever a person experiences himself to be the locus of causality for his
own behaviour... He considers him to be intrinsically motivated. Conversely
when a person perceive the locus of causality for his behaviour to be externa to
himself... hewill considered himself to be extrinsically motivated”?’.

Vid inre motivation kénnetecknas individens beteende enligt De Chams(1968) av:

a) the total involvement of self och b) the lack of anxiety and threat®. Det mest
framtrédande vid yttre motivation & beteendets "in- order- to quality i.e the
instrumental quality of behavior that is engaged in only for the sake of obtaining an
extremely mediated goal” .

Namnda distinktioner mellan inre och yttre motivation paminner om Deweys (1913)
diskussion i boken. Interest and Effort in Education. Han stéller tva typer av inldrning
mot varandra. | den ena stér individen i ett personligt och aktivt forhdllande till sin
uppgift. All uppméarksamhet och alla tankar kretsar kring det objekt hon/han intresserar
sig for. Stimulansen & sjdva arbetet och inte det eventuella slutresultatet. Termen
unified activity betecknar hur individen fullstéandigt forenas med sin uppgift. | den andra
typ av inlérning forklarar han att inlérning genomfaors bara for att undvika obehag eller
vinna fordelar. Termen diverted activity forklarar den typ av inlaning, dar en
uppméarksamheten vaxlar mellan gava uppgiften och de konsekvenser slutprodukten
kan ge. (Ibid).

4.8.5 Madows motivationsteori

Abraham Maslow & en av de centrala teoretikerna inom den humanistiska
psykologitraditionen. Masléw tar avstand fran att forklara beteende utifran
enskilda fysiologiska behov. Enligt honom kan ingen drift isoleras, de kan inte
lokaliseras till delar av kroppen och de kan inte betraktas som om de &r det enda
som hénder manniskan i 6gonblicket.

27 De Charms (1968) sid. 328
% De Charms (1968) sid. 325
% De Charms (1968) sid. 325
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Som vi har redan sett & manniskans behov starkt kopplade till hennes/hans motivation
och Maslow (1970)* har grupperat demi olikai kategorier®":

1. Fysiologiska behov Ooverlevnadsbehov: dta, andas etc.
trygghetsbehov: att morgondagen & sdkrad for en galv
och ens ndrmaste

2. Sociaa behov a) Tillhorighetsbehov: att tillhdra en grupp, att andra
uppmérksammar dig och vill varatillsammans med dig.
b) Savfortroende behov: att bli erkdnd som en unik person
med sarskilda formégor och vardefulla egenskaper, att
vara speciell och annorlunda
3. Behov att uppnamal
ochintellektuellabehov @) Kunskapsbehov: att hatillgang till information, att veta
hur man gor saker, att férstainneborden och betydel sen
av saker.
b) Forstaelsebehov: att ha kunskaper om forhdllanden,
system och processer, att integrera kunskaper i
strukturer.

4. Estetiska behov Att uppskatta ordningeni alt liv, en kénsa
for skonhet och kérlek for allt

5. Salvforverkligande Att uppvisa en fullt fungerande individens behov, att bli
den man verkligen &r.

Samma kategorisering hittar vi i Imsen (1992) men forvandlat i bild:

Figur nr.1. /\
Masl 6vs behovs

hirerarki 5. Behov av
gavforverk
ligande

4. Behov av uppskattning och positiv
sidvuppfattning

3. Behov av karlek och sdlvuppfattning

2. Behov av trygghet och skerhet

1. Fysiologiska behov

3 Maslow gjorde denna kategorisering i borjan av 50- talet. PA bild som féljer efter férklarning av de
olika behoven féljer en "behovs hierarkisk pyramid” hittad i Imsen (1992) sid. 61. | min egen
undersokning kommer jag att anvanda bade pyramiden och denna uppdel ningen!
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Enligt Maslow (1970) & maéanniskan en rationell varelse och ala behov kanaliseras
genom ett filter av reflektion, varderingar och mer eller mindre realism i forhallande till
den yttre varlden. Alla de fem behoven ska inte ses som isolerade ifran varandra utan i
ett ssmmanhang. Enligt honom & manniskan en sokande varelse och nér ett behov ar
tillfredstéllt & det alltid ett nytt som anmédler sig. Méanniskan blir aldrig tillfreds.
Hon/han soker altid efter nagot mer.

" Négra behov & mer grundlaggande &n andra och Masl6w ordnar demi en
hierarki, dar priméarbehoven kommer férst och dér de mer socialt orienterade och

humanistiska behoven &r placerade hogre upp i hierarkin, darfér att de anméaler
132

sig efter det att de mer grundléggande behoven & nagorlundatillfredstallda” .

Berliner & Gage (1992) skriver att man inte kan moéta en elevs intellektuella behov
forréan dess fysiska och sociala behov &r tillfredstéllda. Forst méaste de grundlaggande
behoven tillfredstéllas och sen kan man ga vidare i hierarkin. En elev som inte har
tillfredstéllt sina grundlédggande behov kommer inte att vara sarskilt motiverad i skolan
darfor att skolan presenterar ett intellektuellt behov och det ligger ocksa langre upp i
Maslows hireark (Ibid). Barns sociala problem blir darfér ocksa viktigai den processen
mot sjavforverkligande. En annan viktig faktor som paverkar motivation &r driften att
lyckas, att vara framgangsrik och att vara bra pa nagonting, skriver forfattarna. Man
skiljer pa tva typer av framgangs motivation: autonom och sociala. | den autonoma
jamfor vi vara prestationer mot vara egna féregaende prestationer medan i den sociala
jamfor vi véra prestationer med andras. Ju dldre man blir desto mer dominerar den
sociala framgangsmotivationen.

Risken med den senaret ex i klassrummet, &r att elever med stark god prestation, endast
forstarker sitt galvfortroende i jamforelse med de elever med sémre prestation, vars
gavfortroende kan ga ner i skalan.(Ibid) Starka blir starkare och svaga blir svagare.

4.7 Spraketsroll i utbildningsprocessen

Nar vi anvander begreppet sprék syftar vi oftast pa talsprak, det vill siga de
verbaliserade ljud som vi har fyllt med mening och med vars hjdlp vi kommunicerar. Vi
skulle daven med sprak kunna beteckna sidana foreteelser, som gester, tecken och
symboler, vilka &en de & foérsedda med en viss mening. Den mening som omtalas,
skapas och férandras i den kontext den verkar. En viss situation kréver ett visst
sprékbruk. Nar jag exempelvis talar med barn anvander jag ett sprak, medan jag med de
ddre talar annat sprak. | mitt hemland anvander jag bosniska medan jag har i Sverige
anvander svenska for att kommunicera. Dessa variationer gor att kommunikationen kan
vara sa effektiv som mdjligt. Att kunna anvanda ratt sprak vid rétt tillfale benamns
kommunikativ kompetens vilken s8ledes skiftar mellan kulturer®®. Viktigt att papeka ar
att for den artikulerande kommunikationen kravs att de ingaende parternatalar ” samma’
sprék. Om sa inte &r fallet, & risken stor att missforstand uppstar och den tankta
meningen uteblir.

2 Imsen (1992) sid. 60
3 Nationalencyklopedin, band 17, sid 161
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Siogren (1996) skriver att spraket kan betraktas som det verktyg varje individ anvander
sig av for att kunna orientera sig i tillvaron. Att det & genom spréket manniskan
socialiseras till att tro, tycka, kénna och bete sig pa ett visst sitt, samtidigt som hon
ocksa lar sig att anvanda och behérska detta medel for vidare socialisation. Genom
spraket bygger man sin forstaelse om omvérlden och sig §alv, men det & ocksa sa att
genom den dagliga sprékanvandningen formas manniskans egen identitet. Grosjean
(1982) skriver ocksa att den person som anvander sig av ett visst sprék anvander sig
samtidigt av en viss identitet gentemot dhtraren. Sjogren (1996) ser spraket ocksa som
ett ”bindande medel” som har forutséttning att hdlla samman dagens mangfacetterade
samhélle. Eftersom dagens samhélle anses vara multietniskt och multikulturellt utgor
spraket, menar hon, det enda mdjliga kittet i en "sammanhdllen mangfald’. Om vi
accepterar att spréket & det bindande medel som kan hdla samman dagens
mangfacetterade samhalle blir nésta frdga: Vad anses da vara en god svenska och vem
har makten att fatta detta beslut? Forfattaren menar att det finns en stor tolerans mot
inhemska sprékavvikelser. Det & istdllet den sociala och kulturella kompetensen som
doljer eller framhaver sprakliga diskrepanser. Den tysta kunskap som rymsi den sociaa
kompetensen, & definitionsmassigt svar att beskriva och enligt Sjogren (1996), lika
viktig som sprakliga kunskaper. Den invanda bilden av Sverige har forandrats. Radsla
och misstanksamhet har uppstatt och manniskor vill hitta forklaringar till den nya
situationen och darfor soka bekréftelse pa en 16sning som man for tillféallet kan tro pa
Man forsoker dterskapa den eftertraktade ordningen, detta genom att bland annat
aterskapa en ny tolkning av verkligheten vilken vidare arbetas fram i samspel med
folkliga pastdenden och vetenskaplig analys. Pa ett sadant sitt skapas enligt Sjogren
(1996), den kollektivt uppbyggda bilden: sociala representationer. | vidare kontext
teoretiserar hon kring om huruvida man kan se det derkommande kravet pa en god
svenska, som en sadan kollektivt uppbyggd bild.

"Med sin klang av bade fornuft och vetenskap aterupprattar kraven pa
det korrekta spréket en efterlangtad ordning i ett invandrings Sverige
som konfronteras med omvédvande forandringar i bade
befolkningsstruktur och ideologi”*.

Pa ett sddant st forstarks sakta men sikert bilden av en "bra svenska’ som framsta
nyckeln till det svenska samhéllet. Sogren (1996) tycker att ju mer det talas om
sprakets betydelse, desto kansligare for sprakliga fel blir de som lyssnar. Hon forklarar
att detta stora krav pa en bra svenska skapar en "vi” och "dem” relation. Dessa hoga
krav pa en bra svenska riskerar att fa funktionen av samhdllets forsvar mot det
frammande. Bergman (1993) skriver att galva sprakinlarningen paverkas i skolan av
lararnas attityder, forvantningar och krav.

% Sogren 1996 sid. 35
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5. METOD

5.1 Kvantitativ, kvalitativ eller metodtriangulering?

| C-uppsatsen som jag redan pdpekade i inledningen, kom jag fram till ett alarmerande
resultat och eftersom hela undersokningen grundade sig pa kvalitativ forskningsmetod
med hermeneutisk forstaelse av problemet ville jag prova resultat och teoretiska
synpunkter i verkligheten pa en storre grupp av ungdomar. Vaet blev darfor en
undersokning med kvantitativ ansats (enkét) i bade datainsamling, och i databearbetning
och dataanalys. Med kvantitativ metod och enké som undersokningsinstrument kan
man naturligtvis understka en betydligt stérre grupp av ungdomar och pa ett sant satt fa
en storre insikt i problemet, man kan méta problemet, ténkte jag. A andra sidan tankte
jag att med en kvalitativ forskningsmetod skulle man kunna undersbka och betrakta
elevernas motivation som en (0) medveten kunskapsprocess i vilken de (0) medvetet
utvecklar strategier for att bekdmpa hinder som "hotar” deras egen utveckling. Denna
kansla av att aven en kvalitativ forskningsmetod skulle fungera bra och kanske anda
béttre an en kvantitativ, ledde mig till att anvanda metodtriangulering, att alltsd anvanda
bade enké&t och intervju (combined operations och mixed strategiers) tillsammans med
en observation som fungerar snarare som komplement &n som en gdvstandig
vetenskaplig metod.

Beroende pa vetenskaplig ideologi finns en del forskare som anser att kvantitativ
forsknings metod &r béttre an kvalitativ och vice versa. En del forskare anser ocksa att
en kombination av dessa tvad metoder ansatser(metodtriangulering) & mojlig endast i
fall en av de tva bara blir en forberedelse infor den "riktiga” undersdkningen. Layder
(1993) som ocksa &r en foresprakare for en kombination av dessa tva metoder kallar
detta for multistrategy research. Danermark, Ekstrom, Jakobsen & Karlsson (1997)
skriver om fem mgjliga syfte anvandning av metodtriangulering. Det kanske vanligaste
syftet & att validera ett resultat.

"Genom kvalitativa andyser har man funnit indikationer pd samband och
forhdlanden som man vill "kontrollera” med hjalp av kvantitativa metoder,
Begrepp som "upptéckt” och ”hypotesgenerering” kopplas ofta till kvalitativa
metoder och kontroll "bevisning” och ”hypotesprévning” till kvantitativa
metoder”. Ofta gors en skarp &tskillnad mellan context och discovery och

context och justification” *.

Ett annat syfte enligt ssmma forfattare &r att anvanda kvalitativa metoder som ett forsta
steg i en undersokning, dar forskaren l&r sig mer om fenomenets olika aspekter etc.
Tredje syftet kan vara att parallellt anvanda kvantitativ och kvalitativ metod i syfte att sa
detajerat och alsidigt som mdjligt empiriskt belysa ett fenomen. Ett fjarde syfte med
metodtriangulering kan vara att undersoka hur vanligt férekommande ett fenomen &r
som man har studerat kvalitativt, alltsi hur empiriskt generellt det &r. Femte syftet kan
varateoriutveckling (ibid).

% Danemark, Jakobsen, Ekstrom & Karlsson (1997) sid. 222
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Mitt motiv att vdja metodtriangulering kan forklaras dels med den forsta
syftesforklaringen, dels med den tredje och fjarde syftesforklaringen®. Mitt val av
metod kan ocksa forklaras med Holme & Solvangs (1997) syn pa metodkombination.
Man kan, menar de, idag mycket va tanka sig en planering, dér bada metoderna ar
likvardiga eller dar den kvantitativa delen har en underordnad karaktér. Traditionellt har
sadana kombinationer i stor utstrackning kannetecknats av att den kvalitativa aspekten
fatt en klart underordnad karaktdér. Kvalitativ metod anvéndes bara som en
forundersokning innan man gjorde sin " egentliga’ undersokning.

Gronmo (hita dansk o drugo 1992) skriver om olika metodkombinationer och néamner
fyrastrategier for kombination av kvalitativa och kvantitativa metoder:

= Kvalitativa undersdkningar kan vara en forberedel se till kvantitativa.

= Kvalitativa undersokningar blir en uppfdljning av kvantitativa undersokningar

= Vi anvander kvalitativa och kvantitativa metoder bade under insamlingen och analysen av
informationen

= Man samlar in kvalitativ information som sedan kvantifieras under analysens gang

| den hé&r underdkningen ser jag den kvantitativa delen som en likvardig metod men
ocksd som en forberedelse infor den kvalitativa delen, intervjuer. | den kvantitativa
delen av undersokningen vill jag kontrollera bade teori och mina egna teser fran C-
uppsatsen pa en storre grupp av ungdomar. Det kommer forhoppningsvis att ge mig ett
resultat som har sitt gavstandiga varde, men ocksa ett varde att fungera som
utgangspunkt till den kvalitativa delen av undersbkningen (intervju). Kvalitativ
information kommer sedan som ett tillagg till den kvantitativa undersokningen. Det &
ocksa majligt att enkaten (kvantitativa data) ger mig en mer generell 6versikt for att jag
|ttare och béttre ska kunna hitta de faktorer som jag kommer att koncentrera mig pa
intervjuerna (kvalitativa data).

Den kvantitativa delen, alltsa enkdten, syftar & andra sidan att forsoka forklara
forsknings problemet rent behavioristiskt, dar yttre stimuli (social bakgrund) paverkar
individen och tvingar henne/honom att respondera (véja framtid) pa ett visst sétt. Den
kvalitativa delen (intervjuer) ska bli mer fenomenologiskt inriktad, déar man fortfarande
tror pa att yttre stimuli paverkar individen till att handla pa ett viss sétt. Men i den delen
lagger jag tonvikt pa individens kanslor och tankar dvs. jag vill undersoka hur viktiga
den individuella motivationen & i ungdomarnas och sarskilt i invandrarungdomarnas
framgang/misslyckande och hur mycket yttre stimuli verkligen kan paverka ungdomar i
deras utveckling i Mamo.

" .. kvantitativ metod innebar att forskaren soker faktorer i en yttre och fran
méanniskan oberoende verklighet som har kraft nog att forma och paverka saval
manniskans tankar som handlingar” .

" ...den andra perspektivet ser manniskan som subjekt, tar i forsta hand fasta pa
manniskans egna upplevelser, tolkningar och verklighets definitioner samt de
strategier och handlingar som tolkningarna och definitionerna ger upphov till.
Det blir viktigare att studera hur ménniskan géalv handskas med sin verklighet
och individen tilldelas en mer aktiv och skapanderoll” .*’

% Fast kanske mest med den tredje syftesforklaringen
37 Jonsson m fl. (1993) sid. 16
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5.3 Enkaét

Trost (2001) skriver om olika typer av enkd som post enkdt, e-mail enkét,
gruppenkéter osv. Jag anvande mig av gruppenkd med min néarvaro darfér att jag ville
n& hog grad av besvarande pa mina fragor. Genom att sitta i samma klassrum med
informanterna blir man hela tiden till hands och kan vid eventuella fragor hoppa in och
hjapatill att forklara (forenkla) vissa fragor for informanterna. Helt medvetet sager jag
"forenkla frégor”. Det hander ibland, hédvdar manga forskare, fast att man & medveten
om det sa konstruerar man fragor pa ett for informanten obegripligt sétt. Ejlartsson
(1996) forklarar att den som galv & verksam inom ett visst kunskapsomrade | &tt tar for
givet forstéelsen av vissa ord vilka av en allménhet kan uppfattas helt annorlunda. Man
ska darfor alltid forstka anpassa spraket till sin malgrupp. Trost (2001) menar ocksa det
och skriver att grupp enkéater &r vanligt forkommande i skolor och i andra sammanhang
daflera & samlade och att de pa sa sétt |&tt kan nas med ett frageformul &r:

" Vid dessa tillfdlen kan vanligen den som skéter om distribuering och
insamlandet av svaren ocksa forklara egendomligheter och svara pa fragor.
Viktigt & ocksd att den personen motiverar dem man vill ha svar fran att
verkligen svara och att gora det pa ett tillfredstéllande sétt.” .

Han paminner ocksa om att forskare eller den personen som & ansvarig for enkét
distribuering &ven kan forstora studien genom olampligt uppférande. Sjdlv tycker jag att
den meningen har sin plats i verkligheten och att man maste vara forsiktig bade i sin
presentation och senare i géalva uppférandet under den tid enkéten fyllsi. Det visade sig
ocksa att bada forfattarna ovan hade rétt i sina konstateranden. Jag var hela tiden
tillsammans med eleverna och jag var "tvungen” att besvara en del fragor. En del av
dem ville veta mycket mer om enkdter och undersokningens syfte an jag kunde
forestdlla mig. Andra forstod inte riktigt vad jag menade n&r jag angav aternativ
matematiskt (bilaga 3) atb eler b+c. Jag rekommenderar darfor alla som gor liknande
enkat undersokningar att vara med eleverna och pa sadant st assistera och forklara
fragor for dem.

5.2 Population och urval?

Inom kvantitativa studier finns enligt Trost (2001) olika urvasmetoder. Han talar om
slumpmassiga och icke- slumpmassiga metoder®:

SLUMPMASSIGA URVAL ICKE SLUMPMASSIGA URVAL
- Obundna slumpméssiga urval (OSU) - Kvoturval

- Bundna slumpméssiga urval - Bekvamlighetsurval

- Stratifierade urval - Strategiska urval

- Klausterurva

Varje urva inom kvantitativ forskning bor vara representativt och med representativitet
menar han en av de utvalda motsvarar eller representerar befolkningen pa sadant sétt att

% Trost (2001) sid. 10
% Trost, 2001 sidor 29-36
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hela urvalet & en miniatyr av populationen. De utvalda maste alltsa representera de
andra (ibid). Holme & Solvang (1997) skriver emellertid att val av urval & beroende av
syftet av undersokningen samt hur mycket tid och pengar vi disponerar.

”Om syftet ar att saga ndgot om populationen, maste kravet pa representativitet
i urvalet prioriteras mycket starkt. Om syftet &r att studera vissa ténkbara
samband mellan olika egenskaper blir kravet pd representativitet inte Sa

centralt, utan underordnat andra krav som exempelvis handlar om variation,

dvs. att vi vill att alla grupper skafinnas med i urvalet”®.

Popul ationen som jag tankte understka fran borjan, var alla gymnasieelever i arsklass 3
i Mamo. Hela populationen bestds av ca 3000 elever och for att nd en bra
representativitet ska man enligt Trost (2001) rakna med 10 % - igt urval, vilket betyder
att 300 elever bor delta i undersokningen. Eftersom min undersokning blir en
metodkombination och eftersom min undersokning inte riktigt syftar till att generalisera
resultat, utan snarare till att forsoka hitta samband mellan social bakgrund och val av
framtid, samt forsoka forklara motivationen hos gymnasieglever, blir representativitet
underordnad till variation. Representativitet & underordnat till variation ocksa for att jag
studerar tv& elevgrupper dvs. svenskar och invandrarelever®

Jag hade bestamt mig for att undersoka en teoretisk och en praktisk skola. | staden
Malmo finns 15 gymnasieskolor, 8 teoretiska skolor (teoretisk inriktade) och 7 praktiska
(yrkesinriktade). Min hypotes var att i de teoretiska skolorna gar mest svenska
ungdomar och att i de praktiska skolorna gar mest invandrarungdomar. Min teori var
ocksa att det beror pa deras sociala bakgrund och att sociala bakgrund spelar en viktigt
roll i ungdomarnas utveckling.

Bada skolorna har jag valt ut Sslumpméssigt med hjalp av stratifierat urval (Bild 4.1).
Holme & Solvang (1997) skriver att om vi vill skerstédlla att ett bestéamt antal av vissa
slaget av enheter kommer med i urvalet, kan vi stratifiera (skikta) populationen. Pa det
sétt hamnar de enskilda enheternai sina”egna’ strata eller skikt. Efter det kan vi gora
ett dumpméssigt urval inom respektive strata (ibid). Jag skrev upp alla skolor pa olika
lappar och delade sedan in dem i tva grupper, dar den ena gruppen bestod av de
teoretiska och den andra gruppen av de praktiska skolorna. Efter det lade jag dem
separerade i tva flaskor, mixade och drog fran varje flaska ut en skola. Utvalda skolor
blev

“OHolme & Svanberg, 1997 sid.187
“Y(se Trost sid 29-36).
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Heleneholms gymnasiet (teoretisk) och Té&no gymnasiet (yrkesinriktad,

fordonsprogrammet).
oO
O
oo
O

Bild4 Min urvals metod till enkdtundersdkning

Problemet med urvalet var tyvarr inte 10st an. Jag fick tva skolor men de hade inte
samma anta elever. Heleneholm skolan har 160 elever i ars klass tre medan Tarno
skolan hade bara ca 50 elever. Jag bestamde mig déarfor att analysera resultatet med
proportionellt antal elever som gar i varje skola. Eftersom 160 elever i
Hel eneholmskolan ocksa var manga bestamde jag mig for att minska antalet elever i den
skolan. Jag bestamde mig slutligen for tre klasser, ca 90 elever. Utan att gélv bestdmma
vilka Kklasser som ska komma att vara med i undersokningen bad jag
Heleneholmsskolan sekreterare vdja ut tre klasser med fdljande program: Estetiska,
Natur och Samhélle.

| undersokningen ingar alltsa féljande tva skolor:

Heleneholm skolan(teoretiskt gymnasium) Tarndskolan (praktiskt gymnasium)

- Treklasser ca90 elever (hela skolan - Helaskolan ca45 elever i arsklass
har 160 elever i arsklasstre) tre

- Natur, Samhaélle och Estetiskt program - Allaingdr i undersokningen
ingdi undersokningen

Resultaten som jag kommer att presentera och redovisa & bara resultatet av en
undersokning av dessa tva skolor och har ingenting med hela elevpopulationen i staden
Malmo att gora.

54 Intervjuer

Genom intervjuer forsoker man upptécka olika samhélls- och kulturfenomen, dvs. hur
en individ eller en grupp av manniskor upplever sin interaktion med verkligheten. En
intervju kan leda till nya insikter och den intervjuade kan under intervjuns lopp komma
at fordndra sin  beskrivning av eler uppfaitning om ett visst tema
Intervjuundersokningar leder inte till en absolut objektiv kunskap utan de leder till en
kunskap som skapas och provas intersubjektivt genom samtal. En innebdrd av
objektivitet & att en objektiv undersbkning speglar naturen hos det objekt som
undersoks, den "l ater objektet tala’ menar Kvale (1997).
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Jag har anvant mig av semistrukturerade intervjuer vilken betyder att jag hade en
intervju guide i form av fragor och olika teman som hjapmedel. Men nér informanterna
pratade "foddes’ nya fragor och asikter. Jag kunde darfor inte folja nagon ordning med
fragorna och intervjun verkade istdllet som ett naturligt samtal. Sadana intervjuer &r
informella och de sker inte pa ett standardiserat sitt. Styrkan hos dessa intervjuer
jamfort med formella intervjuer och enkéter & enligt Halvorsen (1989), att de inte
tvingar informanten (respondenten) i ett bestdmt tankesdtt utan ger utrymme for
informanten att §alv uttrycka och fordjupa sina asikter pa ett betydligt friare sétt.

5.5 Urval av informanter for intervju

Som sagt var jag ndrvarande under hela enkdtundersokningen. | varje klassrum dar
enkaten genomfordes, fragade jag eleverna om det fanns ndgon som ville stdlla upp for
en intervju. En liten del av eleverna visade sitt intresse att vara med redan fran borjan.
Jag skrev ner deras telefonnummer och lovade ringa dem. Sedan jag hade gjort hela
enkdtundersokningen férdigt och last igen den, kontaktade jag de elever som |amnat
sina telefonnummer till mig. Kriterium fér urvalet blev att de bodde i invandrartdta
omraden i Mamo.

Fem elever intervjuades. Den gjétte eleven tréffade jag aldrig (hon kom aldrig), fastan vi
hade bestamt tid och rum fér intervjun.

5.6 Hermeneutik

e Enkoppling mellan hermeneutik och min forskning!

"Ménniskan &r inte det hon &r, och dérutéver med en tilldggsegenskap, som &r relativt ovasentligt, att hon
ocksa kan forhallasig till vad hon &r, utan manniskan &r just det forhallandet att hon forehdller sig till sig
sév. Att forhdllasig gélv, att stai forhdlandetill sig sév, innebar att man tolkar sig §av och sin platsi
vérlden. Men denna sjavtolkning &r inte ndgot utvandigt i forhallande till vad manniskan &r,
gélvtolkningen & konstituerande for vad méanniskan egentligen &, manniskan &r pa ett st sin
savtolkning”.

Hans Sjervheim _Deltagare och askadare sid.11-12

Vi sitter hemma och tittar pa television, dricker kaffe och har det bra, men plétsligt pa
var lillamonitor ser vi flyktningar som gréter och saknar sitt hem och sina narmaste. Vi
blir ledsna. Vi kan forsta dem pa ett sétt som inte bara ar intellektuellt. Vi forstar dem
for att vi & manniskor. Thurén (1996) forklara det i sin bok Vetenskaps teori till
nyborjare sa har:

"Vi kan seini oss sjalva (introspektion) och dérigenom forsta andra ménniskors kanslor
och upplevelse (inkannande)” .

Tolkningar som bygger pa att vi manniskor forstar andra manniskor, fortsatter Thorén
(1996), forekommer av naturliga skdl mest inom humanvetenskaperna — historia,
litteraturvetenskap, konstvetenskap men ocksa inom andra samhallsinriktade &mnen

2 Thuren 1996, sid. 46
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som sociologi, antropologi och juridik. Vetenskap som bedriver tolkningar av detta
"forstéende” slag kallas hermeneutisk.

Leino & Leino (1992) skriver att hermeneutiken betyder tolkningar av budskap eller
texter och har ursprungligen syftat pa tolkningen av religiosa texter. Denna metod
forutsétter att manniskans verksamhet regleras av andamal senlighet och meningsful lhet:

" Forskaren soker de faktorer som tilléter en viss handling €ller beteende hos en individ
eller grupp av manniskor. Forskningen framskrider via forskarens forforstaelse (av
narhistorien, av kulturkretsen, och levnadssétten gradvis till djupare forstéelse och
beskrivningar)”*®.

Nikola- Klaus von Kreitor (1980) citerar Lorenzer** och skriver att den hermeneutiska
metoden &r ett kritisk hermeneutiskt forfaringssétt, vars kritiska potens beror pa att den
kritiska hermeneutiken utgar fran subjektets sméartsamma erfarenheter och
problematiserar systemet av handlingsbestammande, via spréket kommunicerade
betydelser for att pa sa sétt uppdaga och andra patjanligainteraktionsstrukturer.

Nikola- Klaus von Kreitor (1980) ger en brafdrklaring till den kritiska hermeneutiken:

"Forema for den kritiska hermeneutiken ar systemet av forvarvade interaktionsformer
dvs. socialisationens objektivt betingade strukturer i subjektet”*

Han tycker att invandrarens negativa identitet som uppstar till foljd av stigmatiserande
interaktionsformer & en konsekvens av ett system av forvarvade interaktionsformer dvs.
av socialisationen objektivt betingande strukturer i subjektet samt att man genom att
studera invandrarnas identitets metamorfoser kan konkretisera de subjektiva foljderna
av invandrarnas minoritetssituation i Sverige. Jag gadlv har valt den héar tolkningens
metod for att jag inte bara ville kontrollera om ett fenomen uppstar, utan jag ville ocksa
forsta den har gruppen av elever (invandrarelever) och deras livssituation i forhallande
till derasval av framtid.

« INLEDNING TILL DEN EMPIRISKA STUDIEN

En kort observation av detva skolor som ingar i undersokning

De bilder som jag fick av de tva utvalda skolorna genom att vistas dar, fore enkét- och
intervjuundersokningen, skiljer sig diametralt fran varandra.

Den teoretiska skolan besokte jag forsta gangen i slutet av oktober 2001. Klockan var
runt 12 pa eftermiddagen da eleverna hade rast, en stor del av dem var ute pa garden.
Jag gick genom garden mot skolans ingang och tittade pa eleverna, deras ansikten och
deras sétt att kommunicera. Jag stannade och satte mig pa en bank och borjade
observera deras kommunikation med varandra.

3 Leino, Ana-Liisaoch Jarkkko, 1992 sid. 88

“4 Lorenzer, Alfred meningen ifrdn hans bok ”En materialistisk socialisationsteori”,
Klaus von Kreitor sid. 15

> Nikolaj Klaus von Kreitor, 1980 sid 15
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Min forsta tanke efter ndgra sekunder blev snarare en fréga an ett pastdende: " Ar dessa
elever lyckliga?' De ser ut att vara lyckliga. Jag stdllde mig galv frégan: ” Skiljer dessa
elever sig ifran mig, kan jag marka nagon skillnad mellan dem och mig, mellan den tid
jag blev i deras alder for " bara” 15 ar sedan i ett land som da hette Jugodavien” . Vi
skiljer ossinte faktiskt i ndgonting, tankte jag. Jag var ocksatondrig, det &r de ocks3, jag
blev kér i en tjgj, det & de ocksa hoppas jag, jag hade borjat lyssna pa hardrock i deras
alder, det gor de ocksa (jag ser en del av de som &ven klar sig i den stilen), vi hade
konstiga frisyrer, de har de ocksa, jag levde i mitt land och det gor de ocksd Min
framtid syntes underléttad genom det faktum att jag bodde i mitt land i min stad och att
mina féréldrar hade kontakter och alt annat som behdvdes for att lyckas med livet, det
har de ocksa.

Fel, Fel, Fdl... alladem elever som fanns framfor mig hade inte allt detta som jag hade
haft och som jag skrev i de tva sista meningarna. Hur &r det med de invandrarelever som
gar i den hér skolan? Har deras foraldrar kontakter? Kanner defolk i det hér landet? Hur
klarar dessa elever sig om fordldrarnainte har den makten langre, om forddrarnainte &
i den situationen att de kan hjalpa till, med att "fixa’ alt for sina barn?. Om allt & sa
som jag skrev da & deras situation lite svarare an vad min hade varit dA Da &
situationen svérare an den &r for de elever som befinner sigi sitt land hér. Darfor & jag
hér- resonerade jag. Jag ska forsoka hitta forklarningar som ligger bakom deras val av
framtiden, jag ska alltsa forsoka skriva om hur dessa elever kdmpar genom livet, hur de
véljer sin "lovande” framtid, nar alt beror padem sédva.

Vilka av dessa elever har invandrarbakgrund och vilka &r etniska svenskar?- fragade
jag mig galv. Kan man bara genom att titta pa dem peka ut dem som kommer fran
arbetarklass, eller dem vars foréldrar &r rika och "kan allt”?

Rasten var 6ver och jag gick ocksdin for att tréffa skolsekreteraren. Vi skulle némligen
traffas och diskutera hur jag hade ténkt genomféra enkéter och intervjuer. Hon var snéll
och hjalpte mig valdigt mycket med att traffa ungdomarna

Det som jag sag i de olika klassrummen i den teoretiska skolan skiljer sig ifran det som
jag sag i den praktiska skolan. | den teoretiska skolan var klasserna rétt sa stora, ca 30
elever per klassrum medan det i den praktiska skolan fanns manga sma klassrum. | den
teoretiska skolan var det en stor majoritet av svenska elever medan i den praktiska
skolan invandrarelever "syns dverallt”. Jag har varit i bada tva skolorna manga ganger
under undersokningen och jag maste séga att man inte kan befriasig ifran kanslan av att
dessa tva skolor kan karaktériseras som svensk respektive invandrarskola. En annan
karaktarisering & maojlig tack vare det faktum att den praktiska skolan hade inga tjgjer i
nagot klassrum. Fordonsprogram skola &r darfor en "manlig” skola med majoritet av
invandrarelever och den teoretiska skolan ar snarare en ”kvinnlig” &n en "manlig” skola.

En intressant féreteelse som jag mérkte i den praktiska skolan var att eleverna umgicks
valdigt mycket inom sin egen etniska grupp. | matsalen till exempel s3g jag att bosnier
satt med bosnier och araber med araber och svenskar med svenskar. Etnisk fordelning
var mer &n synligt i den skolan. | den andra skolan var situationen lite annorlunda och
man mérkte det inte s mycket. Jag maste siga att det som jag sag alltsa den "med Ggon
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synliga’ skillnaden mellan dessa tva skolor " skramde” mig och gjorde att jag kénde mig
orolig infor min enké&t- och intervjuundersokning.

Under min vistelse i den praktiska skolan tréffade jag skolans kurator "Hanna’. Vi
diskuterade de aktuella problemen som hon mater i sitt arbete pa den skolan. Enligt
henne har elever stora problem med svenska spraket och darfor klarar de inte att 1&sa
och forsta saker. De ar enligt henne valdigt kansliga och en del av dem upplever ndgon
slags identitetskrisi forhdlande till det svenska samhéllet.
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6. RESULTAT REDOVISNING

Enké&t undersokningen, som jag redan forklarat i metod delen, omfattar tva skolor, en
teoretisk och en praktisk skola. Fore lasningen av det hér kapitlet rekommenderar jag
lasaren att "kika’ i bilaga nummer 3, dar alla enkdter & presenterade i diagram och
tabellform. Genom att bladdra i dessa sidor |&saren fér béttre insikt i hela resultat dven
de uppgifter som jag salv har inte kunnat presentera bade pa grund av uppsatsens syfte
och begransning av antalet sidor.. Jag kunde ndmligen inte analysera skolorna som
enstaka enheter pa grund av tidsbrist och just darfér har jag bestamt mig for att visa en
del av resultaten i bilaga.

Skolan nr. | ( Teoretisk skola)

Antal elever som gér i natur programmet®® & 29 och jag har lyckats tréffa 23 av de vilket & 85%
av hela population i klassrummet. Samhélle programmet har 30 elever och jag har lyckats tréffa
och dela enkét till 27 av de vilken & 90 % och i estetiska programmet undersokte jag bara 17
elever (av 30") vilket & ca57%. Hela population bestas av 84 elever och eftersom jag lyckades
undersoka 67 elever blir antalet undersokta elever forvandlat i procent 80 %.

Skolan nr. |1 (Praktisk skola)

Den har skolan har manga sma klasser och jag har darfor inte kunnat undersoka varje klass for
sig utan jag bestdmde mig till att betrakta skolan som en enhet. Skolan har ca 45 elever och jag
har lyckats tréffa 38 av dem. Procentuellt undersokte jag 84 % av hela population i den hér
skolan.

Enkétresultatet & indelat i tre olika kategorier som undersoktes:

» Teoretisk och praktisk skola: En jamforelse av enkéatresultatet i bada skolorna med
bade svenska och invandrarelever

» Teoretisk och praktisk skola: Elever med invandrarbakgrund i bada skolorna i
relation till varandra

» Teoretisk och praktisk skola: Social bakgrunds paverkan pa motivation och val av
framtiden i maj 2002 hos invandrar elever i bada tva skolorna.

En stor del av enkdtresultatet presenteras i galva uppsatsen och inte i bilaga. Orsaken
till detta & att jag har bredvid varje tabell och diagram med egna ord forklarat resultatet
och p& ett sddant sétt gjort det intressant for lasaren®’. Direkt efter det i anslutning till
enkétresultatredovisning foljer intervjuresultatredovisningen och jag vill darmed ge
lasaren mojlighet att hela tiden "jamfora’ resultaten utan att vara tvungen att ga till
bilagan och |eta efter det diagram som jag kommer till exempel med mina egna ord.

6 Har menas p& klass rummet och inte hela skolan. Samma géller for samhalle och
estetisk programmet!

" Enligt larare och eleverna som gér i den klassen en del elever ca 5 elever kommer inte
langretill skolan och déarfér kan procenten av representativitet i det klassrummet stiga
med ca 10 % och bli runt 70%.

“" Det hoppas jag verkligen!
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6.1 Teoretisk och praktisk skolan: En jamforelse av enkatresultat i bada tva skolor
med bade svenska och invandrar elever

Kdn

Den teoretiska skolan har 47 tjgjer och 20 pojkar medan den praktiska skolan har inga tjgjer i
nagon klassrum. Forklarning for det kan vara att den praktiska skolan &r fordon inriktad och att
tigernas intresse till att bli chauffor eler bilmekaniker &r liten eler at det inte finns
Overhuvudtaget.

Alder

Resultat visar att elevernas dlder varierar i praktisk skolan mer an i teoretisk skolan. 62 elever
som gar i teoretisk skolan & foda 1983 medan bara 5 & foda 1983. Medel dder i teoretisk
skolan & 18.5 medan i praktisk skolan & 20 &. Man kan forutse att anledningen som ligger
bakom detta &r att praktisk skolan har mer elever med invandra bakgrund an teoretisk skolan har

och att eleverna har forlorat tid pa vagen till Sverige eller att asyl vantetid blev for |ang.

Etnisk bakgrund
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60%
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Diagrammet visar tydligt att
antalet svenska elever &
storre i teoretisk skolan &n i
den praktiska. Teoretisk
skolan kan stigmatiseras som
svenskskolan och praktisk
som invandrar skolan.

Teoretisk skolan har en
majoritet  av  protestanter
medan den praktiska skolan
har muslimer for mgoritet.
Den summa av protestanter
respektive muslimer & annu
storre om vi utgdr att en del av
elever som fornekar religion
(ateister) tillhor ursprungligen
till dessatva kategorier.

Familjforhdllande skiljer inte sig
speciellt mycket hos elever i dessa
tvA skolor. 73% av eever |
teoretisk skolan bor med tva
fordldrar medan 68% €elever |
praktisk skolan bor med bada tva
fordldrar.



Roende

) Det &r synligt att boende villkor ar
60%; béttre hos elever pa teoretisk skola
50%1 an pa praktiska. " Att leva pa nagot
40% annat sdtt” betyder for alla elever
30%1 Oteoretisk skola pa teoretisk skola radhus. Radhus
0%, m praktisk skola tillssmmans med vila och
1001 bostadsrétt betyder att dessa elever
’ EB lever(borde leva) under bétre
O)A) T T T T - H s o s
via bostasritt hyrdlgh anan st socmekopomskgforhallandean de
som bor i hyrd l&genhet.
Foraldrars utbildning
Mamma Pappa
60% - 50% -
50% : 40% |
40% 4 mUniviHdgskola 30% | mUniviHbgskola
30% | 9 Y . )
mGymnasiet 20% | mGymnasiet
20% |
OGrundskolan OGrundskolan
10% 10% 4
0% | 0% 4
teoretisk skola praktisk skola teoretisk skola praktisk skola

Foraldrars uthildning grad & hogre hos elever pa teoretisk skolan och den skiljer sig
med 20% fér mammas och 19% procent for pappas univ./hogskol eutbildningar.

Syssal séttnings situation hemma

80%
70%
60% -

50%
40%
30%-
20%

m Bada Anstallda
M Bara en anstalld
0O Arbetslossa

O Pensinerad(e)

10%-+
0%+

teoretisk skola praktisk skola

Antalet anstéllda foréldrar hos eever i
teoretisk gymnasiet ar hogre for 25 % av
antalet anstdllda forddrar hos elever i
praktisk skolan. Antalet

fordlder” & hogre hos elever i praktisk

Fréga: "Trivsdui Mamo?' svar

ar de

100%-

80%

60%-

OJa

40%-+

mNej

NN

20%-

0%

teoretisk skola  praktisk skola

[0Sa dar
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gymnasiet
socioekonomiska omstandigheter.

skolan for 11 %. Elever pa teoretisk
under béttre

lever darfor

En store antal elever i den praktiska skolan trivs
i Mamo en det gor deras jamndriga i den
teoretiska skolan

"en anstédld



Fraga: " Hur mycket trivsdui Mamo?’

40% -

30% -+

20% -

10%

0%-

teoretisk skola praktisk skola

Man ser ven hér att elever
pa praktisk skolan trivs mer i

M trivs inte alls
W trivs bara lite
O trivs bra

O trivs mycket

W trivs jatte mycket

Malmd an deras jamndriga i
teoretisk skola.

Fraga: "Hur mycket trivsdu i din stadsdel ?’

50%-
40% -
30%
20% -
10%

0%-

Elever som gar i praktisk
skolatrivs mer i sin stads del

teoretisk skola praktisk skola

@ trivs inte alls
W trivs bara lite
O trivs bra

O trivs mycket

W trivs jatte mycket

an det gor elever i teoretisk
skola. Den skillnaden &r inte
jétte stor det handlar bara om
tre procent skillnad.

Fraga: " Tror du att det bostadsomrade (stadsdel ens levnads villkor) dar du bor paverkar
negativt/positivt din utbildnings framgang?”’

0 _ LYY
70% -
60% 1 ol 30% K ol
o | 0
50% a2 25% | m?
40% 20% | b
o3 o3
30% | 15% 1 g
o4 " | ° o4
200 | 10%
10% m° o "
" mVetej 0% | mVetej
0% 4 corelok olol ok ool teoretisk skola praktisk skola
eoretisk skola praktisk skola
Negativ paverkan Positiv paverkan
Fraga: "Har du goda kompisar?’
P 97% elevernai badatva skolor
100% tycker att de har goda kompisar.
80%
60% mJa
40% mNej

20%
0%

teoretisk skola

praktisk skola




Fraga: ”Var bor dinatre narmaste kompisar?’

0%

60% -
50% A
40% -
30%
20%
10% -

53%

teoretisk skola

@i min stadsdel
mi Ovriga Malmo
0ol annan stad
Ooa+hb

ma+tc

mb+c

moverallt

praktisk skola

Fraga: ” Vad har dinakompisar for etnisk bakgrund?”’

60% -

50% -

40% 4

30% -

20% -

10% -

0% -

teoretisk skola

@ Svenskar

mIcke svernskar

oKommer frén
samma land som
jag

oBlandat

mlcke svenska
kompisar
tillsammans

praktisk skola

Fréga: "Har du problem med svenska?’

1

00% -
80%

60%
40%

20% A
0%

teoretisk skola

praktiska skola

mJa
mNej

Man ser att eleverna som gar i
praktisk skolan har sina narmaste
kompisar i den stadsdelen dér de
gdva bor(59%). Eleverna som
gér i teoretisk skolan har sina tre
narmaste kompisar i kategori a+b
och i kategori "i min stads del”.
Resultatet visar att eleverna fran
praktisk skola & mer knutna for
sin stadsdel en eleverna fran
praktisk skolan.

Elevernas tre narmaste
kompisar & svenskar 58% och
blandat 27% i teoretisk skolan
medan elever i praktisk skolan
har sina tre nérmaste kompisar i
icke svenskar 44% % och
svenskar 37%.

Enligt elevernas uttalande
kunskap i svenska & pa
hog niva. 96% for teoretisk
och 84% for praktisk ar ett
hog grad av kunskap antar

1ag.

Fréga: "Pa en skala fran 1 till 5 dar ett har minimum och fem maximum vérde utryck
dig om din grad av kunskap i svenska spraket?’

60% -
50%-
40% -
30%-
20%-
10%

0%-

teoretisk skola

praktisk skola
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Man ser tydligt att eleverna i
teoretisk skolan har béttre
kunskap i det svenska spraket.
Om vi adderar varde 4 och 5 i
bada tva skolor och jamfor det
for vi att elever i praktisk
skola har sdmre kunskap i
svenska for hela



Fraga: " Vem paverkade dig i valet av gymnasiet?”

80% -

60% -

40% -

20% -

0%+

teoretisk

praktisk

@ Jag sjalv
W Foraldrar
O Kompisar

O N&gon annan

Fraga: Val av framtiden i mgj 2002?

Elevernai bada skolor i ca 80%
gédva bestamde sig for att ga i
det gymnasiet dem gar idag

Tabell nerdt forklarar tydligt att

60%. =8 @ Jobba elever i praktisk skola vill borja
jobba direkt efter gymnasiet medan
50%- B Univihogsk| dlever fran teoretisk skola vill i
40% | hogre grad studera p& Universitet
30% - Yrkesutbildnin eller Hogskolan. 39% procent elever
20% - O 9 i teoretisk skolan vill gdra "nagot
10% | annat” och med nagot annat menar
0% | 0O Komwx/Folkhogs de i de flesta fall att l&sa sprék,
teoretisk  praktisk kola jobba utomlands eller kombination
skola skola m N&got annat av de alternativ. som jag hade
angivit.
Jobba Univ./HOgskolan | Yrkesutbild | Komvux/ | Nagot annat Summa
ning Folkhdgs
kola
Teoretisk 12% 41% 1% 7% 39% 100%
skola
Praktisk 58% 8% 5% 11% 18% 100%
skola

Fréga: ” Ar val av framtiden ditt eget val?”

100% -
80% -
60% |
40%
20%

0%

Teoretisk skola

mJa

mNej

Praktisk skola
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Man ser att elever i bada
skolor véljer gdva sin
framtid att deras va av
framtid & &anda deras egen
val.




Fraga: ” Vem av foljande personer paverkar dig mest i ditt val av framtiden?”

90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% |
10% -
0% -

Praktisk skola

Teoretisk
skola

o Foraldrar
mlLarare
oKompisar
oNagon annan
mIngen

mAlla paverkar mig
mObesvarade

| den har frégan ser vi att
eleverna i praktisk skolan ar
for 24  procent  mer
paverkade av sina foraldrar i
sin val av framtiden &n
elever frén teoretisk skolan.
De & dessutom mindre
paverkade av sina kompisar
an elever i teoretisk skolan.

Fraga: " Vilka av foljande alternativ (motiv) som passar bast med ditt val av
framtiden?”
60%- OUtecklamig bade | Tabell visar att eleverna i
500 personlig och praktisk skolan i mindre
poffesionell utstrickning &1 deras
40%+ W Fa bra liv et ) '
jamnariga i teoretisk skolan
30%+" tanker p& egen personlig och
20%-" O Twngen att valja professionell utveckling nér de
10% den alternativ vdjer sin framtid. De tanker
o . mer pa det som det valda
0% ‘ ‘ OVete) alternativet ska ge.
Teoretisk Praktisk skola
skola mBade 1 och 2
Utveckla mig bade Fabraliv |Tvungen att Vet ej | Bade 1 och 2
personligt och valja den
proffesionellt alternativ
Teoretisk 54% 33% 9% 1% 3%
skola
Praktisk 42% 42% 16%
skola

Fréga: " Pa en skala 1 till 5 dar 1 har minimum och 5 ett maximum véarde utryck dig om
hur ofta diskuterar du din framtid med dina foraldrar?”

50% -

40%

ml

30%

m?2
O3

20%

10% 4

0%

Teoretisk skola

Praktisk skola

04
m5
mObesvarade

37

Man ser att numerisk
varde 4 dominerar hos
elever i den teoretisk
skolan medan varde 3
dominerar hos eever i
den praktiska skolan.



6.2 Teoretisk och praktisk skola: Elever med invandrarbakgrund i bade tva
skolor i relation till varandra

Boende sétt

0,7 +

0,6

0,51 mVila

0,4 5

03 mBostadsréttigh

02 OHyrd Igh
OAnnan sétt

0,14
04

Teoretisk skola Praktisk skola

Foraldrars uthildning

Elever med invandrar bakgrund i teoretisk
skolan visar diagram bor for 32 % oftare i
bostadsrétt 1agenhet &n det gor elever med
invandra bakgrund i den andra skolan. Det
enda logiska forklarning for detta hittar jag i
att deras hem ekonomi & starkare. Grad av
integration (arbetsmarknad integration) &r
enligt min logik starkare hos férédldrar av
elever i i den teoretiska skolan och de
invandrare som kan képa sig en lagenhet kan,
forutsétter jag, vélja aven bostadsomrade och
pa s&dant sitt motstatta sig segregation (tvang
segregation).

50%

40% -

30%
20% 4
10% 4

0% A

Teoretisk skola Praktisk skola

mGymnasiet

OGrundskola

mUnivHogskola

40% -

0
30% mUniviHagskola
20% | mGymnasiet

OGrundskola
10% {

mObesvarade

0% 4

Teoretisk skola Praktisk skola

Syssal séttnings situation hemma

80% -

60%+

40%-

20%+

0%

Teoretisk Praktisk skola
skola

Antalet anstédllda féréldrar i den
teoretiska skolan (forddrar av

bJa
H Nej

O Bara en anstalld
O Pensionerade

dever med invandrarbakgrund)
skiljer sig med 39 % (hogre) av
forddrar av elever med
invandrarbakgrund i den praktiska
skolan. Det talar ocksd om grad av

arbetsintegration i det svenska
samhdlle.

Enligt resultat uppgifter elevernas fordldrar i dessa tva skolor skiljer sig av varandra. Antalet
mammor med Universitet/Hogskola utbildning & hogre hos elever med invandra bakgrund i
praktisk skola for hela 8 procent. Samma frégan om pappor visar emellertid att pappornai praktisk
skolan har lagre utbildning an dem i teoretisk for 8 procent.
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Fraga: " Trivsdui Malmo?’

100% -
80% 1
60% 4
40% |
20% 1

0% |

mJa

Teoretisk skola

Praktisk skola

mNej

Diagrammet visar att elever i
det praktiska skolan trivs mer i
Mamé an det gor elever i det
teoretiska skolan.

Fraga: "Tycker du att din stadsdel (ditt bostadsomrade paverkar negativt din

utbildnings framgang?”

60% -

50% | @]
40% 1 m?
30% 1 o3
20% | o4
10% | [ K
0% | a |

Teoretisk skola Praktisk skola

Fréga " Var bor dina tre narmaste kompisar?”

70% -
60% |
50% 4
40% -
30% 4
20% 4
10% 4

0%

Teoretisk Praktisk skola
skola

@m!Iminstadsdel
m!6vriga Malm 6
Olnégon annan stad
Oa+hb

ma+tc

mb+c

Fréga ” Vad har de for etnisk bakgrund?”
50% 459
0% mSvenskar
40%
30% mEjsvenskar
20% A
10% 1 |:|Sammaetn|skl
bakgrund som jag
0% 4
Teoretisk Praktisk skola OBlandat
skola
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Diagrammet visar att stor del av
elever tycker inte att stadsdelen
(deras bostadsomrade) paverkar
negativt deras utbildning.

Resultatet visar att elever i den
praktiska skolan har sina tre
nérmaste kompisar i sin stadsdel
vilket kan betyda att de & mer
knutna till sin stadsdel an elever i
den teoretiska skolan. Elever pa
den teoretisk skolan & mer Gppna
och har sina kompisar bade i sin
stadsdel men ocksa i andra delar
av Mamo.

Ingen av dessa tva elev grupper
umgds sarskilt mycket med
"bard’ med svenskar. Elever fran
den teoretiska skolan umgas mest
blandat vilket betyder med alla
dessa kategorier medan elever
fran praktisk skolan umgas hittar
i stor utstrackning sina kompisar
inom sin egen etnisk grupp.



Fréga: " Var snéll och forsok komma ihdg vem paverkade dig i valet gymnasiet for tre

ar sedan?

70%
60%
50%
40%

30%
20%
10%

0%

Teoretisk Praktisk skola

skola

O Jag sjalv
W Foraldrar
O Kompisar
O Nagon annan

W Alla paverkar mig

Resultatet visar att elever i den
teoretiska skolan har blivit
paverkade av sina forddrar till att
véaljagymnasiet an det blev elever
i den praktiska skolan. Elver i den
praktiska skolan blev paverkade
mer av sina kompisar och "nagon
annan” (syskon, syokonsulenter
osv.).

Fraga: " Vilken av foljande alternativ kommer du att valjai maj 2002?”

50% -
40% -
30% |
20% |
10% |
0% 4

Teoretisk Praktisk skola
skola

mBdrja jobba
mUnivihdgskola

0 Yrkesuthildning
oKomvux/Folkhdgsk

ola
mNégotannan

Bada tva elevgrupper med ta av
50% vill borja jobba efter
gymnasiet. Bara en liten del av
bada tva grupper vill studera pa
Universitet/Hogskolan  direkt
efter gymnasiet. Elever i den
praktiska skolan visar & andra
sidan mer intresse till att
forbéttra sina betyg pa Komvux
och att fortsita studera pa
nagon yrkesinriktad utbildning.
Alternativ "ndgot annat” &
specifik for elever i praktisk
skola och med nagot annat
menar de kombination av arbete
och studier eller "vet inte”.

Fréga " Vem av foljande personer (utomdig sjalv) paverkar dig mest néar det galler
utbildning och val av framtiden som du kryssade i forra fragan?”

100% +

80%

60% +

40% A

20%

0%

Teoretisk skola

Praktisk skola

mForéldrar

W Kom pisar
OLarare
CONé&gon annan
W Obesvarade
Mingen av de
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Resultatet visar att eleverna i
den praktiska skolan paverkas
idag mer av sina fordldrar an
dem gjorde det for tre & sedan
ndr de skulle vélja gymnasiet.
Elevernai den teoretiska skolan
paverkas lite mer av "nagon
annan” (flikvanner, pojkvéanner,
syokonsulenter osv.) an det ar
fal med elever i praktisk
skolan.



Fraga: " Vilket av foljande alternativ (motivation) som passar bast med ditt val av

framtiden?”
0 O Utveckla mig sjalv
80%1 béde personligt och
60% | proffesionellt
B Ge mig ett bra liv
40%
20%-+ O Tvungen att valja

0%-

Teoretisk Praktisk skola
skola

den alternativ

Oa+b

Elevernai den teoretiska skolan vill
framfor alt utveckla sig §av bade
personligt och professionellt medan
elever i den praktiska skolan tanker
mer pd att den valda aternativ ska
gedeett braliv.

Deras handlingar kan ocksa
forklaras med inre respektive yttre
motivation. Vi ser att elevernas
handlingar i den teoretiska skolan
drivs av inre motivation medan
elever i den praktiska skolan drivs
av yttre motivation (férvantar sig av
beléning i form av "ett braliv”).

Fréga: " Hur ofta diskuterar du din framtid med dina foraldrar?”
1 har minimum varde medan 5 har maximum varde

50% -
40%
30%
20%
10% |

0% -

o1

|2
03

m5

Teoretisk skola Praktisk skola
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Trots att vi kunde se tidigare
att elever i praktisk skolan &r
mer paverkade av sina
fordldrar nér de ska vélja sin
framtid diskuterar elever i
teoretisk skola oftare sin
framtid med sinaforddrar.



6.3. Teoretisk och praktisk skola: Elever med invandrarbakgrund i bade tva
skolor i relation till varandra
” Boendesétt och val av framtiden!”

Den teoretiska skolan
Diagrammet visar att 4 av 7
6. m Borja jobba elever som bor i kategori
5| o "villa’ kommer att forsdtta
4] m Stud vid Univ/Hgsk studera p& Universitet eller
34 - Hogskola medan ingen av de
9 o Studera Yrkesinriktprog. ka b(')'rajobbaeller studera
1 p& komvux. Bara 2 av sex
0 o Komvux . c
Vila,  Hyd  Alla som bor i kategori "hyrd
bostrétt lagenhet m Ndgot annat (resa, lisa Iag?nhef, ska fortsitta pa
rad hus sprék, jobba utomlands osv) Universitet eller Hogskola
Héaften & tvungna studera
pa komvux for att forbattra
sina hetva.
Boende / Borja | Studeravid | Studera Komvux | N&got annat (resa, |alla
Val av |jobba |Universitet | Yrkesinriktad lasa sprak, jobba
framtiden /H6gskola | prog. utomlands osv.)
Villa, bostads 4 1 2 7
ratt, radhus
Hyrd lagenhet 2 3 1 6
Alla 6 1 3 3 13
Den praktiska skolan
De som bor i kategori "hyra
12 % ska i mindre utstrackning
10 — | gbijajdda borja jobba direkt efter
g q I o gymnasiet en de eleverna
) mstoviduivhsd som bor i kategori "hyrd
. l&genhet”. De vdljer istéllet
4 4 Dstud YikesiTidprog att studera eller att gora
Zh j{i> ko ndgon kombination av
, jobbet och studier.
0 W et aet (resa, lisasrék jdd J
ulla, rM’d Aa uantercs osv)
bostrétt légertet Déerdch2
radhus § ater. doch4
Fraga 26 Borja Studera Studera Komvux Néagot annat (resa, alter.1o | Alter.1o | Alla
jobba vid Yrkesinrikt. lasa sprak, jobba ch2 ch4
Univ/Hgskl | prog. utomlands osv)
Villa, 3 1 1 1 2 9
bostadsratt
rad hus
Hyrd 9 1 4 17
lagenhet
Alla 12 2 1 4 1 2 26
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" Boendesatt och motivation”

Teoretisk skola
6 - minre motivation
54
4 o m yitre motivation
37 n
2]
14 otwngen att vélja
0 ett visst

villa,bostrétt,radh  Hyrd lagenhet

alternativ
obéde innre och

6 av 7 elever som bor i
kategori "villa osv.” & inre
motiverad vid vaet av
framtiden medan hos €eever
som bor i hyrd lagenhet &r
hélften inre medan 1 yttre
motiverad och tva elever &r
tvungna att vélja det de véljer.

Boende/ Inre Yttre Tvungen att | Bade inre och
Motivation motivation motivation vélja ett visst | yttre Alla
alternativ motivation
Villa,bostratt 6 1 7
Igh, radhus
Hyrd lagenhet 3 1 2 6
Praktisk skola
Hélften av elever som bor under
- kategori “villa osv.” & inre
8. Oinre motiverade medan 8 av 18 elever
V% motivation som bor under kategori ”hyrd
4 V% l&genhet” & yttre motiverade vid
61 W \tre valet av framtiden. Det finns ingen
57 motivation elev. som & yttre motiverad i
4,/ kategori "villaosv.”. 5 av 18 elever
3,/ O tvungen att som bor under kategori “hyrd
5 Ve vélja ett visst l&genhet” & tvungna att vélja den
W alternativ aternativ de véljer medan 2 av 8
1 OBideimecchl  ©€ver som bor under kategori
0 : ‘ - yitre "villa osv.” @ tvungna att vélja
Villa,bostréttradh  Hyrd lagenhet otivation den alternativ som de véjer.

Boende Inre Yttre Tvungen att | Bade inre och yttre Alla

/ motivation motivation valja ett visst | motivation

alternativ

Motivation
Villa,bostréatt, 4 2 2 8
radh
Hyrd 3 8 5 2 18
lagenhet
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" Foradrars utbildning i relation till val av framtiden”

Teoretisk skola
4 av 7 elever vars forddrar har en
akademisk utbildning  véljer att
5 o J00be studera pa Universitet/ Hogskola
. direkt efter gymnasiet medan tva av
3 B Stud Uriigsk de 7 kommer att géra ndgot annat
N s O kesinrik.utb. vilket enligt deras svar betyder att de
o Komvux ska resa utomlands och l&sa sprak,
2] m Nigonting annat syssa med konst eler lasa nagot
0 1d Al annat utomlands.
Grundskola UnivHbgskola
Jobb | Stud.Univ | Yrkesinr | Komvux | Nagontin | Alla
a /HgskKI ik.utb. g annat
Grundskola 1 1 1 3
Gymnasiet 1 2 3
Univ/Hogsko 4 1 2 7
la
Alla 1 6 1 3 2 13
Praktisk skola
8 av 11 elever vars forddrar
(eller bara en av de tvd) har
akademisk utbildning vill borja
jobba direkt efter gymnasiet.
10 @ Jobba Bara 2 av de 11 ska forsitta
m Stud.Univ/Hgskl studera vidare pa
> o Y rkesinrik.utb. universitet/hogskola. Ingen av
0 o Komvux de elever vars foréldrar har
Grundskola Univ/H8gskola m Ndgonting annat grundSk_ma o . eller
gymnasieutbildning vill studera
vidare pa univ./ hogskola
direkt efter avmnasiet.
Jobba Stud.Uni | Yrkesinriktad | Komvux | Nagonting |Alla | Obesvarade
v/Hgskl | Utbildning annat
Grundsk 2 1 2 1 6
ola
Gymnas 1 3 2 6
iet
Univ/HO 8 2 1] 11
gskola
Alla 11 2 1 5 4| 23 3




" Foraldrars utbildning i relation till elevernas motivation”

Teoretisk skola
- Elevernavars forddrar
6. O Inre motivation ar h(‘jgutbildade ar i
51 hog grad inre
3 av framtiden.
21 O Twngen att vélja en viss
(1)’ framtid
7Grunds kola Univ/ O Béde inre och yttre
Hogskola motivation
Inre motivation | Yttre Tvungen att | Bade inre och | Alla
motivation valja en viss | yttre
framtid motivation
Grundskola 2 1 3
Gymnasiet 2 1 3
Univ/ Hogskola 7 7
Alla 11 1 1 13
Praktisk skola
Diagrammet visar att
6 @inre mofivation elever vars fordldrar &
5] hog utbildade (eller bara
4] m Yitre motivation foral der) A i h('jg grad
2’ . _ yttre motiverade vid valet
1 OTvungen attvalja en viss .
1] fram tid av framtiden.
07Grundsko|a1 Univ/ OBade inre och ytire
Hogskola m otivation
Inre Yttre Tvungen att |Bade inre | Obesvarad
motivati | motivati |vélja en viss |och yttre e
on on framtid motivation Alla
Grundskola 1 1 1 3
Gymnasiet 3 1 3 7
Universitet/ 3 7 1 2 13
Hogskola
3 3
Alla 7 9 5 2 3 26
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" Sysselsdttning situation hemma i relation till elevernas val av framtiden”

Teoretisk skola
. Jobbar bada @ Jobba
Nagot annat
(lasa utomland,
konst, 1& -
30% = = 30%
0O Yrkesprogram
KOMmVUX Yrkei%roc/i)gram
30%
0O Komwx
Jobba Univ/ Yrkesprogr | Komvux Nagot annat Alla
Hogsk am (lasa utomland,
konst, lasa
spraket osv.
Jobbar bada 3 1 3 3 10
Arbetslosa
En anstalld 2 2
Pensionerade 1 1
Alla 6 1 3 3 13
Praktisk skola
. Diagrammet visar att en stor del
6+ av elever pa praktisk skolan vill
5] borja jobba efter gymnasiet
4] e @Jobba oavsett om deras forédrar jobbar
3] mStud.UnivHgskl eller inte. Man ser att 4 elever
. under kategori "jobbar inte”
24 . OYrkesinrik.uth. (menas pa foraldrar) vill studera
1 oKomvux pa komvux direkt efter gymnasiet.
04 N&gonting annat
Jobbar jobbar en mieg ;
inte anstalld
Jobba | Stud.Univ/ | Yrkesinriktad | Komvux | Nagonting
Hgskl utbildning annat Alla
Jobbar 6 2 1 2 11
Jobbar inte 4 4 2 10
En anstalld 4 1 5
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" Sysselsdttning situation hemma i relation till motivation”

Teoretisk skola
10 A Diagrammet  visar
1 att de elever vars
1 fordldrar & angtéllda
@ Inre motivation i hogsta grad &r inre
6 - m Y ttre motivation motlvere_lde vid valet
av framtiden.
s O Tvungen att vélja
onre och Yttre motivation
2 [ |
OLAL
Jobbar En anstélld
Inre Yttre Tvungen att | Inre och Yttre | Alla
motivation motivation valja motivation
Jobbar 10 10
Arbetslosa
En anstalld 1 1 2
Pensionerade 1 1
Alla 11 1 1 13
Praktisk skola
y Man ser att néastan hélften av
T ; o elever under kategori
5- [ inre motivation "jobbar” & inre motiverad
4 (6 av 13) medan 4 av 13
3 | ytire motivation under samma kategori &r
i yttre motiverade vid valet av
2. . framtiden.
tvungen att valja ett
H - viss'?alternativJ 4 a . 11 elever _under
0 kategori “foréldrar jobbar
Jobbar jobbar  en = r]r:t_ogpofre il’:gt ar yfttre [[né)tivera;e vig
. ) ivati vaet av framtiden medan
inte anstdlld av 11 (nastan héften) ar pa
négot sitt tvungna att vélja
det adternativ de véljer.
Inre Yttre Tvungen att valja | Inre och Alla
motivation motivation ett visst alternativ | yttre
motivation
Jobbar 6 4 1 2 13
Jobbar inte 2 4 5 11
En anstélld 2 2
Alla 8 10 6 2 26
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7. ENKAT ANALYS

7.1 Teoretisk och praktisk skolan: En jamforelse av enkétresultat i tva skolor med
bade svenskar och invandrarelever

Man ser i resultatredovisningen att i den teoretiska skolan gar mest svenska ungdomar
och i den praktiska skolan gar mest invandrarungdomar och att Protestantismen som
religion dominerar i den forsta, medan Islam som religion dominerar i den andra skolan.
Att svenskar & magjoritet i en skola och invandrare i en annan betyder att de har
utvecklade monster om vem som tillhor vilken. Detta forklaras med stdd av Rahikainens
(1995) syn pa habitus, dar begreppet habitus kan anvandas for etniska grupper.
Rahikainen (1995) som vi kunde se i teoridelen féredar termen habitus for att han tror
att etnisk habitus &r ett etnisk betingat varseblivnings varderings- och handlingsschema
som internaliseras, framst under manniskans uppvaxt, men ocksa internaliseras genom
en livdéang socialisation. Etnisk habitus utformas i relation till andra etniska grupper
som star i ekonomiska, sociala, kulturella och symboliska makt- och
dominansforhallande till varandra. En persons individuella habitus kan ses som en
kombination av saval klass som etnisk habitus (1bid).

Om vi tittar pa tidigare forskning exempelvis Stojanovic (2002), ser vi att elever med
invandrarbakgrund, vid valet av gymnasieprogram, i storre utstrackning véljer att 1&sa
pa yrkesforberedande program an svenska elever. Vaet av gymnasieprogram har
ingenting att gora med vidare studier pd universitet och hogskola darfor att
invandrarelever, skriver Stojanovic (2002), bestdmmer sig for vidare studier oavsett
vilket program de har gatt pa gymnasiet. Situationen &r, skriver hon, annorlunda hos
svenska elever som traditionellt véljer de teoretiska gymnasieprogram om de vill
studera vidare pa universitet/hdgskola.

Boende villkoren & béttre hos elever i den teoretiska gymnasieskolan dér en stor del av
eleverna bor i kategorin " villa, bostadsrattslagenhet, radhus’ medan elever pa praktiska
program i storre procent bor i kategorin "hyrd lagenhet”. Foraldrarnas utbildningsgrad
ar hogre med hela 20 procent i den teoretiska an i den praktiska skolan. Antalet
"anstéllda forédrar” hos elever i den teoretiska skolan & hogre med 25 procent jamfort
med elever fran den praktiska skolan. Elever i den praktiska skolan tycker att deras
bostadsomrade negativt paverkar deras studieframgang mer an vad eleverna vid den
teoretiska skolan gor. Eleverna i den praktiska skolan har sina tre ndrmaste kompisar i
sin stadsdel, medan elever i den teoretiska skolan har sina béasta vanner i ala tre
kategorierna”| min stadsdel”, ”En annan stad” ochi "1 évrigaMamd”. Kategorin ’l en
annan stad”, dominerar hos elever i den teoretiska skolan. Det har fenomenet kan jag
inte forklara med nagon teori och inte heller med hjdp fran nagon tidigare forskning.
Den enda forklarningen jag kan finna i deras svar & att de trivs mindre i Mamo an
derasjamnarigai den praktiska skolan och att de darfor reser oftaretill andra orter.

Elever i den teoretiska skolan umgas mer med svenska ungdomar an vad elevernai den
praktiska skolan gor, vilken enligt min uppfattning tyder pa att den sociada och
kulturella graden av integration & hdgre hos elever i den teoretiska skolan. Elever vid
den praktiska skolan umgas oftare med "icke svenska kompisar” och det & magjligt att
de péverkar varandra i val for framtiden. Det fenomenet kan forklaras med Alunds
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(1997) pastéende att ungdomar med invandrarbakgrund delar i manga avseende
liknande sociala livsvillkor praglade av kulturell marginalisering. Hon menar att de har
liknande erfarenheter av segregerade bostadsmiljoer och att de har kant av savé
diskriminering som stigmatisering. Det paminner om ordspraket att lika barn lekar bést.

Et dverraskande svar fick jag pafragan: "Har du problem med svenskan?’ 84 procent av
eleverna i den praktiska skolan svarar att de inte har nagot problem med det svenska
spraket medan 96 procent av elevernai den teoretiska skolan svarar att de inte har nagot
problem med det svenska spraket. Att endast 16 procent av eleverna vid den praktiska
skolan har problem med svenska, ar enligt min uppfattning ett bra resultat, men fragan
ar om det stammer med verkligheten. Det fenomenet kan forklaras med min tidigare
studie pa Rosengard, dér eleverna inte var medvetna om att deras kunskap i svenska &r
l&g darfor att segregationsgranser "skyddade” dem fran resten av staden Malmo. En
annan mojlig forklarning &r att lararna i den praktiska skolan har lagre krav pa
kunskapen i svenska, an lérarna i den teoretiska skolan. Bra kunskap i det svenska
spraket & enligt Sjogren (1996) framsta nyckeln till det svenska samhéallet.

Nér det géller val av framtid visar enkétresultatet att eleverna vid den teoretiska skolan i
betydligt hogre utstréckning bestammer sig for att studera vidare pa
universitet/hogskola @n vad det gor eleverna i den praktiska skolan. En majoritet av
eleverna pa den praktiska skolan vill borja jobba direkt efter gymnasiet och bara 12
procent av dem vill studera vidare pa hogskolan/universitet. Resultatet fran
Hogskoleverkets rapport (1997:97) visar att endast 7 procent av eleverna pa
yrkesorienterade program fortsitter studera pa hogskolan drygt ett ar efter avslutad
gymnasi eutbildning.

Elever i den teoretiska skolan &r i hogre utstréckning inre motiverade vid valet av
framtid, an deras jamndriga i den praktiska skolan. De senare & mer yttre motiverade.
Resultatet visar ocksa att elever vid den praktiska skolan i hogre procentgrad &r tvungna
att véja en viss framtid. Varfor & det s3? Det kan vara att eleverna i den teoretiska
skolan har mer frihet och kénner sig mindre pressade vid valet av framtid, darfor att de i
mindre grad & belastade med sociala och ekonomiska problem vilket ger dem mer
frihet for personlig utveckling, medan elever vid den praktiska skolan s snabbt som
mojligt vill borja jobba och tjdna pengar for att kunna tillfredstélla sina egna behov
(resa, ga ut, festa, kora bra bil osv. ). Det kan ocksa vara sa att de bada elevergrupperna
under siavainlarningsprocessen i bade grundskolan och i gymnasiet varit utsatta for tva
olika typer av inlérning, som Dewey (1913) kallar "unified activity” och "diverted
activity”. | den forsta typen av inldrning & eleven koncentrerad pa sjélva uppgiften och
stimulansen hor till sj@va arbetet och inte med tanke pa eventuella slutresultat, medan i
den senare typen av inlérning, elevens uppmérksamhet vaxlar mellan géva uppgiften
och konsekvenserna for slutprodukten. Man kan ténka sig att det satt pa vilken vi ar
vana att |&ra oss nagot, skulle kunna paverka var motivation vid valet av framtid. Den
forsta typen av inlarningen leder enligt min uppfattning till att eleven blir mer inre
motiverad for att hon/han & van vid att bli intresserad for ett visst &mne, medan elever
som blivit vana vid den senare typen av inlérning, véajer sin framtid med tanke pa nagon
beloning i framtiden (yttre motivation).

Det héar enkétresultatet visar pa att sociala klasser, eller om vi vill kala dem for
samhalskategorier, aven om man ibland forneka deras existens i vart samhélle, anda
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finns och att valet av bade gymnasieprogram, men ocksa valet av framtiden i maj 2002,
ar beroende av elevernas sociala bakgrund som i sig galvt & ett valdigt komplext
begrepp. Etnisk bakgrund spelar utan tvekan en viktig roll vid valet av framtid.
Enkéatresultatet har tydligt visat att den sociala som den etniska bakgrunden bidrar till att
manniskor handlar pa ett visst sétt. Bouredieus (habitus) tillsammans med Rahikainens
(1995) etnisk habitus & en forklaring for det har resultatet, tycker jag. Nagot mer om
det kommer jag att diskuterai min avslutnings diskussion.

7.2  Teoretisk och praktisk skola: Elever med invandrarbakgrund i tva skolor
I relation till varandra

| den har undersokningsdelen ville jag komparera invandrarelevernas enkéatsvar i bade
den teoretiska och praktiska skolan. Alla svar kommer inte att presenteras, utan bara de
som jag uppfattar som viktiga for den har undersokningen. Jag har presenterat alla
svar under rubrik 7.2, men jag kommer inte att analysera alla de ” utvalda svar” heller.
Det som ska analyseras har ar bara de svar som skiljer sig ifrdn varandra, dvs.
variationer. For det som skiljer dem fran varandra kan vara just det som gor att deras
val av gymnasium och nu av framtid, skiljer sig ifran varandra.

Invandrarelever i bada skolor i femtio procentigt tal vill borja jobba direkt efter
gymnasiet. Bara en liten del av bada grupperna som vi ser i resultatredovisning vill
fortsitta studera efter gymnasiet. Fastan att bada elevgrupperna véljer samma sak, sa &r
motivet som ligger bakom valet annorlunda. | den teoretiska skolan & de inre
motiverade vid valet av framtiden, medan i den praktiska skolan & de i storst
utstrackning yttre motiverade, vilket stammer med resultatet under rubriken 8.1.1., altsa
med resultatet av "alaelever”.

Invandrarelever i den praktiska skolan paverkas 20 procent mer i valet av framtid av
sina foraldrar, medan invandrarelever i den teoretiska skolan paverkas lite mer av
vanner, flickvan/pojkvéan, syokonsulent osv. Om vi utgar fran det faktum att elever vid
den teoretiska skolan umgas mer "blandat”, n vad elever vid den praktiska skolan gor,
sa ser vi att deras sociala kontakter spelar en viktig roll i att fa rétt information for valet
av bade gymnasium och framtiden. Helen Dryler (SOU 2001:57) skriver just om den
"mekanismen” som hon kalar kunskap om det svenska samhdllet och
utbildningssystemet. Hon skriver att den mekanismen verkar genom nétverket av
skolkamrater i skolan och hon fortsétter med sannolikheten att denna landsspecifika
kunskap & mer begransad bland elever i invandrartéta skolor (given utbildningsniva och
klassposition) till foljd av att manga elevers fordldrar & utbildade och uppvuxna i
utlandet. Jag tycker att det gar ihop med Stojanovic med flera (2001), om pastéendet att
en stor del av invandrarelevernavéljer yrkesférberedande gymnasieprogram med tanken
om att fortsétta studera vidare. Eleverna saknar den rétta informationen. Anledningen
till detta kan ocksa vara det att elevernas forddrar, som paverkar dem mycket (se
resultat), saknar de viktiga kunskaper om utbildningsvégar i Sverige. Det finns
namligen lander dar man kan fortsitta studera pa universitet, oavsett vilket
gymnasieprogram man hade gétt. Det & svarare, men det gar anda om man klarar
hogskol eantagningsproven. Exjugoslavien &r ett exempel pa detta.
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7.3 Teoretisk och praktisk skola: Den sociala bakgrundens paverkan pa motivation
ochval av framtiden i maj 2002 hos invandrarelever i tva skolor

| den h&r undersokningsdelen har jag stdllt olika variabler mot varandra for att se hur
den sociala bakgrunden, forvandlad i dessa variabler, verkligen paverkar ungdomar vid
motivation och val av framtiden. Tre variabler stér i relation till motivation och val av
framtiden och de &r: boendesétt, foraldrarnas utbildning och syssel sittningssituationen
hemma.

Man kan siga att vaet av framtiden beror pa invandrarelevernas boendesatt
(boendevillkor) och det ar synligt i resultatredovisningen pa sidan 29 (teoretisk skola).
Situationen & emellertid annorlunda i den praktiska skolan. Inre motivation &r
karakteristiskt for elever som bor under kategorin "villa, bostadsréttslagenhet, radhus’
medan elever som bor under kategorin ”hyresldgenhet” &r yttre motiverade.

Va av framtiden och motivationen beror ocksa pa foraldrarnas utbildning, men samma
som i forra exemplet, bara i den teoretiska skolan. Ju hogre utbildning féréldrarna har i
den teoretiska skolan desto oftare vdjer invandrarelever att studera vidare vid
universitet/hogskola och det stémmer med Drylers (2001) SOU rapport, dér hon havdar
att elevernas akademiska bakgrund dvs. foréldrarnas, & viktigare an social eller etnisk
bakgrund vid valet av uthildningen. Situation & inte sadan i den praktiska skolan.
Elever vars fordldrar har akademisk utbildning i den praktiska skolan bestémmer sig
inte i sa stor utstrackning for vidare studier. Inre motivation ar karakteristisk for elever
med akademiskt utbildade fordldrar, medan yttre motivation & karakteristisk for
invandrarelever vars forddrar inte har nagon akademisk utbildning, visar detta resultat
ocksa.

Vaet av framtiden & inte sa beroende av sysselsdttningssituationen hemma hos
invandrareleven, oberoende om det handlar om den praktiska eller om den teoretiska
skolan. Om foraldrarna jobbar eller g, paverkar inte elever att valja hogre utbildningar
efter gymnasiet. Det kan forklaras med det faktum att en stor del av akademiskt
utbildade foraldrar inte har hittat ndgot jobb har i Sverige och darfor &r det svart att dra
nagon parallell mellan dessatvafaktorer i elevernasval av framtid.

8. INTERVJU RESULTAT OCH ANALYS

Presentation av informanter

Emina 18 & gammal. Fodd i Exjugoslavien (Sandzak). Kom till Sverige 1992 och var
da 9 & gammal. Hennes etniska tillhorighet & bosnisk och hennes religion &r I1slam. For
ca tre & sedan flyttade hon frén Orebro till Malmo. Idag bor hon i en hyrd lagenhet i
Mamo (Hermosdal) med bada forddrarna. Mamman har gymnasieutbildning medan
pappan har universitetsutbildning. Mamman blev hemmafru och pappan jobbade som
larare. Mamman &r idag egen foretagare och pappan jobbar ocksa idag som larare. Hon
trivs brabadei sin stadsdel och i Malmo. Med nummer 3 forklarar hon bade stadsdelens
negativa och positiva paverkan pa hennes utbildningsframgang. Hon har goda vanner
och de bor bade i hennes stadsdel och i 6vriga Malmé. Hon umgas bara med ungdomar
som har samma etniska bakgrund som hon gédv har. §av har hon inget problem med
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det svenska spréket och med nummer 4, 5 forklaras graden av hennes sprakkunskap.
Hon gér i gymnasiet, arskurs tre pa naturvetenskapliga programmet. Sjalv valde hon
inte det hér gymnasiet, utan hennes férddrar och syo dvertalade henne. Efter gymnasiet
vill hon studera vidare pa universitet. Forst vill hon studera juridik och sedan bli
domare. Hon sjév star bakom valet av framtiden (universitet) men foraldrarna paverkar
henne fortfarande. Med nummer 4' férklarar hon hur ofta hon diskuterar sin framtid med
sinaforddrar.

Anna, 18 & gammal. Fodd i Sverige. Hennes fordldrar kommer frén Bosnien och i
Sverige har de bott i dver 35 &r. Hon bor i en bostadsrétt pa Fosie (Mamo) tillsammans
med bada foréldrarna. Hennes etniska bakgrund &r bosniskkroat, hennes religion &
Katolicismen. Bada forddrarna har grundskoleutbildning. Mamman har jobbat som
stéaderska och pappan har jobbat som truckforare. Bada tva & pensionerade. Hon trivs
inte i Malmo men hon trivs bra i sin stadsdel. Hon tror inte att hennes stadsdel negativt
paverkar hennes uthildningsframgang utan endast positivt. Hon har goda vanner och
ala utom en & invandrare. Hon har inget problem med det svenska spraket och enligt
hennes enkétsvar ligger sprékkunskapen pd fyran'. Hon g&r i gymnasiet (&rskurs tre),
samhdllsprogrammet och det & hon gav som valt det. Direkt efter gymnasiet vill hon
studera pa universitet/hogskolan pa socionomprogrammet. Ingen paverkar henne i
hennes val av framtid. Valet av framtiden ska majliggora for henne bade personlig och
professionell utveckling, men det ska ocksa ge henne ett bra liv. Valdigt ofta diskuterar
hon sin framtid med sinaférédrar.

Ahmed, 20 & gammal. Fodd i Irak men kom till Sverige nér han var tva & gammal.
Hans etniska bakgrund &r irakisk, hans religion & Islam. Forddrarna & skilda. Han bor
i en hyreslagenhet i Oxie tillsammans med sin mamma och syskon och en bra kontakt
med sSin  pappa Mamman har gymnasieutbildning och pappan har
universitet/hogskoleutbildning. Mamman & arbetsl6s och pappan jobbar som taxiforare
och & delagare i en taxifirma. | hemlandet var mamman hemmafru och pappan var
varuhuschef. Ahmed trivs mycket bra i Mamd och ganska bra i sin stadsdel. Hans
bostadsomréde paverkar inte negativt hans utbildningsframgang och med nummer 4
forklarar han den positiva paverkan. Han har goda kompisar och hans tre nérmaste
kompisar bor i hans stadsdel. De flesta av hans vanner har invandrarbakgrund. Han tror
inte att han har nagot problem med det svenska spraket och anger nummer 4 pa en skala
som forklarar grad av sprékkunskap. Han gar i praktiskt gymnasium, arskurs tre (fordon
programmet). | framtiden vill han inte jobba som bilmekaniker, istéllet vill han ta
taxikorkort och sd smaningom starta egen taxifirma. Det hdar gymnasieprogrammet
valde han salv, men det forsta programmet han gick pa valde hans forddrar for honom.
Han véjer sin framtid s@v men séager att fordldrarna anda paverkar honom och valet av
framtiden. Det motiverar han med svaret: ”Mitt val kommer att ge mig ett braliv.”

Seffan, 18 ar fodd i Sverige. Hans fordldrar kommer frén Ghana och har bott i Sverigei
over 20 ar. Hans etniska bakgrund &r enligt hans enkét svar ”Ghana” och hans religion

' Allaskalor i understkningen gér frén 1 till 5 och 1 har ett minimum och 5 et
maximum vérde
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& Protestantismen. Han bor i en hyreslagenhet med bada foraldrarna pa Rosengard.
Enligt enkétsvaret har bada hans forddrar universitet/htgskoleutbildning. Bara en
fordlder & anstdlld. Mamman har egen firma (syateljé) och pappan studerar pa komvux.
I hemlandet jobbade mamman som sdmmerska och pappan som byggare. Han trivs
jéttebra bade i Malmo och sin stadsdel och tror inte att stadsdelen negativt paverkar
hans uthildningsframgang. Han har goda vanner och hans néarmaste kompisar & bade
svenskar och invandrare och de bor bade i hans stadsdel men ocksd i 6vriga Mamo.
Med svenskan har han inget problem och enligt hans enkét svar & graden av kunskapen
padnummer 5. Han gar i gymnasiets arskurs tre (fordon programmet) och kommer att bli
bilmekaniker. Valet av gymnasium & hans eget och ingen annan paverkade honom i
det. Direkt efter gymnasiet vill han jobba som bilmekaniker och det & ocksa hans eget
va. Framtiden véljer han bade for att utveckla sig personligt och professionellt men
ocksa for att han tror att hans val ska ge honom ett braliv.

Marko, 19 &r. Fodd i Sverige. Forddrarna kommer fran Polen och Ungern och har bott i
Sverigei 6ver 20 ar. Hans religiosatillhorighet ar Katolicismen. Han bor i Oxiei radhus
tillsammans sin med mamma och sin styvfar. Bada foraldrarna har gymnasieutbildning.
Mamman & harfrisdrska och hans riktiga pappa & pensionerad (uppgifter saknas for
styvfar). | hemlandet jobbade mamman ocksa som harfristrska, medan pappan inte
jobbade i hemlandet. Marko trivs jéttebra bade i Malmo och i sin stadsdel och tror inte
att stadsdelen negativt paverkar hans uthildningsframgang medan den positiva paverkan
ar hog och den graderas med nummer 4. Han har goda vanner och hans nérmaste
kompisar bor i hans stadsdel och de & invandrare. Enligt enkétsvar har han inget
problem med svenskan och graden av kunskap forklarar han med nummer 4. Han gar i
tredje arskursen i gymnasiet (fordonsprogrammet) och kommer att bli bilmekaniker.
Vaet av gymnasieprogram ar hans eget. | framtiden vill han jobba som bilmekaniker
och servitéar. Vaet av framtid & ocksa hans eget fast att han ar lite paverkad av sina
fordldrar. Vaet av framtiden & motiverat av en vilja till personlig och professionell
utveckling.

8.1 Motivation

Om grundskolans betyg

Endast en av alla mina informanter hade bra betyg efter grundskolan. Alla andra hade
enligt deras uttalande "daliga” betyg, alltsd betyg som hindrar dem fran att stka de
"béttre” programmen pa gymnasiet. Jag stéllde frégan dppet om vad de gélva tyckte om
det.

Anna, en tjgj som hade bra betyg forklarar att allt var som det skulle i grundskolan och
det enda som kréavdes av henne var att vara en duktig elev. Fordldrarnas svara
livssituation i Sverige drev henne till att lyckas i skolan, att skaffa sig bra betyg for att
kunnaladsavidare.

Ahmed som hade daliga betyg resonerar sd hér: ” | grundskolan (Oxi€) var jag busig och
gick inte pa lektionerna... och konflikten mellan svenskarna och oss invandrare... allt
detta gjorde att jag ville inte plugg... Lararna ocksa... de brydde sig inte om oss alls,
oavsett om vi var svenskar eller invandrare” .
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Marko &r inte saker pa varfor han hade sa daliga betyg, men han forsoker forsta och
forklarafenomenet i alafall: ” Jag vet inte... det beror kanske pa lararna... mina larare
tyckte inte om mig... inte for att jag ar invandrare utan darfor att jag inte forstod saker
snabbt... ja, jag tycker att det ar derasfel, faktist.”

Vi ser att en del elever tycker att deras daliga betyg &r lararnas fel. Dessa elever har
avslutat gymnasiet i invandrartdta omradena. Konklusionen kan bli att lararna har
problem med att ge tillrackligt mycket tid till alla elever pa grund av de omstandigheter
som rader i en sadan skola. Att man har daliga betyg i en sadan grundskola & "vanligt”,
skriver Dryler (2001) och troligen beror det pa att manga elever i invandrartdta omraden
har en arbetarklassbakgrund eller 1agutbildade forédrar.

" Eftersom sadan bakgrund har ett klart negativt samband med betyg kommer vi
naturligtvis dven att finna att en stor andel individer i invandrartata omraden har
déliga betyg”.*®

Man ser att samma stimuli inte utmanar samma respons hos alla individer. Anna har
ocksa vaxt upp i en sadan miljé som de andra eleverna men hon hade altid bra betyg
och det faktum att hennes fordldrar har varit vanliga arbetare har bara drivit henne till
att bli nagon, att slippa jobba "hart” som forddrarna gjorde. Det exemplet talar om att
en behavioristisk syn pa manniskor, i dettafall elever, & for enkel och otillrackligt utan
manniskans inre varld, tankar, kansor men att ocksa forvantningarna spelar en viktig
roll. Annas exempel tolkar jag ur ett fenomenol ogiskt perspektiv som att hon & skréamd
av det liv som féréldrarna lever och att det har drivit henne till att kdmpa for bra betyg.
Jag anser att negativa erfarenheter kan verka for méanniskors positiva attityder och pa
det sitt motivera dem att handla annorlunda (fornuftigt). Annas motiv for att fa bra
betyg, & enligt Madsén och Egidus (1974) emotiv, alltsa kénsloberoende. Hon vill ha
bra betyg darfor att hon kanner fruktan infér livet som arbetare.

Val av gymnasieprogram

Informanterna har pa olika sétt resonerat och gjort val infor gymnasiet. Ett fenomen
uppstod under resultatbearbetningen namligen att i de flesta fall, i fyra av dem, ville
foraldrarna att de skulle vélja négot annat program an de sjdlva ville och valde. Valet
blev i stor utstréackning deras eget eller i takt med méjligheter med tanke pa betygen
fran grundskolan.

En av mina informanter lyssnade pa sina foraldrar och valde det program som pappan
ville och tyckte var bést for henne. ” Min pappa ville fran borjan av grundskolan att jag
ska utbilda mig till lakare och darfor ville han att jag ska ta naturprogrammet i
gymnasiet” sager Emina och forklarar vidare att hon hade det svart att forklara for sin
pappa att hon inte var intresserad av att bli [&kare utan att hon vill bli jurist och sedan
domare. ” Ja just det, jag glémde saga att min studievagledare i grundskolan i Orebro
paverkade mig till att ta naturprogrammet” beréttar Emina.

Ahmed har fran borjan lyssnat pa sinaforddrar och bérjade pa handel sprogrammet, men
efter tva & blev han tvungen att avbryta sina studier. Betygen var for ddliga och han
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kunde inte "hitta sig §av” dar. " Jag laste handels i tva ar...det gick inte. Sedan gick
jag frén borjan pa det har programmet och darfor &r jag tjugo ar idag och inte an klar
med min gymnasieutbildning”. Ahmed forklarar vidare att han heller inte vill bli
bilmekaniker och att han endast laser det hér for att ha ndgon gymnasieutbildning. ” Om
jag skulle kunna valja da skulle jag bli byggare men betyg blev for daliga for det!” .

Marko var fran borjan intresserad av det har gymnasiet. ” Jag tyckte fran borjan om det
hér programmet for att jag vill gora saker med mina hander” beréttar han och forklarar
att hans kusin paverkat honom till att vélja det programmet: ” Min kusin blev har pa
semester och vi reparerade cyklar och nér jag sag hur duktig han & med att reparera
de ville jag ocksa bli som han. Han berattade om bilar ocksa och hur bilar fungerar och
hur han reparerar de ocksa... da forstod jag att jag vill ocksa bli bilmekaniker... och
duktig somhan &ar” .

Maria valde skolan lite mer strategiskt: ” Jag ville ett bra liv for mig. Jag har lart mig
hur manniskor utan skolan klarar sig i livet och bestdmde mig for att ta en program
som kan ge mig en bra grund for vidare studier” . Hon visste inte fran borjan vad hon
vill jobba med men en sak visste hon i alla fal och det var att hon féredrog samhélle
och historia framfor biologi och matematik. ” Fast att mina systrar som ocksa har
avslutat det har programmet har inte fatt nagot bra liv av det, bestamde jag mig anda
for det. Hennes kompisar beréttar hon ocksa tyckte att det & ok med samhdle
programmet. Hon tror att forddrarna skulle vilja att hon valde natur och utbildade sig
till barnl&kare.

Seffan visste fran tidig barndom att han skulle bli bilmekaniker och det var hans storsta
onskemadl. Forddrarna visste ocksd om det och hade aldrig ndgot emot det. ” Mina
foraldrar respekterade mitt val av gymnasiet och hade aldrig nagot emot det.”

Som vi kan se har tva av fem elever har blivit "6vertalade” av sina forédldrar att vélja ett
program som de egentligen inte tyckte om och en av dem, Ahmed, har misslyckats helt
pa det forsta programmet och "forlorade” dar tva &. Man kan dra sutsatsen att
forddrarnaibland inte & medvetna om barnens majligheter och formagor nar det galler
skolan och framtiden. Barns levnadsvillkor och sociala kontakter gor att barn helt enkelt
blir andra produkter an vad férddrarna vill eller & medvetna om. Detta leder till
konflikter dem emellan. Vi kunde exempelvis se hur mycket problem Emina hade med
att forklara for sin pappa att hon inte vill bli 18&kare. Ahmed kunde inte forklara for sin
akademiskt utbildade pappa att han saknar de kraft till att klara det program som han
|aste pa. Elevernas habitus, alltsa tanke och handlings ramar, ar fargade av just de farger
som den miljo de lever i har att "bjuda p&’. Just darfor tycker jag att pedagogikens mal
maste vara att finna en balans mellan klasshabitus (i deras fall & etnisk habitus tyvarr
densamma som klasshabitus) och individens naturliga "rétt” att sjdv ga framéat i sin
utbildningsutveckling, for att hittasin platsi den hér vérlden.

Inreeller yttre motivation vid valet till gymnasiet?
Efter att jag kort forklarat for informanterna vad dessa begrepp innebér i det har

samanhanget bad jag dem att ge sin egen syn pa motivation vid val till gymnasiet. De
svarade sa har:
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Skola | Inremotivation | Yttre motivation
Emina (natur) T +
Anna (samhdlle) T +
Ahmed (fordon)| P 0 0
Steffan (fordon) | P + +
Marko (fordon)| P +

T- teoretisk och P-praktisk skola

Emina forklarar sin yttre motivation sa héar: ”Fast att mina foraldrar och min
sykonsulent har paverkat mig mycket att ta det har programmet tyckte jag att det har
programmet kan ge mig chans till att lattare komma till malet, att bli domare.” Hennes
va av gymnasium &r strategiskt och hon hoppas pa att hon kan lattare narma sig malet
genom att avsluta det.

Anna forklarar att hon var inre motiverad darfér att hon féredrar samhdlsémnena
framfor naturdmnena. ” Jag tycker att jag ar inre motiverad darfor att jag vill diskutera
saker och ting inom samhélle och historia. Jag vill bli socionom och jag tycker att det
ar viktigt att man tycker om det man ska géra” .

Ahmed tycker inte att hans val till gymnasiet stémmer med dessa tva darfor att han salv
inte valde det forsta gymnasieprogrammet. Det andra programmet (det som han gar pa
nu), & heller inte ndgot som han tycker om eller vill jobba med. ” Jag gér i skolan bara
for att ha nagon skola, inte for att jag vill jobba som bilmekaniker eller att jag kanske
hoppas pa att det jobbet ar bra betalt”. Enligt definitionen av motivation skulle jag
sétta hans svar i kategorin yttre motivation, darfor att han sjdv gar i skolan for att fa
betyg och for att 6verhuvudtaget ha ndgon skola. Med full respekt for honom, vill jag
lamna den uppgift som han gélv yttrade sig om.

Seffan & som sagt fortjust i bilar fran tidig barndom och det & galvklart att hans
gymnasieval & inre motiverat, men han sager att han ocksa &r yttre motiverad darfor att
han hoppas pa att bilmekaniker jobbet ska ge honom pengar och ett bra liv: " Det &r
bade inre och yttre motivation darfor att jag tycker om och vill jobba med bilar men jag
vill ocksa sdlja och reparera de sportiga bilarna. Det ska ge mig pengar tycker jag” .

Marko & fast vid inre motivation for att han vill utveckla sig bade personligt och
professionellt inom bilbranschen.

Gymnasietiden

Emina beréttar att hon redan i forsta klass blev positivt instélld till gymnasiet. Men hon
beréttar vidare att situationen har @ndrat sig sen dess: ” Det kan inte bli varre an det &r
idag.Déliga betyg i vissa amnena gor att jag kanner mig helt forvirrad. Den héar
erfarenheten skiljer sig mycket av det ifr&n Orebro. Svenskarna var majoritet i
klassrummet och jag har umgatts mycket med svenska kompisar. Vi pluggade
tillsammans osv. men har i Malmd & allt annorlunda... Vi & gu personer i
klassrummet med samma etniska bakgrund som jag. Vi pratar vart hemsprak med
varandra och det kénns som att jag har forlorat den svenska jag pratade tidigare...jag
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har forlorat svenskan totalt...invandrare umgas med invandrare och svenskar umgas
med svenskar...vi alla har i princip bra relation men nar vi gor nagot arbete i skolan
gor vi det inom vara egna etniska grupper” . Pa min fréga om vem som paverkat henne
under gymnasietiden, svarar hon att det & kompisarna som gor det. Fordldrarna
fortsétter hon, blandar sig inte i s& mycket, men nér hon kommer hem med daliga betyg
blir de arga. Hon tror att hon har foréndrat sig under gymnasietiden men att den
forandringen gétt i negativ riktning.

Seffan beskriver sin gymnasietid sa har:” Inga dverraskningar. Skolan har lart mig
mycket om bilar och jag trivdes har for att jag varje dag larde mig nagot nytt om
bilar” . PA min fréga varfér han inte valde nagot teoretiskt program, svarar han att det
skulle vara omgjligt med tanke pa hur mycket han tycker om bilar. Elektronik & ocksa
roligt fér honom men bara om det &r forknippat med bilar.

Marko séger att det var, och fortfarande &r roligt att ga i det gymnasium som han gor,
"darfor att han alltid 1ar sig nagot nytt om bilar”. Han tycker att han utvecklats mer
professionellt an personligt i skolan och nér jag fragade honom om han &r verkligen ar
sa nojd med den héar utbildningen, svarar han: "Skolan & oss inte sa mycket
faktisk...men sen nar man &r pa praktik far man lite mer kunskap ut...ja s &r det...men
jag & andangjd”.

Ahmed tycker att skolan var bra for honom for att han har l&rt sig hur man ska léra sig.
Just s& svarar han: " Jag har lart mig lara mig” . Jag tycker att den meningen har sin
plats i pedagogiken, for att det viktigaste for en varelse i utbildningsprocessen, ar att
veta hur man ska skaffa sig kunskap. Den meningen talar ocksd om nagot om honom
och att han & medveten om den férandringen inom sig. Jag betraktar det som ett
positivt och roligt svar. Eftersom han inte & intresserad av det program som han |&ser,
&r ett sddant svar positivt. Forandring har anda agt rum.

Maria beréttar: "Ettan var svarast som den overgangsperiod fran grundskolan till
gymnasiet. Jag har utvecklats och gymnasiet har |art mig att samhéllet fungerar inte sa
perfekt somjag trodde innan. Det ar inte bara gymnasium som forandrade mig, jag har
ocksa blivit aldre och andra saker och ting har férandrat mig ocksa” .

Val av framtiden.

Endast elever fran teoretiska programet vill |&sa vidare, medan de tre eleverna fran de
praktiska programmen vill jobba efter gymnasiet. Deras val forklarar de pafoljande sétt:

Skolan Inre motivation Yttre
motivation
Emina Teoretisk + +
Anna Teoretisk + +
Ahmed Praktisk - +
Steffan Praktisk + +
Marko Praktisk - +

57



Emina vill fortsitta studera pa universitet och lasajuridik. Nar jag fragade henne om hur
hennes betyg, som & inte sa bra, ska kunna ge henne magjlighet till att studera vidare,
svarar hon: " Jag ska forst studera pa komvux i ett ar och forsoka forbattra mina betyg
och sedan ska jag sokajuridik pa universitet”. Jag fragade henne dérefter varfor hon just
ville studerajuridik. Hon svarar sa har: ” Jag @skar de amnena, det kanns att jag inte ska
misslyckas med det valet. Jag vill inte bli vanlig jurist utan jag vill ga vidare och bli
domare’. Hon sjélv tror att hennes val &r inre motiverat, men det finns ocksa an del yttre
motivation. Forklaringen till det, tycker jag, ligger i hennes pdpekande att hon ocksa vill
ha ett bra liv och ett bra jobb: " Det handlar om inre motivation, det ar jag saker pa,
men jag vill samtidigt inte ha nagot jobb som ar underbetalt och déar man far dita sig
mycket. Jag ser vad mina foraldrar har gatt igenom och jag vill darfor ha ett |&tt jobb,
bra liv och att det racker med pengar” beréattar Emina.

Anna vill ocksa studera direkt efter gymnasiet. Hon vill bli socionom och tycker salv
att hennes betyg "klarar” antagningen till universitet. ” Jag hoppas att jag ska fa ett bra
jobb efter universitet avdutning. En av mina systrar har avslutat hogskolan och hon har
klarat sig bast i livet. Jag hoppas att jag inte ska ha problem att hitta jobb och det
maste vara roligt for att jag tycker om det jobbet” .

Ahmed vill borja jobba efter gymnasiet men inte som bilmekaniker utan som taxiforare.
Han forklarar att en bilmekaniker inte kan tjdna lika mycket pengar som en taxiférare
och det gor att han vill byta yrke. ” Hos mig ar det bara yttre motivation... jag vill bara
tjdna pengar... genom att jobba som taxiférare... Titta vad en hégskoleingenjor kan
tjana i manaden, ingenting... bara 19 000 tusen efter skatt... det &r inget for sa mycket
skola...skolan lonar siginte...ng...ngj...aldrig” . Jag frdgade honom darefter varfor han
istallet inte valde nagot teoretiskt program. Han skrattade och sade till mig: ” Jag ville
aldrig valjateoretisk... jag skulle aldrig klara det.. jag kan inte skéta mig...jag vet bara
det...” . PAmin fraga om han &r rédd att han inte skulle kunna klara nagot amne, svarar
han att han & radd for kemi, matte och fysik. Och han skulle inte kunna ga pa
samhaéllsprogrammet for att han ”kan inte sittaoch |asa’.

Steffan vill ocksa jobba direkt efter gymnasiet och han vill jobba darfor att hans jobb
kommer att ge honom ett bra liv. ” Jag ska jobba med bilar...det tycker jag om och jag
ska fa bra betalt for det” .

Marko ska ocksa borja jobba efter gymnasiet och han sjdv tycker att han &r inre
motiverad oavsett beloning i form av 16n eller braliv. Allaelever hoppas paett braliv
med sitt val av framtiden.

8.2 Informanterna och Maslowsteori

Fysiologiska behov: Fyra av fem informanter har inte ndgot problem med att tillfredstalla
dessa behov. Bara Emina har problem med sémnen: ” Jag sover inte bra..jag har svart
att somna pa kvallarna. Jag kan sedan inte koncentrera mig till att plugga nagot och
om jag inte kan det fran borjan rymmer jag till singen och sover... jag & natt
manniska. Jag vet inte...jag tror inte att det stor mig.
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Behov att trygghet och sikerhet: Emina kanner sig inte trygg och séker men har ett stort
behov av det. Men hon kan inte sétta pusselbitarna i ordning. Hon forklarar det sa har:
Jag har alltid haft ett starkt behov att kdnna mig trygg och saker men det ar svart. Nar
vi komtill Sverige flyttade vi omkring... jag 6nskade mig leva pa en plats, istallet for att
flytta hit och dit. Sma stader ger mig trygghet. | Malmo har jag svart ocksa att
tillfredstélla det behov.. .jag ar radd att vi ska flytta igen.

Ahmed har ett jattestort behov av trygghet och sdkerhet, men det ar inte tillfredstallt,
tyvérr & han rédd for vissa saker i dagens Sverige och Véarlden. ” Det som hande i USA
den 11 september, kan paverka mitt liv negativt... och...pd TV3 talar de om nationell
demokrati allt fler réstar pa dem och det gor mig nervés. Om tio tjugo ar kan hela
Sverige rosta for de...da blir min framtid ssssssshhhhhhhhhh i [uften.. fattar du...dar
ligger mitt sékerhets- och trygghets problemet” beréttar han.

Tre andra elever kdnner sig trygga och sékra och deras behov ér tillfredstalida hos dem
till hundra procent.

Behov av karlek (att vara accepterad, alskad och fa hora till) ar helt uppfylld hos ala
elever.

Behov av uppskattning Det behovet ar uppfyllt hosfyraav dem, medan en av dem som
anser att det behovet inte kan uppfyllas helt, & Ahmed. Ahmed har problem med
uppskattning som han inte far av vissal&rare och det gor honom arg.

K ognitiva behov (att veta, forsta och undersoka) Alla har det behovet inom sig forklarar
de, fast att en av dem (Marko) har problem med att forsta svéra ord i bocker.
Anledningen till det &, menar han, dalig grundskoleutbildning. Det gor att detta behov
"bromsas’ och behovet blir inte langre ndgot behov utan radsla for att inte forsta saker
och ting.

Estetiska behov (symmetri, ordning och skénhet) En av mina informanter har inte nagot
behov av dessa moment, medan en del har det och férsoker uppfylla det. Ahmed séger
att han inte har nagra behov av dessa moment darfor att han ar ung och unga manniskor
bryr sig inte om sadant kanske skénhet men han kanner inte att han har nagot behov av
skonhet och ordning. Emina har stora problem med att f& sina ordningsbehov
tillfredstallda. Hon vill att allt ska vara pa sin plats, just sa som hon tycker att det ska
vara

Behov av g alvforverkligande Alla utom en har ndgot slags behov av galvforverkligande.
Ahmed svarar sa har: " Jag kénner inte till det behovet som du beskrev for mig jag vill
bara existera utan att tanka sa mycket.”
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M aslows behavioristiska teori presenterad i pyramid tillampad till samtliga infor manter:

ANNA

AHMED STEFFAN

MARKO

Maslow (1970) menade att behoven inte ska ses som isolerade fran varandra, utan i ett
och samma sammanhang. Han menar att manniskan & en sokande varelse och nér ett
behov &r tillfredstéllt, & det altid ett nytt som framkommer. Berlinger& Gage (1992),
skriver ocksa att man inte kan mota t ex en elevs intellektuella behov om t ex fysiska
och socialabehov inte &r tillfredstallda. Intervjuresultatet bevisar att det inte altid & sai
praktiken. Antingen fick jag fel bild genom deras yttrande eller &r det sa att Maslows
teori inte alltid & anvandbar.
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Tva elever, Emina och Ahmed har problem med att tillfredstélla négra behov. Men
andra behov som ligger hogre upp i den hierarkiska modellen visar sig anda och de
lyckas med att tillfredstélla dem. Eminas fysiologiska behov och behovet av trygghet &r
otillfredsstallda, men andra behov kommer anda upp till ytan och hon lyckas att
tillfredstélla dem. Jag tror att det handlar om en slags kompensation. Att elevernalyckas
kompensera ett otillfredsstallt behov med ett annat som inte &r direkt ndgot behov, men
som anda driver henne framat och mojliggor for andra behov att komma fram, att visa
sig. Behovet av trygghet &r otillfredsstallt hos henne men eftersom hon liksom Anna vill
"dippa jobba de harda jobb som férddrarna’, blir radslan av att misslyckas tillrackligt
starkt for att motivera henne framét. Behovet forvandlas till rédsla och rédslan blir en
drivkraft. Att "helt galvforverkliga sig” & kanske inte mgjligt nér det géller sddana
elever. Min logik sager att det faktum att hon inte kdnner sig trygg, inte direkt stoppar
henne i hennes intellektuella utveckling. A andra sidan &r resultatprestationen i skolan
inte sarskild bra idag, betygen &r inte lysande och det kan ocksa bli en konsekvens av
antalet "minus’ i den hierarkiska pyramiden.

+
} Kompensation, mgjlig eller inte?

Ahmed & helt "skadad” i ditt tillfredstéllande av sina behov. Hans behov av trygghet
kompenseras inte med nagot annat moment och hans hierarkiska pyramid &r fylld med
tre minus. Hans behov nr.2, behovet av trygghet och sakerhet & helt otillfredsstéllt,
samtidigt som samma behov endast delvis & otillfredsstallt*®. Det kan leda till en ny
slutsats som sager att endast de behov som delvis &r otillfredsstéallda, kan kompenseras,
medan de som & helt otillfredsstéllda inte kan det. Det faktum att Ahmeds forddrar ar
skilda och att han har vaxt upp i en kontroversiell miljo™, kan bara forstéarka problemet.
Medan Eminas uppvaxtvillkor i Orebro var mycket battre. En annan slutsats blir att om
det & mgjligt att kompensera behovet pa ett sadant sitt som jag har antagit i texten
ovanfor, da blir nasta fraga: "Hur stor blir angesten nar man ar driven av radsa’? Hur
pass bra & det att man & emotivt motiverad pa ett sadant stt. Jag menar att en djupare
undersbkning om det har skulle vara intressant.

Samtliga intervjuade invandrarelever saknar prestationsmotivet som enligt Madsen &
Egidus (1974) har stor pedagogisk och social betydelse. Det motivet som kunde ses i
teorin uppstar i konkurrens med andra individer eller genom individens tévian med sig

“9 Behov av trygghet &r otillfredsstél |t medan behov av sakerhet &r helt tillfredstélld. Det
kan vara en orsak som ligger bakom fenomenet att han lyckas sedan tillfredstélla andra
"hogre” behov.

* Han talar om problem som han upplevde i Oxie- skolan béde med larare och i den
stéandiga konflikten mellan svenskar och invandrare
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gav. Man har kommit fram till, enligt forfattarna, att styrkan i prestationsmotivet till
stor del beror pa uppvaxt miljon. (1bid)

9. AVSLUTANDE DISKUSSION

Vi kunde se att min undersokning gav ett resultat som stammer med mina egna teser och i stor
del med tidigare forskning samt med den teori som jag har beskrivit och anvant i analys. Jag har
forsokt i hela uppsatsen att vara sa tydlig och konkret som mgjligt. Det har jag séarskilt varit i
resultat- och analyskapitlen. | det hér kapitlet vill jag forsbka sasmmanfatta resultaten och sétta
den i forhdllande till teori och tidigare undersokningar men jag vill ocksa ga lite djupare i
analysen och forsoka beskriva det som jag anser &r viktigast.

Jag vill forst saga nagra ord om metoden i forhdllande till resultat och analys. Jag har tidigare
forklarat varfor jag har bestdmt mig for metodtriangulering. Nu nér hela resultatet & fardigt och
analyserat tycker jag att den metoden (metodtriangulering) var bra och att mitt val av metod var
rétt. En nackdel med den hér metoden &r att man inte kunde fordjupa sig i ndgot fenomen och att
man var "tvungen” presentera resultatet mer ytligt. Fordelen &r att jag har undersokt " problem
omradet” fran tre olika perspektiv: genom att observera det, genom att kontrollera hur och vad
som paverkar dessa elever i valet av framtid (enké&) och genom att fordjupa mig i
motivationsproblematiken hos invandrarelever (intervju). Jag @ géalv, som sagt, ndjd med de
mdjligheter som metodtriangulering ger och gav tycker jag att det & en bra metod om forskare
har " gott om tid” framfor sig.

9.1 Har uppsatsen uppfyllt sitt syfte?

Jag vill i den har diskussionen sétta syfte i forhalande till undersdkningensresultat och
genom det "kontrollera’ om jag har lyckats uppfylla det. Min uppsats hade som jag
redan beskrivit i uppsatsens borjan tva syften:

» Det forsta syftet var att undersoka hur elever i en teoretiskt och i en praktiskt
inriktad gymnasieskola (arsklass tre) valjer sin framtid i forhallande till deras
sociala bakgrund dar socialbakgrund ocksd kan uppfattas som en grad av
integration/segregering i det svenska samhéllet (invandrar elever &r standigt i
fokus).

» Det andra syftet var att undersoka hur invandrarelever i dessa tva skolor, salva
upplever sin position i forhallande till framtiden och hur de motiveras till att
valja en viss framtid.

Sialva fragan ” ...hur svenskar och invandrarelever valjer sin framtid...” kan forklaras
med resultat som beskrivs och analyseras i kapitlen 6 och 7 under rubrikerna 6.1 och
7.1°1.. Namnda frégan kan besvaras vidare pa tva olika sétt:

1) Genom att presentera resultat fran fraga 26, kan man forklara vad det & som dessa
ungdomar tanker pa nar de véljer sin framtid (inre eller yttre motiv) och

2) Genom att presentera deras svar pa en del enkétfragor som direkt behandlar (fragar)
paverkan t ex "Vem paverkar ungdomarnai derasval av framtid?

®L Under dessa tva rubriker presenteras och analyseras resultat av tva olika skolor med
bade svenska och invandrar elever.
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Eftersom gédva enkdtundersokningen snarare syftar till att visa och préva olika
foreteel ser an att fordjupasig i problemen (vilken & ocksa nackdelen med denna metod)
vill jag "plocka’ ut faktorer som svarar direkt pa fragor som ligger i dessa tva punkter
ovan. En viktigt sak att pdpeka &r att den teoretiska skolan i stor utstréckning &r en
svensk skola och att den praktiska skolan i stor utstrackning & en invandrarskolan.

1) Nér det géaller motivation kan visa att for 54 procent av "ala elever” i den teoretiska
skolan galler inre motivation nar de véljer sin framtid och att den skiljer sig fran den
praktiska skolan med helatolv procent (42 %).

Motivation hos "invandrarelever” i dessa tva skolor ser lite annorlunda ut n den ser ut
hos "alaelever” i dessatva skolor. 76 % av invandrareleverna som gar i den teoretiska
skolan kanner inre motivation vid valet av framtid. Av invandrarelevernai den praktiska
skolan kanner bara 23 % inre motivation medan 38 % kanner yttre motiverade. Detta
resultat stammer med intervjuresultatet som visar att tva av tre intervjuade
invandrarelever pa den praktisk skolan kanner yttre motivation av valet av framtid
medan tva av tva intervjuade elever i den teoretiska skolan kanner inre motivation (en
av dessa kanner béde och). 23 % av invandrarelevernai den praktiska skolan kanner sig
tvungna att vélja ett viss framtid.

2) Eleverna bestdmmer i stor utstrackning sjdlva sitt val av framtid. Elevernai de bada
skolorna paverkas inte lika mycket av sina fordldrar vid valet av framtid. 55 % elever i
den teoretiska skolan paverkas av sina fordldrar medan 20 % av de paverkas av sina
kompisar. Elevernai den praktiska skolan paverkas till 30 % mer av sina foradrar (84
%) an eleverna i den teoretiska skolan gor. Né&stan samma resultat gdler for
invandrarelever i dessatvaskolor. (64 % i teoretisk och 84 % i praktisk skola).

46 % av ala elever som gar i den praktiska skolan tycker att deras bostadsomrade
paverkar negativt i deras utveckling medan bara 18 % av eleverna som gar i den
teoretiska skolan tycker det samma. Invandrareleverna i bada skolorna tycker i mindre
utstréackning att deras bostadsomrade paverkar dem negativt i deras utveckling. Bara 15
% i den teoretiska skolan mot 33 procent i den praktiska skolan.

» Det andra syftet var att undersoka hur invandrarelever i dessa tva skolor, galva
upplever sin position i forhallande till framtiden och hur de motiveras till att valja
en viss framtid.

Invandrareleverna pa den teoretiska skolan visade en stor mogenhet nér vi talade om
deras val av framtid. B&da tva invandrartjgjernas hade kant bade inre och yttre
motivation vid vaet av framtid. Bada tjgerna véjer att studera vidare pa
universitet/hogskola.

Om man vill sasmmanfatta resultatet och kort beskriva vad detta visar i sin helhet maste
jag dra in teori och mina egna hypoteser i diskussion. Min forsta hypotes att svenska
elever & i majoritet pa teoretiska program och invandrarelever gar pa praktiska
(yrkesférberedande program). Detta stammer med de resultat som jag fick i den har
undersokningen. Det stammer ocksa med tidigare forskning (se Stojanovic 2002). Jag
har hittat tva forklarningar for detta fenomen: Det forsta forklarar jag med stod av
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Stojanovic (2002) som skriver: ”... monstret &r att svenska elever med akademisk bakgrund
vdjer de teoretiska programmen (studieforberedande) efter grundskolan medan en stor del av
invandrarungdomarna véljer praktiska (yrkesférberedande) program oavsett social bakgrund.

Man har en situation att majoriteten av svenskar hamnar pa teoretisk skola (med en
procent invandrarelever) och att invandrarelever hamnas pa praktisk skola (med en
procent svenska elever). Akademisk bakgrund & mindre viktigt vid valet av gymnasiet
enligt mitt undersokningsresultat ocksa (sid30). Antalet akademisk utbildade foraldrar
skiljer sig inte mycket hos elever i béde tva skolor. Det & emellertid inte sa vid valet av
framtiden elever i den teoretiska skolan vars fordldrar har akademisk utbildning (eller en
av de) vill i hogre utstrackning borja studera pa universitet/hdgskola medan majoritet av
elever pa den teoretiska skolan véljer att jobba trotts sin akademiska bakgrund (sid. 33).

9.2 Val av framtid: Orsaker som ligger bakom ett visst val?

Nésta tva logiska fragor blir darfor: "Hur har en del invandrarelever anda lyckats
kommain pa teoretiskt program och vad beror det pd?’ samt ”Vad séger eleverna galva
om teoretiskt respektive praktiskt program i gymnasiet”.

Enkétresultatet visar att invandrarelever som studerar pa teoretiskt program lever under
béttre ekonomiska forhdlanden och deras forddrar & anstdllda i hogre grad an
fordldrarna till invandrarelever i den praktiska skolan (se sid.38). Ett storre antal
invandrarelever som gar i den teoretiska skolan bor i kategorin "villa,
bostadsréttlagenhet, radhus’ vilket betyder att deras férddrar kan véja ett
bostadsomréde som & mindre segregerat an forddrar till invandrarelever som gér i
praktiska skolan dar en majoritet bor i kategori hyrd lagenhet” (se sid.38). Vi kan ocksa
se att boendemiljon paverkar invandrarungdomarna i deras val valet av framtid eller
snarare att den bidrar till att en viss habitus etableras. Dryler (2001) skriver att néra
kopplad till den etniska segregationen & den etniska skol segregationen och att det i stor
utstréackning beror pa att eleverna i ett bostadsomrade vanligtvis gar i den skola som
ligger nérmast hemmet.

Enligt behavioristerna (se teori) paverkas manniskor (stimulus) utifran och sedan
reagerar (handlar) de pa ett visst sétt (respons). Ett tydligt exempel pa responsi den har
understkningen &r valet av framtid hos invandrarelever som i viss utstréckning beror pa
vilken bostadsomréde de bor i, foraldrars uthildning >? och syssel séttningssituation.

Sociala kontakter & ocksa en viktig faktor vid valet av framtiden darfor att kompisar
anda (ser man sedan i intervjuundersokning) paverkar dessa ungdomar vid valet av
framtiden. Dryler (2001) skriver att kamratpaverkan ser annorlunda ut i invandrartéta
skolor &n vad den gor i invandrarglesa. Forklarning hittar hon i att en sa stor andel av
eleverna har invandrarbakgrund och att denna” egenskap” sarskiljer dessa elever fran de
med helsvenska bakgrund. Som exempel pa det tar hon upp tva kamratereffekter: kultur
och sprak, kunskap om det svenska samhallet och uthildningssystem.

%2 \/aet av gymnasiet och vidare valet av framtiden & beroende av foréddrars akademiska
bakgrund bara i teoretisk skolan och hos alla elever i bade tva skolor. Valet av gymnasiet och
valet av framtiden & i mindre utstréckning beroende av fordldrars akademiskbakgrund hos
invandrarelever i den praktiska skolan.



Forddrarnas grad av integration & ocksa viktigt faktor vid valet av framtiden For det
forsta integrerade fordldrar har en viss kunskap om samhélle och kan darfor pa ett
|éttare sétt diskutera framtiden med sina barn och a andra sidan &r de pa ett sddant sétt
en "god” forebild for sina barn. Ett bra exempel att man trots alt kan lyckas och klara
sig brai det svenska samhdllet? Det fenomenet ar tydligt i samtalet med invandrarelever
i den teoretiska skolan, hos bade Anna och Emina. Annas férdldrar har bott 6ver 35 ar i
Sverige och trots att de & arbetare vill de att hon studerar vidare. Hon beréttar att
forddrar vill att hon studerar pa universitet och att en av hennes systrar har avslutat
hogskolan och "fatt ett braliv pga. det” vilken ocksa paverkade och motiverade henne.
Eminas fordldrar har ocksa hela tiden velat att hon ska ga vidare med studier och
diskuterat framtiden med henne.

Frégan & dock vilken chans har foradldrar, som sjélva & utsatta for segregation att vara
till nytta for sina barn och hur paverkar de strukturella forandringar som véart samhélle
ar utsatt for. Ziehe (1989) skriver att moralkodex har férandrats inom familjeformer,
uppfostringsprocess, installning till auktoriteter och samhdlleliga ingtitutioner. Ett
forutbestdmt sétt att leva tanka och organisera sitt liv existerar inte langre. Frimodt
(1986) talar om fristéllningsprocessen och forklarar att denna processen erbjuder nya
mojligheter till ett annat liv &n det som erbjudits foraldrarna och att ungdomarna kan
|ta sig befrias fran traditionens kraft och att de pa ett sadant sétt kan skapa sig ett eget
liv och egen identitet. A andra sidan, forklarar forfattaren, skapas inre konflikter och
frustrationsupplevelse 6ver vem man &r, vart man & pa vag och att det man kanske
onskar sig kunna skapa, inte gar att forverkliga. Regression och progression & tva
psykiska processer som & standigt nérvarande i ungdomarnas liv. (lbid)
Invandrarungdomar har ett ”extra’ problem anser jag i det samanhang som dessa tva
forfattare talar om. De & namligen utsatta for tva paralella processer i sin
identitetsutveckling. Tva slags av socialisation ar en realitet i deras liv, en socialisation
som samhdlet (som standigt foréndras) kraver av dem och annan som sker inom en
familj. Dessa tva processer star oftast i emotséttning till varandra. Vad & det som
invandrarungdomarna ska acceptera, hur ska de hantera att leva med dessa tva
identiteter. N& ska man anvénda sin ena och nér sin andra identitet. Det & sdkert att
nagra av dessa fragor forsvarar ungdomarnas sétt att stélla sig emot vardagen, emot livet
overhuvudtaget. Invandrarungdomar genomgér en eller flera processer innan de hamnar
infor valet av framtid. Stojanovic (1992) skriver att manga andragenerationsungdomar
trots assimilering till det svenska samhéllet lever i korselden mellan tva kulturer, dar de
inte kan forklara var de egentligen hor hemma. De flesta kdnner sig frammande i bada
hemlanderna. Fér manga &r det, fortsétter hon, en psykisk pafrestning att ha tva lander
och darmed upplevaen identitetskris, for identitet handlar just om att kdnnaigen sig och
att bli socialt igenkand.(1bid)>,

Samtal om framtiden & nagot "vanligt” och viktigt hemma hos dem manga
invandrareleverna (visar enkét), men ingen av intervjuade invandrareleverna som gar i
den praktiska skola diskuterar eller far nagra liknande "réd” av sina foraldrar néar det
gdller framtiden. Deras foréldrar bara accepterar det som de géva vill och véjer, utan
att ifrégasatta deras val. De invandrarungdomar som gér i den praktiska skolan &r enligt

53 se dven rubrik Identitet
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min uppfattning " de segregerade ungdomar”>* som péverkas sarskilt mycket av den

miljo de lever i. Alla tre av dessa har sina ndrmaste kompisar i samma eller liknande
skola, som de sjdlvagar i. De saknar helt enkelt motivation till att gora ndgot mer an att
studera pa yrkesforberedande program.

Vi kunde se i intervjuerna att tva av tre intervjuade killar fran den praktiska skolan har
problem med att forsta saker, de har alltsa problem med att forsta det svenska spraket.
Kunskap i det svenska spraket & en mycket viktig faktor om man vill integreras i det
svenska samhéllet, om man vill tillhora detta. Sjogren (1996) skriver att spréket kan
betraktas som det verktyg varje individ anvander sig av for att kunna orientera sig i
tillvaron. Genom spraket bygger man sin forstaelse om omvéarlden och sig sav, men
det & ocksa sa att genom den dagliga sprakanvandningen formas manniskans egen
identitet. Sjogren (1996) ser ocksa spréket som "ett bindande medel” som har
forutséttning att hdlla samman dagens mangfacetterade samhdle. Eftersom dagens
samhalle anses vara multietniskt och multikulturel It utgor spraket det enda majliga kittet
i "en sammanhallen mangfald”. Forfattaren forklarar vidare att kravet pa "en god
svenska’ blivit hogre:

"Med sin klang av bade fornuft och vetenskap aterupptar kraven pa det korrekta

spraket en efterlangtad ordning i en invandrings Sverige som konfronteras med

omvalvande férandringar i bade befolkningsstruktur och ideologi®.

Pa ett sddant satt, skriver hon, forstarks sakta men sakert bilden av en "bra svenska’
som framsta nycke till det svenska samhdllet. (Ibid) Jag undrar darfér, hur stor chans
har dessa tva killar och den tjgj pa teoretiskt program vars kunskap i svenska har
forsamrats genom att levai Malmo och genom att umgas bara med ungdomar som har
samma etniska bakgrund som de gédlva har, att lyckas i ett samhalle som kréver en hdg
grad av kunskap i svenska spraket och betraktar det som en viktig kompetens. Om god
kunskap i spraket betyder formaga att orientera sig da betyder dalig kunskap ett
handikapp i att orientera sig, altsa en desorientering. Om det &r sant (och jag tror det)
att man genom spraket bygger sin forstaelse om omvarlden och sig sdv och att genom
dagliga sprakanvandningen manniskans egen identitet formas vad hander da med
ungdomar som inte har god kunskap i svenska, hur kan de bygga sig en forstaelse om
sin situation i livet.

9.3 Viktiga slutsatser!

Bourdieus (1986) reproduktionsteori forklarar pa ett bra sétt mitt undersokningsresultat.
Han menar att barn och ungdomar, genom att vistas i bestamda sociala miljGer, erhdller
dispositioner i form av tanke- och handlingssétt. Dessa tanke- och handlingsramar, eller
en individs habitus, fortsétter Bourdieu (1986), hjdlper oss att utveckla de livsstilar,
smaker och praktiker som ar forknippade med de egna existensvillkoren och som
omedvetet leder till att man gor vissa utbildningsval, dvs. genom erhdllandet av det som
han kallar for praktiska beméastrandet. Jag hdller med Bourdieu (1986) och jag tror att
det som han skrev & nagot som har sin plats i verkligheten. Eftersom i Sverige klass

> Med segregerade ungdomar menar jag p& de ungdomar som jag har beskrivit i
inledningen!
> Sj6gren 1996 sid. 35
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och etnisk tillhdrighet i vissa situationer gér ihop (betyder samma sak ibland), vill jag
ocksa papeka pa termen etnisk habitus som jag har med hjédp av Rahikainen (1995)
forklarat i borjan av den rubrik 7.1.. Men nér jag funderar vidare borjar jag forsta att det
finns en annan majlig term i férhallande till ungdomarnas sociala reproduktion och det
& invandrarhabitus. Det grundar jag pa det faktum att mina resultat och manga andras,
som jag har last om bade nu och tidigare, férklarar att invandrare tanker och handlar pa
nastan samma séit i vissa Situationer. Det som utmanar det hér fenomenet hos
invandrare & sdkert segregationen men ocksd, som Alund (1997) sager, liknande sociala
livsvillkor men ocksd "liknande erfarenheter av segregerade bostadsmiljoer” och
"kéndor av stigmatisering som marginalisering”. Understkningsresultatet visar att den
horisontella utvecklingen & nagot vanligt i ungdomarnas framtidsutveckling, medan
den vertikala utvecklingen, som enligt min uppfattning ar pedagogikens mdl, & mindre
mojlig med tanke pa det resultat som jag tidigare presenterat.

A
Hogre tjansteman-----1-----------------
L &gre tjansteman------ -
Arbetarna (Invandrare) X
>

Bild nr 5Min modell av horisontell och vertikal utveckling

En normal utveckling i ett demokratiskt land borde kunna ga s som jag presenterat i
bilden ovanfor. Fran punkt x till punkt X kallar jag for vertikal riktning medan pilarna
som pekar mot hoger forklarar en horisontell riktning, vilket betyder att alla utvecklas
inom sin egen klass. Jag menar att enkatresultatet snarare framstéller den horisontella
riktningen @&n vertikala for individens utveckling. Jag méaste har forklara mina tankar
och séga att den vertikala utvecklingen inte & nagot som maste galla for ala individer
(att alla arbetarnas och invandrarnas barn maste utvecklas uppédt och ala hogre
tjanstemans barn, nerdt). Jag tycker darfor att samhallets men ocksa pedagogikens mal
maste vara att hitta finna metoder som ska mgjliggora en klassvandring for alla
individer, som endast ska bero pa deras egna kompetenser. Det & kanske for utopistisk
men jag ser denna utveckling som ett pedagogiskt mal och dérfor vagar jag beskriva
den.

Man behover inte mycket for att forsta att motivation ocksa & en konsekvens av tidigare
processer: inlarning, socialisation, paverkan, altsd en sammansittning av tidigare
processer som tillsammans yttrar sig i manniskans val eller handling. Motivationen kan
enligt min uppfattning aldrig forklaras med " nutiden” utan den &r och beror pa " fortid”
men &r ocksa knuten till framtiden. Jag instammer hér med Deweys (1913) forklarning
om tva olika typer av inlarning "unifed activity” och "diverted activity”, men jag
relaterat dessa tva typer av inlarning till tva typer av motivation, nér det géler va av
framtiden. Min egen hypotes &r att beroende pa hur en individ har blivit motiverad
under socialiseringsprocessen  (inre  eller  yttre  motivation) formas en
motivationsmekanism 1 denna individ. Detta gor att hon/han vidare, genom livet
fortsétter att motiveras pa det sitt som hon har lart sig i andra processer. Denna
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mekanismen betyder inte att man har blivit en robot eller en "tabula rasa” som
mekaniskt svarar pa yttre stimuli, aldrig. Individen &r snarare en fri varelse med en stor
inre kraft (potential) men anda beroende av yttre paverkan och da ocksa av sinatidigare
inl&rda mekanismer.

Integreradie socialisation
ungdomar
/ etnisk \ | .
nre
— MOTIVATION < VAL AV
. ass
Habitus yitre FRAMTIDEN
invandrar
inlérning
Segregerade
ungdomar
Bild 6: Min syn painvandrarungdomarnasval av framtid

En kompensation av behov & ocksa ett fenomen som har visat sig i min analys av
intervjuerna. Radslaistéllet for trygghet kan (som t ex hos Emina) ocksa leda ungdomar
till ett visst val av framtid. Ett annat problem &r, som jag redan papekat, fragan om vilka
konsekvenser radslalamnar (i form av angest infor framtiden) i ungdomarnas tanke- och
ké&nslosystem, ett problem som fortjdnar mer forskning och analys.

9.4 Pedagogikensroll i dagens” multikulti” Sverige!

Nu, i dutet av min arbetsprocess vill jag foérsoka fértydliga pedagogikens roll i
framtiden nér det géller paverkan pa invandrarelevernas habitus, oavsett vilket prefix
den bér: klass- etnisk, segregations- eller invandrar habitus. Dessa ungdomar behdver en
stor samhdllsinsats, inte bara i gymnasiet utan redan i grundskolan. Jag sdger
grundskolan déarfér att min uppfattning &r att en "selektion” av ungdomar, som &r en
process i den oundvikliga sociala reproduktionen, &ger rum redan i grundskolan och
borjan pa gymnasiet. Forskning visar att efter valet till gymnasiet &r det "kort” for vissa
ungdomar som hamnat pa yrkesprogram. Deras chanser att studera vidare visar sig vara
smai jamforelse med de elever som studerar pa teoretiskt program. Det &r inte sa att jag
sdv inte tror pa vuxenpedagogik, tvartom, men alt som kan goras idag & béttre att
gbraidag @ imorgon. Ju snarare, desto béttre!

Déarfor anser jag att pedagogik som vetenskap och praktik kan och maste gora en stor
insats i vart samhélle nar det galler ungdomarnas integration (segregerade ungdomar)
dér valet av framtid &r en viktig faktor.

Pedagogiska atgarder bor, nér det galler dessa ungdomar, framfor allt inriktas patva
uppgifter:

¢ till att gora unga segregerade manniskor medvetna om den situation de befinner sig
i, och
++ att skapa utrymme och mojligheter till for&ndring av denna situation
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Jag anser att vi kan na dessa mal bara via en skarpt mamedvetenhet och med en mer
flexibel vagledning (mangkulturellt inriktad) bade i undervisning och i uppfostran.
Motivation och motivationskéllor maste darfér undersokas mer ingaende jag gjort i det
hér arbetet.

Jag tror att motivationen kan stimuleras genom att:
- Oka medvetenhet,

- géalvstandighet,

- kritiskt tankande och

- reflexion

hos alla och sérkilt de " segregerade” ungdomarna.

Pedagogiken &r enligt min uppfattning en malinriktad vetenskaplig disciplin som genom
att folja en viss forandringsprocess kan bidra till en ny forstaelse och en ny syn pa de
namnda problemen. Sociologin kan bevisa och forsta segregation, psykologin kan
forklara hur individer handlar, kénner och tanker i ovanstdende situation men det & bara
"friska och malinriktade” pedagogiska &tgarder som borde kunna férandra
forutsittningarna for manniskors attityder, oka deras kompetenser, ge ny syn pa
frammande osv. vilket leder till en minskad segregation. Pedagogikens uppgift blir
darfor att arbeta for att minska segregationen och/eller att |éra de utsatta ungdomarna att
motsétta sig den. En kombination av bada dessa pedagogiska atgarder skulle bli bast,
menar jag. Jag ser pedagogiken darfér som en bro mellan olika miljoer (kulturer,
stadsdelar, regioner osv.) vars uppgift inte bara &r att skapa kontakt mellan manniskor
utan aven utmana till forandring, en forandring som & resultatet av en dmsesidig
interaktion mellan tva jamlika parter.

En mdjlig pedagogisk handlingsarea i integrationsprocessen blir (metamorforiskt talat)
en "flodenas mynning” dar en stor flod standigt rinner sin vag medan manga sma floder
standigt rinner till den stora fléden och tillsammans med denna rinner vidare. Problemet
hér & att flodarna tillater assimilation for att den & en natur lag. Vi méanniskor gor inte
det. Vi tror pa naturen men vi accepterar inte alla naturens lagar i vara sociala kontakter.
Det &r bara tur, tycker jag. Pedagogikens uppgift blir, som jag ser den darfor ocksa att
reglera och synkronisera métena mellan olika fldden och att ge samma chans till alla
fiskar oavsett om de ursprungligen kommer ifran stora eller smafloden.
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