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Vérdegrunden infordes i Léaroplanen for det obligatoriska skol vasendet
1994. Det &r dock ett begrepp vars betydel se och funktion inte ar fast-
stalld. | litteraturen kring vardegrunden finner man motségel sefulla
definitioner kring vad vardegrunden & och dess funktion i skola och
samhdlle.

Syftet med denna uppsats var att sétta Lpo —94' s vardegrund i relation
till dagens samhadlle for att 6kainsikten kring komplexiteten kring
skolornas vardegrund.

| uppsatsen gjordes textanalys av Lpo —94’s formuleringar kring vérde,
vardegrund och véardering. Detta har tolkats hermeneutiskt enligt Rico-
eur. Resultatet fran analysen sattes i ett samhéllsteoretiskt perspektiv
for att pa sa satt fafram relationen mellan Lpo —94's vardegrund och
samhaéllsteorier som belyser dagens samhdlle.

Resultatet av textanalysen av Lpo —94"s innehall visade en mangd oli-
ka motséttningar. Det var inte ndgon entydig bild som gavsi Lpo —94
av vardegrunden.

Nér resultatet av textanalysen av Lpo —94 sattesi relation till sam-
héllsteorier gick det att se ett samband mellan samhaéllsutveckling som
gar fran ett " antingen —€ller” -samhdlletill ett ” bdde —och” -samhélle.
Om " bade —och” &r otydlig 6ppnas majlighet for en motmodernisering
dar " antingen —eller” tar 6ver och skapar forutséttningar for en polari-
sering som skapar konflikt.

Resultatet blev att det finns ett samband mellan den osékerhet kring
vardegrunden som beskrivsi Lpo —94 och det samhélle som samhélls-
teorierna beskriver.

Véardegrund, Lpo —94, samhéllsteorier, Anthony Giddens, Ulrich Beck,
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Inledning

Rubriken till forsta avsnittet av grundskolans laroplan fran 1994 & ” Skolans vardegrund
och uppgifter”. Denna rubrik har, tillsammans med mitt méte med skolan via mitt for-
dldraskap och via larartidningar och annan massmedia, véackt ett intresse for vad be-
greppet ” skolans vardegrund” innebér. Jag har forsokt att skapa mig en bild av varde-
grunden genom att |eta efter mer information.

Det forsta jag vanligtvis gor nér jag skall soka kunskap kring ett okant begrepp ar att
letai lexikon och ordbdcker av olika slag. Detta har jag gjort &ven nér jag sokt informa-
tion kring vardegrunden. Nér jag letade i Nationalencyklopedin (1998) fanns det inget
ord mellan " vardeforsandelse” och ”vardeindex”. Detta géller aven i Svenska Akade-
mins ordlista. Att inte hitta ett ord som &nda bevisligen finns, & spannande och foder en
viljaatt forska djupare kring vad begreppet innebér och star for.

Jag har gjort sokningar kring begreppet ”Véardegrund” via Lovisa, soksystemet vid
Lunds universitetshibliotek och stksystemet Libris, det nationella biblioteksdata syste-
met. Dar fann jag bocker som pa olika sétt handlar om vardegrunden. Det gér att delain
dessa bocker i tva olika grupper. De som ar skrivnainom " Véardegrundsprojektet” och ar
utgivna av Skolverket och utbildningsdepartementet och det som &ar skrivet inom
"V ardegrundsprojektet” och & utgivna av universitet och hogskolor. Det & vadigt liten
del av litteraturen som &r skriven utanfor vardegrundsprojekt. Jag blev lite fragande nar
jag upptéckte detta. Finns det inget intresse bland brukarna av vérdegrunden det vill
sdga larare, elever och skolpersonal kring vardegrunden eller & det ett begrepp som
Utbildningsdepartementet och Skolverket av samhéllsintressen forsoker fa forankrat i
skolan? Ar ” problemet” med vérdegrunden ett skapat problem? Och framfor allt; Ar
vardegrunden en produkt av det ssmhélle vi lever i idag?

Jag fick ett intryck av, nédr jag laste litteraturen, att vardegrunden, trots att |aroplanen
med formuleringen funnits sedan 1994, forfarande & daligt forankrad i den dagliga
verksamheten pa skolorna och att manga fortfarande & osakra pa hur de skall forhdla
sig till vardegrunden. Fragan & vad denna osakerhet grundas i. Skapar den debatt som
finns kring begreppet en storre osdkerhet &n vad den besvarar? Kan det finnas ett sam-
band med samhéllet vi lever i idag?

Det finns en diskussionslista via e-post kring vardegrundsfragor som det & majligt att
andutasig till via Skolverkets hemsida’. Via denna diskussionslista fors en debatt kring
skolornas arbete med véardegrunden. Jag ansl6t mig till denna diskussiondlista i septem-
ber 2001 och far, efter det, debattinlaggen via e-post. Har finns mycket intressanta syn-
punkter och det & en omfattande kalla for information om olika uppfattningar och pro-
blemstéllningar fran personer i skolans varld, kring vardegrunden.

Materialet om véardegrunden & forhallandevis nytt, det mesta & utgivet under 1999-
2001, och det finns en hel del pagaende projekt kring vardegrunden

! http://www.skolverket.se/studier/vardegrunden/epostlista.shtml 2001-11-19



(se Goteborgs universitet: www.vardegrunden.gu.org.se, LinkOpings universitet
www.ibv.liu.se/enheter/pius/forskning/vardegrund_och_demokrati.html och Umea uni-
versitet www.educ.umu.se/forskning/vge.html). Stor del av materialet kommer fran
centrala organ. Vadigt lite av informationen kommer frén arbetet pa skolorna om det
inte & inom "V ardegrundsprojektet” .

Det finns, har jag upptackt, en méangd olika omraden kring véardegrunden som det skulle
behtvas forskas kring. Det kan gélla fragan, vem som skall definiera vad? Hur skall
vardegrunden formedias? Vilka konsekvenser far vardegrundsarbetet? Hur mycket pa-
verkar/paverkas ren faktainlarning av vardegrunden? | vilket arbete i skolan finns teck-
en pa hur vardegrunden ser ut? Ar det onskvart att definiera véardegrunden eller ar det
vasentliga med vardegrunden bara att den debatteras? Vem inkluderas och exkluderas
av vardegrunden?

Med denna uppsats vill jag se vardegrunden i ett mer évergripande perspektiv och for-
soka hitta vilket forhallande den har till dagens samhallskontext. Avsikten &r att se om
det gar att hitta ett samband mellan osdkerheten som jag sett i debatter och vid kontakt
med skolan, kring arbetet med vardegrunden och det samhélle vi lever i idag. Det &r
generellt sett avsevart |attare att réatta till nagot som inte fungerar om det grundldggande
felet hittas. Det & oftast enklare att se de ytliga felen och polera pa ytan an att ga pa
djupet och atgarda sa att det blir hdllbart i 1angden. Eftersom jag tidigare arbetat inom
Svenska kyrkan, och ocksa last teologi, & min dvertygelse att det & vasentligt, for att
kunna siga nagot om ett begrepp, att veta i vilket sammanhang och i vilket samhélle
texten & skriven. Ett exempel & Jesus forhadllande till barnen. For att forsta vad som
avses i texten maste det finnas kunskap om hur barns stéllning var pa Jesu tid, annars
blir forstaelsen for texten svartolkad och kan forlora sin innebord. (Bibel 2000 Mark
10:13-16)

Inledningsvis & utgangspunkten fér denna magisteruppsats att forsoka se vad det star
skrivet i "Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritids-
hemmet” fran 1994, i hela uppsatsen omnamnt som Lpo —94. Sedan kommer jag att
forsoka att ge en bild av vardegrundsdiskussionen, det vill séga det som beskrivs vara
problem och fordelar med begreppet vardegrund och arbetet med vardegrunden. For att
dlutligen sétta detta i relation till samhallet dar vardegrunden skall anvandas. Uppsatsen
skall ses som en utgangspunkt for djupare och bredare forskning kring véardegrunden.
Jag vill veta vad vardegrunden har for roll i samhallet som vi lever i idag eftersom det &r
viktigt for att kunna forsoka forsta de faktorer som spelar in nér vardegrunden skall for-
ankrasi skolorna.

Det ar |4t att uppfatta vardegrunden som svardefinierad och komplicerad i den debatt
som fors. Ett exempel pa att det upplevs mer komplicerat idag an pa 1960-talet, da det
ocksa fanns en skrivning i laroplanen om véardeformedling, & att regeringen har avsatt
12 miljoner till " Vardegrundsprojektet”. En mdjlig forklaring, till att det upplevs som
komplicerat & att det har kommit in s manga andra kulturer i Sverige, att " golvet
gungar”, och att det finns en osékerhet pa vad det & for varden som galler. Men det &r
inte sakert att detta & den enda orsaken, det kan ocksa vara sa att vi idag stér i en bryt-
punkt dar samhéallet haller pa att forandras till nagot som vi inte vet vad det &r. Samhall-



forandringarna idag sker i en allt hogre takt, aven i skolans varld, vilket gor att det &r
svart att exempelvis hinna forankra en laroplan innan det kommer en ny.

Presentation av uppsatsen

Detta & en kvalitativ teoretisk uppsats déar olika dokument som handlar om vardegrun-
den granskas utifran uppsatsens syfte och fragestallning.

Fragestallningarna och syftet kommer att utgora basen for den efterfoljande beskriv-
ningen av vilka metoder som valts for att granska texterna och dar beskrivs ocksa vilka
dokument kring vérdegrunden som skall granskas. Dérefter kommer resultatet av text-
granskningen att ssmmanstéllas under olika rubriker. Det finns en méngd olika teorier
som skulle kunna vara av intresse. Det géller vardefilosofiska teorier, vardeteorier och
kunskapsteorier. Dessa kommer jag att bortse ifran och koncentrera mig pa nagra sam-
héllsteorier som kanske kan besvara fragor kring vardegrundens samhallskontext. Den
efterfoljande diskussionen avslutar och ssmmanfattar resultaten, for att detta skall utgo-
ra en utgangspunkt for vidare forskning.

Att denna uppsats har en relativt begransad textmangd har sitt ursprung i att vardegrun-
den &r ett relativt nytt begrepp och att avsikten med uppsatsen & att sdtta detta begrepp
till hur samhéllet ser ut idag vilket vi inte har nagot facit till utan star mitt i. Jag har lagt
ner mer energi pa tolkning och djup av vardegrundens stallning i skolan i vart samhélle
idag, an pa att tacka in sa mycket som majligt kring alla mojliga och omajliga teorier
kring vardegrunden i skolan.

Vardegrunden som pedagogiskt problem

Att se skolans vardegrund som ett pedagogiskt problem kan sakert diskuteras. Flera av
de teorier som lyfts fram har ett ursprung i sociologin och manga ganger &r det sa att
pedagogiska och sociologiska problem gér in i varandra. | denna uppsats ses vardegrun-
den som en del av skolans uppdrag som samhéllsfostrare. Denna vinkling av problem-
stallningen kring vardegrunden gor att det &r ett pedagogiskt problem.



Historik kring skolans vardegrund

Sedan Sverige fick Allmén folkskola 1842 har det funnits olika formuleringar kring
vilka varden som skall férmedlasi skolan. Fran borjan var det Luthers lilla katekes som
I3g till grund och fran 1919 var det Bibeln som var det som skolans varden byggde pa
(Hedin & Lahdenperd 2000).

Vérdegrund som begrepp presenterades forsta gangen i samband med arbetet med att
plocka fram det som kom att kalas Lpo-94. | propositionerna 1992/93:220,
1992/93:250 stér det " Som verkligt viktigt framstér skolans véardegrund forankrad i
kristen etik och vasterlandsk humanism”. Kring denna formulering framstod en intensiv
debatt som Hagstrém (1995) redogor for i sin uppsats. Skolverket skriver i sitt svar pa
kritiken till propositionen att ” Den etik som utredningen foreslar att skolan skall praglas
av har sin historiska bakgrund i kristendomens stélining och den véasterlandska traditio-
nen i det svenska samhéllet”. Utredningen tog hjdlp av Anders Piltz, d& hogskolelektor i
medeltidens intellektuella historia och préast i katolska kyrkan, Lund, for att formulera
vad som avsags med begreppen och laroplanen antogs 1994 trots kritik och diskussio-
ner. (Hagstrom 1995)

I november 1996 inréttades det en arbetsgrupp for samverkan kring arbetet med skolans
vardegrund, 1999 var vérdegrundsiret och da inréttade uthildningsdepartementet
"V ardegrundsprojektet” (1999-02-22-2000-03-31) i syfte att stddja och stimulera det
lokala arbetet i skolor och kommuner med att omsétta vardegrunden i praktisk handling
genom olika ma gruppsanpassade insatser. (Zackari & Modigh 2000)

Historiken kring vardegrunden ar altsa inte sa lang men daremot fylld av olika frage-
stéllningar och forsok till klargorande. Detta gor att det inte & sa l&tt att entydigt fa en
uppfattning om vad som avses.



Litteraturdversikt kring vardegrunden i skolan

| denna del av uppsatsen gors en sammanfattning av den forskning som bedrivits vid
olika universitet och hdgskolor i Sverige men ocksa det material som getts ut av Uthild-
ningsdepartementet och Skolverket inom ” Vardegrundsprojektet”.

Vissa teman kring vérdegrunden aterkommer i en stor del av litteraturen. Det géller:
» Definition av vardegrunden

» Kulturell mangfald - gemensam vardegrund

» Vardegrunden i forhdllande till den demokratiska skolan

* Vérdegrundeni praktiken.

For att skapa en viss struktur far dessa omraden far utgéra en stomme for vad som skri-
vits tidigare kring vardegrunden.

Definition av vardegrunden

Problemet med att definiera av vardegrunden tas upp i manga av bockerna. Ulla-Britt
Hagstrém (1995) skriver i sin avhandling om hur vérdegrunden kom till och hur politi-
ker och andra diskuterade infor begreppets inforande i Lpo —94. Det sammankopplades
da till stor del med "kristen etik och véasterlandsk humanism” som var omdiskuterade
begrepp. Hedin & Lahdenpera (2000) har i inledningen till sin bok gett en metafor som
jamfor vardegrunden med grunden till ett hus, ett hus som motsvarar samhéllet. De me-
nar vidare att det & gemensamma véarderingar som skall anvandas for att hdlla samman
boende i huset fran andra boende i andra hus. Ordet ” Vardegrund” bestar av grund, som
ar fast och varden som &r féranderliga (Hedin & Lahdenpera 2000). Detta probl ematise-
ras av Bo Andersson (2001) som menar att detta & en schablonbild och frégar sig om
grunden verkligen altid &r fast och om vérdena & foranderliga. Det patalas ocksa att
vardegrunden inte & evig och oftéranderlig utan den forandras tillsammans med det
samhdlle den verkar i. Andersson gér ocksa en skillnad i en grund av véarden som sta-
tiskt och en grund for varden som en dynamisk process som leder till dialog och reflek-
tion. | boken ” Véardegrunden — finns den?’ (Orlenius 2001) ses vardegrunden i Lpo —94
som en bas som bestar av vissa grundlaggande varden som &r centrala. Dessa varden &r:
Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, manniskors lika vérde,
jamstalldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet med svaga och utsatta. Detta be-
kréftas bland annat i en rapport fran Uthildningsdepartementet (En vardegrundad skola
1997) dér dessa punkter finns med tillsammans med respekt for miljon och det personli-
ga ansvaret. | boken ” Standigt. Alltid!” (Skolverket 1999) ges personer med olika bak-
grund méjlighet att skriva vad véardegrunden betyder for dem. Berit Hornquist, skolréd
och huvudsekreterare i Laroplanskommittén har tillsammans med UIf P. Lundgren, Ge-
neradirektor, ordforande i Laroplanskommittén, skrivit om vad som avsags med vérde-
grunden n&r den infordes i laroplanen. Det handlade da om de varden som skulle utgora
en grund for skolans arbete. De pekar ocksa pa formuleringar i Lpo —94 som visar vad
vardegrunden &r. | avslutningen i sitt kapitel, som &r skrivet 7 &r efter begreppet varde-
grund forst dok upp, menar de att nu nar samhéllet forandras och vi far en okad plura-
lism &r det vasentligare an tidigare att varden faststalls och legitimerasi en laroplan.



Kulturell mangfald - gemensam vardegrund

Johan Liljestrand (1999) skriver i sin artikel att det finns en spanning i Lpo —-94 mellan
tva malsittningar; att fostra till bestamda kulturhegemoniska varden och att verka for
pluralism och diskussion kring vérdena. Liljestrand har i sin artikel 16st denna motsétt-
ning genom att sdga att " det & maojligt att verka for etiska diskussioner om formulering-
arna om fostran mot bestdmda mal uppfattas som demokratiska varden som gynnar en
pluralistisk diskussion om etik i skolan” (Liljestrand 1999). | " Med kénsla och kunskap”
(Tham 2000) finns ocksa en diskusson kring om vardegrunden finns. Det finns en dis-
kussion mellan tre olika personer som enas om att skolan maste fa vara en plats dar alla
manniskor mots eftersom annars skulle inte samhdllet fungera. Ylva Bergstrom (1999)
omtalar i sin artikel kravet pa individuell frihet och behovet av gemenskap. Dar menar
hon att dessa tva behov inte far ses som motsatser utan som att individ och kollektiv
forutsétter varandra. Elisabeth Gerle, som tidigare var etikforskare vid Lunds universitet
har skrivit en bok om ” Mangkulturalism — for vem?’ (2000) som gér in pa skolans vér-
detraditioner. Boken diskuterar kring vardegrunden i forhdllande till mangkulturalism
och belyser en mangd olika omraden som inte & sa |&tta att hantera nér Sverige gar fran
homogenitet till mangkulturalism. Den belyser sarskilt vilka vardekonflikter som kan
uppsta i debatten kring muslimska friskolor, kvinnornas samhélsroll och olika traditio-
ner bland invandrargrupper. Det finns ytterligare en bok som &r utgiven av Skolverket
om mangkulturalism i skolan (Roth 1998). | denna bok stélls problemet med en varde-
gemenskap i relation till framvaxten av friskolor som ofta & religidosa med en annan syn
patydliga varden. Christer Hedin (2001) har gjort en sammanstéllning kring vardegrun-
den i relation till andra livsaskadningar och religioner. Han konstaterar avslutningsvis
att " Véardegrundens etiska principer for relationerna till medmanniskor &r allmant ac-
cepterade”’ (s 98). Hedin pekar samtidigt pa att det som &r sjdvklaralivsideal for manga
inte skrivs ut och att det kan vara hér som det finns skillnader.

Vardegrunden och dess forhallande till den demokratiska skolan
Vardegrunden och dess forankring i en skola som vilar pa en demokratisk grund &r ett
annat &erkommande tema. | skollagen star det att skolan skall vila pa en demokratisk
grund som innebér att den har som uppgift att férmedla kunskap om demokratiska vér-
deringar och ocksa att arbetet skall ske under demokratiska former (Uthildningsdepar-
tementet 1997). | en fordjupningsstudie fran Skolverket star det att skolans vardegrund
konstitueras av demokratiska varden och att demokratiska varden & Gverordnade demo-
kratiska fri- och réttigheter. Bengt-Ove Bostrom (2001) anser att det finns tva risker
med att tala om demokrati i skolan sa lange skolan inte styrs demokratiskt, vilket han
inte anser att den gor. Det forsta skalet ar att elevernas, samhallsmedborgarnas syn pa
vad demokrati & fordunklas. | skolan handlar demokrati om att eleverna far vélja fritt
mellan olika faststéllda alternativ. Den andra risken &r att den form av demokrati som
eleverna far uppleva kan leda till stor besvikelse. Om eleverna forvantar sig att fa vara
med och besluta om angel &gnating, men sedan inte far det finns det en risk att de tappar
tilltro till skolan, samhéllet och till demokratin.



Vardegrunden i praktiken

Hur vardegrunden skall férankras och arbetas med i skolan &r ett annat genomgaende
temai framfor allt bockerna fran Skolverket inom Vardegrundsprojektet. Det ges exem-
pel frén olika skolor om hur verksamheten kring vardegrunden skall formuleras i sko-
lan. Temadagar ar ett exempel pa hur vardegrundsarbetet kan se ut men det uttrycks
ocksa en fara med att det stannar vid dessa temadagar och att de endast far ses som en
del av helheten. Det anges ocksa som viktig att skolorna inte fokuserar enbart pa olika
former av krénkande behandling som en isolerad foreteelse utan att de istéllet inriktas
pa att framja demokratiska varderingar (Zackari & Modigh 2000). Det finns annars en
risk att vardegrundsarbetet bara blir sammankopplat med ” pekpinnar” och regler.

Skolverket menar i sin fordjupningsstudie (2000) att arbetet med vardegrunden & en
standigt pagéende process. De tar sin utgangspunkt i nyare demokratiforskning den de-
liberativa demokratin eller samtalsdemokratin. De menar att en av de frdmsta magjlighe-
ternamed att arbeta med vardefragor i skolan ligger i att skapa motesplatser for reflekte-
rade samtal om etik och moral, bade mellan barnen och personalen, dar de talar till och
lyssnar pa varandra, tar till sig resonemang och gemensamt forsoker resonera sig fram
till en 16sning. 1 ”Med kansla och kunskap” (Tham 2000) resonerar sex studerande vid
lararutbildningen om sitt uppdrag som larare och uttrycker en oro kring att hitta en ba-
lans mellan sitt uppdrag att fostra och kraven pa den kunskap som skall férmedias. |
” Gemensamhet och mangfald” (Hager 1999), som &r en rapport om 32 skolors arbete
med véardegrunden i praktisk tillampning beskrivs ett projekt som pagick under |asaret
1996-98. Det framsta skdet till varfor skolorna valde att delta i projektet var att de
upplevde sig ha problem eller konflikter. Skolorna anger ocksa enligt rapporten att de
ser att " skolan speglar samhallet” och menar med detta att om samhallet star infor for-
andringar eller osikerhet sa syns det i skolan. Rapporten avslutas med att konstatera att
det viktigaste for skolornas arbete, bade bland larare och elever &r att se och bli sedd.



Syfte

Syftet for denna magisteruppsats ar att med utgangspunkt i Lpo —94 ge en bild av vér-
degrundens relation till samhéllet, det vill séga att forst beskriva fordelar och problem
med begreppet vardegrund och arbetet med vardegrunden, for att sedan sétta detta i re-
lation till samhéllet dér véardegrunden skall anvandas. Uppsatsen skall ses som en ut-
gangspunkt for djupare och bredare forskning kring véardegrunden. Jag vill veta vad
vardegrunden har for roll i samhéllet som vi lever i idag eftersom det &r viktigt for att
kunna forsoka forsta de faktorer som spelar in nér vardegrunden skall forankras i sko-
lorna.

Bdockerna, inlaggen pa demokratilistan och tidigare forskning som presenterades i inled-
ningen har till stor del handlat om hur vardegrunden skall definieras, kulturell mangfald,
demokrati och hur skolorna skall arbeta med vardegrunden. | denna uppsats skall varde-
grunden ses ur ett samhéllsteoretiskt perspektiv for att skapa en djupare forstaelse kring
problematiken.

Syftet med denna uppsats &r att sétta vardegrunden i Lpo —94 i relation till dagens sam-
hélle med hjalp av samhéllsteorier for att 6ka insikten om komplexiteten i skolornas
arbete med vardegrunden.

Utgangspunkt och fragestallning

Vid lasning av dokument kring vérdegrunden blir det uppenbart att vardegrunden sam-
tidigt & enkel och komplicerad. Det &r enkelt, for att det & sjavklart att vart samhéle
vilar pa nagon form av grundléggande vérden, samtidigt & det svart att veta vilka dessa
varden &r och vem som skall formulerar dem. Det har i de dokument jag last kring vér-
degrunden, gjorts flera forsok till definition dels av vad begreppet vardegrund & och
dels definition av vad som ingar. Men det finns hela tiden reservationer for vilka véarden
som inkluderar och exkluderar och vilka medborgare som inkluderas och exkluderas.
Att helatiden Iasa om hur komplicerat nagot &r, kan vara en faktor som gor att det fods
en osdkerhet kring att definiera vardegrunden, som annars inte skulle ha funnits. Ett
mojligt svar pa varfor det finns sa stor osakerhet kring den gemensamma vardegrunden
kan vara att det skapas en oklar bild av vardegrundsbegreppet genom ala dessa utred-
ningar. Det finns en majlighet att det skapas en obalans mellan de som & engagerade i
projekt kring vardegrunden och dem pa olika sétt & berdrda av vardegrunden i sin var-
dag. Har nedan foljer de specifika fragestaIningar som denna uppsats skall ge svar pa:

e Hur formulerar Lpo —94 kring begreppet véardegrund och andra formuleringar som
vardering och varde?

e Hur & relationen mellan det som stér skrivet i Lpo —94 och de texter som skrivits
for att fordjupa och utveckla arbetet med vardegrund?

* Finns det samhéllsteoretiska forklaringar till oklarheten i definitionen av vardegrun-
den och dessroll i skolan?



Metod

Detta &r en teoretisk uppsats som bygger pa olika material som skrivits kring vérde-
grunden och de utgors av

e Lpo-94

» Rapport och fordjupningsstudie fran Skolverket

 Litteratur fran Skolverkets V ardegrundsprojekt,

» Vetenskapligaartiklar fran tidskriften Utbildning & demokrati,

« Inl&gg frén Skolverkets demokratilista.?

Dessa material kommer att tolkas hermeneutiskt med Lpo —94 som bakgrund foér att
sedan séttasi relation till samhéllsteorier kring det samhélle vi lever i idag.

Det finns olika definitioner av hermeneutisk tolkning som representerar olika tolknings-
problem. (Odman 1979) Den definition av hermeneutisktolkning som kommer att an-
vandas har foretrads av Ricoeur (1988) och har som avsikt att fatill sténd en kommuni-
kation mellan lasaren, i detta fall mig, och forfattaren, i detta fall forfattarna till Lpo —
94. Ricoeur menar att forfattarens avsikt och textens innebdrd upphér att ssmmanfallai
den skrivnatexten. Texten lever sitt eget liv, som kan ga utanfor forfattarens avsikt. Det
& sdledes texten/texterna som skall tolkas hermeneutiskt inte vad forfattarna avsett.
Tolkningen &r intetill for att forstéra den intersubjektiva forstael sen genom att anvanda
forklaringar utan forklaringen formedlar det som texten stér for. Denna tolkning leder
fran den naiva forstaelsen till den larda forstaelsen via forklaringen. (Ricoeur 1988,
Odman 1979)

For att besvara den forsta fragestalIningen (Hur formulerar Lpo —94 vérdegrund, vérde-
ring och varde?) kommer det att goras en ingdende analys av Lpo —94 for att fa fram
vad som sdgs om véardegrunden, vérdering och vérden. Denna analys gérs genom att
plocka fram meningar med formuleringar som innehdler orden vardegrund, vardering
och véarden. Dessa meningar analyseras for att se vad som avses med formuleringen.
Analysen gors med en form av lingvistisk textanalys (Bergstrom & Boréus 2000) som
grundidé dar textens innehall granskas genom att understka dess sprakliga uppbyggnad.
Denna form av textanalys anvands for att uppdaga perspektiv och ideologiska budskap
som inte utsdgs lika tydligt och som inte kommer till uttryck med bokstavligt formule-
rade argument eller uttalade idéer. Denna form av analys avdljar inte mer én det resul-
tat som kunnat fas via genoml&sning men de kan bekréfta intuitiva och otydliga budskap
i texten. Analysen gors genom att analysera metaforer, lexikala aspekter och som i detta
fall syntaxer eller meningsbyggnaden for komma & mindre uppenbara ideol ogiska bud-
skap i texten. (Bergstrém & Boréus 2000)

2 De som uttalar sig p& demokratilistan & personer som har tillrackligt intresse kring
vardegrundsarbete for att leta upp detta pa skolverkets hemsida (www.skolverket.se),
ansluta sig samt lasa och komma med inl&gg. Denna grupp utgor inte nagot representa-
tivt urval utan far ses som exempel pade asikter och fragestallningar som finns hos bru-
karna av vardegrunden. Det finns enligt demokratilistan ca 350 deltagare.



Genom att gora denna analys av Lpo —94 |&ggs ett perspektiv pa hur varden beskrivs
och dérigenom ges en uppfattning om de problem som eventuellt uppstar i texten. Detta
gors genom att titta pa olika formuleringar. Med denna analys kan olika spanningar som
kan utgora problem i texten upptéckas. Det kan vara spanningar som kan ses vid vanlig
genomlasning men som kan goras tydligare vid en analys av de olika begreppen som
anvands. Exempel patextanalysen (finnsi sin helhet som bilaga 1)

Detta Star Detta blir konsekvensen vid en analys
1. Kapitedd 1. Skolans vérdegrund och|I denna skrivning upptacks att det
uppgifter. handlar om skolans véardegrund (obestamd

form singularis) som & en och dess upp-
gifter som &r flera
Slutsats: Skolan har en vardegrund.

3. Skolan har en viktig uppgift nér det|Héar gdler det gdller det varden (bestamd
gdler att formedla och hos eleverna|form pluralis) som vart samhdldiv vilar
forankra de varden som vart samhélls- | pa. Det som & intressant & vem som in-
liv vilar pa kluderas eller exkluderasi " vart”.

Slutsats: Det finns flera varden. Det |dmnas

ingen forklaring pa vem "vart” hanvisar

till.

Resultatet fran textanalysen utgor sedan basen for det som plockas fram fran den dvriga
litteraturen. For att ytterligare sétta resultatet fran textanalysen av Lpo —94 i ett storre
sammanhang tas relevanta inlagg fran demokratilistan, som gjorts under september-
november 2001, med.

De problemstaliningar och eventuella monster kring problemen som upptécks i doku-
menten kring vardegrunden kommer att sdttas i ett samhéllsteoretiskt perspektiv, detta
for att besvara fragan om vardegrundens relation till samhéllsteorier kring samhéllet vi
lever i idag. P& sa sétt kan denna uppsats bidra till att fordjupa diskussionen kring var-
degrunden i Lpo —94 och darmed Gppna véagar till vidare forskning.

Urvaet av Lpo —94 gjordes eftersom det & den laroplanen som ligger till grund for de
ovrigaléaroplanerna som Lpf —-94 och Lpfo —98.

Jag har valt att anvanda Ulrich Beck och Anthony Giddens samhdllsteorier och for att
skapa en bakgrund till deras syn pa samhéllet idag har jag anvant teorier fran Durkheim
och Parsons. Detta for att Beck och Giddens har gjort en analys kring samhallet som det
& nu, det vill siga 1990-talets Europa, och darmed inte har ndgot samband med Varde-
grundsdiskussionen i den svenska skolan.
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Resultatredovisning av textanalys

Har kommer en sammankoppling mellan resultatet fran textanalysen (se bilaga 1) och
de texter som pa olika sétt talar om vérdegrunden, véardering och varden. Resultatet har
jag delat ini sex olika rubriker, A-F. Hur denna indelning har faststéllts redovisasi bi-

laga 2.

A. En vardegrund - flera vardegrunder

Textanalysen framhéver i Lpo —94's forsta rubrik att " vardegrund” stér i singularis.
Detta forespeglar att det finns det en enda vardegrund. | en bok (Tham 2000) finns ett
kapitel som heter ” Den officiella vardegrunden finns egentligen inte’. Dér finns en dia-
log mellan Lars H Gustafsson, Nalin Pekgul och Mats Trondman som diskuterar om det
finns en gemensam vardegrund eller om det bara finns en mangd individer med sin egen
vardegrund. | denna diskussion ger de inblandade belagg for att det finns flera vérde-
grunder. Lars H Gustafsson, ser inget problem i detta utan menar att i moétet mellan den
personliga vardegrunden och den formodade officiella, kan ett spannande mote uppsta.
Diskussionen handlar ocksd om hur vérdegrunden forandras, att skolan idag inte &r den-
samma som for nagra ar sedan. Efter denna inledande diskussion ges exempel pa vérde-
grunden i fyra olika skolor (Tham 2000). Vardegrunden & gemensam samtidigt som det
gors det klart att den inte & gemensam for ala, eftersom den maste formedias, & en
paradox som pétalas. (Hager, Kamperin & Toivo 1999)

B. Samhallets gemensamma vardegrund och mangkulturalism

Skolan beskrivs som en arena med en mangfald av manga olika kulturer som lever sida
vid sida. Sa var det inte tidigare da fanns det enstaka personer fran andra kulturer men
de var bara ett litet antal och utgjorde inget hot mot det traditionellt svenska. Idag, i en
del omréden, mots elever ur manga olika invandrargrupper i skolan. De kan vara sa
manga att de som & " svenskar” & en minoritet. Det ges olika exempel pa hur denna
situation skall hanteras i forhallande till vardegrunden. Dessa olika férhallningssatt till
mangkulturalismen i skolan kan ses som poler i ett kontinuerligt spektrum. Den ena
polen utgors av att en kultur, troligtvis den svenska, tar 6ver och definierar ” gemensam”
och det anges vara den dominerande tendensen i skolorna och ett exempel pa detta ar
den stravan att definiera begreppet ” gemensam véardegrund” . Den andra polen i forhal-
ningssdtt kan vara en situation dar manga olika manniskor och viljor samsas och méts
palikavillkor och att dettai sig skulle utgora en ” vardegrund” . | denna formulering blir
inte malet att definiera gemensamt utan att se och bejaka olikheter. (Hager, Kamperin &
Toivo 1999)

Om skolan har, som i det star i formuleringen i Lpo —94, uppgiften att ” aktivt och med-
vetet paverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhalles gemensamma vérde-
ringar och lata dem kommatill uttryck i praktisk vardaglig handling”. Da blir resultatet
att skolan skall assimilera elever med invandrarbakgrund och forsvenska dem. P& detta
sétt riskeras invandrarelever bli betraktade som inkompetenta eftersom de inte omfattar
de svenska véarderingarna.
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Det finns ocksa en risk att invandrarelever tar stéllning mot sina foraldrars kultur, sprak
och vérderingar for att passain i det svenska samhéllet. Dessa ungdomar kan komma att
bli marginaliserade och detta kan ledatill kriminalitet och sociala problem. (Lahdenperé
& Hedin 2000)

Vardegrunden kan uppfattas som en sammanfattning av de varden som alla medborgare
& eller bor vara 6verens om. Det kan handla om att alla maste enas om dessa punkter
for att kunna leva tillsammans i Sverige (Hedin & Lahdenpera 2000). Det finns ocksa
omraden som anges vara svara att forsta och motivera utifran de centrala vardena det
kan gélla barncentrering och aldersdiskriminering, skoldemokrati och foraldrainflytan-
de, jamstdldhet eller (jam)likhet, individens frihet med sexuell frigbrelse (Hedin &
L ahdenpera 2000).

L aroplanen far ocksa kritik for att den har otydliga formuleringar som kan te sig pro-
blematiskai ett etiskt perspektiv som férordar pluralism. (Liljestrand 1999)

Det finnsi litteratur fran Vardegrundsprojektet en annan tolkning av vardegrunden och
pluralism. Har avses istéllet att det ar respekten for manniskors lika varde som maste
vara ledstjarna. Det finns ett klart stéllningstagande att inte nagon speciell askadning
eller samhallstradition kan ges tolkningsforetrade gentemot nagon annan i ett vardeplu-
ralistiskt samhélle. Denna tolkning har sitt ursprung i pluralism och demokrati och de
menar att denna tolkning av vardegrunden &r nddvandig i ett pluralistiskt sasmhédle. De
vill att demokratiska principer skall lyftas fram och att genom samtal och méten i sko-
lan skall det uppnas respekt och tolerans for andra manniskors asikter och synstt.
(Zackari & Modigh 2000)

Det kommer ocksa till stor del fram skilda asikter pa Skolverkets demokratilista kring
larares och skolledares erfarenheter kring spanningar i tolkningen av vardegrunden i en
mangkulturell skola.

" Ett livsviktigt varde for mig i min undervisning av invandrarelever pa hogstadiet (jag
har bara andrasprakselever) ar att de far siga vad de tanker om terrorattacken. Det &r
inte helt angenama asikter men har de val fatt 6sa ur sig sa raknar jag med att samtalet
&r igang. Det perspektiv elever fran arabvérlden har, kommer ju séllan till uttryck i
skolans verksamhet Gverhuvudtaget. Manga kanner sig helt marginaliserade” Sonja
2001-09-15. Detta inlagg bemdts av ett inlagg dar det ges réd hur elevernas ” Inte helt
angenama asikter” kan bemoétas. ” Ett satt att nyansera diskussionen i elevgrupper dar
det antingen rader hatiska stamningar mot USA eller hatiska stamningar mot den mus-
limska varlden, ar att samla urklipp déar olika ledare for politiska och religitsa organi-
sationer uttalar sig. Inte minst Sveriges Muslimska rad och Sveriges Unga Muslimer
(jag tror de heter sd) har givit manga foredomliga kommentarer. Det gar formodligen
att finna bra nyanserade uttalande fran alla mojliga grupperingar i samhallet. Var och
en har givetvis réatt att ha sin asikt. | skolan maste vi dock sta fér den vardegrund som
fastslagitsi laroplanen. Jan 2001-09-15" Detta & exempel pa att det inte &r |t for |&
rare att |ata allas asikter komma fram och det blir l&tt sa att vissa varden far ett storre
varde &n andra.
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C. Definition av vardegrund: Motsattningar och klargérande

Ett forsok till definition &r att begreppet " vardegrund” bestdr av tva delar varde och
grund, dar grund & konkret och vérde &r abstrakt. Det gors en metafor att vardegrunden
& som ett hus — samhéllet — som star pa en grund det vill siga pa den fasta vardegrun-
den. (Hedin & Lahdenpera 2000) Denna metafor ifragasétts och da handlar det om fra-
gor som vilka invanare som finns i huset och vilka kriterier det finns for att sarskilja
husinvanarna fran andra? (Zackari & Modigh 2000). Det som i Lpo —94 stér under ru-
briken grundlaggande vérden &r

Skolan skall framja forstaelsen for andra méanniskor och férmaga till inlevelse. Ingen
skall i skolan utsattas for mobbning. Tendenser till trakasserier skall aktivt bekéampas.
Framlingsfientlighet och intolerans maste bemttas med kunskap, Oppen diskusson och
aktiva insatser. (Lpo —94) Andra teman som anges vara definitionen av véardegrunden ar
demokrati, alla manniskors lika véarde, méanniskans skyldigheter och réttigheter. Dessa
grundldggande véarden skall skolan inte endast undervisa om utan de skall ocksa genom-
syrahela skolans verksamhet. (Zackari & Modigh 2000)

Att det & svart att definiera vardegrunden och att det finns manga problem med skolor-
nas arbete kring vardegrunden, & inte nagon svarighet att upptacka. Problemen handlar
om skolans grund i demokratin och dess idé om fordelning av makt (Zackari & Modigh
2000), fragestallningar kring vems vardegrund det & som avses (Hager, Kamperin &
Tivo 1999) eler brytpunkten mellan svenska vérdetraditioner och det mangkulturella
samhdllets krav pa nyordning (Gerle 2000).

Skolan &r en arena dér konflikter kring vardegrunden blir synliga. Detta genom att sko-
lan forknippas med attitydpaverkan, kunskapsformedling, identitetsskapande och socia-
lisation (Roth 2000). Skolan &r ocksa en arena for relationer och méten dar det uppstar
konflikter kring vardegrunden. Samtidigt finns en uttalad kritik till skolan som vérdene-
utral och menar att skolan da mister sin méjlighet att formulera varden (Bergstrom
1999). Exempel pa omraden dar det kan uppsta konflikter mellan skolans vérdegrund
och de olika grupper som kommer till skolan & barncentrering och aldersdiskrimine-
ring, skoldemokrati och férddrainflytande, jamstalidhet eller jdamlikhet och individens
sexuellafrigorelse. (Hedin & Lahdenperd 2000)

Ett annat perspektiv pa fragestallningar kring de véardekonflikter som uppstar i skolan
handlar i férlangningen om vilket samhélle vi efterstravar. Ett exempel nér det blir tyd-
ligt & i diskussionen kring de muslimska friskolornas framvéxt. Det har blivit tydligt att
det &r likartade diskussioner som uppstod vid inférandet av kristna friskolor och da blir
fragan om vardekonflikten endast géller mellan "gamla’ och " nya’ svenskar eller mel-
lan kristna och muslimer. Har & ett tydligt exempel pa en brytpunkt mellan gamla
svenska véardetraditioner och krav pa nyordning (Gerle 2000).
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D. Vardegrunden som mal eller fardriktning

Vardegrunden beskrivs enligt 1aroplanen framst som mal att strava mot. Detta far till
foljd att skolan bor konkretisera vardegrunden sa att den kan utvarderas och féljas upp.
L aroplanen ger endast generella och etiskamal pa ett relativt och abstrakt plan.

| laroplanen finns det olika md. Det finns ma att stréva mot som exempelvis vérde-
grunden men ocksa mal att uppna kring kunskapen i larodmnen. Det &r |&tt att malen att
strava mot far statillbaka till forméan for malen att uppna efter som malen att uppna &r
konkreta och darmed ocksa métbara.

Ett mal som skall kunna utvérderas ar ocksa den syn som kommer fram nar Utbild-
ningsdepartementet skriver som forslag pa atgarder kring arbetet med vardegrunden pa
nationell niva att ” Skolverket bor fortsétta att utveckla mémetoder och matinstrument
som skolan behover for att réatt kunna bedriva och utvérdera den demokratiska fostran”.
Den demokratiska fostran far har ses som en del av véardegrunden (Uthildningsdeparte-
mentet 1997).

Det finns ocksa beskrivningar att ideal, som vardegrunden, inte &r till for att realiseras
utan att de ar till for att verka reglerande pa véara tankar och vart handlande just i den
spanning och obalans som uppkommer i praktiskt forhdlande. De dubbla perspektiv
som fors fram & spanningen mellan verklighet och ideal, praktiska villkor och pedago-
giskavillkor och mellan nuet och framtiden. (Fritzell 1998)

E. Lararnas roll som samhallsfostrare

Att lararrollen idag ar utsatt l&ser vi ganska ofta om i dagstidningar. | litteraturen fran
Vé@rdegrundsprojektet beskrivs ett samtal mellan l&rarkandidater (Tham 2000). De me-
nar att |&rarnas arbete med vardegrunden &r ett uttryck for hur lararna mér och hur den
pressade och stressade situation som upplevs bland |&rare paverkar arbetet med vérde-
grunden. Det handlar &ven om att larare behdver stod i sin yrkesutévning (Zackari &
Modigh 2000). Har beskrivs att lararen behover stod i sin profession men ocksai etiska
och professionella stéllningstaganden. Det efterlyses ocksa en storre kompetens bland
lararna (Utbildningsdepartementet 1997) i frégor gélande arbete kring véardegrunden.
Har avses att det inte récker att 6ka uthildningen i dessa fragor under lararutbildningen
utan det krévs fortlopande fortbildning sa att larare kan lara sig att upptécka och arbeta
med situationer som avviker fran vardegrunden. Ett av inlaggen pa demokratilistan talar
just om detta. " Manga larare mar daligt av att de " maste vara kollegiala”, ta hansyn
till dem som fortfarande inte dppnat laroplanen (de har nog aldrig vagat). Vadra ut i
vara personalrum och klassrum. Vi behover frisk luft. Bjorn 2001-11-09”

Sammanfattningsvis efterlyses det béttre kompetens och magjlighet for larare att arbeta
med vardegrunden. Det som till viss del talar mot detta &r att det kom en folder ” Larares
yrkesetik — eleven i centrum” med Léararnas tidning nr 42/2001 fran Lararférbundet och
L ararnas Riksforbund. Foldern redovisar hur larare arbetar med etiska fragor. | en me-
ning i inledningen som bada forbundsordférande har skrivit under stér det inledningsvis
" Lararforbundet och Lérarnas Riksférbund har antagit yrkesetiska principer for larare.
En viktig orsak till detta bedlut ar att larare utévar ett av samhéllets viktigaste yrken.”
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Texten fortsétter lite langre ner pa sidan ” Allt larande innefattar varderingar och etiska
stallningstagande” . | de etiska principerna aterspeglas de gemensamma varderingar
larare har och forvantas ha”. Detta avspeglar aven min egen erfarenhet av skolan att
larare star yrkesetiskt mycket langt fran varandra manga ganger. Avslutningsvis i fol-
dern pétalas " lararnas viktiga uppdrag i samhéllet, att ansvara for kommande generatio-
ners grundldggande utbildning och fostran.

F. Varden i skolan skall omfatta all personal

Ytterligare problem inom skolan beskrivs som att arbetet med véardegrunden maste om-
fatta hela personal gruppen, inklusive grupper som skolmaltidspersonal och vaktmastare.
Det &r dessa personal grupper som kan tillgodo se elevernas behov av till exempel speci-
alkost inte bara pa grund av medicinska skal, utan ocksa vid etiska och religiosa stéll-
ningstaganden. (Hager, Kamperin & Toivo 1999) Det har framfoérts kritik om att perso-
nal pa skolorna som inte &r larare inte & med i projekt och fortbildning eftersom deras
anstéllningsavtal inte innefattar denna verksamhet. Det har forekommit att de har inbju-
dits att medverka men da pa sin fritid, vilket vanligtvis leder till att de inte kommer.
(Hager, Kamperin & Toivo 1999) Det ges ocksd som exempel att den skola som inte
vidtar &garder vid handlingar som bryter med de grundldggande vardena, formediar
dubbla véarden. (Zackari & Modigh 2000)

Sammanfattning

Det finns ett genomgaende tema vid granskning av den sammantagna bilden av Lpo —94
och de texter som finns kring den och det ar att det finns en mangd olika motséttningar.
Exempel padettaér:

» Det finns en uttalad vardegrund i skolan/Det finns manga olika vardegrunder i sko-
lan.

e Skolan skall ange en vérdegrund som alla med annan kultur skall anpassa sig
till/Skolan skall ge en mgjlighet att alla olika kulturer skall forma en vardegrund till-
sammans.

» Vardegrunden utgor ett mal som allai skolan skall stréava mot och det skall utvérde-
ras/Vardegrunden &r en fardriktning som visar &t vilket hdll skolan skall strévai sitt
arbete.

e Lararnas osékerhet i sinroll i férhallande till vardegrunden &r ett uttryck for lararnas
allméant utsatta situation/L&rarnas osékerhet beror pa att de behdver mer utbildning.

e Experter skall faststélla vardegrunden/V &rdegrunden skall utgdras av de inblandades
gemensamma véarden.

Det &r alltsainte nagon entydig bild som ges av det som stér i Lpo —94 och de dokument

som pa olika sétt beskriver vardegrunden vilket sakert ar forvirrande for manga som
arbetar med den.
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Samhallsteorier

Under punkterna ovan har det framkommit en hel del olika motsagelser kring Lpo —94's
formulering och tolkning av skolans arbete véarden och vardegrunden. Hur forhaller sig
alla dessa motsagel ser och skiljaktiga uppfattningar sig till samhdllet i 6vrigt? Jo, dessa
dikotomier kan varaen del av en allméan kansla av att samhéllet vi lever i idag stér infor
en rad forandringar. Det gamla industrisamhéllet & pa vég bort och vi & i ndgot annat
som vi far motsagelsefulla uppgifter pa vad det ar. Det finns dock olika benamningar
kring dagens samhélle, vilket ocksa kan vara férbryllande. Det kallas ibland det post-
moderna samhéllet men kallas aven risksamhélle, det reflexiva samhdlet, senmoderna
samhdllet eller det eftermoderna samhéllet. Forskarna &r inte eniga och de anvander
delvis olika begrepp. Har bestdmmer jag mig for att folja den framstélining som Gid-
dens och Beck star for. Bade Giddens (1996) och Beck (1995, 1998) tar avstand fran
begreppet postmodernt samhéalle. Giddens menar att om vi skulle gaini en ny era av
postmodernitet, innebér detta att den sociaa utvecklingens bana, for oss bort fran mo-
dernitetens institutioner mot en ny valavgransad typ av social ordning, vilket inte ar
fallet. Beck (1995) hdller med Giddens om att samhéllet & pavéagini en ny tid men ser
denna nya tid som en utveckling av moderniteten, reflexiv modernitet och inte postmo-
dernitet.

Durkheim (1858-1917) och Parsons (1902-1979) representerar en helt annan syn pa
samhéllet. De utgor darfér en bakgrund mot vilken Becks och Giddens samhaéllsteorier
framstér tydligare, vilket ger ett underlag till forstaelse av formuleringarna i och kring
Lpo —94 och dess vardefostran.

Durkheim menar att ndgon form av gemensamma ideal och varderingar altid kommer
att behovas (Boglind 1998) och for att dessa skall utvecklas maste samhéllets organ
gripa in och lagga dess betingelser till ratta. Durkheim menar ocksa att traditionernas
uppldsning maste bejakas och tendensen att klamra sig fast vid forgangna vardeskalor
skall bekdmpas. Det handlar enligt Durkheim inte om att foérneka véarderingarnas bety-
delse utan att Gvertygande bevisa behovet av en ny samtids anpassade mora och med-
verkatill att skapa moralbildande institutioner. Vad har da hant med institutionerna? Jo,
institutionerna faller sonder pa grund av att de berdvas savforstéelse och trygghet och
ersétts av individernas beslut (Beck 1995). | det nya reflexiva samhéllet & individerna
vinnare (och aven) forlorare. Tesen att " uppldsa traditionerna’ , som Durkheim ansdg sa
viktig, har dagit tillbaka sa att institutionerna slagits stnder till férman for individerna
Giddens menar in sin tur att de moderna institutionerna tagit éver stora delar av det so-
ciala livet och dranerat dem pa det meningsinnehall de en gang hade. Detta leder i sin
tur till att privatsfaren har férsvagats &ven om manga av livets priméra tillfredstallel ser
fortfarande finns hér eftersom det fornuft som finns pa institutioner har en begrénsning
vad det gdller vilkavarden de formar att genomdriva.

Parsons utvecklar Durkheims tes med att 6vertygande bevisa behovet av nya moralbil-
dande teser och menar att det grundléggande kittet i samhéallskroppen & en grund-
ldggande vardegemenskap och en tilltro till att andra skall folja spelreglerna. Giddens
utvecklar begreppet tilltro och kallar det tillit och ser det som en term i relation till risk.
Tilltro jamstédlls ofta med fortroende men héar gor Giddens en distinktion déar tilltro
handlar om en situation dér individen 6vervager olika aternativ och ser de risker som &r
knutna till ett beslut, medan fortroende handlar om ett beslut utan att Gvervéga risker.
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Vid besvikelse i samband med fortroende blir individen besviken pa andra, vid tillit
maste en del av skulden l&ggas pa individen. Giddens menar att det inte gar att skilja pa
fortroende och tillit utan tillit & en speciell sorts fortroende som &r kontinuerligt. Medan
Parsons talar om tilltro till andra géller Giddens tes tilliten till symboliska medel eller
expertsystem under franvaro i tid och rum. Det kan da gélla tillit till personer men da
géller det oftast deras verksamhet och inte deras person.

" Urbaddningsmekanismerna’ som vilar pa tillit delas upp i tva grupper skapandet av
symboliska medel och expertsystem. Bada dessa mekanismer bygger pa att tillit sittstill
abstrakta formagor istéllet for till individer. Expertsystem som Giddens talar om kan
exempelvis vara Utbildningsdepartementet, Skolverket, l&roplanen och dari Vardegrun-
den. Dessa expertsystem forskjuter sociala relationer fran det omedel bara sammanhang-
et. Expertsystemen "urbaddar” genom att erbjuda " garantier” for forvantningar som
stracker sig 6ver tidsrummet och med det skapas avstand. For de flesta manniskor &r
tilliten till expertsystemen inte beroende av full insyn kring vilka processer som styr
eller ett behérskande av den kunskap de genererar. Erfarenheten kring tilliten till expert-
system bygger pa erfarenheten att de oftast fungerar som de ska. Dessutom &r dessa
expertsystem underordnade en kontrollinstans som skall skydda expertsystemens kon-
sumenter. Detta kan kopplas till Parsons teori om att socialisationen i ett samhdlles
struktur gors genom att skapa kompetenta rollinnehavare som ansluter sig till rédande
sociala varderingar. Ett samhélle maste fa sina medlemmar att uppfylla rollforvantning-
ar. Om detta inte sker kommer samhdllet i obalans. Dessa rollkonflikter kan utgéras av
att manniskor samtidigt har flera roller med motstridiga krav €eller att rollforvantningar-
nainom enroll inte & i harmoni.
Parsons resonemang kring motstridiga krav i sin tur ses som exempel pa det moderna
samhallets” antingen - eller” som avlses av det senmoderna samhéllets” béde - och”.
| en ”antingen — eller” vérld & det bestamda poler som styr tillvaron. (Beck 1995) Det
kan galla exempelvis roller i samhéllet men ocksa varderingar. | en ” bade — och varld”
finns det utrymme for manga asikter och véarden. Detta utvecklar Beck med att forklara
hur relationen mellan ” bade — och” och " antingen — eller” ger forutsattningar for det ena
och det andra.
"Bade — och” kan tolerera "antingen — eller” bara sd lange som
" antingen - eler” inte fornekar och utplanar "bade — och”. Nar saken
stélls pa sin spets ar det alltsa inte " bade - och” utan " antingen — eller”
som fér rada i begreppsparet ” antingen eller” /” bade och” . (Beck 1995 s
93)
Nér Beck forklarar utvecklingen fran ett ” antingen — eller” samhalletill ett ” bade — och”
samhdlle blir resultatet att vi i dag genom " bade — och” samhallet utvecklar forutsétt-
ningar for en motmodernisering mot ”antingen — eller” samhéllet. Det polariserade
" antingen — eller” samhallets varden och varderingar tolereras s lange de & en del av
" bade — och” samhéllet. Beck menar att det finns en motmodernisering som exemplifie-
ras av vald och mot vald pa véara gator. Detta vald sopar undan fragorna och besvarar
genom handling. Detta kan gélla olika former av praxis som normering, varde, kunskap
och medvetenhet utan argumenterande. ” V aldets motmodernitet absorberar frégor i och
genom handling.” (Beck 1995 s 97)

Enligt Parsons kan ett samhdlle inte fungera utan ett visst métt av gemensamma normer
och véarderingar. Det vi ser idag nér samhéllet moderniseras & att vardesystem andras.
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De sekulariseras genom att religionen som vardesystem tréder tillbaka i manniskors liv
och den differentieras genom att samhéllet blir mer mangkulturellt. Detta skapar moj-
lighet till individualism och autonomi men ocksa rotldshet. Den individualism som Par-
sons foresprakar upploser, enligt Beck, industrisamhéllets livsformer och denna upp-
|6sta livsform avises av att individerna sjdva maste iscensétta och lappa ihop sinaliv.
Denna upp- och avldsning av industrisamhéllets livsformer, som Giddens bendmner
disembedding och reembedding, sker inte genom slump, individuellt handlande, frivil-
ligt eller genom olika historiska betingelser utan det sker under rambetingelser for det
utvecklade industriella arbetssamhéllets valfardsstat, som utformats sedan 60-talet.
Detta géller exempelvis familjen kontra individen. " Individualisering” menar Beck
"vilar inte paindividens fria beslut” . Sedan citerar han Sartre som séager att ” Manniskor
ar domdatill individualisering”. For Parsons & den personliga autonomin det enda ideal
som kan vara gemensamt for allai ett modernt differentierat sasmhédle. Uppfattningen att
personlig frihet &r idealet és sonder av Beck. Han visar att manga av individens beslut
ingalunda &r fria da de & péatvungna genom premisser som leder till dilemman. Parsons
ser endast gott i det moderna samhaéllet. Individen vérderas efter vad den gor snarare &n
den man &r och att alla regler galler for alla. Parsons & Overtygad om att modernise-
ringsprocessen kommer att resultera i ett mer rationellt, réttvist och tolerant samhdle
dven om rationaliseringen av vardesystem och den fortgaende differentieringen ocksa
kan resulterai konflikter och rotléshet. (Boglind 2000)

Hur tar da det senmoderna samhéllet ansvar for nar det upptécks att nagot inte fungerar.
Det har bade Beck och Giddens utvecklat. Beck menar att nar nagot, typ vardegrunden
(min kommentar), inte fungerar forklaras och definieras det istédllet for att titta pa om det
finns grundléggande systemfel. Giddens hanvisar till individenstillit till expertsystemen
och dess kontrollsystem.
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Resultat

Den spanning som finns i synséttet mellan Durkheim och Parsons a ena sidan och Gid-
dens och Beck pa den andra gar att finnai diskussionen i och kring vardegrunden i Lpo
-94. Durkheim ville skapa moralskapandeinstitutioner, i detta fall kan det gélla skolan,
som slér i sonder traditioner till forman for en moral som passar samhéllet. Denna son-
derslagning av traditioner har i sin tur lett till en utveckling dar skolan stér i en situation
dér den dels skall gora upp med faststéllda traditioner, som i sin tur skapar individua-
lism, och samtidigt anpassa sig till samhéllets krav pa att fostra goda samhallsmedbor-
gare. Det finns en tydlig spanning i forhallandet mellan samhéllets krav pa skolan att
fostra medborgare samtidigt med utvecklingen till storre individualism och ménniskor
med egna varden.

Tilliten till expertsystem &r ocksa tydlig i diskussionen kring vardegrunden. Det finns
tydliga signaler pa att skolorna soker svar pa hur de skall konkret férhalla sig till varde-
grunden. Det som pekar mot detta & motstridiga signaler fran Utbildningsdepartementet
och Skolverket som pekar pa att skolorna gjalva skall forma sitt arbete kring vardegrun-
den. A andra sidan finns mycket material kring hur arbetet med vérdegrunden pé sko-
lorna skall utformas, vilket i sig motsags av att de skall utforma véardegrundsarbetet
gava

Det finns idag, som jag ser det, en stor tillit till expertsystem. Det géller just detta att
tilliten & storre till systemen an till individen. Exempel jag funnit i bockerna om vérde-
grunden vittnar om att de enskilda intressenterna har svart att kanna tillit till sig galva
och kompetensen pa den egna skolan. De soker hela tiden bekraftelse i sin uppfattning
mer &n att skapa dialog.

Parsons efterfragar kompetenta rollinnehavare som ansluter sig till rédande sociaa vér-
deringar och det & sdkert efter detta system manga aldre larare utbildades och darfor
verkar. Det finns daremot en annan tillvaro idag som ger signaler om att lararna istallet
skall " klargdra och diskutera’ vardebegrepp och dess konsekvenser. Detta dr i sig delvis
motsagel sefullt da de bade skall klargdra det vill siga redovisa vad det & och diskutera
det vill siga ifrégasitta. Detta kan ses som ett exempel pa Becks beskrivning pa over-
gangen mellan " antingen —€ller” till " bade — och”.

Ett annat exempel pa just detta med " bade — och” &r relationen till hur skolan skall han-
tera relationen mellan om det finns en véardegrund eller om det finns manga vardegrun-
der. Att skolan & en arena dér det blir mycket tydligt om manniskor har olika véarde-
grunder &r l&tt att inse (och detta géller inte bara mellan invandrare och svenskar utan i
hogsta grad inom dessa respektive grupper). Hur skolan skall forhallasig till dessa bada
grupper finns det ”bade — och” |6sningar pa. Skolan skall enligt Lpo —94 béde "leva
med och inse varden som ligger i en kulturell mangfald” samtidigt skall " lararen klargo-
ra och diskutera det svenska samhéllets vardegrund”. Det gdler & ena sidan att upp-
skatta kulturell mangfald & andra sidan finns det en uttalad 6nskan att det & den svenska
vardegrunden som skall klargoras och diskuteras.

Problemet uppstar, som Beck skriver, i att " bade — och” det vill sdga den installningen
dér det tas hansyn till ala kulturer tillater ” antingen — eller” medan det inte fungerar
tvart om. Beck menar ocksa att det finns en motmodernisering som vill ha tillbaka de
fasta vardena som " antingen — eller” star for.
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Individualiseringen som Parsons ger exempel pa finns i Lpo —94. Det star att
"individens frihet och integritet... & de varden skolan skall gestalta och formedla’. Ty-
varr gar det ocksa att hitta exempel pa de premisser som Beck ger exempel pa. Skolan
har kvar skolplikten som ingalunda &r ett exempel pa en foreteelse som beframjar indi-
videns frihet och integritet. Detta diskuteras i ett av materiden fran
"V ardegrundsprojektet” och dér de anser att det skulle vara 6nskvart med det som finns
I Norge, en laroplikt.

Parsons hade en bild av att moderniseringsprocessen skulle resulterai ett mer rationellt,
rétvist och tolerant samhélle &en om han ocksa insdg att det kunde resulterai konflik-
ter och rotloshet. Beck menar att i denna moderniseringsprocess far som resultat bief-
fekternas bieffekt for att nér individen starks och befrias de fran institutionens rollbun-
denhet, subjektivitet, konflikt, kunskap, reflektion, kritik och kreativitet och blir inte
som Parsons séger mer toleranta och réttvisa. Detta kan i sin tur leda till att det Gppnas
nya vagar for beslutsfattarna som bade kan orsaka blockad och uppfinnandet av det po-
litiska. Alltsd annu ett " bade —och” tillstand dar det i 6vergangen mellan " antingen —
eller” och” bade —och” blir " antingen —€ller” som dominerar.

Sammanfattning av resultatet

Nér jag sétter resultatet fran textanalysen och tolkningen av Lpo —94 finns det nagra
aspekter som kan vara vérda att sammanfatta.

e | det samhédle déar skolan & en del ager en viss utveckling rum. Den leder till en
situation dar det dels finns traditioner som skapar individualism, och dels stélls krav
pa skolan att fostra vafungerande samhallsmedborgare. Har gar det att se en span-
ning: hur pass individuella kan manniskor bli och dnda dela samhéllets gemensam-
ma vardegrund.

e Spanningen mellan individualism och fostran av goda samhallsmedborgare avspeg-
las ocksd i skolornas tillit till expertsystemen. Dels finns tydliga signaler att skolor-
na gédva skall utforma sin verksamhet kring vérdegrunden men samtidigt finns det
en mycket material kring direktiv hur det skall utformas.

* En annan motséttning utgdrs av 1aroplanens formulering att l&rarna skall klargora
och diskutera det vill séga ifragasatta vilket &r ett tydligt exempel pa Becks beskriv-
ning av problemen vid vergangen mellan ” antingen —eller” till ” bade —och”.

» Ett annat exempel &r relationen till andra kulturer. Skolan skall se det positivai en
kulturell mangfald men samtidigt klargora den svenska vardegrunden.

Det finns sdledes ett klart samband mellan den osékerhet, som framkom i textanalysen
av vardegrunden i skolan och Becks och Giddens samhéllsteorier.
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Diskussion

Reflektion kring uppsatsen

Att arbetet med vardegrunden skulle framsta som komplext och motstridigt upptackte
jag nér jag borjade lasa i litteraturen. Men att det skulle finnas sd manga olika faktorer
och variabler i asikter och definitionen var jag inte helt klar ver. Det finns en del tidi-
gare forskning men den handlar till stor del om detaljer och definition och tittar inte pa
vilken relation véardegrunden har i samhéllet. Svarigheten har varit att inte ga pa djupet i
olika sma, i och for sig intressanta detaljer, utan behalla ett 6vergripande samhallsper-
spektiv pa vardegrunden som helhet. Vardegrunden som forskningsomréde ar relativt
nytt vilket innebér att det &r ett " spretigt” material med mycket olika reflektioner och
infallsvinklar som innebér en viss svarighet att sammanstélla. Komplexiteten som upp-
tradde vid genomgangen av den tidigare forskningen kring vérdegrunden, bekréftas av
resultatet som kom fram vid textanalysen av Lpo —94. Textanalysen gav till stor del
samma kansla som jag hade vid genomlasning av Lpo —94 det vill séga att det redan i
denna grundtext finns motsagelser som bekréaftas i debatt och litteratur. Samhallsteori-
erna med Durkheim, Parsons, Beck och Giddens ger en intressant belysning och for-
klaring till de fordelar och problem som finns kring vardegrunden.

Det finns atskilliga omraden kring vardegrunden som det forskas kring. Problemen med
detta &r att vetenskapen inte kan skapa en ” vardegrund”’ av den karaktdr som utmérkte
religionen. Vetenskapen & namligen reflexiv till sin karaktar, vilket yttrar sig i att det
som en forskare/forfattare anser vara helt sjdvklart sedan slés sonder av nésta (vilket i
och for sig & en del av forskarrollen). Samtidigt finns det en stor organisation av skolor
som skall arbeta med nagot som hela tiden gungar. Detta stammer va Gverens med pa-
rallellen till spanningen mellan " antingen —€ller” och ” bade —och”, som framkommit i
resultatet.

Att fa veta vilka samhallsteoretiska forklaringar till problemet med arbete kring vérde-
grunden som finns skulle inte vara mgjligt att understka empiriskt. Det skulle daremot
vara mgjligt att empiriskt undersoka vilka relationer det finns mellan véardegrunden i
skolan och vardegrunden i samhallet i Gvrigt. D& skulle det behdvas ett stort underlag
och vara utgangspunkten for ett storre forskningsprojekt. Daremot skulle det kunna go-
ras falstudier kring hur olika situationer i skolan hanterasi relation till vardegrunden.

Vad for dtgarder som vidtas nar nagot inte fungerar, anser jag, stdmmer val med vad
Beck och Giddens sager. Arbetet med vardegrunden fungerar inte si bra och da tittar
experternainte pd om det ar rétt i grunden utan det ena projektet efter det andra tillsétts
for att diskutera och forklara
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Forsok till férklaringsmodell
Vérdegrunden har i Lpo—94 och i den efterfoljade diskussionen kring skolans vérde-
grund degraderats till en spretig massa av vérden utan tydlig inbdrdes relation.
Det finns formulerade tydliga basala varden men funktionen for dessa varden &r att
skolan skall fungera. De & inte ndgot som skall hoja nivan for att skapa ett samhélle
med forutsattningar att tillvarata den kulturella mangfalden. Har under & en modell som
visar den spretiga massan av vardegrunder som idag & grunden for vardena som géller i
skolan.

SKOLANS VARDEN

Wisk vérdegrund

Samhdllets vardegrun Kristen vardegrund
Muslimsk vardegrund\ Judisk vardegrund
Demokratisk vardegrund Mangkulturell vardegrund

Figur 1: Skolans vérden som understélls olika véardegrunder.

Denna bild visar hur formuleringarna kring vardegrunden, i sin stravan att tillfredstélla
allas olikaintressen, gor att det skapas forutsattningar for det okontrollerbara. | sin stré-
van att innefatta alt och vara 6ppen for ala olika influenser vet ingen vad som avses
med vardegrunden. Denna syn pa varden och vardegrunden skapar en forutséttning for
motmodernisering och krav pa en aergang till de fasta vardena. Skolan har i sin strévan
efter att vara Oppen och tillatande kring individuella varden |atit dessa utgora varde-
grunden utan en tydlig struktur. Detta skapar en otydlighet kring vilka véarden som &r
giltiga.

Istéllet skulle skolan skapa en tydlig dverideologisk pluralistisk vardegrund som &r for-
ankrad i hela samhaéllet. Skolan kan vara en bra plats att skapa grunden fér denna.

SKOLANSVARDEGRUND
(forankrad i samhallet) |

Demokrgti ska varden L
Kristhav Judiska yéarden Hu-
manistiska varden Muslimska varden

MéngkultLrelIavérden L
irden

Figur 2: En bild for hur vardegrunden innefattar olika vérden.

Jag ser altsd mera VARDEGRUNDEN som en metafor av ett inneslutande tak som ger
utrymme for den vérdepluralism som ett vardepluralistiskt samhélle kréver. Det &r inte
négot tak som kommer med krav uppifran utan mer ett skydd, nar det kommer asikter
som strider mot skolans vardegrund. Denna metafor skulle ge tydliga signaler kring vad
som avses med vardegrunden. Stommen i detta vardegrundstak skulle exempelvis om-
fatta det som stér i Lpo —94, det vill sdga: Manniskolivets okrankbarhet, individens fri-
het och integritet, manniskors lika véarde, jamstalldhet mellan kvinnor och man samt
solidaritet med svaga, utsatta, respekt for miljon och det personliga ansvaret. Dessa vér-
den kan utgéra den dverideologi och innefatta den vardepluralitet som det svenska sam-
hallet star for. Det handlar om att véardegrunden skall goras tydlig, speciellt i sin roll
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kring vad som innefattas och utesluts och vad som skall inkluderas och exkluderas i
definitionen. Det skall finnas en stor Gppenhet och generositet i métet mellan ala olika
varden och déarmed skapa acceptans och respekt for avvikande véarden.

Har vill jag aerknyta till Andersson (2001) att det &r en skillnad i en grund av vérden
som statiskt och en grund for varden som en dynamisk process som leder till dialog och
reflektion. En av de grundlaggande forutséttningarna for att vardepluralismen skall in-
nefattas i vardegrunden &r dialog och reflektion men vardegrunden far inte bli otydlig i
sin formulering kring respekten for andras asikter och vérde.

Under denna host 2001 har det tillkommit en ny faktor som vi inte vet vilka konsekven-
ser det far for det framtida samhéllet. Jag tanker da pa attentaten mot World Trade
Center i New York och bombningarna mot Afghanistan. Beck och Giddens talar i sina
bocker om konsekvensen av nar Ostblocket foll samman i samband med murens fall
1989. Nu rubbas dven den andra stormakten av en stor kris som vi @nu inte vet hela
konsekvensen av. Det gdler nu att varldens utveckling gar mot Oppenhet och kreativa
|6sningar sa att inte de destruktiva krafternatar over.

Fortsatt forskning

| denna uppsats har jag gjort ett litet nedslag i en mycket komplex fraga. Det har varit
svart att |ata bli att grava ner sig i enskilda detaljer kring klargrandet av enskilda defi-
nitioner och funktioner, vilket jag hittat mycket material kring i tidigare forskning. Det
finns ett stort utrymme for vidare forskning i detaljer men framfor allt kring vardegrun-
deni stort. Vad kommer vardegrunden att ha for roll i framtidens skola och hur kommer
utvecklingen att g&? Kommer vi att hitta en tydlig formulering kring " bade —och”, faller
samhdllet tillbakai " antingen —ller” eller finns det ndgon annan utveckling som vi inte
kan se sa klart annu?

Det saknas @aven empiriska undersokningar kring skolans arbete med vardegrunden. Jag
har alv mott larare som séger sig vilja arbeta mera med vardefragor i skolan men kan-
ner sig pressade av de dkade kraven pa elevernas kunskap i basamne. Detta & nagot
som maste utredas och forankras bland lararna. Jag ser en farai att arbetet med varde-
grunden skall goras till ett separat amnen och darmed ta extra lektionstid. Det handlar
mer om ett grundlaggande forhallningssétt. Detta grundléggande forhallningssétt maste
genomsyra alla relationer i skolan mellan ala grupper som &r inblandade larare, elever,
Ovrig skolpersonal, skolledning och inte minst elevernas foraldrar.

Ett omrade som det skulle vara méjligt att undersoka empiriskt & om det finns en rela-
tion mellan foradrars val av friskolor och friskolornas oftast tydliga vardegrund. Ar
denna segregering bara ndgot negativt eller kan det ocksa vara nagot som ger utveck-
lingsmojligheter och darmed starkare individer?

Det & dock viktigt for skolans utveckling att det inte blir for stor klyfta mellan den
forskning som bedrivs och det praktiska arbetet. Lararna, upplever jag, har en stark tillit
till expertsystem som skall berétta for dem hur de skall arbeta samtidigt som det kom-
mer manga direktiv fran Skolverket och Uthildningsdepartementet att de skall bestam-
magéva.
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Bilaga 1 Lingvistisktextanalys av Lpo —94

Det finnsi Lpo —94 kapitel 1 och 2 olika meningar som innehaller orden véardegrund,

varde och vérdering. Dessa &r:

Detta stér

Detta blir konsekvensen vid en analys

1. Kapitel 1. Skolans vardegrund och
uppgifter.

| denna skrivning kan ses att det

handlar om skolans vardegrund (obestamd
formsingularis) som &r en och dess upp-
gifter som &r flera

Slutsats: Skolan har en vardegrund.

2. Skollagen dér fast att verksamheten i
skolan skall utformasi Overensstam-
mel se med grundlaggande demokratis-
ka véarderingar och att var och en som
verkar inom skolan skall framja akt-
ningen for varje manniskas egenvéarde

och respekt for var gemensamma miljo.

(1 kap. 2 och 9)

Den del av meningen som &r intressant for
analysen &r den forsta delen om vardering-
ar. Dennadel anger att skolans verksamhet
skall utformasi Gverensstammelse med
grundlaggande demokr atiska varderingar.
Det finns inte nérmare angivit vad grund-
|dggande demokratiska varderingar innebar
utan héar finns ett tolknings utrymme.
Slutsats: Verksamheten skall utformas ef-
ter grundldggande demokratiska vardering-
ar men inte vad detta innebar.

3. Skolan har en viktig uppgift nér det
gdller att formedla och hos eleverna
forankra de varden som vart samhalls-
liv vilar pa

Héar gdler det géller det varden (bestamd
form pluralis) som vart samhallsliv vilar
pa. Det som & intressant & vem som in-
kluderas eller exkluderasi " vart”.

Slutsats: Det finns flera varden. Det |ldmnas
ingen forklaring pavem " vart” hanvisar
till.

4. Manniskolivets okrankbarhet, indivi-
dens frihet och integritet, alla méanni-
skors lika varde, jamstalldhet mellan
kvinnor och mén samt solidaritet med
svaga och utsatta &r de vérden som
skolan skall gestalta och formedla.

Héar finns det en klar skrivning kring vilka
varden som skall férmedla och gestalta.
Dessaar:

* Manniskolivets okrankbarhet

* Individens frihet och integritet

* Allaménniskors likavérde

» Jamstélldhet mellan kvinnor och man
» Solidaritet med svaga och utsatta

Hér kan, om man vill vara kritisk, upptéck-
as en motséttning. Individens frihet och
integritet kan innebéra att de andra punk-
terna sétts ur spel.

Detta skall goras av skolan genom:

* Gedtalta

* Formedla

Det finns mangder av exempe! frén skolan
dér dessa véarden inte gestaltas och/eller
formedlas. Har far det nog betraktas som
en fardriktning snarare &n ett mal att upp-
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na.

5. Det svenska samhéllets internationali-
sering och den vaxande rorligheten
Over nationsgranserna stéller hoga krav
pa manniskors formaga att levamed
och inse de varden som ligger i en
kulturell mangfald.

Att det i Sverige har fatt ett Okat inslag av
manniskor med andra kulturer ar klart p&
tagligt och att vi stér infér en okad globali-
sering.

Det gorsi denna skrivning till ett problem
eftersom det & hoga krav pa ménniskors
formaga med kulturell mangfald. Det
skrivsinte att det & en stor tillgang med
kulturell mangfald. Att levamed och inse
gar dessutom att tolka pa skilda sétt. Att
leva med handlar om att acceptera faktum
men att inse handlar om att vinnainsikt.

6. En trygg och identitet och medvetenhet
om det egna kulturarvet stérker forma-
gan att forstd och levasigini andras
villkor och varderingsgrunder.

Hér handlar det om att vetavad det egna
kulturarvet &r. Kyrkan har tidigare varit
den starka kulturb&raren de senaste 1000
aren men sedan 1950-talet da Sverige fick
religionsfrihet har det sekulariserats. Det
finns pa manga plan en osakerhet vad som
ar kulturbérare idag. Om det brister i iden-
titet och medvetenhet om det egna kultur-
arvet blir det, enligt skrivningen i mening-
en svarare att levasigin i andras villkor
och varderingsgrunder.

7. Davarderingar redovisas, skall det
altid klart framga vem det & som star
for dem.

Denna mening handlar om att eleverna har
rétt till att veta vem som star for en varde-
ring. lararna maste sal edes vara mycket
tydliga med nér de redovisar sin respektive
andras asikt for att det inte skall finnas
tveksamheter nér de undervisar. .

8. Allasom verkar i skolan skall dock
alltid hévda de grundl&ggande varden
som angesi skollagen och i denna &
roplan och klart ta avstand fran det som
strider mot dem.

Héar gdler det ala, inte baralérare och
rektorer. Det galler exempelvis skolmal-
tidspersonal, vaktmastare och lokalvardare.
Hér blir frAgan om dessa personer vet vilka
de grundl&ggande véardena &r. De skall inte
bara havda de grundléggande vardena utan
ocksa klart ta avstand fran det som strider
emot dem.

9. Det & intetillrackligt att i undervis-
ningen férmedla kunskap om grund-
|&ggande demokratiska varden.

| denna mening forutsétts att undervisning-
en skall formedla kunskap om grund-
l&ggande demokratiska varden. Men det
racker inte. Det framgar intei meningen
men kan utl&sas senare i texten att det skall
genomsyra verksamheten se aven punkt 10

Kapitel 2 Mal och riktlinjer

Det handlar i kapitlet om fleranormer och
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2.1 Normer och varden

fleravarden

10. Skolan skall aktivt och medvetet pa-
verka och stimulera eleverna att om-
fatta vart samhalles gemensamma var-
deringar och lata dem kommatill ut-
tryck i praktisk vardaglig handling.

Hér skall skolan aktivt och medvetet p&-
verka eleverna att omfatta vart samhélles
gemensamma varderingar. Eleverna skall
dessutom stimuleras att omfatta vart sam-
hélles gemensamma vérderingar. | tidigare
formulering i punkt 8 & det skollagen som
formulerar vardena. Har stér det i stéllet att
det & " vart samhalles gemensamma varde-
ringar” . Det & inte sal&tt se ett helt sam-
hélle med gemensamma vérderingar. Dels
handlar det hdr om att:
« Vetavem”vart’ avser
» vad det innebér att ha gemensamma
véarderingar och
e at dessavérderingar skall kommatill
uttryck i praktisk vardaglig handling.

11. Léararen skall klargéra och med elever-
na diskutera det svenska samhadllets
vardegrund och dess konsekvenser for
det personliga handlandet.

Héar maste |araren veta vad det svenska
samhdllets vardegrund &r. Léraren skall
bade klargdra och diskutera med eleverna.
Dessutom skall lérarna klargéra och dis-
kutera vilka konsekvenser det svenska
samhadllets vardegrund har for det personli-
ga handlandet.

12. Oppet redovisa och diskutera skiljakti-
gavarderingar, uppfattningar och pro-
blem.

| denna mening &r Oppenheten det viktiga.
Det skall finnas utrymme for skiljaktiga
varderingar, uppfattningar och problem.
Dettablir lite” dandrasidan” det vill siga
eftersom mening 11 handlar om att klargo-
ra och diskutera de svenska varderingarna
maste det garderas med att det finns en
Oppenhet for skiljaktiga varderingar. |
punkterna efter dennai Lpo —94 stér att
|araren skall forebygga och motverka ala
former av krankande behandling. Oppen-
heten har sdledes en grans for vilka véarde-
ringar, uppfattningar och problem som
skall redovisas och diskuteras. Det far inte
vara krankande.

Det kan tyckas vara en ontdigt kritisk och ifragasattande uttydning av texten men detta
ar for att klargora vilka spanningar som finnsi enskilda meningar och déarmed aven i

texten som helhet.
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Bilaga 2 Rubriker ur resultatet av textanalys

Jag har valt att inordna de olika problemstaliningar som finnsi analysen under ett be-
gransat antal rubriker sa att de kan utgora grunden for den vidare genomgangen av de
texter och det material som finns kring véardegrunden.

Rubrik for fortsatt analys

Kopplad till formulering i Lpo —94

A. En vérdegrund — flera vardegrunder

1,6,

B. Samhdllets gemensammavardegrund |3, 5, 11
och mangkulturalism
C. Definition av vardegrund: Motséttningar | 2, 4

och klargérande

D. Vérdegrunden som mal eller fardrikt-
ning

Rubriken Ma och riktlinjer

E. Lé&rarnasroll som samhéllsfostrare

7,8,9, 12

F. Véardeni skolan skall omfatta all per-
sonal

8 11
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