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EU har inlett en process som syftar till att férandra de olika
utbildningssystemen i medlemslanderna, och samla allt under ett
gemensamt paraply; livslangt larande.

Mitt syfte &r att belysa vilken syn paden larande individen och pa
utbildningsvasendet som EU-kommissionens utbildningsdiskurs
formedlar till politiska beslutsfattare.

Kritisk diskursanalys, som baseras pA Norman Faircloughs teorier om
diskursers dialektiska relation med den sociala verkligheten. Metoden
tillampas pa EU-kommissionens memorandum om livslangt larande.

EU-kommissionen vill orientera utbildningen mot arbetsmarknaden i
hogre grad &n vad som é&r fallet idag, och individens behov av lérande
ar underordnat storforetagens behov av utbildad arbetskraft. EU-
kommissionens diskurs formedlar en bild av ménniskan som en
passiv individ. Bilden av den passivaindividen framjar ett
pedagogiskt system som bygger pa formedlingspedagogik och risken
ar stor att utbildning i Sverige, i framtiden kommer att kosta pengar
for den studerande.

Livslangt larande, utbildning, EU, memorandum, diskurs,
diskursanalys.
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Utbildning for arbetdlivet, eler for livet?
En kritisk diskursanalys av EU:s utbildningspolitik.

1 Inledning

1.1 Bakgrund och problemomrade

Hosten & 2001 skrev jag en B-uppsats inom amnet Pedagogik dar jag undersokte och
jamforde vilken kunskapssyn som | &g till grund for EU:s respektive Skolverkets syn pa ett
livslangt larande. Analysen resulterade i en diskussion kring syftet med larande och
utbildning. Skalarande och utbildning organiseras efter individens vabefinnande eller efter
samhallets behov? Denna grundldggande skiljelinje i synen pa utbildning & min utgangspunkt
for denna uppsats och ar aktuell mot bakgrund av EU:s uttalade malséttning att forandra
utbildningssystemen inom unionen. Som jag visar i den ovan ndmnda uppsatsen har EU en
instrumentell kunskapssyn och vill organisera utbildningen efter storforetagens behov, eller
som EU-kommissionen (2000, 2001) formulerar det; stérka Europas konkurrenskraft pa
véarldsmarknaden. Skolverkets kunskapssyn har en inriktning mot individens gévutveckling
med ett jamlikhets- och demokratiperspektiv, dock med inslag av humankapital teorin.
Forandringsprocessen av uthildningssystemen inom EU har inletts och de femton
medlemslanderna har under ar 2001, efter en remissrundai respektive land, [amnat
synpunkter pa EU-kommissionens memorandum om livslangt |érande. Memorandum &r ett
dokument, producerat av EU-kommissionen, som |&g till grund for en europaomfattande
diskussion om unionens framtida utbildningssystem.

Forandringsprocessen av utbildningssystemen inom EU fors fram under begreppet livd angt
larande. Detta begrepp ar inte nytt. Livslangt |arande debatterades under 1960- och 70-talen,
men da var innehdllet ett annat. Rubenson (1996) visar hur innehdllet har forandrats fran att
ha haft en pragel av humanism och jamlikhetstankande till ett ekonomisk-politiskt perspektiv
pa 1990-talet dar marknadskrafterna hyllades. Férandringen av begreppets innehdll indikerar
en forandring av den utbildningspolitiska diskursen.

Filosofilexikonet fran 1988 ger ordet diskurs betydelsen av tal, samtal, dryftande. | en vidare
betydel se kan diskurs forklaras som ett speciellt sétt att bruka spraket pa nér man talar om
verkligheten. Diskursteoriers utgangspunkt bygger pa en sociakonstruktivistisk grund déar det
inte &r intressant att sbka efter en ” objektiv sanning”. Manniskans kunskap om verkligheten &r
beroende av hennes historiska och sociala position och & dérmed ingen avbildning av
verkligheten utan den & konstruerad. Jag kommer att anvénda begreppet diskurs som att
utifran ett speciellt perspektiv, med hjdp av spraket, talaom, ténka pa eller forsta
verkligheten eller en del av verkligheten. Diskurs har med andra ord betydelse for hur
manniskan uppfattar verkligheten.

En forandring av en bredare diskurs kan ses som ett uttryck for rorelse (eller forandring), vi ar
pavég fran en form av samhdletill en annan form av samhélle, alternativt vi & bara pa vag.
Ingelstam (1988) anser att man bor vara skeptisk mot slagord som beskriver en samhallsform
vi & pavag mot. Deingdr i en kamp om var uppmarksamhet, vara forestallningar och var
véarldshild. Privilegiet att formulera dagordningen innebar samtidigt att bevisbordan
avlégsnas. De som formulerar en dominerande diskurs inom en samhaéllelig domén tar sig
tolkningsforetrade och de som ifrégasétter diskursen far bevisbordan. Man kan betrakta alla



Utbildning for arbetdlivet, eler for livet?
En kritisk diskursanalys av EU:s utbildningspolitik.

dessanya ord vi fick pa 90-talet som var sasmmansatta med ordet kunskap, t ex
kunskapssamhaélle och kunskapsféretag. Dessa ord kan man se som element i byggandet av en
ny vérldsbild som indikerar att en annan sorts kunskaps 6nskas av nagon. Valet av begreppet
livslangt larande for att genomfora forandringar av utbildningssystemen i EU &r intressant.
Vem vill varamotstandare till att larasig, framfor allt nar vi nu sdgs varapavagin i
kunskapssamhéllet och kunskapsaldern. | kampen om véar varldsbild deltar samhallskrafter
som har olika syn palarande och utbildning. Jag identifierade ovan tva olika synsatt pa
utbildning, tva olika utbildningsdiskurser, dar den ena diskursen ar orienterad mot foretagens
behov och den andra &r orienterad mot individens va befinnande.

Forverkligandet av ett livdangt |arande hanteras som en dvergripande del av
sysselséttningsstrategin inom EU och representanter fran de europeiska storforetagen har visat
ett stort intresse for fragan. Bland annat har den privata direktorsklubben ERT, European
Round Table of Industrialists, bearbetat EU under flera ar for att ett forverkligande av
livdangt larande, med ett specificerat innehal, ska ske. EU-kommissionens
utbildningsdiskurs ska framja de europei ska storféretagens behov av utbildad arbetskraft och
kommissionen ser livslangt larande som ett verktyg for att bevara och forbéttra Europas
konkurrenskraft. Om utbildningssystemens uppgifter reducerastill att forse foretagen med
humankapital & det troligt att forandringar sker i individens relation till sin omgivning och
hennes syn pasig gav. Vilket utrymme finns det for individens val befinnande och behov av
ett stimulerande larande i kommissionens utbildningsdiskurs och vilken bild formedlar
diskursen av individen?

1.2 Syfte

Mitt syfte &r att belysa vilken syn pa den larande individen och pa utbildningsvasendet som
EU-kommissionens utbildningsdiskurs férmedlar till politiska beslutsfattare. For att
astadkomma detta kommer jag att anal ysera rel ationen mellan kommissionens
utbildningsdiskurs och den sociala verkligheten.
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2 Teorli

Ett diskursanal ytiskt angreppssétt & inte bara metoder for analys. Det & en teoretisk och
metodisk helhet, ett paket, menar Jargensen och Phillips (2000). Darfor kommer jag i detta
kapitel integrerateori och metod. Den detaljerade beskrivningen av metoden och mitt
arbetssétt sker i nasta kapitel.

Centralt i den undersokningsmetod jag anvander & Norman Faircloughs teorier om kritisk
diskursanalys. Fairclough &r professor i socio-lingvistik, Language in Social Life, vid
Lancasters universitet och har under 1980- och 90-talen utvecklat teorier och metoder for
kritisk diskursanalys. Tvacentralabegrepp i Faircloughs teorier & den kommunikativa
héndel sen och diskursordning. Den kommunikativa héndelsen, t ex ett tal, ett dokument eller
en film, utspelar sig i en diskursordning. Diskursordningen & summan av de diskurser som
anvands inom en samhdllelig doman. Kapitletsindelning i tre delkapitel harmonierar med de
tre dimensioner som finnsi Faircloughs modell av en kommunikativ héndelse. Denna modell
presenteras i metodkapitlet. Det forsta delkapitlet & orienterat mot utbildning och larande.
Det andra delkapitlet & orienterat mot den diskursiva praktiken och presenterar den
Overgripande teorin bakom metoden jag kommer att anvanda. Det tredje delkapitlet &
orienterat mot den sociala praktiken.

2.1 Utbildning och larande

Under mansklighetens historia har ett indirekt |arande varit det vanligaste. Overforing av de
vuxnas kunskap och fardigheter till barnen har skett genom de senares deltagande i
vuxenaktiviteter, eller genom lek. Med civilisationens utveckling genom industrialiseringen
vaxte gapet mellan de ungas fardigheter och de vuxnas angel dgenheter. Fransett mindre
avancerade uppgifter blev de ungas larande genom deltagande i vuxnas arbete allt svérare.
Vuxenlivets arbetsuppgifter avlagsnade sig bade innehdllsmassigt och rumdligt fran de ungas
liv och behovet av ett organiserat |arande vaxte fram. (Dewey 1997)

| ett organiserat |arande, i betydelsen att larandet & skilt fran miljon dar de nya fardigheterna
skatilldampas, ar risken stor att det som studeras kanns abstrakt. Dewey (1997) menar att
studier blir ineffektiva da den larande endast forel aggs en laxa att lara sig. Studier dar den
larande inser att detta & nagot som angar henne blir daremot effektiva. Denna koppling, av ett
objekt eller ett amne med framjandet av en andamalsenlig aktivitet, & grundldggandei teorin
om intressetsroll i organiserat |érande.

| detta delkapitel kommer jag att behandla de tva synsétt pa utbildning och |&rande som &r
namnda ovan samt beskriva bakgrunden till och hanteringen av EU-kommissionens
memorandum om livslangt larande. Skillnaden mellan de tva utbil dningsdiskurserna
aterspeglar, vad Dewey (1997) kallar, den djupaste motséttningen inom pedagogiken.
Utbildning som forberedel se for nyttigt arbete och utbildning som forberedel se fér den
arbetsfriatiden. Dewey menar att isoleringen av olika varden genom dmnesindelning och
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motséttningen dem emellan inte & inneboende egenskaper, utan aterspeglar sociaa
motsattningar.

211 Utbildning och larande efter individens behov

En av de forsta beskrivningarna av livslangt larande finns i Faure-kommissionens rapport till
UNESCO 1972. | dennarapport definieras livslangt |arande, enligt Andersson och Bergstedt
(1996), som att:

1. pagaunder manniskans helaliv.

2. ledatill ett systematiskt forvarvande av, fornyelse av samt komplettering
av kunskaper, fardigheter och attityder — ndgot som nddvandiggors av de
kontinuerliga férandringarnai manniskors | evnadsbetingel ser.

3. ytterst framja varje manniskas galvforverkligande.

4. varaberoende av en 6kad forméaga och en dkad motivation hos manniskor
att engagerasig i galvstyrdainlarningsaktiviteter.

5. erkdnnaalaslag av pedagogisk paverkan av formellt, icke-formellt som
informellt slag.

Denna beskrivning av ett livdangt larande utgar helt och hallet fran individen och franvaron
av omgivningens behov och krav, t ex foretags behov av utbildad arbetskraft, ar total. Detta
synsatt pa utbildning och larande, som bygger paindividens sjavforverkligande med inslag
av ett jamlikhetstankande, kallar jag humanistisk utbildningsdiskurs. Synen pa uthildning som
individuell utveckling har sinarétter i Deweys (1997) dialektiska syn paliv och utveckling;
att leva & att utvecklas och att utvecklas ér att leva. De pedagogiska konsekvenserna blir att
larandeprocessen inte har ett mal bortom sig §av, malet & sjalva processen, dvs larandet.
Vidare att |&randeprocessen & en process av kontinuerlig omorganisation, rekonstruktion och
omgestaltning. Det enda” malet” med |arandeprocessen &r att ge kapacitet at fortsatt |arande.

212 Utbildning och larande som svar pa omgivningens behov

Under 1990-talet har samhéllet forandrats genom att en nyliberal diskurs brett ut sig, férst
inom de dominerande samhaéllsskikten och sedan har den sipprat ner till institutioner,
myndigheter och kommuner. Dettainnebar dven att synen pa utbildning och dess funktion
forandras. Den nyliberala diskursens utbredning till utbildningsvéasendet kallar jag
marknadsbaserad kunskapsdiskurs. Den bygger pa att kunskap, och darmed utbildning, har
fortingligats och kan hanteras som objekt pa en marknad som fungerar efter de
marknadsekonomiska principerna om tillgang och efterfragan. Det Gverensstammer med en av
de tendenser Fairclough (1992) har identifierat i olika sociala domaner. Commodification &r
processen i samhélleliga domaner, vars huvuduppgift inte &r att producera varor till
forsdjning, anda organiseras och uppfattasi termer av produktion, distribution och
konsumtion av varor.

Den marknadsbaserade kunskapsdiskursen vilar pa en instrumentell kunskapssyn. Gustavsson
(2000) menar att denna syn pa kunskap saknar en saker grundval, den & bade osdker och
felbar. Kunskap betraktas som ett verktyg for att namal och for att hantera tillvaron praktiskt,
den bestar av provisoriska sanningar. Detta medfor dven att det finns motséttningar i synen pa
kunskap. Daun (1997) menar att den nyliberala synen pa kunskap &r kluven. Samtidigt som
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den hogteknol ogiska industrin kréver processkunskaper och kreativitet, dnskar nyliberalerna
behalla nationella prov och betyg, trots att det hammar de 6nskade egenskaperna hos de
studerande. Orsaken &r, med nyliberala 6gon, det urval och den skiktning av arskullarna, som
standardiserade prov och betyg medfor.

Undervisning som vilar pa en instrumentell kunskapssyn formedlar varden som inte har nagot
véardei sig salv. Amnen studeras pa grund av nagot mé bortom dem sjalva. Ett &mne, som
inte har ett omedelbart vérde for individen, presenterasi stéllet som att det har ett
instrumentellt varde, dvs amnets varde blir att anvandas som ett medel for att nd ett mal.
(Dewey 1997)

2.13 M emorandum om livslangt larande

Europeiska radets' motei Lissabon mars & 2000 beslutade att EU ska bli vérldens storsta
ekonomi ar 2010. Genomforandet av detta beslut kallas for Lissabonprocessen. | slutsatserna
fran motet heter det att inriktningen pa livslangt larande & en forutséttning for en lyckad
dvergang till en kunskapsbaserad ekonomi och ett kunskapsbaserat samhalle. Nagra manader
senare, vid Europeiska radets méte i Feirajuni ar 2000, uppmanades medlemsstaterna,
ministerrédet och kommissionen att faststalla enhetliga strategier och praktiska atgarder for att
framjalivslangt larande for alla. | november samma ar gav kommissionen, som svar pa
Feirabes utet, ut ett Memorandum om livslangt larande. Syftet med memorandum var att
inleda en Europaomfattande debatt om en dvergripande strategi for genomforandet av
livslangt larande, och att denna debatt skulle foras sa nara medborgarna som majligt. Drygt
12 000 EU-medborgare deltog i nagon form i detta samrad. (EU-kommissionen 2000, 2001)

| Sverige samordnades den nationella konsultationen av en arbetsgrupp for utbildningsfragor
inom EU som &r knuten till utbildningsdepartementet. Arbetsgruppen bestar av representanter
fran tre departement; nérings-, justitie- och utrikesdepartementet samt representanter fran
myndigheter, arbetsmarknadens parter och organisationer.

Myndigheter och organisationer valde olika sétt att genomfora sina debatter pa. Under maj

och juni 2001 rapporterade de tillbaka resultatet till utbildningsdepartementet. Hogskol everket
fick regeringens uppdrag att remittera memorandum till universitet och hdgskolor. 27
|&rosdten lamnade skriftliga svar. Hogskoleverket sammanstallde remissvaren och
tillsammans med sitt eget yttrande redovisades uppdraget® den 31 maj 2001 till
utbildningsdepartementet. Den 10 maj 2001 anordnade utbildningsdepartementet en hearing
om memorandum som ett St att samlain asikter. Inbjudnavar arbetsgruppen for
utbildningsfragor inom EU samt ett flertal organisationer och myndigheter.

Utbildningsdepartementet (2001) sammanstéller och analyserar den nationella konsultationen
i en rapport som publiceras den 12 juni 2001. Ovanstdende beskrivning av den nationella
konsultationen & hamtad fran rapporten. Rapporten strévar efter att formedla olika aktorers
ibland motstridiga uppfattningar och ar inte skriven for att formedla en bild av det svenska
samhdllets instalIning till livslangt 1arande och memorandum.

! Europeiska rédet bestér av stats- eller regeringschefer for de 15 medlemsl anderna samt kommissionens
ordfdrande.
2 Hogskoleverkets rapport finns for nedladdning: http://www.hsv.se/verksamhet/utredningar/L L L Skrivel sen.pdf



Utbildning for arbetdlivet, eler for livet?
En kritisk diskursanalys av EU:s utbildningspolitik.

Memorandum &r ett 24-sidors dokument, plus tva bilagor, och bestar av fem avsnitt. Det
forsta avsnittet, Inledning, tar upp dokumentets bakgrund och beskriver dess uppbyggnad.
Avsnitt tva, Livslangt larande — Dags att agera, behandlar och argumenterar for de tva
overgripande ma med livsangt |arande som medlemslanderna & enigaom; framja ett aktivt
medborgarskap® och framja anstéllbarhet. | avsnitt tre, Ett medborgarnas Europa genom
livslangt larande, beskrivs de forandringar i naringslivet och i samhéllet som kréver en
forandring av utbildningssystemen. Avsnitt 4, Insatser inom livslangt larande: sex centrala
budskap, bestar av sex budskap som utgér ramen for den debatt som memorandum ska lagga
grunden for. Avsnitt fem, Att mobilisera resurser till livslangt l1arande, ger exempel &t
medlemslanderna pa lamplig verksamhet, for att forverkliga ett livslangt larande.

2.2 Diskursiv praktik

Det & med hjdlp av spraket vi forstér varlden. Men samtidigt som spraket mojliggor forstaelse
utgor det &ven en begransning. Det vi inte har ord for kan vi heller inte forstd, da det krévs
nagon form av verktyg for att kunna representera varlden. Ord kan dessutom representera
olika betydelser for olika manniskor. Diskursiv praktik &r en form av social praktik dar man
skapar och tolkar texter (texter i en vid betydelse, kan varat ex ett TV-program eller en
tidningsartikel). En diskurs representerar véarlden pa ett specidllt sétt. En forandring i en
diskurs medfor da en forandring i hur ménniskan tolkar vérlden, dvs diskurs konstituerar
verkligheten.

Kritisk diskursanalys &r inget nytt men det & forst pa 1980-talet som den blivit mera kant.
Metoden belyser hur sprakkonventioner och sprakbruk blir verktyg for maktutévning, samt
belyser ideologiska processer som folk i allménhet inte & medvetna om, skriver Fairclough
(1992a). Som viktigainfluenser pekar han ut Pierre Bourdieu, Michel Foucault och Jirgen
Habermas, teoretiker vars arbeten han anser har varit relativt sprakorienterade. Det kritiska i
en kritisk diskursanaytisk ansats syftar till att visa paden roll som diskursiv praktik har for
att uppratthalla ojamlika maktforhallanden, skriver Jargensen och Phillips (2000) angaende
kritisk forskning. Kritisk diskursanal ytisk forskning stéller sig pa de fortryckta
samhallsgruppernas sida. Alvesson och Deetz (2000) har samma syn da de menar att kritisk
forskning syftar till att rubba den rédande sociala verkligheten. Genom att ge impulser till
frigorelse fran eller motstand mot det som dominerar ska manniskans vilja och formaga att
fritt vaja stodjas.

Det centralai kritisk diskursanalys &r, enligt Fairclough (1992) att kartlagga relationen mellan
sprakbruket och hur verkligheten tolkas, dvs hur sprakbruket (den diskursiva praktiken)
konstituerar verkligheten (den sociala praktiken®) samt &ven hur verkligheten konstituerar
sprakbruket. Konstituering omfattar producering, reproducering samt férandring av tidigare
praktik. | samband med diskursanalyser brukar oftast Foucault némnas. Antingen for att hans
teorier & centralai diskursanalysen eller for att diskursanalysen refererar till hansteorier. Det

3 Enligt Dewey (1997) var detta utmarkande fér de unga national staterna i 1800-tal ets Europa; att utbilda
medborgaren och inte manniskan.

* Fairclough anvénder benamningen sociocultural practice och avser d& sociala och kulturella foreteelser som
den kommunikativa héndelsen & en del av (Fairclough 1995). Jag anser att detta omfattas av den svenska
bendmningen social och gor fortsdttningsvis denna éverséttning.
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som skiljer Foucault fran kritisk diskursanalys och framfoér alt frén Fairclough ar den senares
intresse for forandring. Medan Foucault tenderar till att géra nedslag i historien, och analysera
strukturen vid ett givet tillfdle, studerar Fairclough processen. Det dial ektiska perspektivet
gor att han anser att diskurser konstituerar den sociala verkligheten samt konstitueras av den
samma. Fairclough (1995) menar att diskurser bidrar till att konstruera sociala identiteter,
socialarelationer samt en representation av varlden i form av ett kunskaps- och

betydel semonster. Detta ar aktiviteter som & néarvarande i allatexter ochi delar av texter.

Ett dialektiskt synsétt ser jag som nddvandigt i en kritisk diskursanalys. Joachim Israel (1980)
menar att dialektiken handlar om processer. Process & forandring i atminstone tva betydel ser,
i betydelsen rorelsei tidsrumsdimensionen samt som forandring i betydel sen av forvandling
av det givna. Rorelse, betraktad som evolution, &r férvandling av det givna och skapande av
komplexa strukturer. Begreppen struktur och process star i motséttning till varandra, samtidigt
som de kompletterar varandra. Utan en struktur blir det ingen process och utan process blir
det ingen struktur. Israel menar att med ett dialektiskt tankande utgar man fran processen som
det priméra. Strukturen betraktas da som en temporar egenskap av processen, en aspekt av
rorelsen vid en viss tidpunkt. Med detta synsétt blir en till synes stabil struktur endast en
aspekt av en langsam process.

Begreppet livdangt larande kan man betrakta som en flytande signifikant. Flytande
signifikanter & de element som olika diskurser forsoker ge innehdll & pasitt vis, enligt
Jargensen och Phillips (2000). Den humanistiska uthildningsdiskursen gav ett visst innehall &t
den flytande signifikanten livslangt larande. Under 90-tal et lyckades den marknadsbaserade
kunskapsdiskursen genom kamp tillskriva den flytande signifikanten livsangt larande ett
annat innehall. Signifikantens betydelse & dock inte fixerad, den flyter fortfarande. Olika
forfattare och organisationer avser ofta olika saker nér de refererar till ett livslangt |arande.
Relationen mellan olika diskurser, sdval inom samma diskursordning som mellan olika
diskursordningar, ska sdledes betraktas och analyseras dialektisk. Det kan uttryckas som att
ting ska betraktasi dess utveckling och intei ett statiskt tillstand.

Dialektiken utspelas saval inom en diskursordning som mellan olika diskursordningar. Ett
uttryck for detta & nar en diskurs ger betydelse at element som ligger utanfér diskursen. Som
exemplet ovan nar den marknadsbaserade kunskapsdiskursen ger en ny betydelse & begreppet
livslangt larande. Fairclough (1992) ser detta som ett uttryck for interdiskursivitet. Nya sét att
anvanda olika diskurser inom diskursordningen och mellan olika diskursordningar gor att
granserna skiftar. Detta & vanligt under samhéllsforhallanden som framjar forandring. Det &
dock inte fraga om en diskurs som dominerar i samhéllet. Inte heller & alla diskurser jamlika.
Déaremot kan en diskurs vara dominerande inom en samhéllelig doman (diskursordning) utan
att for den delen vara envéadig inom doménen. Det & ménniskor som genom sitt sprakbruk
skapar och utgor en diskurs och genom att andra sprakbruket andras aven diskursen. Men da
manniskor inte ar jamlika far ett visst sprékbruk storre genomslag an ett annat. Pengar kan
kopa utrymme i mediafor att formedla en diskurs som paverkar sprakbrukarnas praktik.

En text ar aldrig helt nyskapande och det gér inte att avsta fran att anvanda ord som andra
redan anvant. En kommunikativ handel se bygger pa tidigare kommunikativa handelser, man
borjar aldrig om fran borjan. Om man betraktar denna uppsats som en kommunikativ handelse
sa bygger den patexternai kallforteckningen samt pa andra texter somingdr i min

forforstael se. Dettakallar Fairclough (1992) for intertextualitet. Texten ger en tolkning av
historien samtidigt som historien har inflytande pa texten. Dessa tva verktyg, interdiskursivitet
och intertextualitet, anvands for att analysera en texts stabilitet och forandring dver tiden.
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| samhéllen dér det finns maktrelationer baserade pa klasskillnader skapas ideologier.
Fairclough ser ideologi som betydelse i maktens tjanst. Diskurser skapas och formas av de
maktrelationer som finnsi samhéllet samt laddas i hogre eller 1agre grad med ideologi. De
ideologiska diskurserna & de diskurser som bidrar till att reproducera eller forandra
maktrelationer. Ideologier som &r inbaddade i diskursiva praktiker blir mest effektivanar de
naturaliseras och ndr status av " sunt fornuft”. Detta forhallande ska dock inte 6vervarderas.
Fairclough ser manniskan som ett aktivt subjekt som skapar ett eget betydel semonster av
relationer till ideologier hon utsatts for. Detta monster innehdller sina egna motsattningar och
darmed ett fro till motstand. Dialektiken mellan individen som en aktiv agent och som ett
ideologiskt offer & beroende av de sociala forhallanden som & rédande. (Fairclough 1992)

Hegemoni &r saval ledarskap som dominans inom ekonomiska, politiska, kulturella och
ideol ogiska samhallsdoméner. Analys av hegemoni innebéar fokus painstabila forhallanden
mellan klasser och grupper, vilka konstruerar, bevarar och bryter allianser och relationer av
dominans/underordning och som tar ekonomisk, politisk eller ideologisk form. Hegemonisk
kamp finns &en inom civilainstitutioner som skolan och familjen. (Fairclough 1992)

2.3 Social praktik

Zygmunt Bauman ser jag som en kritisk betraktare av var samtid. Jag |ater hans metaforiska
framstalIningar utgora utgangspunkt for min beskrivning av den sociala verkligheten. Syftet
med denna uppsats &r att analysera relationen mellan EU:s utbildningsdiskurs och den sociala
praktiken. DA EU &r europeisk i sin uppbyggnad och global i sin praktik ar det nodvandigt att
studera vad globalisering & och vad det innebér. Bauman (2000) ser fenomenet globalisering
som bestéende av tva processer, en globaliserande och en lokaliserande process:

Varesigvi vill det eller g befinner vi oss alla, frivilligt eller ofrivilligt, i rorelse.
Vi forflyttar oss &ven om vi fysiskt star still: ororlighet &r inget realistiskt
aternativ i en varld av standig forandring. Icke desto mindre &r effekternaav
denna nya omstandighet radikalt ojamlika. Vissaav oss blir fullt och sant
"globala’; vissasitter fast i sin ”lokalitet” — en varken behaglig eller uthardlig
belagenhet i den vérld déar de " globala” slar an tonen och forfattar reglerna for
livets spel. (Bauman 2000 s6)

Utifran detta synsétt blir effekternaav globaliseringens dialektik pa oss manniskor att vi i
olikagrad blir globaliserade eller lokaliserade. | en véarld dar vi standigt &r i rorelse & vi ocksa
resendrer, men vi reser inte allai samma klass. Bauman (2000) menar att en del av oss &
turister medan andra & vagabonder. Turisterna & de globaliserade medan vagabonderna & de
lokaliserade. Vagabonderna &r de som blir kvar nér det globaliserade kapitalet flyttar
verksamheten fran ett territorium pajordklotet till ett annat.

De bojor som nationalstaten innebéar for vagabonderna, har kapitalet och turisternafér sin
egen del sprangt. Bauman (1999) belyser hur globaliseringen av kapitalet, finanserna och
informationen medfort att de befriats fran lokal och nationalstatlig kontroll. Detta &r i och for
sig inget nytt. Redan i mitten av 1910-talet studerade Lenin (1972) den tidens " globalisering”.
Resultatet publiceradesi boken Imperialismen som kapitalismens hdgsta stadium. Det nya ar
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snarast hur langt processen har fétt fortskrida. Jakten pa finansiellaklipp dverskuggar i allt
hogre grad produktionen av varor och tjanster. Betydelsen av att uppratthalla borskursen
(8garvérdet) &r oftaviktigare &r lagar som lokala regeringar instiftar. Detta kan askadliggoras
av det amerikanska energihandel sféretaget Enron som med hjép av revisionsfirman Arthur
Andersen visade panya nivaer av girighet, maktfullkomlighet och arrogans infor det
gemensamma. Nér Enron kollapsade i december 2001 var det troligen véarldens storsta
foretagskonkurs ndgonsin. Centralt i Baumans (1999, 2000) samhallsperspektiv ar maktens
och politikens atskiljande. Ett multinationellt foretag som utsétts for en lokal regerings
nyfikenhet eller kontroll kan enkelt dra upp sinabopalar och dravidaretill ett vanligare
territorium. Bauman ser det som att de krafter som & mest avgorande i formandet av
manniskans tillvaro ar globaliserade medan de verktyg som erbjuds medborgaren for kontroll
och inflytande & och forblir lokalt begréansade. Detta forhallande av rérlighet ger en
maktfordel till det globaliserade kapitalet medan politiken & begréansad av territoriella
granser.

Agoran, den sfar dar kommunikation mellan den offentliga och den privata sféren ar avsedd
att ske, kan angripas pa tva sétt, menar Bauman (1999 s104ff). Det ena séttet & den totalitara
tendensen som under 1900-talet exemplifierades av fascism och stalinism samt en mangd
blekare men inte mindre otdcka varianter. Den totaitératendensens mal &r att utplana den
privata sféren och strypa kommunikationskanalerna mellan det offentliga och vad som aterstar
av det privata. Enideologi behdvs som kan anvandas som en stege upp till statsmakten,
déarefter behovs den inte. | exemplet med stalinism anser jag dock att en ideologi behdvdes
och anvandes hela tiden. Stalinismen behtvde auktoriteten fran Marx och Engels samt
bemyndigandet fran Lenin och den ryska revolutionen for att infér massorna legitimera sitt
maktinnehav. Ideologin var dock en fasad och innehdllet borta.

Dennaform av invasionstrupper, " det offentliga’ representerat av den lagstiftande och
verkstadllande makten, ar 1&tt att identifiera och uppmérksamma. Det andra séttet agoran kan
angripas pa, som sker idag, saknar en reguljar armé med stab och samlat kommando. Bauman
(1999) ser inga reguljara styrkor utan en oregerlig och skiftande massa av ouniformerade
inkréktare som denna gang korsar grénsen, inte fran det offentliga, utan denna gang fran det
privata. " Det offentligas” reguljaraarméer har dragit sig tillbaka fran slagfaltet sa det finns
ingen som kan hejda framryckningen. For den offentliga makten framstar agoran alltmer som
ett ingenmansland.

Den globala tendensen av maktens atskiljande fran politiken, dvs politikers minskade makt
over framfor allt ekonomiska fragor, har varit framtradande under 1980- och 1990-talen.
Avregleringarna av kapital- och valutamarknaderna pa 1980-talet gav kapital dgarna de vapen
som krévdes for framryckningen pa 1990-talet. De beslut som fattasi de slutna

styrel serummen behdver trots allt forankras politiskt. Pa senare & har detta alt oftare varit
majligt endast under massivt polisbeskydd. Nya exempel tillkommer for varje gang
Europeiska radet, eller andra sammanslutningar av varldens ledare, tréffas. De utestédngda och
Overvakade vagabondernardknas nu i 10 000-tal och 100 000-tal vid dessa méten. Rummets
krympning och omedelbar kommunikation underl&ttar organiseringen av motstandet mot
kapital ets och turisternas hegemoni. Tekniken som majliggor detta paverkar &ven agoran och
en béttre bendmning anser jag & agora, i obestdmd form. | dagens samhélle finns en
mangfald av métesplatser dér olika socialarorelser tréffas och mycket av dialogen sker
digitalt. Dialogen sker altid utifran ett visst perspektiv, en viss diskurs. Diskursen kan vara
enhetlig, men ofta bygger den pa en eller flera andra diskursen.
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Nér ett antal nationalstater slar sig samman och bildar en gemenskap (EU) sker ingen
grundlaggande forandring av ovanstaende. V agabonder fran andra territorier som forsoker
ansluta sig till gemenskapen stoppas vid territoriegransen. Andra drunknar i haven eller kvavs
i containrar nédr de sbker gemenskap. Samtidigt kan turisterna, exemplifierad av ERT-
medlemmen Percy Barnevik, tilldela sig 5jalva pensionsformaner som vida overstiger
vagabondernas fattningsformaga. De nya makthavarna, turisterna som tidigare hojt sig 6ver
sina respektive nationella medborgarskap, hojer sig nu éver den nya gemenskapens
medborgarskap.

EU-projektet ser jag som ett svar pa de inre motséttningar som Marx (1970) identifierade i
kapitalismen. Produktionen vilar pa relationen mellan |6ntagare, som sdljer sin arbetskraft,
och kapitaldgare, som koper |6ntagarnas arbetskraft. Kapitaldgaren vill minimera sina
kostnader, bl altner och skatter, samt maximera sinaintakter. Detta & nddvandigt for
foretagets Overlevnad i en kapitalistisk ekonomi déar konkurrensen om marknaderna foretagen
emellan blir allt hardare. Det kan uttryckas som ett "val” mellan att &a och att &as. Samtidigt
minskas avsattningsmarknaderna, vérldens |ontagare har inte tillréckligt med pengar for att
kopa tillbaka det de galva producerar. Pengabristen uppstar genom att kapital dgarna tvingas,
pga den ovan namnda konkurrensen, 6ka vinstens andel av produktionsvardet pa bekostnad av
I6nens andel. Det kan uppstd, sava en 6verkapacitetskris, kapacitet finns for en storre
produktion &n vad som sker, som en dverproduktionskris, det produceras mer produkter n
vad det finns avséttningsmarknad for. Det & har som EU-projektet kommer ini bilden.
Genom att sluta sig samman och skapa en ekonomisk och monetér union, ar avsikten att
konkurrensforhdllanden for europeiska foretag pa varldsmarknaden ska forbéttras, och EU:s
mal & att bli den stérsta ekonomin i varlden & 2010°.

I ntressemotséttningen mellan lontagare och kapital agare aterspeglas aven i vilken funktion
utbildning och l&rande ska ha. Utbildning organiserasidag i allt hogre grad efter
arbetsmarknadens behov och i alt lagre grad for individuell utveckling (SOU 2000:39,
Skolverket 2001). Genom lobbying kan olika intressegrupperingar, utifran sin maktposition
pa ett organiserat séitt, paverka politiker for att beslut ska gynna det egnaintresset. Vissa
intressen fér ett storre genomslag &n andra beroende pa radande maktrel ationer. 1983 bildade
17 direktdrer en privat klubb, European Round Table (ERT), vars ma varit detsamma genom
&ren; “to strengthen the competitiveness of the European economy on the world stage”®. Idag
bestar ERT av 47 direktorer och styrelseordfranden fran de viktigaste och méktigaste
foretagen i Europa, dessa foretag har en total arlig omsattning pa 950 miljarder ECU (eller 8
biljoner 621 miljarder svenska kronor). Pa sin webbplats beskriver ERT vilka arbetsmetoder
de anvénder sig av. Genom dokument och personliga diskussioner med politiska beslutsfattare
pa europeisk och nationell niva argumenterar man for sina uppfattningar. Pa europeisk niva
har ERT kontakt med kommissionen, ministerrédet och parlamentet. Var 5jétte manad tréffar
ERT den regering som har EU-ordforandeskapet for att diskutera prioriteringar. Pa nationell
niva har varje ERT-medlem personliga kontakter med sin egen nationella regering och
parlament samt andra industriledare, opinionsbildare och press.

Daun (1997) havdar att enligt de nyliberalaidéerna drivsindividen framst av syftet att
maximerasin egen fordel. Jag ser det som tveksamt om nyliberaler avser alla individer eller
framfor allt sig galva. Jag kommer nedan att anvanda begreppet nyliberalism sajag vill
avsluta teoridelen med att ge min évergripande syn pa denna politiskainriktning. Med

® Beslut p& Europeiska radets motei Lissabon, mars 2000.
® Senare andrade man namnet till European Round Table of Industriaists. Citatet och 6vrig information i stycket
ar hamtat fran deras webbplats: http://www.ert.be
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nyliberalismens utbredning avser jag de globala tendenser som syftar till att avregleraolika
samhallssektorer och ersétta reglering och planering med konkurrens mellan saval
samhdllsinstitutioner som individer. En viktig ingrediens &r ofinansi erade skattesankningar
som tvingar fram nedskarningar inom den offentliga sektorn och darmed dppnar upp for
verksamhet i privat regi.

11
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3 Metod

Jag kommer att gora en kritisk diskursanalys som baseras pa Norman Faircloughs (1992,
1995) tredimensionella modell av en kommunikativ handelse. Ramverket for kritisk
diskursanalys okar i komplexitet i takt med att metoden tillampas pa nya omraden av den
sociaa verkligheten, och som en konsekvens byggs teorin bakom metoden kontinuerligt ut.
Chouliaraki och Fairclough (1999) har presenterat en ny modell i form av ett antal steg i
stéllet for modellen jag anvander (figur 1). Den nya modellen innebér ingen grundldggande
forandring av metoden eller teorin bakom metoden utan beror pa ramverkets utbyggnad.
Orsaken till att jag anvander det "&ldre” ramverket &r att det ar tillrackligt for min
understkning. Dessutom tror jag att man bor varafortrogen med det " adre” ramverket for att
kunna anvanda det "nya’. Min begransade presentation och beskrivning av metoden och
teorin bakom metoden ar en avvagning mellan vad jag behdver fér mitt syfte och vad som
kravs for att visa palogiken i metoden. Chouliaraki och Fairclough (1999) understryker att
analytiker kan fokusera pa vissa delar av ramverket och anpassa ramverket efter situationens
behov.

Mitt val av metod kan forklarasi tre steg. Valet av diskursanalys beror palampligheten att
betrakta ett synsétt pa utbildning som en diskurs. Valet av den kritiska ansatsen beror, med
hanvisning till mitt syfte, pa nédvandigheten av att ta hdnsyn till de maktrelationer som finnsi
samhallet. Dessa relationer paverkar forhalandet mellan utbildningsdiskurser och laddar
diskursernamed ideologi. Valet av kritisk diskursanalys ger en teoretiskt grund och en modell
som stodjer mig i min strévan att uppfylla uppsatsens syfte.

Den kommunikativa handel se jag ska analysera & EU-kommissionens memorandum om ett
livdlangt larande som presenterades i forra kapitlet. Detta dokument ar en diskursiv praktik, da
det har producerats, distribuerats och konsumerats. Dokumentet kan ségas representera den
diskurs som dominerar inom EU-institutionens uthildningspolitiska omrade och analysen sker
i ljuset av nyliberalismens utbredning. Spridningen av nyliberalismen ar den breda sociala
praktik som jag later bildaram for diskursanalysen.

textproduktion

Text

textkonsumtion
Diskursiv praktik

Social praktik

Figur 1: Faircloughs (1995 s59) tredimensionella modell for kritisk
diskursanalys av en kommunikativ handelse.

12



Utbildning for arbetdlivet, eler for livet?
En kritisk diskursanalys av EU:s utbildningspolitik.

En kritisk diskursanalys syftar till att visa pa relationer mellan en handel ses olika dimensioner
(sefigur 1), text, diskursiv praktik och social praktik, skriver Fairclough (1995). For att
avgransa min undersokning borjar jag med att definiera diskursordningen och de diskurser
som ingar i den. Diskursordningen avser utbildningsvasendet och bestér av de diskurser som
finns avseende ett livdangt larande. Jag har tidigare i uppsatsen identifierat tvaolika
diskurser; den humanistiska uthbildningsdiskursen och den marknadsbaserade
kunskapsdiskursen. Dessa tva diskurser kampar om hegemonin att fatillskriva den flytande
signifikanten livslangt | &rande dess betydel se. Den humani stiska uthildningsdiskursen bygger
paen syn av individens galvutveckling, med ett jamlikhets- och demokratiperspektiv. Den
marknadsbaserade kunskapsdiskursen, som jag ser som en utbredning av den nyliberala
diskursen till det utbildningspolitiska omradet, vill att utbildning ska organiseras efter
marknadsekonomins principer, dvs efter vad som efterfragas pa arbetsmarknaden. Dessatva
diskurser motsvarar tva bestamda och diametralt olika sétt att betrakta ett livslangt |arande.
Denna avgransning av diskurser och diskursordning ser jag, i likhet med Jargensen och
Phillips (2000), som en analytisk operation som harmonierar med uppsatsens syfte. Ordningen
och avgransningen &r i hdgre grad nagot som jag konstruerar och i l1agre grad nagot som
existerar i verkligheten.

Varje kommunikativ handelse & en form av social praktik som antingen reproducerar eller
forandrar den diskursordning (en del av den sociala verkligheten) den ingar i. Det innebar
samtidigt att varje kommunikativ héndelse formar eller formas av den breda sociala praktiken
genom sin relation till diskursordningen.

Analysen av en kommunikativ handel se bestar av tre delvis 6verlappande delar.
Ordningsfoljden, som rekommenderas av Fairclough, bdrjar med analys av den diskursiva
praktiken. Fokus ligger paintertextualitet och interdiskursivitet pa diskursexempel ur texten.
Resultatet av detta moment far karaktaren av en hypotes. Déarefter foljer lingvistisk textanalys
som ska bekrafta och underbygga resultatet fran analysen av den diskursiva praktiken.
Slutligen sker analys av den sociala praktik som diskursen &r en del av. Dettainnebéar
samtidigt en pendling mellan tolkning och beskrivning. Om man utgar frén en tolkning av den
diskursiva praktiken, fortsdtter man med en beskrivning av texten, och avslutar med en
tolkning av dem badai ljuset av den breda sociala praktiken som diskursen &r en del av.
(Fairclough 1992)

3.1 Beskrivning av analysverktyg

Beskrivningen av verktygen jag anvander ar kategoriserade under respektive dimension av
den kommunikativa handelsen. Urvalet har skett fran Faircloughs (1992) sammanstéIning av
verktyg och baseras pavad som & relevant for mitt syfte.

311 Diskursiv praktik

Malet med interdiskursivitet ar att specificeravilken eller vilka diskurser som den studerade
diskursen bygger pa. Man bor dven kunna avgéra om diskursen &r konventionell eller
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innovativ i sina egenskaper, dvs syftar diskursen till att reproducera eller transformera den
diskursordning som den & en del av. Fokus ligger pa produktionen av texten.

Vid intertextualitet ligger fokus pa distributionen av texten. Genom att studeraintertextuella
kedjor, direkta eller indirekta refereringar till andra texter, undersoks om diskursexemplen
genomgar forandringar.

312 Text

Sammanhang, cohesion, syftar till att visa hur satser och meningar & sammankopplade i
texten. Formen av en text kan vara berdttande, argumenterande eller forklarande och genom
att studera sasmmanhanget far man information om textens form.

Transitivering, transitivity, behandlar vilkatyper av processer som finns kodade i texten och
vilka elementen, subjekt och objekt, &. Den ena av tre huvudtyper av processer ar
relationsprocess, dér ett verb utgor relationen mellan elementen. En demonstrant skots av
polisen bestar av tva element som forbinds med varandra genom verbet skéts. Den andra
huvudtypen &r aktionsprocess, dér en agent agerar mot ett mal. | meningen Polisen skot en
demonstrant utgor subjektet polisen agent av verbet skét. Denna mening &r en direkt
aktionsprocess medan samma mening som en icke-direkt aktionsprocess kan vara Polisen
Oppnade eld. Agenten och verbet & kvar medan objektet for handlingen, demonstranten, har
forsvunnit. Den tredje typen &r handel seprocess. En demonstrant skjuten innehaller en
héndel se och ett objekt fér handel sen men ingen agent. Vem som &r agent, och om det
Overhuvudtaget finns en agent, | en sats eller mening har betydel se fér konstruktionen av den
sociala verkligheten. Utelamnandet av agenten for en handelse eller process kan fa handelsen
eller processen att framsta som nagot oundvikligt, som ett naturfenomen. En annan egenskap
av transitivering & nér processen eller handelsen substantiveras, t ex Eldgivning vid
demonstration. §dlva hadndelsen placerasi bakgrunden och elementen blir otydliga. Vem som
go6r vad mot vem blir implicit eller helt dolt. Valet av processtyp kan ha politiska eller

ideol ogiska konsekvenser. En beskrivning som eldgivning vid demonstrationen frantar
agenten ansvaret for handelsen. | direkt aktionsprocess har det &ven betydel se om satsen &r i
aktiv eler passiv form. (Fairclough 1992)

Grundtanke, theme, kan varainledningen av en sats. Det utgor forfattarens utgangspunkt, det
som forfattaren forvantar att |asaren accepterar som nagot galvklart, och efterfoljs av satsens
egentligainformation. LO:s |aglonesatsning ska fa en hogre prioritet i kommande
avtalsforhandlingar forutsitter att LO har en |8glonesatsning. Satsens egentligainformation ar
att den skafa en hogre prioritet i kommande avtal sforhandlingar.

De ovan beskrivna analysverktygen har betydelse for analysen av hur den sociala verkligheten
konstrueras. Vid analys av textens representationsfunktion ligger fokus pa hur handelser,
situationer, relationer, manniskor osv representerasi texten, enligt Fairclough (1995). Texten
konstruerar en version av verkligheten som beror pa textforfattarens sociala position, syfte
och malsttning. Analysen av representationsprocesserna behandlar vilkaval forfattaren har
gjort. Modalitet, som beskrivs nedan, har betydelse fér hur socialarelationer konstrueras och
livsuppfattning har betydelse for hur den sociala identiteten konstrueras. Fairclough (1995)
menar att vid analysen av dessa tva processer, konstruktion av sociala relationer och identitet,
ligger inte fokus pa hur 'andra’ representerasi texten utan i stéllet pahur 'andra’ deltar i den
kommunikativa handelsen. Det kan vara meningsfullt att se héndel sen som en interaktion
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mellan tre kategorier av deltagare; textproducent, textmottagare och 6vriga deltagare. Den
senare kategorin bestér av grupper som varierar beroende pa vilken typ av kommunikativ
héndelse det ror sig om.

Modalitet’, modality, uttrycker i vilken grad forfattaren instdmmer i en sats. Modala hjélpverb
som maste, bor, far uttrycker olika grad av modalitet liksom modala adverb som méjlig,
trolig, galvklar och deras motsvarande adjektiv. Modalitet kan vara subjektiv; jag anser det
som¢troligt att lungcancer orsakas av rokning, eller objektiv; lungcancer orsakas troligen av
rokning. Anvandning av objektiv modalitet indikerar ofta nagon form av maktutdvning.

K ategorisk modalitet, t ex [6nedkningar &r orsaken till inflation, &r pastaende som framstélls
som sanning. Anvandning av tempusformen presens, t ex ar, ger ofta satsen en beskrivande
form av innehdllet. Det som i sjalvaverket & en tolkning av ett komplext forhallande kan
framstéllas som fakta. Den grad av samhdrighet som forfattaren har med texten & beroende
av de maktrelationer som finns mellan deltagarna. (Fairclough 1992)

Livssyn, ethos, ar de aspekter av den kommunikativa handelsen som verkar for att konstruera
en speciell version av jaget. Fairclough (1992) menar att de flesta, eller rent av dla,
dimensioner av diskurs och text medverkar, direkt eller indirekt, i att konstruerajaget. Olika
diskurser och interaktionen mellan textens deltagare och deras konstruerade sociala identiteter
samspelar i konstruktionen av jaget. | detta moment av textanalysen handlar det om att ta
hénsyn till alla aspekter av texten som samverkar for att konstruera en social identitet.

3.13 Social praktik

Tillvagagangsséttet for att anal ysera den sociaa praktiken gar inte att reduceratill en listaav
verktyg, skriver Fairclough (1992). Han menar dock att det finns tva 6vergripande ma med
analysen av denna dimension. For det forsta att specificera karaktaren av den sociala praktik
som den diskursiva praktiken & en del av. Det utgor grunden till att forklara varfor den
diskursiva praktiken ser ut som den gor. Det andramalet &r att specificera effekterna som den
diskursiva praktiken har pa den sociala praktiken.

3.2 Beskrivning av min arbetsgang

Mitt val av memorandum som undersokningsmateria beror pa den tyngd som dokumentet far
ségas hai forandringsprocessen av EU:s utbildningssystem. Memorandum producerades for
att liggatill grund for en europaomfattande diskussion som skulle ske sa ndra medborgarna
som majligt. Dokumentet distribuerades aktivt ut fran EU-institutionen till skillnad fran
dvriga dokument som far sokas upp och hamtas av intresserade utanfor EU-institutionen.
Bachtin (1991) menar att en forfattare alltid har en vissmalgrupp i étanke vid skapandet av en
text. Dessa tankta |8sare paverkar sal edes textens produktion vilket gér memorandum mer
intressant. Textmottagarna av memorandum &r de bedlutsfattare som har inflytande Gver
utbildningssystemens utformning. Dokumentets text far ett stérre genomslag i

" Grad av visshet hos omdéme, enligt SAOL
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diskursordningen &n andra dokument jag funnit genom sokningar i EU:s databas EUR-Lex®.
Dessa dokument &r ofta meddel ande fran kommissionen till radet och de hanvisar samtligatill
memorandum fran ar 2000. Sammantaget ser jag memorandum som ett huvuddokument i
EU:s planerade forandring av utbildningssystemen.

Analysen baseras pa fyra diskursexempel ur memorandum och urvalet har skett efter foljande
kriterier. Texten ska kunna dekontextualiseras utan att textens budskap férandras. Urvalet ska
behandla forverkligande av livslangt |&arande bade paindivid- och pa samhélsniva
Diskursexemplen, som presenteras nedan, & hamtade fran tva olika avsnitt i dokumentet.
Exempel ett & hamtat fran budskap nr 2: Mer investering i manskliga resurser, och exempel
tva & hamtat fran budskap nr 4: Att vardesatta |larandet. Dessa tva exempel behandlar
livslangt larande p& en samhallsniva. Exempel tre och fyra ar de inledande styckenai kapitel
3.2: Sandigt larande under hela livet och behandlar livdangt larande pa individniva

Ordningsfoljden i analysarbetet har f6ljt Faircloughs (1992, 1995) modell for analys av en
kommunikativ handelse. Jag bérjade med analys av den diskursiva praktiken, évergick till
lingvistisk textanalys avseende konstruktionen av den sociala verkligheten och dérefter
avseende socialarelationer och identitet. Arbetet har skett iterativt dajag helatiden dtervant
till tidigare moment med nya insikter som senare moment givit mig. Vid anvéndningen av de
olika verktygen har jag gjort separata lésningar av texten och dven hér har arbetet skett
iterativt. Samtidigt har jag under arbetets gang jag véaxlat perspektiv mellan delarna och
helheten. Avslutningsvis har jag analyserat den sociala praktiken.

8 Databasen &r tillganglig via http://www.europa.eu.int/eur-lex/sv/index.html

16



Utbildning for arbetdlivet, eler for livet?
En kritisk diskursanalys av EU:s utbildningspolitik.

4 Resultatanalys

Resultatet fran min undersokning redovisas och analyseras integrerat med varandra.
Strukturen pa redovisningen éverensstammer med min arbetsgang.

4.1 EU-kommissionens memorandum, diskursiv praktik

Den 6vergripande karaktéren painnehdlet i EU-kommissionens memorandum &r en
marknadsbaserad kunskapsdiskurs. Nedan foljer diskursexempel ur memorandum och mina
tolkningar som indikerar vilken diskurs texten bygger pa. Textens formatering i
diskursexemplen med fetstil, kursiveringar och markeringar &r fran originalet.

1. | dutsatserna fran Europeiska radets métei Lissabon angestydligamal for ala
att hoja den arligainvesteringen per capitai manskligaresurser, ochi
riktlinjernafor sysselséttning (nrl13, 14 och 16) uppmanas medlemsstaterna att
faststdlla motsvarande mal. Dettainnebér inte bara att den nuvarande
investeringsnivan anses varafor |ag for att saker stalla att det helatiden
tillkommer manniskor med fardigheter, utan ocksa att man maste ténka pa
ett nytt satt vad det &r som dver huvudtaget raknas som investering.
Skattesystem, rakenskapsnormer, samt krav pa foretagens rapportering och
dppenhet i medlemsstaterna skiljer sig at. Enbart av detta skal finns det inte
nagon enhetlig |6sning — som nar det galler att behandla foretagsinvestering i
manskliga resurser pa samma basis som kapitalinvestering. (EU-kommissionen
2000 s12)

Uttrycket investering, som forekommer flera ganger i exempel 1, kommer frén den diskurs
som anvands inom foretagsvarlden. Att investera betyder att satsa pengar pa nagot och fa
tillbaka en avkastning pa det satsade beloppet. | stéllet for att skriva utbilda ménniskor valjer
kommissionen att skrivainvesterai manskliga resurser. Nedan foljer ytterliggare exempel pa
anvandning av uttryck fran den marknadsbaserade kunskapsdiskursen.

2. Att utvecklaoch till fullo anvanda de manskliga resurserna & den avgorande
faktorn i kunskapsekonomin for att bibehalla konkurrenskraft. | detta
sammanhang &r diplom, utbildningsbevis och kvalifikationer en viktig
referenspunkt for sdval arbetsgivare som individer pa arbetsmarknaden och
foretaget. Arbetsgivarnas okande efterfragan pa kvalificerad arbetskraft och allt
storre konkurrens mellan individer att skaffa och bibehalla ett arbete leder till en
efterfragan pa erkant larande som ar stérre an nagonsin. (EU-
kommissionen 2000 s16)

| exempel 2 talas det om en efterfragan pa erkant larande fran individer, som harleds till

arbetsgivarnas 6kande efterfragan pa kvalificerad arbetskraft. Syftet med den utbildade
arbetskraften &r att den ska anvandasi kunskapsekonomin for att foretagen ska kunna behdlla
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sin konkurrenskraft. Det ar sal edes efterfragan, och inte behoven, som ska styra
utbildningspolitiken.

3. Den kunskap och de féardigheter vi |ar oss som barn och som ungdomar i
familjen, i skolan, under yrkesutbildning och pa hogskolan kommer inte vara
livet ut. Att integreralarandet pa ett fastare st i vuxenlivet & ett mycket viktigt
led i att omsétta det livdlangaléarandet i praktiken, men det &r dock bara en del
av det. | det livslanga larandet ses allt 1arande som en oavbruten process "fran
vaggan till graven". Grundlaggande utbildning av hog kvalitet och for alla,
fran barndom och framét, &r den vasentliga grunden. Grundldggande
utbildning, och dérefter grundlaggande yrkesutbildning, bor utrusta alla
ungdomar med de nya grundl&ggande fardigheterna som krévsi den
kunskapsbaserade ekonomin. | den grundldggande utbildningen bor man ocksa
setill att de har "lart sig att |ara" och att de har en positiv attityd till |&randet.
(EU-kommissionen 2000 s8)

Exempel 3 bekréftar att det & den kunskapsbaserade ekonomin som avgor vilka férdigheter
utbildningen skaledatill.

4. Manniskor kommer bara att planera konsekvent |arande under livet om de vill
l&rasig. De kommer inte att vilja fortsétta om deras erfarenheter av |arande
tidigarei livet har varit misslyckade och negativa pa det personliga planet. De
kommer inte att vilja fortsdtta om det inte finns lampliga maéjligheter rent
praktiskt vad gdler tid, takt, plats och pris. De kommer inte att kdnna sig
motiverade att deltai larande dér innehalet och metodernainte tar hansyn till
deras kulturella perspektiv och livserfarenheten. Och de kommer inte att vilja
investeratid, anstrangning och pengar i vidareutbildning om den kunskap och de
fardigheter som de redan forvarvat inte erkanns pa ett konkret sétt, vare sig av
personliga skd eller for att kommavidarei yrket. Individuell motivering att lara
sig och ett varierande utbud av inlérningsméjligheter & det som slutligen avgor
om det livslanga larandet skalyckas. Det ar av yttersta vikt att man okar
efterfragan pa larande sdval som utbudet, allramest for dem som hittills fatt
minst fordelar av utbildning. Var och en bdr kunna félja 6ppna inlérningsbanor
av eget val, snarare an vara tvungen att folja tidigare bestdmda vagar mot
faststélldamal. Dettainnebar kort sagt att systemen for allman och yrkesinriktad
utbildning bor anpassas till individens behov och krav snarare an tvartom. (EU-

kommissionen 2000 s8)

| exempel 4 &r larande under hela livet ndgot som bor planeras av individen. Precis som

produktionsansvarigai foretag planerar produktionen ska manniskor planera sitt |arande under
helalivet. De kommer inte att viljainvestera tid, anstrangning och pengar i vidareutbildning

om inte olika forhallanden & godtagbara. Savé efterfragan palarande som utbudet bor oka.

Diskursen om utbildning som en handelsvara resulterar aven i att ett pris kopplastill

utbildning. Som vi sag ovan ingar pengar som en del av individens investering i utbildning.

Det & en logisk foljd av den marknadsbaserade kunskapsdiskursen, varor som bjuds ut pa en

marknad kostar pengar.

Generellt for ala diskursexemplen ovan &r att det finns en ekonomisk aspekt som &r tydligt

framtradande. Utbildning och larande betraktas som ett verktyg for att na ett mal. Pa

samhallsniva, exempel 1 och 2, ska det varalonsamt genom att en ekonomisk avkastning
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uppnas. Aven paindividniva, exempel 3 och 4, ses utbildning och ldrande som en investering
och avkastningen ar en anstallning och en platsi samhéllet. Denna syn pa utbildning och
larande, som ett medel for att nd ett mal, bygger pa en instrumentell syn pa kunskap. Syftet
med utbildning och l&rande ar inte individens sjdlvutveckling och gavforverkligande utan
snarare att méta de behov som finns hos foretag och samhéllet i Gvrigt. Som exemplen visar
reducerar kommissionens diskurs manniskan till en resurs som ska anvandas for att nagon
annan ska na vissamal.

Det sétt som texten starkt betonar vikten av utbildning och dess valgorande andamal flyttar
samtidigt 6ver en del ansvar paindividen. Man kan tolkatexten som att arbetsl dshet och
socialt utanforskap beror paindividens bristande utbildning. Samhallet befrias da fran
ansvaret for dessa problem eftersom det egentligen ar ett individuellt bekymmer och endast
individen galv kan |6sa det. Med dennatolkning far sistameningen i exempel 4 en speciell
innebord. Individens behov har dainget med sjdvforverkligande eller §alvutvecklande att
gora utan handlar mer om att fa en utbildning som motsvaras av vad som efterfragas pa
arbetsmarknaden.

Den marknadsbaserade kunskapsdiskursen i diskursexemplen representerar verkligheten som
att vi lever i en ny form av samhaélle, ett samhalle som vilar pa en kunskapsbaserad ekonomi.
Detta postulat, att vi lever i en kunskapsbaserad ekonomi, anvands som argument for
forverkligande av ett livdlangt 1arande. | exempel 3 pastas att den kunskap och de fardigheter
vi l&r oss som barn och som ungdomar i familjen, i skolan, under yrkesutbildning och pa
hogskolan kommer inte att varalivet ut. Det gors ingen distinktion mellan olika typer av
kunskap, t ex teknisk kunskap som kan ségas ha kortare aktualitet och samhallsvetenskap som
kan ségas halangre aktualitet. Jag tolkar det som att kommissionen vill méta foretagens
behov av arbetskraft som behérskar de senaste teknikerna

Vidare hédvdas det i sasmma exempel att den kunskapsbaserade ekonomin kréver nya
fardigheter. Uttryck som kunskapsekonomi och kunskapssamhaélle kan betraktas som relativt
nyaelement i diskursordningen och funktionen de far &r att prioritera viss kunskap och
nedprioritera annan kunskap. Texten i exemplen bygger i hog grad patexten fran
ordférandeskapets slutsatser® vid Europeiska radets mote i Lissabon, mars 2000. Vid detta
mote har det skett en foréndring av diskursen genom att samhéllet och ekonomin beskrivs
som kunskapsbaserade. Sa har inte fallet varit vid de tidigare métena. Begreppet livslangt
larande ges ocksa for forsta gangen ett innehdll. Det har forekommit vid en del tidigare moten
men har inte givits ndgot innehall. | slutsatserna fran samtliga méten betraktas livslangt
l&rande som en komponent inom syssel sattningspolitiken.

Beskrivningen av ekonomin som kunskapsbaserad ar ny inom utbildningssektorns
diskursordning men har anvénts utanfor den under négra &r. Ar 1997 beskrev ERT ekonomin
som kunskapsbaserad, knowledge based economy, i dokumentet Investing in Knowledge'®,
observeratiteln pa dokumentet. | dokumentet Education for Europeans — Towards the
Learning Society fran 1995 beskriver ERT situationen som att Europas lander & pavag mot
en kunskapsekonomi. | detta dokument efterlyser ERT en reformering av utbildningssystemen
inom EU i form av ett livslangt larande. Har forklarar ERT sitt intresse for utbildningsfragan
och varfor man anser att det & en frégafor EU.

° Ordférandeskapets slutsatser fran Europeiska rédets mote i Lissabon, tillsammans med slutsatser frén évriga
Europeiska rad, finns tillgangliga via http://europa.eu.int/council/off/concl u/index.htm

19 Detta dokument, samt évriga dokument fr&n ERT, finns for nedladdning alternativt fér bestallning frén deras
webbplats: http://www.ert.be.
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The key to remain competitive isto have a workforce that is continuously
upgrading its knowledge and learning new skills, but in so many placesin Europe
the necessary facilities do not exist or are inaccessible. This places an immediate
training burden on industry, which raises costs. Furthermore, the quality of
available education may be excellent in some places but sub—standard in others.
(ERT 1995 s12)

Diskursen fran EU-kommissionen kanns igen pa synen av uthildning som ett mede! for att
behdlla foretagens konkurrenskraft. Samtidigt framgér direktorernas ovilja att betala for sina
anstélldas vidareutbildning.

4.2 EU-kommissionens memorandum, textanalys

Jag har ovan studerat texten som diskursiv praktik och gjort en tolkning att texten bygger pa
en marknadsbaserad kunskapsdiskurs. Nu kommer jag, for att underbygga min tolkning, att
studera hur den marknadsbaserade kunskapsdiskursen forverkligas textuellt. Forst kommer
jag att analysera hur den sociaa verkligheten representerasi texten och dérefter hur sociala
relationer och identitet konstrueras. Den lingvistiska analysen av memorandum, framfor allt
den del som avser hur sociala relationer och identitet konstrueras, kommer att ske i termer av
interaktion mellan deltagarna. Fairclough (1995) anser att ett sadant synsatt kan varatill hjalp.
Detre kategorierna av deltagare &r textproducent, textmottagare och dvriga deltagare. EU-
kommissionen ser jag som textproducent. Vem eller vilka som & de egentliga forfattarna har
jag forsokt, men inte lyckats, ta reda pa genom kontakt med olikainstanser av EU:s
representation i Sverige. Som textmottagare ser jag de beslutsfattare som utovar inflytande
Over medlemsl@ndernas utbildningssystem. Det &r framst de nationella regeringarna och deras
representanter som ingdr i Europeiska rédet och ministerradet™’ jag avser. Som 6vriga
deltagare identifierar jag barn, ungdomar och vuxna som deltar i uthildning eller i nagon form
av larande, dvs EU:s medborgare. Andra grupperingar som har intresse for livdangt larande
kan vara arbetsgivare och samarbetsorgan som ERT.

4.2.1 Konstituering av den sociala verkligheten

Exempel 1 véljer textproducenten att inleda med en sats som har ett agentl6st passivt verb,
anges, och darmed skjuts deltagarnai bakgrunden.

| slutsatserna fran Europeiska radets mote i Lissabon anges tydligamal for alla att
hdja den arligainvesteringen per capitai manskliga resurser.

Jamfor ovanstéende sats med min omskrivning:

1 Ministerrddet benamns &ven Europeiska Unionens r&d. Deltagare & de ministrar, en frén varje land, som har
beslutsrétt i de fragor som behandlas. | dettafall & det utbildningsministrarna.

20



Utbildning for arbetdlivet, eler for livet?
En kritisk diskursanalys av EU:s utbildningspolitik.

EU:s stats- och regeringschefer fattade beslut vid Europeiska radets méte i
Lissabon om tydligamal for alla att hoja den arligainvesteringen per capitai
manskliga resurser.

Med den senare satskonstruktionen blir agenten tydlig och ansvaret for beslutet, som ligger
till grund for uppmaningen ” ... att hoja den arligainvesteringen per capitai manskliga
resurser”, &r explicit. Aven de foljande satserna bygger pa agentl dsa passiva verb, exempelvis
" ...den nuvarande investeringsnivan anses vara for 1&g ...”, dér anses ar ett passivt verb utan
subjekt. Fairclough (1995a) menar att agentl6sa verb undviker personifiering av talaren.
Agaren till &sikten eller pastéendet ar frénvarande eller implicit. Substantiveringen som agerar
som det passiva verbets subjekt undviker samtidigt personifiering av |1&saren.

Mening tvai exemplet innehdller en utokning av den inledande betydel sen:

Dettainnebar inte bara att den nuvar ande investeringsnivan anses varafor 1ag
for att sékerstalla att det hela tiden tillkommer manniskor med fardigheter,
utan ocksa att man maste tanka pa ett nytt sitt vad det ar som 6ver huvudtaget
raknas som investering.

Meningen & uppbyggd pa foljande sétt: Detta innebar inte bara [referering till foregdende
mening], utan ocksa [utokad betydelse]. Det nya, som texten pa ytan ger intryck av kommer
fran Europeiska radets méte i Lissabon, behandlar vilken syn som & 6nskvérd pa foretags
utbildningskostnader. Textens formatering medfor aven att budskapet framhavs medan det
som visar att det sker en utokning av betydelsen placerasi bakgrunden. Denna fraga
behandladesintei Lissabon och inte heller i Feira, som var Europeiska radets mote mellan
Lissabon och memorandums utgivning. Textproducentens budskap &r att féretagsinvestering i
manskliga resurser, i skatte- och redovisningshéanseende, borde behandl as pa samma basis
som kapitalinvestering.

Exempel 1, och implicit exempel 2, inleds med att referera beslut fran Europeiska radets méte
i Lissabon. Exempel 3 inledds med ett pastaende:

Den kunskap och de fardigheter vi |&r oss som barn och som ungdomar i familjen,
i skolan, under yrkesutbildning och pa hogskolan kommer inte varalivet ut.

Pastéendet refererar inte till ngon kalla och det sker ingen argumentation for dess riktighet.
Forfattaren forutsétter att |asaren accepterar pastaendet som nagot sjalvklart. Det intressanta i
detta exempel &r att studera hur objekten for de féreslagna forandringarna, barn och ungdom,
benamns. | den inledande meningen, som &r en problemidentifiering och en
problembeskrivning, antar forfattaren barn och ungdomars perspektiv genom anvandning av
forsta person, vi. Textproducenten, dvs kommissionen, signalerar dven att det rader
samforstand med textmottagaren, dvs politiska besutsfattare, genom anvandningen av forsta
person pluralis, om identifiering och beskrivning av ett problem. N&r texten 6vergar till att
beskriva dtgarder, da barn och ungdomar blir objekt for foreslagna forandringar, distanserar
sig forfattaren genom att anvanda tredje person vid referering till barn och ungdom. Exemplet
avslutas med meningen:

| den grundldggande utbildningen bor man ocksa setill att de har "1art sig att 1ara”
och att de har en positiv attityd till larandet.
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Det som & sldende med dennamening &r vilka som deltar. De refererar till barn och ungdom
och utgor objekt. Textproducenten reser sig hér till en metaniva av texten genom att anvanda
pronomen man som subjekt. Effekten blir att det inte explicit avses en sérskild person som
agent utan snarare avser allainblandade, utom objektet. Subjektet refererar i dettafall badetill
textproducenten och till textmottagaren, samt signalerar om samforstand. Meningen bestar
med andra ord av tva akttrer som ska utfora en handling mot ett objekt. Vad den sista
meningen egentligen sager &r att kommissionen tillsammans med bedl utsfattarna fran
medlemslanderna tillsammans ska bestdmma vad som ska géalla for ”de andra’.

Exempel 4 inleds med ett pastédende:

Manniskor kommer bara att planera konsekvent |arande under livet om dem vill
larasig.

Slutet av meningen utgors av en adverbialbisats. Meningens budskap &r att textproducenten
Onskar att manniskor konsekvent ska planera sitt [arande under helalivet.
Problembeskrivningen &r att manniskornainte alltid vill larasig. Malet &r sal edes att
manniskor altid skaviljalérasig. De fyrafoljande meningarna inleds med adverbial satsens
innehall i negerad form: " De kommer inte att viljalkdnna...”. Dessa meningars funktion kan
tolkas som tvafaldigt. Dels forstarker de trovardigheten i det forsta pastaendet genom att tala
om n& manniskor inte vill larasig och dels utokar de betydelsen av det ursprungliga
pastaendet. Exemplet avslutas med |6sningen som innebér att ” systemen for allman och
yrkesinriktad utbildning bor anpassas till individens behov och krav snarare an tvértom”. Det
gdr inte att grammati skt visa vad textproducenten menar med ”individens behov”. Déaremot
visade jag ovan under analysen av den diskursiva praktiken att "individens behov” kan
refereratill behovet av en utbildning som efterfragas pa arbetsmarknaden. Det kan &ven
uttryckas som att individens behov underordnas arbetsgivarnas behov och avses att
tillfredstéllas endast nér de olika behoven sammanfaller.

4.2.2 Konstituering av sociala relationer och identitet

| exempel 1 visar textproducenten en hog grad av instdmmande med texten. Under utékningen
i mening tva, av den forsta meningens betydelse, som féljde pd” ... inte bara ... utan ocksa
..." finns ett modalt hjalpverb maste:

Dettainnebar inte bara att den nuvar ande investeringsnivan anses varafor 1ag
for att sékerstalla att det hela tiden tillkommer manniskor med fardigheter,
utan ocksa att man maste tanka pa ett nytt sétt vad det ar som 6ver huvudtaget
raknas som investering.

Som verbets subjekt fungerar pronomen man och det refererar indirekt till bade textproducent
och textmottagare. EU-kommissionen talar om for beslutsfattarnai medlemslandernavad de
maste gora, och de gor det frén en maktposition. | slutet av exempel 4 finns exempel pa
motsatsen, att textproducenten distanserar sig fran textensinnehdll genom att vélja att
anvanda det modala hjé pverbet bor:

Var och en bor kunna félja 6ppna inlérningsbanor av eget val, snarare an att vara
tvungen att folja tidigare bestamda vagar mot faststéllda mal.
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Genom valet av bor i stédlet for ska nedprioriterar textproducenten individens behov.
Exempel 2 inleds med en beskrivning av ett férhallande:

Att utveckla och till fullo anvanda de méanskliga resurserna & den avgdrande
faktorn i kunskapsekonomin for att bibehalla konkurrenskraft.

Detta &r ett exempel pa kategorisk modalitet da textproducenten anvander verbet ar om ett
komplext forhdllande for att fa det att framsta som sanning. Textproducenten beskriver en
handling: ” Att utveckla och till fullo anvanda de ménskliga resurserna’, som kravs for att na
ett mal: " for att bibehdllakonkurrenskraft”. Det finns inga explicita deltagare i meningen som
ska utfora handlingen. Den som talar & utan tvekan EU-kommissionen. Da det inte finns
nagramodala hjalpverb eller andra markeringar som sénker textproducentens instammande
med texten, & det kommissionen som ska utféra handlingen. Egentligen bestér handlingen av
tva separata handlingar sasmmanfogade med ett och. Den forsta handlingen &r att utveckla de
manskliga resurserna och den andra handlingen &r att till fullo anvanda de manskliga
resurserna. Héar kan det varatill hjalp att reflektera 6ver vad det egentligen handlar om. EU-
kommissionen vill féréndra utbildningssystemen och integrera samtliga system under ett
gemensamt paraply; livslangt larande. Detta kan ségas 6verensstamma med att utveckla de
manskliga resurserna och da kan kommissionen, tillsammans med beslutsfattare fran
medlemsldnderna, utféra denna handling. Da har meningen tva deltagare. Den andra
handlingen, att till fullo anvanda de manskliga resurserna, saknar fortfarande ett subjekt.
Malet med handlingen, eller handlingarna, var att bibehalla konkurrenskraften. Den tredje
deltagaren kan da vara foretagen. Det finns ytterliggare en deltagare som utgor objektet for
handlingen och som bendmns som en resurs; |ontagaren, den larande eller helt enkelt
manniskan. Denne EU-medborgare deltar inte i handlingen utan utgor objektet for handlingen.

Jag ska sammanfatta ovanstaende i en ny mening. For att foretagen ska kunna behdllasin
konkurrenskraft maste de nationella regeringarna, under EU-kommissionens samordning,
utveckla och integrera sina olika utbildningssystem genom att forverkliga ett livslangt larande
och déarmed mgjliggora for foretagen att utnyttja den mer kvalificerat utbildade arbetskraften.

| den nya skrivningen framgar relationerna mellan handlingens deltagare pa ett tydligare sétt.
EU-kommissionen talar om for beslutsfattarna fran medlemsldnderna vilka forandringar som
behover genomforas. Gemensamt ska kommissionen och de nationella regeringarna utféra
handlingen som riktar sig mot den vanlige EU-medborgaren och syftet ar att ge service at
foretagen. EU-kommissionens diskurs ar ideol ogiskt laddad och bidrar till att reproducera de
radande maktrel ationerna.

Den larande individen forekommer inte som agent till ndgon handling i exemplen. Oftast &r
den larande, eller den potentiellt [arande, objektet for en handling som négon annan utfor och
individen benamns ofta som arbetskraft eller som en resurs. Texten framstéller den enskilde
manniskan som en passiv individ, inte som en aktiv individ som planerar sitt |&rande under
livet.
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4.3 Den sociala praktiken

Jag har ovan visat hur den marknadsbaserade kunskapsdiskursen distribueras via den
dverstatliga EU-institutionen till utbildningssektorns diskursordning. Det generellamalet med
anaysen av den sociala praktiken &r att ge svar patvafragor.

1. Varfor ser den marknadsbaserade kunskapsdiskursen ut som den gor? For att kunna
svara pa fragan maste jag forst specificera vilken karaktér den sociala praktiken har
som den marknadsbaserade kunskapsdiskursen & en del av.

2. Vilkaeffekter har den marknadsbaserade kunskapsdiskursen pa den sociala praktiken?

Den marknadsbaserade kunskapsdiskursens karaktéar har jag beskrivit ovan. Jag skanu
sammanfatta vad resultatanal ysen hittills gett, for att ge den marknadsbaserade
kunskapsdiskursen ett utforligare innehdll. Darefter kommer jag, inom ramen for mitt syfte,
att tolka diskursens konsekvenser for den sociala praktiken som den & en del av, samt visa
hur den marknadsbaserade kunskapsdiskursen konstituerar samt konstitueras av den sociala
praktiken.

4.3.1 Den mar knadsbaser ade kunskapsdiskur sensinnebérd

EU-kommissionen bygger upp en verklighetsbeskrivning utifran antagandet att vi lever i en
ny form av samhalle. Den grundldggande forandringen &r att det nya samhallet vilar paen
kunskapsbaserad ekonomi. Denna nya form av ekonomi kraver nya kunskaper. FOr dessa
pastaende 14ggs det inte fram nagra bel agg och kommissionen argumenterar inte heller for
dess riktighet. Att pastdendena anda accepterasi den omfattning som sker, beror troligen pa
att manniskan garna ser den historiskatid hon lever i som unik.

De handelser som skildras i exemplen saknar ofta en agent och bygger i hog grad pa passiva
verb. Effekten blir att det som framstélls, t ex politiska beslut, far karaktéren av ndgot
oundvikligt, och inte som ett medvetet val mellan olika aternativ. Franvaron av agare till
asikter och pastaenden gor att beskrivningen av verkligheten framstélls som en " objektiv
atergivning”, och inte som ett av manga majliga sétt att tolka och beskriva komplicerade
forhallanden i verkligheten pa.

Det finns fyra grupper av deltagare i de handelser som aterfinnsi exemplen; EU-
kommissionen, nationella politiker, individen och féretag. | detta avsnitt behandlar jag
relationerna mellan de tre forsta grupperna, den sista gruppen, foretag, dterkommer jag till
under nasta delkapitel. Jag ser relationerna mellan kommissionen, nationella politiker och
individen som hierarkisk, med kommissionen 6verst och individen underst. Det &r
kommissionens rost som dominerar. Nationella politiker talar endast i egenskap av
Europeiska radet, och da forekommer det att kommissionen utokar betydelsen av det sagda.
Den utokade betydel sen anvands av kommissionen for att uppmana nationella politiker, i
egenskap av bedlutsfattare i medlemslander, att utfora bestdmda handlingar. De nationella
politikernas handlingsutrymme framstélls, genom kommissionens problembeskrivningar och
problemldsningar, som mycket begrénsat.

Texten |&ter inte individen tala vid ndgot tillfalle och individens rost hors enbart genom
kommissionen. Det sétt som individen deltar i handlingarna gor att individen ” objektiviseras’
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och framstélls som passiv. Individens behov underordnas de 6vriga deltagarnas behov och
reduceras till vad andra deltagare anser vara nodvandigt for att na sina egna respektive mal,
som ofta ligger pa en makroniva. | den man individen ska”planera’ sitt larande handlar det
om att hon skafoljamed i vaxlingarna av efterfragad kompetens och utbildning pa
arbetsmarknaden.

4.3.2 Den marknadsbaserade kunskapsdiskur sens sociala ur sprung

EU-kommissionen vill, pa uppdrag av Europeiska rédet, genomféra en forandring av
utbildningssystemen men saknar den befogenhet som kravs. Kommissionens uppgifter &r, vid
sidan av den 6vervakande och verkstallande funktionen, framfor allt att tainitiativ till,
utarbeta och foresla gemensamma regler. Da kommissionen saknar beslutsrétt, och
utbildningssystemens utformning dessutom ligger under de nationella regeringarnas ansvar, ar
det, vad jag kan identifiera, tva olika metoder som skulle kunna anvéandas for att forandra
utbildningssystemen.

Den marknadsbaserade utbil dningsdiskursen skulle kunna bygga pa en
marknadsf6ringsdiskurs. Men kommissionen forsoker inte sélja livslangt larande till
medlemslandernas politiska bedlutsfattare. Det som & utmérkande i den textuella
dimensionen av en marknadsforingsdiskurs ar textens personifiering av talaren, i dettafall
EU-kommissionen, och av textmottagaren, de politiska beslutsfattarna pa nationell niva
(Fairclough 1995q). Ofta simuleras en konversation mellan textens deltagare i en
marknadsf6ringsdiskurs. Dessa textegenskaper &r franvarande i de diskursexemplen ur
memorandum jag anal yserat.

En annan metod kommissionen kan anvanda fér att genomfora en foréndring av
utbildningssystemen utgér fran de maktrelationer som finnsi samhallet. Texten bygger paen
rad antaganden och obestyrkta pastéenden som forfattaren forvantar att |asaren ska acceptera
som sanning. Denna”sanning” ger en speciell betydelse &t verkligheten och & de forordade
forandringarna, samtidigt som ”sanningen” utgor grundvalen for de férordade férandringarna.
Texten ger den sociala verkligheten en betydel se som tjanar maktens intresse och den
marknadsbaserade kunskapsdiskursen &r ideologiskt laddad, da den syftar till att reproducera
de rédande maktrel ationerna.

Detta avsnitt ska svara pa fragan varfor den marknadsbaserade kunskapsdiskursen ser ut som
den gor och da &r det nodvandigt att specificera karaktaren av den sociala praktiken som den
ar en del av. Grunden for praktiken utgors av det sétt som produktionen globalt &r organiserad
pa och dess drivkraft som &r agarens vinstintresse. Tidigare karaktériserades varlden av

rel ationen mellan tva supermakter med olika ekonomiska system, medan den idag
karaktariseras av konkurrensen mellan tre ekonomiska block; USA, EU och Japan. EU har i
Lissabonstrategin satt som mal att bli den storsta ekonomin i véarlden & 2010. Som en viktig
komponent i strategin fungerar ett forverkligande av livslangt larande. Dess syfte ar att
underl&tta for europeiska foretag, som agerar pa véarldsmarknaden, genom att
utbildningssystemen orienteras mot deras efterfragan av arbetskraft.

Jag har ovan visat hur individens behov, i ett forverkligande av livslangt 1arande, i hog grad
underordnas storforetagens behov. Orsaken till dettafinnsi nyliberalismens utbredning under
1980- och 1990-talen da det har skett en forskjutning av makt fran de av folken valda
politikernatill kapitaldgarna. Den hegemoniska relationen dem emellan vilar pa kapital et
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l&ttrorlighet Gver nations- och unionsgranser, samtidigt som dessa granser blir alt mer
framtrédande for vanligt folk. Avstandet mellan folk och folkvalda ckar nar makt fors Gver
fran nationella parlament till ett 6verstatligt styre med en komplicerad struktur. De viktigaste
motesplatserna for kommunikation, agora, domineras av olika diskurser som bygger pa
nyliberalism, samtidigt som en verklighetsbeskrivning, som motsvarar storféretagens behov,
sprids viamedia. Samarbetsorgan som ERT, med en enorm ackumulation av kapital och
personliga kontakter med politiska besl utsfattare pa unions- och nationell niva, kan, utifran en
maktposition, utgora ett stort inflytande 6ver den forda politiken. De verktyg som manniskan
har till sitt forfogande for inflytande och kontroll & lokalt férankrade medan makten
avlagsnar sig frén manniskan.

De sociala och hegemoniska relationer som ovan beskrivits konstituerar ursprunget av den
marknadsbaserade kunskapsdiskursen och utgér samtidigt orsaken till att diskursen ser ut som
den gor.

Andra motesplatser, som inte domineras av nyliberalism, kan samla betydligt fler manniskor.
Manniskor i tio och hundratusental tréffas utanfor de polisbevakade avspéarrningarna nér
vérldens ledare tréffas for att fatta beslut som angér " de dér ute”. Tendensen till en motrorelse
mot nyliberalismens utbredning, nar Europeiska rédet eller TABD™ héller sina toppméten,
vaxer sig alt starkare, men det politiska genomslaget i media & starkt begransat. Jag ser
dennarorelse som en del av den sociala praktik som kan hindra den marknadsbaserade
kunskapsdiskursen fran att n& dominans éver den humanistiska uthildningsdiskursen inom
utbildningsvésendet.

4.3.3 Konsekvenser inom utbildningsvéasendet

Jag anser inte att det finns en dominerande diskurs inom diskursordningen, om man med
diskursordningen avser utbildningsvasendet i Sverige. Den rédande diskursen bygger pa savél
den humanistiska utbildningsdiskursen som den marknadsbaserade kunskapsdiskursen.
Déremot vill jag hévda att trenden gar mot en dominans av den marknadsbaserade
kunskapsdiskursen. Denna diskurs syftar till att férandra den sociala praktiken inom
diskursordningen, som en del i arbetet med att uppfylla malsattningen i Lissabonstrategin.
Effekternaav den férandrade diskursiva praktiken finnsi form av en foréndrad social praktik
inom utbildningsvésendet. Det finns en 6kning av marknadsbeteende inom skolors och
universitets verksamhet. Varje elev som stker en viss skola for med sig en summa pengar.
Varje student som skriver in sig pa ett universitet och tar sina poang, genererar pengar till
universitetet. Om studenten inte tar sina poéng, betyder det en reducerad summa pengar. Detta
medfor en inbdrdes konkurrens om elever och studenter vilket leder skolor och universitet till
att profilera och marknadsférasig.

Ovanstéende inkomster & anslag fran staten. Den marknadsbaserade kunskapsdiskursen gor
en koppling mellan utbildning och avgifter som ska betalas av de studerande. Finansieringen
av de olika utbildningssystemen i medlemslanderna skiljer sig at. | en del lander &r utbildning
kostnadsfri for individen, medan den i andra lander kostar pengar. Utbildningssystemen inom
EU skainte bara férandras utan &ven harmonieras med varandra. En examen i ett land ska
motsvara en liknande examen i ett annat land. Villkoren for konkurrensen mellan skolor i
olikalander skavaralikvardig och en avgiftsfri utbildning kan darfor klassas som ett otill atet

12 TransAtlantic Business Dialogue &r ett samarbetsorgan for nordamerikanska och europeiska storforetag
tillsammans med den amerikanska regeringen och EU-kommissionen.
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konkurrensmedel. Tendensen inom utbildningsvasendet &r i riktning mot att avgiftsbeldgga
utbildning som idag ar gratis for de studerande. Da de ekonomiska tillgangarna & ojamlikt
fordelade mellan manniskor i samhéllet far detta konsekvenser for individers mojlighet till
utbildning. Dagens tendensi Sverige, att allt fler far tillgang till en hogre utbildning, riskerar
att brytastill sin motsats. Universitetens anslag fran staten & pa den nivan att en sankning
innebar att universiteten blir beroende av foretagssponsring. Forskningen kommer troligen da
anpassastill féretagens behov.

Det dialektiska forhallandet mellan diskursiv och social praktik framgar tydligt ovan. Den
marknadsbaserade kunskapsdiskursen konstituerar och konstitueras av den samhdlleliga
doman, som den utbildningspolitiska sektorn, den & en del av, utgor.

Den syn paindividen som kommissionen férmedlar till de politiska beslutsfattarna far
konsekvenser for de pedagogiska och didaktiska metoderna inom utbildningsvasendet,
forutsatt att beslutsfattarnatar till sig den formediade diskursen. Eller uttryckt pa ett annat
sétt: salange den marknadsbaserade kunskapsdiskursen & starkare an den motrorel se som
vaxer fram. Synen pa manniskan som en passiv individ framjar ett pedagogiskt system dar
kunskap formedlas till individen, sa kallad formedlingspedagogik. Om de larande individerna
inte redan kan karaktériseras som passiva framjar ett pedagogiskt system, som bygger pa
formedlingspedagogik, denna egenskap hos individen.

Jag har ovan visat hur den diskurs som EU-kommissionen férmedlar till de nationella
regeringarna och 6vriga beslutsfattare i medlemslénderna, bygger pa en méanniskosyn som &r
ovardigt ett demokratiskt samhélle. Individen framstalls som passiv, och inte som en aktiv
l&rande individ. | ett nytt utbildningssystem &r det troligt att férmedlingspedagogiken blir mer
framtrédande an idag, daindividen framstélls som overksam och of éretagsam. | EU-
kommissionens diskurs ska individen inte utbildas for livet, utan for arbetslivet, och
utbildning kommer troligen att kosta pengar for de studerande. Jag vill avsluta analysdelen
genom att séttain fragan i sitt historiska perspektiv.

Dewey karaktériserar det tidiga 1900-talet med att det fanns en motvilja mot de yrkesméassiga
aspekterna av utbildning, som gick hand i hand med viljan att bevara de gangnatidernas
aristokratiskaideal. Men han havdar att det idag (ar 1916, men enlig mig &ven & 2002) finns
en rorelse som vill behdlla den kulturella utbildningen for det fatal som har réd att betala for
den, samtidigt som massorna ska ges en smal teknisk fackutbildning for specialiserade yrken,
som utfors under kontroll av andra. Ett sddant system &r inget annat an bevarande av samma
gamlaklassindelning. (Dewey 1997)

Orientering av utbildning mot arbetsmarknaden betyder att individen, pa ett tidigt stadium,
skavdlja yrkesinriktning ur ett av ndgon annan bestamt urval. Dewey menar att en sadan
begransad specialisering & omgjlig:

Inget kan varamer absurt an att forstka utbildaindivider med sikte pa baraen
verksamhetsbana. For det forsta har varje individ med nédvandighet flera olika
levnadskall som han behérskar pa ett intelligent och kompetent sétt. For det andra
forlorar varje sysselsdttning sin mening och blir ett rutinarbete i samma
utstrackning som den isoleras fran andraintressen. (Dewey 1997 s360)

Ovanstéende &r lika aktuellt idag som nér Dewey skrev det 1916. Manniskan saknar inte
kunskap om hur larandet ska organiseras for att framja méanniskans vé befinnande. Men som
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jag visar i uppsatsen finns det samhdlskrafter vars intresse for manniskans valbefinnande ar
underordnat andraintressen. Dagens samhalle vilar pa samma fundament som Deweys
samhédlle gjorde. Jag anser dock inte man skavara pessimistisk 6ver mojligheten att hejda
eller forandra EU:s utbildningspolitik, men ndgra varaktiga forbattringar uppnas forst nér
kapital ets hegemoni 6ver mansklig verksamhet upphdr att vara géllande.
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5 Diskussion

Forst vill jag kommentera resultatet i forhallande till metoden och teorin jag anvant.
Dialektiken som Faircloughs teori och metod bygger pa ger stod for analysen av
maktrelationer i samhdllet. Kompletterad med Baumans samtida beskrivning av varlden och
maktens separering fran politiken ger den en 6kad forstael se for de processer som styr
utvecklingen. John Deweys klassiska verk Demokrati och utbildning ger en historisk
dimension & problematiken. Den understryker att det inte &r brist pa kunskap om individens
l&rande som &r orsak till att EU:s utbildningspolitik ser ut som den gor. Mycket av det Dewey
skrev 1916 &r lika aktuellt idag, 86 ar senare. Det visar att samhallets grundl &ggande struktur
for méansklig verksamhet inte forandrats, trots alla nya beteckningar pa samhéllet som avldser
varandra. Jag aterkommer till detta nedan.

Dialektiken mellan de rédande maktrelationerna kommer att avgora formen for framtidens
utbildningssystem. Utan tvekan har ett samarbetsorgan som ERT potentialen att mer eller
mindre formulera EU-kommissionens diskurs. Dessutom samarbetar dei TABD, ERT som
representant for de europei ska storforetagen och EU-kommissionen som ” Europas regering”.
Man kan &ven se att manga av de fragor ERT tar upp i sinadokument aterfinns nagra ar
senarei kommissionens dokument. Den motrorel se som finns mot nyliberalismens utbredning
vaxer sig starkare for varje nytt toppmadte som genomfors. Vid det senaste motet, Europeiska
radets méte i Barcelona mars 2002, deltog 500 000 manniskor i den stérsta demonstrationen
mot EU:s poalitik, enligt arrangérerna, 250 000 enligt polisen. Protesterna riktades bland annat
mot privatisering och féretagssponsring inom utbildningssektorn. Ordf érandeskapet [amnas
nu over till Danmark och néasta toppmadte kommer att hdllasi Képenhamn i december.

Mitt val av diskursexempel ur memorandum &r av underordnad betydelse. Jag har inte
anayserat innehallet i EU-kommissionens utbildningspolitik, i betydelsen av dess
detaljuppbyggnad. D& hade urvalet av utdrag ur memorandum varit direkt avgorande for
resultatet. Jag har i stéllet analyserat kommissionens diskurs och den & densamma rakt
igenom dokumentet, oavsett vad texten behandlar. Min mad séttning med urvalet; att det skulle
vararepresentativt for hela dokumentet, handlar &ven om att géra memorandums innehdll
logiskt och begripligt for l&saren. | diskursexemplen identifierade jag fyra olika deltagare som
deltog i handlingar i texten, men det finns en femte som jag inte tidigare nédmnt; anal ytiker,
dvsjag som forfattare av denna uppsats. Nar jag som analytiker tolkar den diskursiva
praktiken &r det samtidigt en social praktik jag agnar mig &t. Jag stér inte utanfor de sociala
och ideologiska strukturer och den hegemoniska kamp som jag beskriver, utan jag deltar i den
genom min tolkning. Dessutom &r jag producent av en text som socialt distribueras och tolkas
av andra som en diskursiv praktik, och som sadan dialektiskt relaterastill den sociala
praktiken.

| uppsatsen har jag visat hur EU vill orientera utbildningssystemen mot arbetsmarknaden, i
hogre grad én vad som ér fallet idag. Kommissionen for fram forandringen under
benamningen livslangt larande. Varfor inte benamna férandringen utbildningens
yrkesinriktning? Jag tror att det varit svarare for kommissionen att fa acceptans for de
foreslagna atgarderna med denna benamning. Livslangt larande ar ett relativt kant begrepp,
med ett lagom diffust innehall, som gor det |ampligt att anvanda.
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Under 1980-tal et benamndes samhdllet ibland som ett informationssamhélle. Orsaken var den
okning av information som agde rum. Idag sker det fortfarande en konstant 6kning av
information, bade i méangd och i tillganglighet. Behovet hos individen att kunna hantera
informationsflodet okar i takt med informationen. Behovet ser jag som lika stort oavsett om
det handlar om en nyhetssandning i TV eller ett dokument fran EU. Kunskapen att ”lasaen
text” ar viktig i ett samhalle dér informationen & dgonblicklig i tva avseende. Produktion och
distribution av en "nyhet” sker idag oerhdrt snabbt och drivkraften & konkurrensen mellan
olika nyhetsbolag. Detta ger inte utrymme for att séttain "nyheten” i ett stérre sasmmanhang
utan vad som presenteras & ofta en 6gonblicksbild av en storre handel se som den brutits ut ur.
Dessutom sétter olika diskurser sin personliga pragel pa det som skildrasi texten.

Manniskan har behov av en kritisk sprékmedvetenhet och behovet okar i takt med
informationens ackumulation och tillganglighet. Darfor & en kritisk medvetenhet om sprakets
betydel se for verklighetsuppfattningen och en traning i de verktyg som kravs for att analysera
texter ett moment som bor foras in i ménniskans utbildning for livet.
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