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Bakgrund: Overgangen till kunskapssamhiillet reser frigan
om vilka kunskaper som blir centrala nir mdnniskan skall
skapa en hallbar utveckling. Svaret soks hdr i EU:s
utbildningsstrategi — presenterat under etiketten "det
livslanga larandet". Utifrdn en feministisk och holistisk
kunskapsteoretisk diskussion skall det livslanga ldrandet
analyseras med hjélp av begreppen “kunskap som
fragment” och “kunskap som helhet”.

Metod: Argumentationsanalys av EU-dokumentet ”Att
forverkliga det europeiska omradet for livslangt ldrande”
med hjdlp av det fenomenologiska perspektivet.

Resultat: Den europeiska utbildningstanken som presenteras
i det livsldnga ldrandet stannar kvar i det "gamla
paradigmet”, vilket innebér en fortsatt instrumentell
kunskapssyn som sitter fragment fore helhet. Ddrmed
saknas en holistisk syn pa ménniskan, virlden och
kunskapen. Det ekonomiska och teknologiska intressets
dominans inom radande utbildningsdiskurs motverkar en
balanserad kunskapsforstaelse.

Kunskap, feminism, holism, rationellt fornuft, sunt fornuft,
livslangt larande, IKT, tankestrukturer.
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"Skulle det visa sig vara riktigt att kunskapen (i den moderna meningen av know-how)
och tdankandet har skilts at for gott, skulle vi verkligen bli hjdlplésa slavar, inte sa
mycket at vara maskiner som dt vart know-how: tanklosa och sjdllosa varelser

uteldmnade dt varje tekniskt mojlig anordning, hur vanvettig eller mordisk den dn dr."
Hanna Arendt



1. Inledning

Nir vi foljer ett litet barns utveckling ser vi att det sa sméningom formedlar sin
uppfattning om sig sjélv och sin omgivning genom teckningar och mélningar. Langt
innan bokstéver och siffror hamnar pd papperet, pd vigen mot att ldra sig skriva, ldsa
och ridkna, finns bilden. Bilden uppstar ur upplevelsen som i sin tur dr en del av
kénslans sprak.

Samma iakttagelse kan vi gora nar vi foljer ménsklighetens utveckling. Redan under
istiden, under ménniskans primitiva grottillvaro, fanns behovet av att uttrycka sig
genom bilden. Om detta vittnar de fantastiska grottmalningar , som har hittats pé olika
stdllen 1 védrlden. Framforallt djurvérlden, som for méinniskorna innebar bade dverlevnad
och dodshot, avbildades 1 vackra teckningar och malningar pa grottvdggar. Just det
"konstnirliga", som vi ser det idag, vittnar om ett starkt kéinsloméssigt engagemang.

Ju ndrmare vi kommer var egen tid, desto mer tycks vi forlora bildens och kénslans
betydelse ur sikte.

Ahlner Malmstrom papekar att vi genom bildspraket hanterar kdnslor och intuition,
vilket enligt henne skall betraktas som kunskap. Hon efterlyser i detta ssmmanhang en
vidgning av sprakbegreppet som maste kopplas till bildspraket och inte endast till
verbalspraket. Fortfarande ar det s att skapande kunskap inte betraktas som "riktig"
kunskap. (Ahlner Malmstrom, 1991).

Aven om vi idag &verskdljs av ett bildfléde via medierna, tycks vi har forlorat kontakten
till den djupare betydelsen som bilden kan formedla. I dagens kunskapssamhélle
konfronteras vi med budskapet om kunskapens centrala roll for individen. Samhallet
skall baseras pa kunskap. Har den inte alltid gjort det? Eller ar det en speciell sorts
kunskap man syftar pa idag och vem dr "man"? Kommer en obalanserad syn pa kunskap
antligen att réttas till?

For att kunna forsta fenomenet "kunskapssamhéllet" dr fragan om vad som hinder med
kunskapsbegreppet och med kunskapssynen av stort intresse utifrdn det pedagogiska
perspektivet. Ndgonting har hiant med utbildningssystemet under 90-talet och det rader
delade uppfattningar om pagaende utveckling inom hela utbildningsvésendet.

En kunskapsteoretisk betraktelse dver traditioner och innovationer kring kunskap verkar
frestande.

Mitt papekande inledningsvis om bildens betydelse har forstés ett syfte. Jag vill
uppmarksamma pa en fara som har sitt ursprung i dominansen av det rationella fornuftet
som marginaliserar t.ex. kénslans betydelse. Faran bestar i rddande, men

destruktiva forhéllanden i var narmiljo och i vérlden. Ett aktuellt exempel ér, i skrivande
stund, en vérldsomfattande protest av miljontals minniskor som riktar sig mot ett krig
som uppfattas som absurt och som ett nederlag for nagot man skulle kunna kalla
"ménsklig kompetens".

Ett annat exempel dr en fascinerande bok som valt att formedla sitt budskap genom
bilden. I "Jorden sedd frin himlen. Ett portritt fran luften av vér planet", anvinds
bildens inneboende kraft for att skapa jaimvikt for minniskans overlevnad. Bilderna
formedlar en helhetsupplevelse av vér planet 1 dess skonhet, fruktbarhet, utsatthet och
sarbarhet.

Former, monster och farger talar forst till vira kénslor och sedan kopplar vi till tanken.
Forstielsen av ett behov av jaimvikt for att vi ménniskor skall kunna leva pa denna
planet vicks hir genom bildens formaga att berora oss djupare dn de ménga fakta vi
standigt konfronteras med. Fakta vill ha en logisk uppf6ljning, bilder utldser ett



kanslomassigt forhallningssitt. I ett jamviktsforhallande behdver vi bade och.

Mot vilken bakgrund stéller fotografen, Yann Arthus-Bertrand, sina bilder? Brodhag
t.ex. kopplar bokens budskap till terrorattacken den 11. September 2001, som han
betraktar som ett uttryck for ordttvisorna i varlden. Det dr svéra problem som méste
sdttas i relation till varandra och enligt honom maste kontakterna mellan olika aktdrer
oka. For honom &r "hallbar utveckling" ett nyckelord som vi skall betrakta som en
mojlighet och inte som ett hinder. Manniskan, som hérskar 6ver naturen, méste
aterknyta banden till naturen. Bara sd uppnas maélet for en hallbar utveckling; att
bevara, dteranvidnda och ta vara pa den biologiska mangfalden. (Brodhag, 2002).

Goldsmith formulerar, i samma bok, kravet pd en radikal fordndring i vart sétt att
producera, leva och tinka. For honom dr det den ekonomiska tillvéxtens ideologier som
placerar ménniskan i en teknosfar. Dar kiimpar hon mot de konsekvenser som de
méktiga transnationella bolagens dominans inom den globala ekonomin &stadkommer.
(Goldsmith, 2002). Han ser dven oljeindustrins politiska makt dir USA, som den storsta
oljekonsumenten, ger en maximerad oljeforséljning hdgsta prioritet. Han papekar ocksa
att det &r USA som vill infora ett nytt begrepp 1 samband med handelsavtal, den
"tekniska neutraliteten", vilket innebér att alla bolag, oavsett vilken teknik de anvénder
sig av, skall ha tilltrdde till marknaden.

For att kunna hejda de ekologiska problemen foreslar Goldsmith 16sningar som ett
lantligt gemenskapsbaserat samhélle, en minskning av den ekonomiska aktiviteten,
sjalvforsorjning i1 en lokal ekonomi och att vi fir klimatférdndringarna under kontroll.
(ibid)

Allt detta har att géra med kunskapen och var syn pa den. Den kunskap vi tillampar
beror pa hur vi tinker, men hur mycket beaktar vi det vi kéinner och hur mycket
bemdodar vi oss med att se mening och sammanhang?

Om vi endast héller oss till begreppet "hdllbar utveckling", erbjuder oss dé
kunskapssamhillet de redskap vi behover? Inom ramen for rddande utbildningsdiskurs
kommer jag att soka efter de redskap som EU:s utbildningsstrategi i form av livslangt
larande ger oss.

Livslangt ldrande anses vara en grundldggande del av den europeiska samhillsmodellen.
Har laggs grunden for en stravan mot att bli virldens mest konkurrenskraftiga
kunskapsbaserade ekonomi, men innebér detta d&ven en hallbar utveckling?

Det globala perspektivet, som patalades ovan, forutsitter att manniskor kan tilldmpa en
helhetssyn pé bl.a. kunskapens mojligheter.

Mitt intresse for kunskapens villkor berdr, forutom den holistiska, 4ven den feministiska
aspekten av kunskap. Att var kunskapstradition har varit en manlig tradition maste
innebira nigot. Detta nagot skall sokas och béras med péd vigen mot en forstaelse av
fenomenet “kunskapssamhillet”. Idag kan kunskap dven belysas utifrdn de nya
forskningsresultat som beror forstdelsen av hur vér hjdrna organiserar det manskliga
tdnkandet. Har 6ppnar sig nya horisonter som kan vara omtumlande f6r manga av oss.
Historiens gang visar dock att nya insikter infinner sig nér tiden 4r mogen. Mottagandet
av nya insikter kan dock visa sig vara en lang och besvirligt vig.

Niér jag vander mig till EU- kommissionens utbildningssyn, sker det bl.a. mot
bakgrunden av dess uttalande om att det numera krévs ett radikalt nytt synsétt for



allmin och yrkesinriktad utbildning.(EU-dok., 2001) !

Vad som menas med detta radikalt nya synsétt kommer férhoppningsvis att goras
tydligt genom detta arbete. EU presenterar sig som en auktoritet i friga om
grundldggande fordndringar. Sjilvklart anser man dé att man héller de rétta redskapen i
beredskap och sjdlvklart borde det finnas ett demokratiskt medborgerligt intresse av att
reflektera Gver dessa.

Som pedagog, med ett feministiskt och holistiskt intresse i kunskapsfragan, ar det
viktigt att veta vad som motiverar mig i mitt forskningsarbete. Jag ar dvertygad om att
nyckeln till en hallbar utveckling ligger i vara barns forméga att forsta sig pa den virld
de lever i. Denna forméga maste forankras 1 deras sjalvuppfattning som ménniska,
oberoende av vilket kon de tillhor och beroende pa deras forméga att kunna se mening
och sammanhang.

! Varje hinvisning framover till ”(EU-dok. 2001)” syftar pa EU-dokumentet Att forverkliga det
europeiska omréadet for livslangt ldrande” fran november 2001- KOM(2001) 678 slutlig.



2. Syfte och fragestillning

Anda sedan 1700-talet, med borjan i Francis Bacons vetenskapssyn, har strivan efter
kunskap haft till syfte att behdrska och kontrollera naturen. Som en fo6ljd av den
avancerade teknikutvecklingen, har naturen fétt betala ett hogt pris och vi har sett
manga ekologiska katastrofer. En del av dessa sker osynligt, smygande och med ett
systematiskt nedbrytande av ménniskors, djurs och véxters naturliga forsvarssystem.
Detta kan inte vara meningen med den kunskap vi forfogar 6ver. Var medvetenhet om
detta har dock 6kat och dvergéngen frén industri- till kunskapssamhélle vicker forstas
frigan om vi skall tillimpa mer sunt fornuft pa vigen mot framtiden. Med sunt fornuft
menas hir att vi kommer fram till ndgot som ar forankrat i tanke, kédnsla och djupare
insikt. Har dominerar inte det teoretiska resonemanget.

Ar talet om "hallbar utveckling" allvarligt menat, s& méste detta dterspeglas inom den
kunskapssyn som skall styra véart samhille och virlden.

Maste inte t.ex. pdgdende globalisering frikopplas fran den dominerande ekonomiska
dimensionen och bli en enhet av ekonomiska och humanistiska och ekologiska varden?
Hur, i sé fall, skall detta lyckas?

For EU innebér 6vergangen till kunskapssamhéllet att kunskaper och fardigheter dr en
méktig motor for ekonomisk tillvixt. Den radande dvertron pa tillvaxtens formaga att
utveckla samhéllet, ifragasétts av manga manniskor och kravet pa ett mera nyanserat
globaliseringsbegrepp formuleras av allt fler. Mitt syfte blir darfor att undersoka de
redskap som EU erbjuder i form av livsldngt ldrande, vilket dr det 6vergripande
begreppet i den dvernationella utbildningsstrategin.

Skapas hér rum for en feministiskt kunskapssyn?

Blir kunskapen nagot mer 4n ett redskap for att kunna lasa fast ménniskan i teknosfiaren
som breder ut sig alltmer?

Har det livslanga ldrandet en forankring i aktuell forskning om det méanskliga tdnkande
som ligger till grund for all kunskap?

I vilka tankebanor styr oss det livsldnga larandet?

2.1 Uppsatsens uppldggning
- inledande problembeskrivning

- formulering av syfte och fragestillning
- formulering av en teoretisk bakgrund utifrdn den feministiska epistemologin och
det holistiska perspektivet

- studie av EU-dokumentet "Att forverkliga det europeiska omradet for
livslangt ldrande" i en argumentationsanalys med hjdlp av ett
fenomenologiskt perspektiv

- resultatredovisning och avslutande diskussion med framforhéllning

Foreliggande text skall 1dsas och betraktas som ett forsok att vidga synen pa den
formella vetenskapliga uppsatsen genom att balansera &mnet mellan den vetenskapliga
(objektiva) och den subjektiva reflexionen. Det vetenskapsteoretiska avstandstagandet
fran den dualistiska verklighetsuppfattningen méste lyftas ur sitt abstraktionsfélt och
integreras 1 det sociala motet mellan individen, samhaéllet och vérlden.



3. Teoretisk bakgrund 1 den feministiska epistemologin och det
holistiska perspektivet

3.1. Det feministiska perspektivet

3.1.1 Den splittrade méanniskan

Jag tar min utgéngspunkt i det faktum att den etablerade kunskapstraditionen

ocksé dr en manlig tradition. Det vi skall forstd som kunskap dr i regel formulerat,
definierat och presenterat av min. Inom ramen for det samhalls- och
humanvetenskapliga filtet finns dock manga kritiska teorier som vént sig mot det gamla
paradigmet, den newtonska mekanistiska vérldsbilden, bort fran dualismen som splittrar
ménniskan i1 kropp och sjil, i subjekt och objekt.

Danah Zohar” beskriver det nya paradigmet utifrin naturvetenskapens hjirta, fysiken,
som under 1900-talet har etablerat grunden for den "nya fysiken" genom framforallt
fyra nya teorier: relativitetsteori, kvantmekanik, kaosteori och komplexitetsteori. Varje
teori beskriver verkligheten pd ett nytt sétt, men det som forbinder alla fyra ér att de
uppfattar naturen som komplex, kaotisk och oviss.

Utmérkande for den nya vetenskapen dr principen att det &r omdjligt att veta allting om
en situation. Har framtrader ett radikalt annorlunda synsétt dn det atomistiska,
deterministiska och objektiva tinkande som manifesterades i det gamla newtonska
paradigmet. (Zohar, 1997) Darmed infinner sig dven delar av det naturvetenskapliga
tdnkande 1 sokandet av en ny forstaelse av verkligheten.

Mitt intresse riktar sig hiar dock forst mot frdgan om den feministiska kunskapskritiken
bidrar med nagot som just miste formuleras av kvinnor. Kunskap i form av erfarenhet
och upplevelse har kvinnor ldnge forvigrats att framfora pa sina egna villkor och har
spelar den feministiska epistemologin en viktig roll som en faktor for var medvetenhet
om kvinnans underordnade position i det patriarkala samhéllet. I sitt ivriga sokande
efter kunskapens sanna vésen uppfylldes ménnen av en sjilvupptagenhet som oftast
avskdrmade dem fran vardagslivets sanna védsen. Men dér fanns kvinnan och dven om
hennes kunskaper inte fick samma status som ménnens, sa fanns de dér lika vil och
idag forstér vi att dessa kunskaper blir visentliga om vi vill utveckla ett

mera nyanserat synsétt pa kunskap. Nagra centrala tankar fran den feministiska
kunskapsdiskussionen skall belysa detta.

3.1.2 Livets olika monster

Den feministiska kunskapsteoretikern Sandra Harding konstaterar, att kvinnor inom
ramen for den naturvetenskapliga modellen av objektivitet, rationalitet och vetenskaplig
metod, aldrig fatt auktoriteten att framstélla sina egna villkor (Harding, 1991). Utifran
detta tomrum formuleras den feministiska epistemologin. Vad ar det som skapar det
feministiska kunskapsfiltet? Pastdendet att diskurser om objektivitet och sanning &r
farliga och oftast maktfullkomliga 16per som en rdd trad genom Hardings resonemang.
Aven om kritiken mot vetenskapsminnens syn pé sin egen verksamhet har rests av

? Danah Zohar (USA) ar fysiker och filosof med tvdrvetenskaplig férankring inom psykologin, teologin
och juridiken. Inom ramen for det holistiska perspektivet kommer kunskapsbegreppet i detta arbete att
knytas till hennes presentation av aktuell forskning kring minniskans tinkande. Aven om det presenteras
i en populdrvetenskaplig form, s& paverkas inte den "vetenskapliga objektiviteten”, enligt forfattaren.



marxister, kunskapssociologer och politiska teoretiker, betonar hon vikten av den
sociala kontexten och att sddant ses som innan inte sags eller ansags virt att ses.
Harding talar om filter, som produceras av det komplexa samhéllet och genom vilka
individen forvéntas se sin omvérld. For att kunna identifiera dessa filter efterlyser hon
nya vetenskapliga metoder. Inte minst nér det géller att skapa en tillforlitlig bild av
kvinnors vérldar och sociala relationer maste de androcentriska, av miannen
konstruerade, vetenskapsmetoderna fordndras. Det som efterlyses ar produktionen av
empiriskt mer exakta beskrivningar och rikare teoretiska forklaringar. For att kunna
gora detta maste man ta hansyn till ndgra grundldggande skillnader betriffande kvinnors
och méns situation.

Vi maste utga ifran att kvinnor och mén har tilldelats olika aktiviteter i samhéllet vilket
innebdr att livet gestaltas 1 olika konturer och monster.

Men om kunskapen i den empiriska vérlden primért ar forankrad i den manliga
dominansen, s dr beskrivningen av kvinnornas olika liv i vetenskaplig forskning fel
eller snedvriden, eller sa har den forsummats helt. Harding betonar att skillnader i
kvinnors liv maste betraktas som sddana och inte tolkas som tecken pd mindervardighet.
Manga kvinnor anpassar sig till den sociala praktiken som ofta gynnar miannen béttre,
vilket ocksa innebdr att de inte ger uttryck for sina tankar och kénslor. (ibid)

Nancy C.M. Hartsock bidrar i detta ssmmanhang med intressanta tankar, inspirerade av
Marx, nir hon tar upp fragan om privilegierad kunskap och kriterier som gor att viss
kunskap foredras framfor annan. Nar kunskap legitimeras, finns alltid maktintressen
som ett styrande moment i det politiska och etiska konceptet (Hartsock, 1998). Hon
hinvisar till Marx péstdende om att kunskap producerar en béttre redogdrelse om
vérlden ndr den tar sin utgdngspunkt hos dem som har lidit under fortryck, dn kunskap
som soks 1 samhillets dominerande grupper.

Marx applicerade sin teori pa den exploaterade arbetarklassen, medan Hartsock vill
utveckla tanken och rikta blicken mot marginaliserade grupper 6verhuvudtaget. Hon
sOker efter teoretiska verktyg som kan skapa teorier for att frimja réttvisa och social
forandring relaterat till de problem vi konfronteras med. Det géller bl.a. att se den
komplexa, interaktiva processen mellan de som har kunskap och de man vill ha kunskap
om. (ibid)

3.1.3 Tiden éir mogen

Enligt Harding géller det alltsd att genomskada den sociala ordningens konstruktion.
Som ett led 1 den sociala konstruktionen, hér 1 det kunskapsteoretiska sammanhanget,
poéngterar hon de arbeten som kvinnan har tilldelats i ett syfte att befria mannen fran
det som hindrar dem fran att fordjupa sig i en virld av abstrakta koncept.

Det som kvinnor dgnar sig at i vardagen, betraktas som naturliga aktiviteter, som nagot
slags instinktivt arbete. Denna sfér har inte sléppts in i den manliga forestillningen om
kultur och historia (Harding, 1991).

Men for att forstd kvinnors liv och historia maste "det-dagliga-livet-perspektivet" upptas
1 kunskapsteoretiska sammanhang. S& innebér t.ex. kvinnans erfarenhet av att bara och
uppfostra barn ett djupgdende samspel mellan kroppen och anden, vilket inte kan
jamforas med mannens instrumentella aktivitet i sitt arbete.

Det dr i sjdlva verket kvinnans mangsidiga arbete som mojliggor den abstrakta
maskuliniteten. Detta arbete miste bli foremal for forskning och ses som nddvéndiga



sociala aktiviteter.

Ur ett historiskt perspektiv anser Harding tiden mogen for en ny feministisk
kunskapssyn och jamfor detta med den marxistiska diskussionen om det omgjliga i att
kunna se det borgerliga klassystemet och proletariatet fram till mitten pd 1800-talet.
Man befinner sig inom de grinser ens epok sitter for en. Idag har vi ett medvetande som
inspirerar kvinnliga forskare att sdka efter bittre empirisk och teoretisk redogorelse édn
den dominerande ideologin kan ge.

Det handlar om att stélla upp starkare kriterier for objektivitet. Har blir det t.ex. inte
langre forsvarbart att eliminera de sociala virdena fran naturvetenskapen. I varje
ménsklig tanke finns sociala vérderingar, forhoppningar och ldngtan. S4 innebar t.ex.
Galileos péstaende att naturen talar genom matematikens sprak en formalisering av
kunskap, men idag accepteras den pastddda frdnvaron av sociala virden inte lingre med
samma sjélvklarhet.

Harding gor en direkt koppling mellan vetenskapen och ansvarsfrdgan. I fraga om
forsummelser och missbruk av farlig teknologi ser hon brister i den offentliga
diskussionen om politiska intressen och mojliga konsekvenser av forskning.

Enligt henne rader en oskuldsfullhet inom vetenskapssamfundet som é&r farlig for oss.
Det handlar om moraliskt ansvar, som dven berdr den visterldndska attityden mot tredje
varlden. Ett forsvar av den rena, objektiva vetenskapen, uttrycker enligt henne en djup
irrationalitet om vi speglar dess resultat mot t.ex. hungersnod, stader i forfall, 6delagda
landomréden, brist pa medicinsk hjélp eller analfabetism. Vetenskapen dr forstas inte
ensamt ansvarig for forhallanden i viarlden men den méste utveckla metoder for att
identifiera foljderna av sin egen praktik.

Inte minst de hierarkiska strukturerna i samhéllet bidrar till att ge de styrande en
fragmentarisk forstaelse av naturen och sociala relationer. Hardings modell f6r en "god
vetenskap" dr forskningsprogram som styrs av kritiska, politiska mél och en
demokratisk vetenskap dér forskaren forstar sig sjdlv som en del av den sociala
verkligheten.

Den centrala feministiska kunskapsteoretiska fragan maste lyftas hogst upp pa
samhéllsagendan: Vilka kunskaper behdver vi for att kunna fortsétta mer

fornuftigt pa denna planet? (ibid)

3.1.4 Ett manligt sitt att betrakta viarlden

Att kvinnor ofta har osynliggjorts inom den filosofiska traditionen blir tydligt genom att
belysa det dikotomiska tdnkande kring manligt/kvinnligt. Redan hos Aristoteles hittar
Gemzoe en uteslutning av kvinnor utifran hans pastdende att ménniskan utmairker sig
genom fornuftet. "Méanniskan" innebér dock, vid en ndrmare betraktelse, endast en viss
grupp ménniskor, nimligen de fria ménnen. Avskild fran dessa dr slavar och kvinnor,
som tilldelas en annan funktion. Deras uppgift ar att mojliggdra de fria ménnens
fullvirdiga liv (Gemzoe 2002).

Ser man till Kant, sa beskriver han i sin moralteori, att endast vissa handlingar ar
moraliska och att det dr en persons motiv som bestdmmer sjdlva virdet i handlingen.
Det motiv som enligt Kant dr det enda réitta uppstar ur en handling som utgér fran
plikten. Att handla utifrén plikten dr detsamma som att handla utifran principer.

Har papekar Gemzde att fast Kants moralteori dr konsneutral formulerad, sa finns det
texter hos Kant, dér han framfor sin asikt om att kvinnan saknar formégan att ha
principer. Enligt honom skadar hon sin "kvinnlighet" genom att 4gna sig t intellektuellt
arbete. (ibid)
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Sa, inga principer hos kvinnan, innebér att hon inte handlar utifran ndgon plikt, vilket
innebdr att hon saknar motiv, vilket innebér att hennes handlingar inte kan vara
moraliska.

Tittar vi slutligen pa Hegels kvinnosyn, som han presenterar i sin "Phénomenologie des
Geistes", s& ser han ménniskan 1 sin naturlighet framtrada som man och kvinna. For
Hegel innebér denna naturlighet att t.ex. sjdlva bildningsprocessen som skall leda
individen till andens insikt om den sanna kunskapen, dr férbehdllen mannen. Endast ett
vetenskapligt system kan uppenbara sanningen och Hegel talar entusiastiskt om
kérleken till kunskap som skall leda honom till verkligt, sant vetande (Hegel, 1986).

I detta kérleksrus erbjuder han dven ett 6desdigert pastdende om att den givna motsatsen
mellan kdnen bestimmer dess innehéll och dygd. Sa skickas mannen genom en naturligt
given familjeanda ut i det offentliga livet, medan kvinnan, lika naturligt givet, forestér
hemmet. Eftersom detta &r att betrakta som en naturens lag, uppstar de badas
medvetande i varandras och innebar ett msesidigt erkédnnande. (ibid)

Att Hegel konstruerade sadana tankefigurer inom ramen for sin tidsanda kan vi kanske
forstd, men vi maste dven forsta vilka konsekvenser detta innebar for kvinnors f6ljande
kamp att t.ex. ldmna det privata rummet. Hegel betraktad som ett filosofiskt geni, har
dven fixerat kvinnan i1 den patriarkala strukturen utifran ett oreflekterat overtagande av
tidigare tdnkares pastdende om kvinnans naturliga underldgsenhet.

Lorraine Code visar att utvecklingen och etablerandet av det dikotomiska tinkandet har
skapat en rad kategorier, dir den vinstra sidan av dessa motsatspar anses sta for begrepp
som motsvarar det maskulina som t.ex. teori, tanke, universell, ande, abstrakt (Code,
1991).

P& den hogra sidan placeras praktik, kinsla, det sdrskilda, kropp och det konkreta. Detta
tdnkande bygger pd Aristoteles princip om den uteslutande mitten. Allt maste vara
antingen - eller. A eller Icke-A. Hér bildas en formell logik utan referens till den
existerande vérlden.

Detta ledde vidare till objektivitetens paradigm inom naturvetenskapen som placerades
inom en deterministisk begreppsram.’ Inom denna dgnade man sig hellre it enkla
system eller aspekter av system, istillet for komplexa system integrerade i en komplex
helhet. Detta kan betraktas som ett manligt sétt att betrakta vérlden i tron att producera
objektiv kunskap.(ibid)

Denna betraktelse av virlden resulterade i den newtonska vérldsbilden som utifran
medeltida forestdllningar om hur vérlden sdg ut blev revolutionerande 1 sitt historiska
sammanhang.

3.1.5 Kiinslor som kunskap

Code presenterar en ytterst intressant brytning med den traditionella kunskapstanken.
Som ett grundldggande led 1 kunskapsutvecklingen betraktar hon fenomenet "att kinna
andra personer". Hon pépekar att ett spadbarn lér sig att kognitivt besvara sin vardare
langt innan det kan kidnna igen de enklaste fysiska objekt.

3 Skall forstis som Newtons pastéende att den fysiska vérlden styrs av orubbliga lagar och att ddrigenom
allt ar forutsebart och kontrollerbart. Zohar t.ex. beskriver den newtonska vetenskapsmannen som just en
distanserad observatdr som vill manipulera naturen genom sina experiment (Zohar, 2000).
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Att kdnna igen andra personer och ldra sig vad som kan forvéntas av dessa innebér en
mangdimensionell kunskap som inte ar lamplig att 14gga fast i standardiseringar. Att
kdnna andra ménniskor dr en stindig kommunikativ, tolkande process. Hér bejakas
forandring och utveckling i kontrast till de minga kunskapsobjekt som fastnar i en
varaktighet.

Har ar subjektiviteten nidrvarande i de forsta utvecklingsstegen. Den traditionella
kunskapssynen utgér fran objektet, men enligt Code &r "att kinna andra ménniskor"
sjdlva kunskapen. Detta innebédr och kriver ett konstant ldrande: hur man 4r med andra
ménniskor, hur man reagerar p4 dem och hur man agerar mot dem. Har framtrader ett
nytt perspektiv pd kvalitativ virdering av kunskap (Code, 1991).

Idag kan man utifran kunskapen om hur var hjérna fungerar bekrifta kénslans primira
ndrvaro nér ett spaddbarn borjar skapa sig en vérld. Zohar pdpekar, att det som ett litet
barn allra forst kan kdnna igen dar smaker, dofter, ansikten och roster. Dérefter skapar
hjdrnan de forutsittningar som mojliggor utveckling av sprak och begrepp, att kunna
lagra fakta, ldra sig ldsa, skriva och ldra sig saker dverhuvudtaget (Zohar, 1997).

Det ar alltsa sjdlva upplevelsen som ett kinslouttryck som ligger till grund for allt
larande.* Forst finns kinslan sedan kommer tanken.

Aven Goleman bekriftar detta genom att papeka att vér forsta reaktion pa en iakttagelse
ar kdnslomaissig, eftersom det tar ldngre tid for fornuftet att registrera och reagera. Men
det &r fornuftet och kinslan som tillsammans utgor vart mentala liv.

Hur svart det kan vara att hélla kénsla och tanke 1 jimvikt uttryckte redan Erasmus av
Rotterdam péd 1500-talet (som representant for det manliga konet?) nér han riknade ut
att forhallandet kénsla/fornuft ligger 1 ett forhallande tjugofyra till ett (Goleman, 1995).
Aven om just detta exempel kan locka fram ett skratt idag sa ligger det ett korn av
sanning i det i bemadrkelsen att mdnga méin 500 ir senare fortfarande inte inser att
kanslan maste betraktas som kunskap och darfor kréver sitt rum.

3.1.6 En grundutbildning av méinskliga formagor

Martha Nussbaum har formulerat en universalistisk redogorelse av centrala minskliga
funktioner, ndrmare bestimt ménskliga formagor, utifrn sina tankar om méanniskan
som medborgare i1 virldssamfundet (Nussbaum, 2000). Darmed riktar hon fokus pa
likheter mellan ménniskor, vilket bildar en konstruktiv plattform for hennes
resonemang. Aven om hon framforallt utgar ifrén kvinnors utsatta situation i
utvecklingslédnderna, &r hennes dvergripande syfte att presentera grundldggande
konstitutionella principer som varje land bor respektera och forverkliga.

I detta ssmmanhang beskriver hon ménskliga formagor (human capabilities) som
betraktas som kulturévergripande men som &nd4 préglas av en lyhordhet infor lokala
sdrdrag.

Dessa formagor anses vara betydelsefulla for alla medborgare i alla ldnder och
Nussbaum betonar att varje medborgare skall ses "...som ett mél och inte som verktyg
for andra personers mal" (Nussbaum, 2000, s.24).

For henne dr det yttersta politiska malet alltid att den enskildes forméga framjas och
ddrmed dven hennes/hans formaga att fungera inom olika livsomrdden. Centrala
ménskliga formagor presenterar hon i form av en lista som dr ett resultat av manga érs
kulturdvergripande diskussioner. Listan skall inte betraktas som ett auktoritativt

4 Varje inldrningssituation som bortser fran detta forhéllande maste darfor betraktas som ofullsténdig.
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regelverk, utan hon betonar 6ppenhet och att dess forverkligande skall praglas av
mangfald.” Hir foljer de huvudpunkter som Nussbaum ger hogsta prioritet.

Hon talar om:

Liv, som handlar om att kunna leva ett ménskligt liv av normalliangd.

Kroppens hdlsa, som handlar om god hélsa och reproduktiv hilsa med kvinnans
sjdlvbestimmanderitt, att kunna fa niringsriktig mat och kunna ha ett tak éver huvud.
Kroppens integritet, som handlar om att bestimma 6ver sin kropp och kunna rora sig
fritt, att kunna ha ett sexualliv och kunna vélja om man vill ha barn eller ej.
Sinnen-fantasi-tanke, som handlar om en ldmplig utbildning, omfattande laskunnighet,
matematik, naturvetenskap och som skapar rum for fantasi och skapande inom omraden
som religion, litteratur, konst och musik. Utbildning skall leda till formégan att agera
politiskt och utnyttja yttrande- och religionsfrihet. Hér skall finnas rum for att kunna
sOka efter livets mening och for att kunna ha njutbara upplevelser.

Kdnslor, som handlar om att kunna ha relationer, kunna &lska, kénna sorg och langtan.
Praktiskt fornuft, som handlar om att kunna utforma en forestillning om det goda och
kritiskt reflektera over det egna livet.

Samhorighet, som dels handlar om social interaktion och empati, dels om en social bas
som skydd mot diskriminering p.g.a. ras, kon, sexuell ldggning, religion, kast, etnisk
eller nationell ursprung.

Andra arter, som handlar om omsorg och relationen till djur, vixter och naturen.

Lek, som handlar om att kunna skratta, leka och njuta av fritidsaktiviteter.

Kontroll 6ver den egna omgivningen, som handlar om att kunna delta i politiska beslut
som styr ens eget liv, om ritt till politiskt deltagande, yttrande- och foreningsfrihet, om
ritten att inneha egendom och rétten att soka arbete.

For att kunna forverkliga dessa formagor kriavs det dels ritt utbildning och dels rétt
materiellt stod. For Nussbaum framstar dessa manskliga formégor som krav pa att f4
fungera och innebér ett ndra samband med sociala och politiska plikter. Genom
framfGrallt det praktiska fornuftet ges ménniskan forutsittningar for att kunna vara fri
och hitta sin egen vidg som medborgare. Ingen skall tvingas till ett liv som inte bygger
pa en fri vilja men det dr av stor betydelse att tillhandahalla rétt rekvisita. (ibid)

Alla maste ges en grundutbildning och det framgar tydligt att Nussbaum lagger andra
kriterier i denna grundutbildning &n de formaliserade och mekaniska kriterier som &r ett
resultat av det rationella fornuftets dominans inom utbildningsvasendet.

3.1.7 Kvinnan och spréket

Sheila Rowbotham dgnar sig som feministisk filosof at att t.ex. etablera en historisk
medvetenhet genom att bl.a. skildra kvinnors vig frin tystnaden till insikten om den
stora skalan av slumrande ménskliga anlag. Dessa skall varje individ, oavsett kon, ha
rdtt att utveckla. Enligt henne har kvinnor varit frimmande infor sig sjélv p.g.a. en
patvingad kluvenhet som yttrat sig i en tystnad infor den egna identiteten (Rowbotham,
1973).

Denna tystnad kunde inte forena kvinnan med kvinnan som historisk subjekt-kvinna.
Hon paminner hir om de Beauvoirs klassiska ord om kvinnan som inte f6ds utan som
gors till kvinnan.

> Foren utforligare redogorelse hdnvisas till hennes bok "Kvinnors liv och social réttvisa ett forsvar for
universella varden" (s.106-109).
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Tina Rosenberg ser tanken om kon som social konstruktion mot bakgrund av den
feministiska filosofiska diskussion som hédvdar att olika kategorier som vi betraktar som
sjdlvklara, som t.ex. kvinna-man, i sjilva verket &r ett resultat av komplicerade
historiska processer (Rosenberg, 2002). Ddarmed vénder man sig mot essentialismen
som betonar det "naturliga" och "givna" och péastdendet om att det naturliga undertrycks
av det sociala.

Déaremot ser den konstruktivistiska standpunkten just det naturliga som nigot socialt
skapat och betraktar t.ex. kroppen som nagot som bestdms av det kulturella
sammanhanget. (ibid)

Det kinns utmanande att avkodifiera det "kvinnliga" och "manliga" for att

slutligen né fram till det "ménskliga". Detta forutsétter bl.a. att de hierarkiska
strukturerna maste dvervinnas, vilket enligt Rowbotham sker genom att kvinnor erdvrar
spréket. Detta ér av stor betydelse eftersom spréket innehar en funktion som
kontrollinstrument och ddrmed kan utnyttjas for att befdsta rddande maktforhallanden.
Men det ar inte teorins (minnens) sprak kvinnor skall ta 6ver utan nya och egna
samband médste byggas upp. Spraket ar alltsd av storsta betydelse for de ramar ménnen
har uppstéllt och inom vilka kvinnors kénslor har framstéllts som undantag.

Haér pekar hon pa betydelsen av det inre medvetandet vilket méaste vickas for att
kvinnan skall kunna se den egna icke-makten. Ar man inte medveten om denna
maktkonflikt mellan kvinnor och mén, eller andra maktkonstellationer, finner man sig
oftast i de omstidndigheter som rader, man anpassar sig och upplever sig som en naturlig
del av sin kultur (Rowbotham, 1973).

En viktig iakttagelse som vi stindigt maste aterkomma till &r i detta sammanhang
insikten om att konsskillnader inte legitimerar rddande samhéllsordning, rddande
maktforhallanden och rddande viarldsordning. I dessa ordningsmodeller ges kédnslan
lagsta prioritet. Detta forhéllande forlorar sin sjdlvklara position nir den feministiska
rosten formulerar en viktig aspekt pa kunskap: kénslans nérvaro.

3.1.8 Fornuftsbegreppets ofullstindighet

Ett av de mest centrala begreppen inom den visterldndska kunskapstraditionen ar
fornuftsbegreppet. Men detta begrepp har sin historia och sin utgéngspunkt i den
abstrakta maskuliniteten, vilket innebér en uteslutning, marginalisering och
nedvirdering av det s.k. kvinnliga. Hur har det rationella fornuftet kunnat fa en sadan
formaktstéllning inom vért sokande efter kunskap?

G. Lloyd sparar det rationella fornuftet till det "manliga fornuftet" och de gamla
grekerna som i sitt sokande efter den rationella kunskapen och utvecklingen av kulturen,
betraktade kvinnan som tillhérande naturen (Lloyd, 1993).

Det var filosofens, d.v.s. mannens, uppgift att inom det intellektuella livet 6verskrida
materien och hir avtecknar sig ett tidigt forakt infor kroppen. Férnuftet och kroppen
horde inte ihop. Hér lades grunden till det manliga strdvandet att dverskrida, omforma
och kontrollera naturkrafterna. Eftersom man placerade kvinnorna inom samma omrade,
blev den logiska foljden av detta, att &ven de skulle ingd i den underordnade roll som
naturen framover skulle spela.

Platon t.ex. pekade ut den rationella sjdlen som den form som dgde kunskap, medan
materia degraderades till det irrationella och oordnade. Han gjorde en klar distinktion
mellan form och materia. Enligt Lloyd framtrdder hir dock hellre ett herre-slav
forhédllande &n en relation manligt-kvinnligt.

Det ar alltsa 2500 ar sedan intellektet f6ds som det rationella fornuftet och far status
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som nagot absolut och dverldgset hos mianniskan. Hur dessa tankefigurer lever sitt eget
liv och framforallt 6verlever historiens géng visar t.ex. Bacons centrala budskap att
"kunskap ar makt".

Lloyd papekar hur han gér ifran distinktionen mellan form och materia och betraktar
materia som den fysiska naturen vilken skall forstds genom mekaniska lagar, den skall
undersdkas som en maskin, plockas ner i sina minsta bestandsdelar. Denna materiella
viérld ér sjallos och existerar for manniskans kontroll och manipulation. Kunskapens
funktion och mening blir hir alltsa att utova makt.

I ett vidare led i detta sammanhang framtrdder Descartes i1 gryningstiden av den
naturvetenskapliga och tekniska revolutionen med sin strévan att sikra kunskapens
grunder. Detta skedde framfOrallt genom hans vetenskapliga metod som bl.a. innebar att
bryta ner sammansatta tankeoperationer i sina minsta bestdndsdelar och sedan sétta ihop
dem 1 en ordnad f6ljd. Hér styr den logiska, matematiska tanken som isolerar sjilva
metoden i abstraktionen. Detta oberoende av all samhéllskontext har sin forklaring i
Descartes' strikta atskillnad mellan kropp och sjil. Endast genom att betrakta sjdlen som
en odelbar helhet, det rena intellektet, kan sanningen sokas. Hans fornuftsbegrepp
innebar alltsa dels ett abstrakt sétt att tinka, dels en klar atskillnad fran kénslor och
praktiska realiteter.’ (ibid)

3.1.9 Mot en konstruktiv dialog

Min avsikt med detta avsnitt dr att lyfta fram négra centrala feministiska
kunskapsteoretiska tankar. Nér vi i detta sammanhang fragar oss, vad vi egentligen
menar med manligt och kvinnligt, s& ar det av stor betydelse att vi ser att kvinnor och
mén genom tiden har tilldelats olika aktiviteter i samhéllet.

Detta innebir att livet gestaltas 1 olika konturer och monster for oss. Ur denna tanke kan
vi hérleda definitionen av konet som en social konstruktion. Samtidigt innebér det ocksa
att vi utifrdn véra olika verkningsfélt har gett olika stimuli at vér hjérna, vilket innebar
att kvinnor och mén ensidigt har utvecklat olika tankestrukturer, vilket jag skall
aterkomma till under det "holistiska perspektivet".

Det historiska perspektivet belyser mannens skeptiska héllning infor kinslans betydelse
for kunskapsutvecklingen, hans forkérlek for separationen mellan subjekt och objekt,
nérvaron av kontroll och manipulation av den materiella varlden. Objektivitetsidealet
inom vetenskapen avsldjas i1 dess irrationalitet genom franvaron av ett moraliskt ansvar
infor t.ex. avancerade teknologiers miljokonsekvenser i vistvirldens och tredje virldens
lander, eller infor teknikens perfektionistiska forintelseformaga av liv i form av
avancerade vapensystem.

Utifrén nya kvalitetskriterier formuleras tanken om en ny grundutbildning. Det
rationella fornuftet framstar i sin ofullstdndighet och visar stora brister for var forstaelse
av kunskap idag.

Det rationella fornuftets ofullstindighet l16per som en rod trdd genom den feministiska
epistemologin, vilket leder till frigan vad som gor fornuftet till ndgot "helt". Strdvan

% Det kan vara av intresse att hiir paminna om Descartes stridvan att ”vénja sitt forstdnd”, att hamta sin
néring ur sanningar som endast matematiken kan ge och dessutom sdka forenklingar genom att t.ex.
forestilla sig relationer och proportioner som linjer”. Han upplevde hur hans forstand genom detta
vanjande blev klarare och tydligare i sin uppfattningsformaga, vilket han beskriver i Descartes. Valda
skrifter. Langre fram i uppsatsen gors en konkret koppling till det seriella tinkandet” som var Descartes’
grund for allt kunskapssokande.
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efter helhet ger den feministiska kunskapssynen en holistisk dimension, som gor det
mojligt att integrera andra eller nya kriterier nar kunskap skall definieras. Den
feministiska epistemologin vander sig mot varje teori eller metod dar ett fenomen
betraktas isolerat och utifrin ett atomistiskt forhallningssatt.

Minniskan maste ses 1 sin sociala kontext, vilket ockséd innebdér att vi maste se hela det
nitverk av tankar, relationer och kénslor som omger varje ménsklig situation, eller med
Hardings ord:" No one can tell the one, eternelly true, perfect story about the way the
world is; but we can tell some stories about ourselves, nature, and social life wich can
be shown with good evidence to be far less partial and distorted -less false- than the
dominant ones" (Harding, 1991, s.59).

Vill vi 6ka var forstaelse av virlden och oss sjdlva, maste vi utveckla en holistisk
kunskapssyn som integrerar allt det som tillhor det "méanskliga vésendet". Vad som
menas med detta skall i det foljande utvecklas genom att nirmare belysa det holistiska
perspektivet utifrin strivan att gora fornuftet till ndgot helt.

Har vill jag én en gang papeka att den feministiska kritiken av vetenskapen har manga
berdringspunkter med de teori- och metodbildningar som tar avstand fran det
vetenskapliga objektivitetsidealet och ddrmed det gamla newtonska paradigmet.
Westkott hinvisar bl.a. till marxisterna, som utifran sin anknytning till Frankfurtskolan
vinde sig mot vetenskapliga generaliseringar och den positivistiska metoden, som
gjorde ansprék pa att kunna né fram till sanningen utifran kausala relationer och som
betraktade ett samhéilleligt kunskapsobjekt som vilket fysiskt fenomen som helst
(Westkott, 1983).

Man skulle kunna siga att den feministiska kritiken tillfogar en vésentlig aspekt till den
fenomenologiska och hermeneutiska traditionen, till de ideologikritiska teorierna och
den postmodernistiska dekonstruktionen genom att belysa den patriarkala bakgrunden
och dess betydelse for kunskapsbildningen.®

7

Inom ramen for en sa bred vetenskapsteoretisk samsyn skulle nya kunskapsteoretiska
perspektiv, som t.ex. kdnsla som kunskap, nya kvalitetskriterier och en ny
grundutbildning for mdnniskan som vdrldsmedborgare kunna bilda grunden for ett
utbildningssystem i en global virld.

7 Betecknar en ny rorelse inom det vetenskapliga tdnkandet som uppstar pa 1930-talet i Tyskland. Bygger
framforallt pa Horkheimers kritik av idealistiska historieuppfattningar. Den ’kritiska teorin” kan ségas ha
en holistisk dimension i sin strdvan efter en konstruktion av en helhetsbild om historiens existentiella
mening. Inspirationen hiamtas frén marxismen och arbetarrérelsen. Horkheimer, Adorno, Marcuse och
Habermas ar bland de ledande teoretikerna.

8 Héanvisningen till patriarkatet beror i detta sammanhang pé ett intresse av att se om den europeiska
utbildningstanken innebér en reproduktion av den manliga auktoriteten och ddrmed fornuftetsbegreppets
ofullsténdighet.
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3.2 Det holistiska perspektivet

3.2.1 En definition

Det holistiska perspektivet pa kunskap skall hir sokas mot bakgrund av 1900-talets "nya
fysik" som ror sig bort frdn det gamla paradigmets absoluta sanningar och perspektiv.
Zohar beskriver hur delar av den vetenskapliga forskningen under 1900-talet

siktar in sig pa helhet, d.v.s. holism. Till skillnad fran det atomistiska tdnkandet sdker
man hér den djupa, sammanhédngande helheten i1 den fysiska verkligheten. Den
mekanistiska vérldsbilden dverges for att betrakta jorden som en enda stor och levande
organism.

Holism ser relationer och integrering, vilket t.ex. inte aterspeglar sig i dagens utbildning
dar kunskap skall formedlas 1 separata @&mnen och dir ofta endast fragment kvarstar,
vilket inte kan leda till en djupare forstielse. Forstaelsen anses till sin kérna vara
holistisk, det handlar om att kunna se sammanhang och mening. Ett vetenskapligt sitt
att demonstrera den holistiska verkligheten pa &r hologrammet, ett laserskapat fotografi,
dar hela bilden finns representerad i varje liten bit av fotografiet (Zohar, 1997).

Samtidigt som manniskan &r en del av helheten sa dterspeglas denna helhet i henne.
Vad ér det som gor den ménskliga strdvan efter helhet mojlig? Varfor tillimpar vi inte
ett sadant synsitt idag? Ménga pastar sig "se till helheten", men vilken helhet menas?
Ofta dr det ett mindre sammanhang inom t.ex. en verksamhet, som sedan i sin tur nojer
sig med detta, utan att forstd ndrvaron av det vidare sammanhanget, av helheten.

Om vi vill tilldimpa en holistisk kunskapssyn méste vi hitta de forutsdttningar som gor
detta mojligt. Utgar vi ifran att minniskan bestar av kropp, sjil och ande sa upplever vi
var tillvaro genom tanke, kénsla och mening. Men &r var tillvaro s& utformad att det
finns rum for denna helhetsupplevelse? Ar t.ex. vara lirandemiljoer anpassade till
holism?

I f6ljande avsnitt skall jag diskutera kunskapsbegreppets relation till det holistiska
perspektivet. Jag gor detta genom att titta pd hur den ménskliga tanken styr vér
upplevelse av virlden efter det att den har manifesterat sig pa olika sétt och framforallt
hur detta sker utifran olika strukturer.

3.2.2 Kunskap - ett mingfacetterat fenomen

Jag vill borja detta avsnitt i god feministisk epistemologisk anda och lata en kvinnlig
erfarenhet komma till tals. Emilie Cajsdotter har fatt sina viktigaste kunskaper fran
skogen. Skogen har lédrt henne att tala med bade djur och véxter. Hon har utvecklat en
kunskap som man skulle kunna kalla for "tyst kunskap", som inte gar att forklara
rationellt. Hon kommunicerar med vixter, djur och stenar.

Hon fér svar genom bilder och kdnslor nir hon pratar med djur. Enligt henne ar allting
en enda stor rundgéng och allting finns i véra celler. Det dr vi sjdlva som efterhand
bygger upp illusionen att vi dr helt avskilda fran var omvérld. Det nyfodda barnet lever i
en symbios med mamman och sma barn lever i1 en besjdlad virld. De talar med stenar
och pinnar och ir kdnslomaissigt engagerade i detta. Har uppstar kunskap som é&r lika
betydelsefull som att kunna sin adress utantill eller stava till ordet ko. Men vi har inte
lart oss, eller bemodat oss att se, forsta och vardera denna kunskap (Cajsdotter, 2000).
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Sa hér sdger hon om sin skoltid: "Jag tyckte fruktansvért illa om skolan! For det forsta
klarade jag inte av att sitta still och ta information frdn ndgon som bara stdr och pratar
och det tror jag inga barn mar bra av. Det var visserligen ndgorlunda roligt de forsta tva
aren, sen fick vi en vildigt dalig larare som tog bort lusten att ldra sig mer. Senare har
jag forstatt att skolan bara gar ut pé att f4 vilanpassade samhillsmedborgare.

Det handlar inte om att ge kunskap som man har anvéndning av efter skolan. Jag kunde
bade ldsa och skriva innan jag borjade skolan och minns inget vettigt alls! Det ar bara
nagon slags kontroll ddr man mals ner och likriktas. Kéftar man mot lararna och séger
vad man tycker, fir man sdmre betyg! Sitter man still, héller kéften och ar vidlkammad
far man klart battre. Det dr en tydlig signal och ddrmed l4r man sig hur man ska bete
sig." (Cajsdotter, 2000, s.109).

Kunskap kan alltsa uppsta som inre bilder och kdnslor som inte kan uttryckas med ord.
Négonting annat &n den rationella tanken méaste d& mojliggora detta. Var forestdllning
om en tankestruktur som ligger till grund for all var kunskap ricker inte langre som
kunskapsteoretisk forklaringsmodell. Begreppet "tyst kunskap" stér for den outtalade,
icke-verbala kunskapen.

Inom fenomenologin uppmérksammas den tysta kunskapen genom att betydelsen av
ménniskan i vardagen lyfts fram, médnniskan betraktas i sin livsvérld. S& som hon
upplever och varseblir olika fenomen i medvetandet och i kroppen, s& far hon ocksé
kunskap om vérlden. Nar man soker en giltig definition av "tyst kunskap" vander sig de
flesta till Polany som péstar att all kunskap har en tyst dimension men ingen kunskap &r
helt tyst (Gustavsson, 2000).

En annan aspekt som uppmiarksammas i samband med "tyst kunskap" belyser Molander
nir han betraktar den nya hégskoleideologins fokus pé forvetenskapligandet av
kunskap, d.v.s. en méalinriktning styrd av verbalisering och teoretisering.

Som forlorare ser han olika typer av praktiskt formedlad kunskap, dit d&ven de
konstnérliga verksamheterna hor (Molander 1993). Hotade dr de traditionella
yrkeskunskaperna som mer och mer faller offer for s.k. kunskapsingenjorer, som dgnar
sig at att kartldgga olika specialkunskaper for att kunna dverfora dessa till datorsystem.
Dérmed poédngterar han den tekniska utvecklingens néra samband med vetenskap,
teknik och kunskapssyn. Att den "tysta kunskapens" betydelse trangs tillbaka kan enligt
Molander skonjas i en formaktstillning av s.k. pastaendekunskap gentemot fardighets-
och fortroendekunskap.

Det ar inom de tva sistndmnda den "tysta kunskapen" foreligger, vilket innebér att
kunna gora saker och att vara fortrogen med olika fenomen. Molander ser ett hot i den
pagéende processen inom vetenskapen som leder till isolering mellan praktik och en
nyskapad vetenskap om praktikomradet. (ibid)

Diskussionen kring den "tysta kunskapen" far en positiv dimension om den dkar var
forstéelse for det faktum att ménniskan kan och vet mer 4n hon kan uttrycka i ord.
Uttryckt med ett holistiskt resonemang sa dr den ménskliga kunskapen mer 4n dess
mitbara eller kontrollerbara delar. Kunskapens hela spektrum forutsitter ett Sppet
verkningsfalt.

"Tyst kunskap" kan dven ha en annan dimension som jag skulle vilja formulera

hir. Den kan vara lagligt reglerad och forse vissa yrkeskategorier med tystnadsplikt.
Genom sekretesslagen aldggs t.ex. ldkare, psykologer, poliser, socialarbetare,
behandlingsassistenter och tjanstemén tystnadsplikt. De forfogar 6ver kunskap som av

18



forstaeliga skil inte kan offentliggdras hur som helst. Men & andra sidan innebar denna
tystnadsplikt dven att vi, som samhéllsmedborgare, halls ovetande om olika individers
och gruppers utsatthet nér det giller vald, missbruk, kriminalitet, social utslagning,
sexhandel, mm.

Tystnadsplikten innebér i manga fall 4ven en kontraproduktiv kommunikationssituation
for olika nyckelpersoner, som skulle kunna integrera sin kunskap i en konstruktiv
dialog. "Tyst kunskap” far har betydelse av en socialpolitiskt karaktir, men
pliktaspekten garanterar inte alltid individens eller samhaillets utvecklingsmojligheter.
Molander talar om ’tystad kunskap”, vilket innebér att man inte tillats att ge rost at det
man vet. Kunskap kan tystas av faktorer som social status, maktrelationer och andra
sociala strukturer (Molander, 1993). Detta ar alltsa ett sitt att betrakta kunskap.

Ett annat exempel pa hur kunskap kan framtréda i speciella sammanhang ger Hannes
Alfvén, fysiker och nobelpristagare (1970). Han deltog 1983 i en kongress i Mainz i
Tyskland som samlade 6ver 3300 vetenskapsmén och kvinnor inom naturvetenskapen,
for att deklarera sitt motstand mot kdrnvapenupprustningen. Hans bidrag till det
material som skulle resultera i "Mainzer Appell" innehéller nigra intressanta aspekter
som jag anser vara fruktbara for detta avsnitt om kunskap och helhetstinkande.

Alfvén betonar att naturvetenskapen betyder dels en vetenskap som dgnar sig at en
fordomsfri utforskning av naturen, dels att vetenskapens tillimpning sker utifrin
ekonomiska, militira och politiska syften. Fran att ha varit till nytta for ménskligheten
sa har naturvetenskapen under de senaste decennierna utvecklats till ett hot mot oss alla
(Alfvén, 1983).

Hur allvarligt han bedémde l4dget framgér av foljande citat:" Zur Zeit sieht es so aus, als
ob ein allgemeines Irrsein die Welt befallen hitte." — Just nu verkar det som om vérlden
har drabbats av ett allmént vansinne. (Alfvén, 1983, s.253, min dvers.)

Att naturvetare inte protesterar skarpare mot hotet frdn massforstorelsevapen har enligt
honom tva orsaker. For det forsta dr de flesta vetenskapsmén specialister som ser till sin
upptickt eller tekniska konstruktion, oavsett om det innebér en fordel for manskligheten
eller inte. De dverldamnar ansvaret till andra aktorer, som stér for finansieringen av deras
forskning och loner. En djupare liggande orsak ser han i det faktum att naturvetare
oftast 4r mycket intelligenta.

Han ser i detta sammanhang tva olika intelligenser: en nukledr och en human
intelligens. Den forsta innebar att man varderar sina uppfinningar utifran
storleksordningen som &terger antalet megaddda. En megaddd motsvarar en miljon
doda. Hér funderar man inte kring megadod i ménskliga termer. Med human intelligens
avser Alfvén de som utifrdn en sensibilitet reflekterar 6ver vad megaddd innebér
egentligen.

Skillnaden mellan dessa intelligenser upptidcker man snabbt genom att lyssna till olika
forskare som antingen pladerar for fler eller mindre kdrnvapen. Han héanvisar dven till
sprékets betydelse och undrar varfér man talar om nukleéra forintelsevapen och inte om
méinsklighetsforintare. Alfvén efterlyser mindre av den komplicerade expertkunskapen
och mer av det sunda fornuftet. (ibid)

En ung kvinna som talar med djur och véxter och en nobelpristagare som tycker att
varlden har drabbats av galenskap.
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Kunskap dr ett mangfacetterat fenomen som vi oftast beskriver som nagot. Vi gor det
till ett objekt for att kunna betrakta det utanfor oss och med det rationella fornuftet som
framsta verktyg. Vad hénder, om vi upphéver subjekt/objekt relationen nér vi talar om
kunskap? Ar det d4, som det visar sig hos Emilie, att det ir kiinslan som trider in pa
arenan och verkar for att leda oss till forstaelse? Eller ar det ndgot annat? Var
visterldndska eufori for intellektet tycks gora oss allt mer sarbara medan vi antingen
utesluter eller foraktar kénslan som kunskapskilla. Néar Alfvén talar om naturvetares
sensibilitet talar han dven om kénslans nérvaro.

3.2.3 Kénslan ér alltid nirvarande

Héar méste jag 4n en gang aterga till Descartes som har fatt st ut med mycket kritik mot
framfGrallt sitt 6desdigra dualistiska tankesystem, dér han strikt skiljer kropp och sjél
fran varandra. For ménga har avstandstagandet fran denna dualism gett upphov till egna
tankelinjer, sd dven hos en del neurologer dér bl.a. Antonio Damasio dgnar en stor del
av sitt arbete 4t att gora klart for oss att kinslans betydelse inte ldngre kan forpassas till
nagon bakgard dit solen aldrig nir.

Utifrén sin forskning kring den méanskliga hjarnan vill han bidra med att 6ka var
forstdelse av samspelet mellan kinsla och fornuft. For honom framstar kinslor inte som
ndgra diffusa fenomen, han ser deras konkreta innehall precis som vi ser ett konkret
innehall utifran vér syn- eller talformaga (Damasio, 1999).

Vad han poéngterar ir, att fornuftet, alltsd den rationella tanken, inte enbart vilar pa
intellektuella processer utan pa samverkan mellan kénsla och tanke vilken har stort
inflytande pé véra rationella 6vervidganden. Dessutom innebér denna samverkan ett
samarbete med de system som reglerar kroppens funktioner.

Damasios kritik av Descartes riktar sig mot dennes dvertygelse om att tanken dr den
minskliga existensens fundament. Tanken &r avskild fran kroppen som &r icke-tdnkande
och uppbyggd av mekaniska delar.

For Damasio dr det avgdrande misstaget som Descartes gor just att han skiljer det
rationella fornuftet fran kinslan och ddrmed frén det moraliska omdomet.

Damasio placerar den ménskliga existensen, kinslan, forst och sedan tinkandet,
fornuftet. Han utgar ifran det faktum att det fanns levande varelser langt innan
minniskan triddde in pa arenan och under evolutionens lopp bildades ett elementért
medvetande. Detta medvetande blev efterhand allt mer komplext, vir tankeforméga
uppstod, vilket dven ledde till att ménniskan utvecklade spréket genom vilket
kommunikation och en strukturering av tankandet blir mojlig.

Dualism som ett filosofiskt grundantagande lever enligt Damasio fortfarande i véra
forestéllningar om tanke och kénsla och genomsyrar bade forskningen och t.ex. den
vésterldndska medicinen i sitt sétt att se pa behandlingen av sjukdomar. Han papekar i
detta ssmmanhang att det rddde ett organiskt helhetsperspektiv pd medvetande och
kropp énda sedan Hippokrates fram till renéssansen. (ibid)

Den kédnsloméssiga komponenten uteldmnas i minga vetenskapliga teorier men
Damasio hdvdar att vi méste inse att vara kinsloupplevelser har ett lika patagligt
kognitivt innehall som varje annan perceptuell bild. Att detta innehéll ger sig till kinna
pa ett annorlunda sétt dn den rationella tanken, innebér inte att den dr mindre vard.

Har vill jag paAminna om samma fenomen i den hierarkiska strukturen mellan médn och
kvinnor, dir kvinnors kunskaper inte erkdnns som sadana, eftersom de ofta hdvdar just
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den kidnsloméssiga komponenten. En skillnad skall betraktas som en sadan och inte som
nagonting annat!

Att erkénna kénslans betydelse i kunskapsprocessen innebér att vi kan bryta med den
rddande kunskapshierarkin, dir den rationella tanken tycks fortsitta att dominera.

Nér Damasio visar pa det intima samspelet mellan tanke och kénsla, medvetande och
kropp, sa talar han dven om det forkroppsligade medvetande vars mest sofistikerade
funktion, enligt honom, utgor dess sjél och ande. Han ser anden som "aterspeglar
komplexa och unika tillstind hos en organism i verksamhet" (Damasio, 1999, s.280).

Nér vi talar om anden kénner jag ett behov av att ge den mer betydelse &n sa. Inom
holismen betraktar man som bekant helheten som nagot mer 4n summan av dess delar.
Anden ser jag som ett fenomen som kan placeras i detta "ndgot mer". Men detta
forutsétter att jag som ménniska erkdnner min begrénsning, vi kan inte definitivt
bestimma detta "ndgot mer". Sokandet efter sanningen i den visterldndska
vetenskapstraditionen har svart att hantera ovissheten som en del i vart sokande. Aven
Damasio tror att forskningen nér fram till "sanningen" i de flesta fall men uttrycker stor
sympati for dem som hdvdar begrinsningens nirvaro. (ibid)

Sokandet efter sanningen kan ha olika former. Inom den 6sterldndska filosofin kan detta
innebéra att man lamnar alla komplicerade tankestrukturer och &gnar sig at att inte tinka
alls - for att na kunskap!

Ett exempel pé detta uttrycker foljande lilla Zen-dikt:

De som séker sanningen genom
intellekt och ldrande kommer bara
ldngre och ldngre bort fran den.
Inte forrdn dina tankar slutar vandra
hit och dit, inte forrdin du overger
alla tankar pa att leta efter nagot,
inte forrdn ditt sinne dr lika ororligt
som trd eller sten, kommer du att
vara pa rdtt vdag mot Porten.
Huang-Po/Obaku (d.cirka 850)

Betydelsen av kédnslans nédrvaro framfors av filosofen Arne Naess. Han ser som det
viktigaste i sin livsfilosofi att 6ka médnniskans medvetenhet om kénslornas avgorande
betydelse for hennes tankar och liv (Naess, 1999).

Naess fangar mitt intresse nér han talar om utbildning som han hellre skulle vilja kalla
inbildning. Det dr de inre virdena som forundran, kreativitet och fantasi som han
efterlyser. For att verkligen kunna utveckla dessa egenskaper, ser han behovet av en
kénslornas pedagogik. Den dominerande inriktningen pé kunskap idag méste
kompletteras med en inriktning pa kanslan.
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I kunskapssamhéllet ser han manniskan som ett objekt for konkurrens och forskning
medan kédnslor som medmaénsklighet och medkénsla fir en underordnad betydelse.

I undervisningssammanhang giller det dven att uppfatta elevens kdnslomédssiga
upplevelse av dmnet. Och det &r ldraren som har denna uppgift, men hur ar

han/hon forberedd for ett sddant engagemang?

Hur kan dagens lirare folja Naess rad om att ge eleven den tid som behdvs for att forsta
och kénna att man behirskar ndgot? Detta skulle kriva ett annat tidsperspektiv pa
larande.

Niér Naess slér fast att kénslor inte har nagon status som kunskap haller jag verkligen
med honom, men jag ser dven att tiden dr mogen for att dndra pa detta, inte minst utifran
vetenskapligt forankrad kunskap.

3.2.4 Kunskap som nigot helt

Tanke, kdnsla och mening bildar en enhet i var formaga att kunna uppleva vérlden och
oss sjdlva 1 den. Tyviérr viljer vi oftast att gora denna forméga till fragment for att dgna
oss dt vissa delar medan vi forbiser andra.

Ett avgorande steg mot ett holistiskt forhéllningssitt till kunskap har gjorts genom nya
insikter 1 hur var hjarna strukturerar vart tinkande. Dessa kunskaper gar inte langre att
placera i det gamla paradigmet, dér allting skulle forstds genom att brytas ner i sina
minsta bestdndsdelar. Nu framtrader en stravan efter samspel och integrering.
Férstaelsen uppstar ur en helhetsupplevelse, medan den mekanistiska
forklaringsmodellen vinder sig till delarna som det centrala.

Enligt Zohar kan aktuell forskning fran 90-talet ge oss en fullstindig bild av den
ménskliga intelligensen. Med det menar hon, att den sjdlvklara dominansen av den
rationella intelligensen har ddmpats av flera forskares och psykologers redogorelse om
en emotionell intelligens och i slutet av 90-talet s& framtréder en helt ny bild av en
andlig intelligens’ (Zohar, 2000).

Jag kommer i fortséttningen att avsti fran intelligensbegreppet och tala om vara olika
tankestrukturer och vad dessa har for betydelse for kunskapssynen i kunskapssamhéllet.
Jag vill vinda mig mot det synsitt dar méanniskans intelligens har varit foremal for olika
tester och métningar, vilket har bidragit till att virdera ménniskor utifran métbara
vérden. Intresset har helt inriktats pa den rationella tankeférmégan vilket inte ar
forsvarbart idag.

Har ar det viktigt att komma ihag att Descartes slog fast att det &r en tankestruktur som
skall ligga till grund for en siker kunskap.

Hanna Arendt visar hur Descartes utvecklar en ny metod for tinkande (Arendt, 1986).
Hon ser 1 Descartes' analytiska geometri, vars syfte dr att kunna uttrycka allt i
algebraiska formler, ett avgorande led i den moderna vetenskapens syn pa kunskap.
Niér varje fenomen skall inordnas och reduceras till en matematisk fattbar ordning,
utesluter detta andens utveckling. Alla sinnesdata placeras 1 forstdndets fastlagda
schema och reduceras till talférhallanden. Men inom ramen for dessa matematiska
principer ser Arendt ingen mdjlighet att kunna avsloja ndgot om ménniskoandens vésen.

? "Andlig" syftar hir inte pa konventionell religion utan betraktas som en férméga att 16sa problem som
handlar om mening och vérde, att kunna se vara handlingar som en del i en storre, universell process.
Zohar beskriver andlighet bl.a. som vart sokande efter meningsfullhet som en medfédd inre formaga.
(Zohar, 2000)
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Descartes' envisa sokande efter kunskapens sanna vdsen har sitt ursprung 1 det stora
tvivlet som drabbade de stora tidnkarna efter bl.a. Galileis upptickter och datidens
valdsamma reaktioner pa dessa nya insikter om virldens plats i universum.

Detta tvivel blir for Descartes ett motiv for nya fragestéllningar som om ndgonting dr
som det dr eller om ndagonting dr overhuvudtaget. For honom blir dock just detta tvivel
beviset pa att han finns till och ddrmed har han hittat en visshet som tillhor
medvetandet. Det blev den cartesianska sjilvreflektionen som kunde dvervinna det stora
tvivlet, vilket var ett resultat av den medeltida vérldsbildens sammanbrott. Men den
resulterade dven i matematiken som det nya kunskapsidealet.

Arendt pdpekar att hir blev det sunda fornuftet definierat som en struktur av forstandet,
d.v.s. en tankeformaga om att dra slutsatser. Att kunna rékna och ténka i logiska
processer var den nya tidens sunda fornuft. Vad detta innebar for vetenskapens
utveckling ser Arendt som en verksamhet som sysslar med en "hypotetisk natur". (ibid)
Arendt talar i samband med teknikens destruktiva utveckling om ménniskans fiangelse,
d.v.s. att mdnniskan &r hdnvisad till sin egen tankeférméga. Har skulle jag vilja gora en
koppling till de nya kunskaper vi har idag om det ménskliga tdnkandets olika strukturer.
Detta kommer att bli en barande tanke i denna uppsats. Vi har idag, enligt min asikt, alla
forutsittningar for att kunna ldmna detta "mentala" fangelse.

Idag visar forskning kring var hjérna att Descartes hade fel i sitt antagande att det var
den av honom faststédllda tankestrukturen som var den enda och sanna. I sjidlva verket
arbetar hjdrnan med tre tankestrukturer som, om de far samverka pa lika villkor, 6ppnar
végen till véra verkliga kapaciteter.

Har skulle man kunna gora en koppling till Kuhns resonemang om reaktioner inom
vetenskapen pé kriser (Kuhn, 1997). For honom sker évergangen fran ett paradigm till
ett annat genom rekonstruktionen av det berdrda faltet. Betraktar vi Descartes’
pastaende om en tankeprocess som en fundamental princip for all kunskapsforstielse, sa
kan vi just hér hitta en avgorande felbedomning om den ménskliga tankeformégan.
Utifrdn nya forskningsresultat méste vi placera villkoren for kunskapsprocessen inom
en ny referensram.

Fragan dr forstds hur vi skall definiera “’krisen”. Utifrdn uppsatsens syfte foreligger
krisen dels pé ett yttre plan dir manniskans hélsa, konflikter och ekologiska problem
avtecknas, dels pa ett inre plan dér det traditionella, rationella tinkandet inte 1dngre kan
ge tillfredsstéllande 1osningar. Den yttre verkligheten och vart medvetande befinner sig i
ett dialektiskt forhdllande, vilket innebér att inga enskilda fordndringar kan ge oss
tillfredstdllande svar pa frdgan om hur en héllbar utveckling skall skapas.

Den rationella tanken som dominerar méinniskans forhallande till kunskap forklarar
Zohar som det seriella tinkandet. Det innebdr att hjarnan anvénder sig av ett speciellt
kopplingsschema dér en tanke eller en serie av tankar upptréder i en kedja av neuroner
eller nervceller. Dessa nervbanor fungerar utifrén ett faststillt program som bestér av
regler vilka foljer den formella logikens lagar, B foljer alltid pa4 A. Denna regelstyrning
skapar den rationella problemlosningsformagan. Tanken &r rationell, logisk och
malorienterad. Téankandet ar har instrumentellt, det ror sig om ett hur-gér-man-
tdnkande.

Hiar finns dven grunden till det aristoteliska antingen-eller tdinkandet, det ges inget
utrymme for nyanser och mangtydighet.

Det seriella tinkandet utgar fran alltings enskilda delar och den rationella tinkaren ar
endast trygg inom ramen for uppréttade grianser inom vilka man genomfor sin uppgift
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steg for steg mot klart definierade méal (Zohar, 1997).

Varifrdn kommer dd Emelies formaga att tala med djur och véxter?

Diér kénslan och bilden intar en central roll i var forstielse av omgivningen kan man,
enligt Zohar, tala om kroppens och hjirtats tdnkande. Det dr det associativa tinkandet
som &r ldnken mellan "den ena kédnslan och den andra, mellan en kénsla och en
kroppslig sensation, mellan en kénsla och omgivningen" (Zohar, 2000, s.54).

Medan det seriella tinkande bestar av nervbanor, sa formas det associativa tinkandet av
neurala nétverk. Det d4r genom dessa nétverk som ett kopplingsschema byggs upp och
detta sker framforallt genom upplevelser. Relaterad till frdgan hur médnniskan far
kunskap om négot, sa har vi hir alltsa tva olika tankestrukturer som arbetar.

Genom det associativa tdnkande kidnner vi igen monster, upplever kianslor och lir oss
kroppsliga fardigheter. Det associativa tdnkande har ett kreativt moment i och med dess
formaga att fordndra sitt kopplingsschema i dialog med upplevelsen. Nétverken har
forméga att bildas och ombildas hela tiden utifran nya erfarenheter. Ett sédant moment
saknar den seriella tanken som styrs utifran ett fastlagt program och regelverk. Daremot
ar den associativa inldrningen icke-verbal eftersom de neurala nitverken inte ar
kopplade till var sprakformaga eller var formaga att bilda begrepp. Det handlar om att
kénna och utfora olika saker.

Om jag dgnar mig &t t.ex. matematikstudier sé okar jag styrkan i den seriella tankens
kopplingsschema. (Ndgot Descartes genomférde med entusiasm, att "vinja sitt fornuft")
Héanger jag mig diaremot at t.ex. naturupplevelser, malar en bild, lyssnar pa4 musik eller
utdvar ett hantverk s& uppstar kunskap som kan betecknas som "tyst kunskap", en
kunskap som maéste betraktas och vérderas pa ett annat sitt &n den métbara rationella
kunskapen.

Haér har vi alltsd att gora med en sida av kunskapen som hor hemma i kidnslan. En
kunskap som har varit marginaliserad och &dr det 4n, med tanke pa hur vi t.ex.
konstruerar véra liaroplaner. Enligt Zohar sker en forstiarkning av olika formagor, det
seriella och det associativa tdnkandet, om vi tillater en miljo eller en inlérningssituation
dér det finns utrymme for ett integrerat tdnkande.

De mest revolutionerande forskningsresultat som Zohar presenterar i fraga om en tredje
tankestruktur kommer att st for ett andligt tinkande. '

Har skall jag inledningsvis stilla frigan om vad som kan ténkas hénda i en hjdrna som
tillhor Dalai Lama, det tibetanska folkets andlige ledare, nir han talar om for oss att "En
av de viktigaste egenskaperna ar godhet. Med godhet, kérlek, medkéinsla, med denna

10 Zohar sammanfor fyra forskningslinjer fran 90-talet:

1. Neuropsykologen Michael Persingar visar ett andligt, neurologiskt centrum bland neuronférbindelserna
vid hjérnans tinninglober. Dessa omréden aktiveras bl.a. vid religidsa samtal .2. Neurologen Wolf
Singers visar att det finns en neural process i hjdrnan som arbetar med att skapa helhet och mening kring
vara upplevelser. Fenomenet "bindningsproblemet" kan forklaras med denna neurala process. 3. Rodolfo
Llinas utvecklar Singers arbete med en teknik (magnetencefalografisk teknik) som kan undersoka hela
hjarnans oscillerande falt. 4. Neurologen Terance Deacon beskriver det ménskliga spraket som en
aktivitet koncentrerad till meningsfullhet. Spréket utvecklades parallellt med pannloberna som arbetar
med meningsfullhet. (Zohar, 200, s. 22-23 och 5.45-67)
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kénsla som 4r essensen i broderskap och systerskap, nar man inre frid."'" (Dalai Lama,
1989, 5.14).

Med tanke pa allt tal om fred och aterkommande destruktiva handlingar i vérlden ser
dven han ett behov av ett nytt sitt att uppfostra den unga generationen. Detta &r inte den
enskilda nationens uppgift, utan det skall ses som en virldsomfattande rorelse. (ibid)
Medan den rationella tanken bildas i precisa kopplingar genom nervbanor och det
associativa tdnkande uppstér i en mangfald av kopplingar i neurala nitverk, s blir det
annu mer komplicerat nidr Zohar presenterar de nya forskningsresultat som bl.a. visar
foljande:

Denna tredje tankestruktur &r holistisk, vilket innebér att det foreligger en strivan att
forena, integrera och se hela bilden. Hér integreras det seriella och associativa tankandet
1 ett félt Over hela hjdrnan som skapas av oscillationer (svingningar) hos neuroner
(nervceller) i hjdrnans olika delar.

Den helhetsupplevelse som vi kan fi av antingen ett rum, ett landskap, ett

musikstycke, ett foredrag, en hindelse eller ett foremal beror pa ett sammanhingande
perceptionsfilt. Inom neurologin, fysiologin och dven inom filosofin talar man i detta
sammanhang om "bindningsproblemet".

Att hjdrnan inte har ett centralt kontrollsystem som tar emot och bearbetar inkommande
information innebdr att allting finns i en process av sjdlvorganisation. Detta sker genom
dessa synkrona svingningar som innebdr att hjarnaktiviteten befinner sig pé en viss
frekvens, d.v.s. ett visst antal svingningar per sekund.

Zohar papekar att vi méste 1dmna vart vanliga sétt att tdnka, 1dmna det gamla
paradigmet for att kunna utnyttja denna tredje tankestruktur (Zohar, 1997).

Betraktar vi det andliga tdnkandet som ndgot som ger oss mening, sammanhang och en
djup forstaelse av minniskans mojligheter, da handlar Dalai Lamas tal om inre frid om
en djup kunskap som dr forankrad i ett helhetstinkande som &vas, vardas och prioriteras
1 den Osterldndska meditationen.

Har star de andliga fragorna och vérdena i centrum till skillnad fran det vésterldndska
intresset for materiella fragor och forhallanden.

Varken det ena eller det andra har en sjédlvklar position av dominans, utan vi ménniskor
maste ldra oss att skapa balans i vart eget tinkande och dirmed dven i vara handlingar.

Det "andliga tinkandet" har inom den vésterldndska vetenskapen varit knutet till
framfGrallt filosofin och teologin. Men é&r tiden inte mogen for att ge den holistiska
kunskapssynen den status den fortjdnar t.ex. inom utbildningsvisendet? Det forutsatter
att vi Oppnar oss for ett nytt slags seende, att vi sldpper véra gamla, vanliga tankar om
sakernas tillstdnd. Detta i sin tur krdver mod, for vi kan inte alltid veta vad det 4r som
kommer att uppenbara sig for oss. Zohar beskriver detta som ett fenomen inom den nya
vetenskapen och kvantfysiken dér "obestimdhetsrelationen" ersétter det gamla
paradigmets forutsdgbara lagar (Zohar, 1997).

Den nya kunskapen om ménniskans tre tankestrukturer liknar hemkomsten efter en lang
vandring i tiden. Kropp, sjdl och ande 4r nirvarande i det vdsen ménniskan dr. Var tids
splittrade tillvaro kan innebdra en 6vergang till en mera insiktsfull tillvaro. En

H Myss ger en definition av andligt tinkande som beskriver en utveckling av medvetandet genom att
vanda sin uppmérksamhet “’inat”. Medvetandet hjdlper oss att skilja mellan illusion och sanning. Detta
sker genom medvetandets koppling till vért andliga plan, vért energiplan. Ett hogre medvetande framjar
ett klart sinne och ger oss formagan att se objektiv pa var subjektiva perception. (Myss, 1996)
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fragmenterad syn péd kunskap har ingen legitimitet langre. Vetenskapen ger oss
forutsittningar for en holistisk forstaelse av oss sjilva.

Bel Habib bekréftar ytterligare den nya insikten om hjdrnans strivan efter mening men
framforallt dess forméga att 1ata manniskan uppleva mening och kunna se sammanhang
(Bel Habib, 1991). Aven han sdker en integrerad modell for hjirna och medvetande i
den nya fysiken, kvantfysiken.

Han lyfter fram Bohrs och Heisenbergs tankar om att hjarnan och medvetandet borde
betraktas pa ett komplementirt sétt s som man inom kvantfysiken betraktar vag- och
partikelaspekterna. Enligt honom kan begreppet "livets mening" idag definieras
vetenskapligt, vilket innebdr att frigans filosofiska och religisa dimension nu dven fér
en neurofysiologisk sédan. Han jamfor denna utveckling med atomteorin, som priglas
av en lang tids overtygelse om atomernas odelbarhet, men som resulterade 1 1900-talets
kvantteori som visar atomernas komplexitet genom ett tillstind pa bade vag- och
partikelniva.

Bel Habib talar om ett medfott behov av mening. Ges denna mening inget rum innebér
det att en kélla for 4ngest och ohilsa skapas hos midnniskan. Mening och sammanhang
kopplar han till individens upplevelse av delaktighet. Denna upplevelse forsvagas i var
kultur av fragment. Ur ett utbildningspolitiskt perspektiv ser han behovet av att skolan
skapar rum for elevens obearbetade existentiella fragor. Livsdskadningsfragor spelar en
central roll i frigan om eventuella senare konflikter och ohélsa. (ibid).

Mening och sammanhang betraktat som kunskap har idag, liksom kénsla betraktat som
kunskap, ingen sjdlvklar plats vid sidan om den instrumentella kunskapssynen. Den
senare bestimmer strukturen i konstruktionen av laroplaner 4ven om vetenskapen
erbjuder en integrerad bild av kunskap idag.

3.2.5 Behov av nya miljoer

Jag ville genom att belysa vara olika tankestrukturer visa dels den holistiska
legitimiteten inom kunskapsteorin dels en koppling till s.k. manligt/kvinnligt tdnkande.
Om jag lyckas med det kan jag i nuldget inte veta. Vad 4r dd min poéng?

Den feministiska kunskapskritiken riktar sig mot dominansen av det "manliga fornuftet"
som dven betraktas som en abstrakt maskulinitet, forankrad 1 det newtonska paradigmet.
I en vérld av teori, abstraktion, avskildhet, ostordhet, rationalitet och saklighet, har en
kunskapstradition vuxit fram som saknar kidnslans niarvaro, vardagens reella manskliga
bekymmer som kunskapskalla, politiska intentioner, etik och ansvarstagande, forméga
till helhetstinkande och forstaelse for lidande. Avsaknaden av dessa forhéllningssatt
innebér dven avsaknad av en human tillimpning av faktiska kunskaper.

Det ar inte svart att lista ut vilka tankestrukturer som fler mén respektive fler kvinnor
anvander sig av. Varfor ar det sa?

Genom en lang historia med olika sysslor, tilldelade uppgifter och forvintade beteenden
har vi stimulerat och utvecklat de olika formagor vi har. Kvinnorna, som alltid har
befunnit sig i1 sociala och omsorgsbetonade sammanhang, har genom upplevelse byggt
upp sin formaga till associativt tdnkande.

Vi dr proffs pé detta, vi ser monster, vi uppfattar det manga mén inte kan uppfatta
utifrén ett ensidigt seriellt tinkande. Denna forméga, att kinna igen monster, ger oss en
klarare blick for ordttvisor, i var ndrmiljoé och ute i varlden. Om detta tinkande beror pa
var konstillhorighet, s& skulle mdnnen inte kunna utveckla medmainsklighet som
ledmotiv i liv och kvinnorna skulle inte kunna gora karridr inom ménnens rationella
domaéner.
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Men betydelsen av "manligt" och "kvinnligt" kommer inte att kunna tonas ner eller
upphévas sé lange vi organiserar oss i miljoer dér vi forvintas agera utifrdn en
fragmenterad syn pa vara formégor.

I detta ssmmanhang &r var syn pa de utbildningssystem som rader helt avgdérande. Vad
hindrar oss frén att etablera utbildningssystem baserade pé en holistisk kunskapssyn s&
som den beskrivs hir med ett virldsmedborgerligt perspektiv? Eller ér det sa att EU:s
tanke om livslangt larande banar vigen for ett utbildningssystem inom det nya
paradigmet?

3.2.6 Ett analysredskap skapas
Det hitintills sagda skulle nu kunna sammanfattas och bestimmas i en tankemodell som
bestar av foljande tva begrepp:

1. "Kunskap som fragment"

Hér dominerar den rationella tanken vilket forankrar kunskapsbegreppet i det gamla
paradigmet som prioriterar ett atomistiskt, analytiskt och kontrollerbart forhallningsstt.
Mainniskans vésen framtrdder inom ramen for det rationella fornuftet. Det rationella
fornuftet ar forankrat i det seriella tinkandet. Rationellt fornuft innebér ett fragmenterat
tdnkande. Forklaring sitts fore forstaelse. Fragan ar "hur". Kunskap framtrider inom
ramen for ett fast regelverk och tanken ar mélstyrd. Tanken domineras av den seriella
strukturen.

2. "Kunskap som helhet"

Hér dominerar ett integrerat tdnkande, vilket forankrar kunskapsbegreppet i det nya
paradigmet som prioriterar ett holistiskt, enhetligt och integrerat forhallningssitt.
Mainniskans vdsen framtridder inom ramen for det sunda fornuftet. Det sunda fornuftet ar
forankrat 1 det seriella, associativa och andliga tinkandet. Sunt fornuft dr detsamma som
holistiskt tinkande. Forstaelse och forklaring star i ett dialektiskt forhallande. Fragan &r
"varfor". Kunskap framtridder som en kreativ process och tanken ror sig mot 6ppna mal
och befinner sig i ett mojligheternas félt. Tanken &r integrerad i sina olika strukturer.
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4. Metod

4.1. P4 viag mot forstaelse av ett fenomen

Mitt framsta intresse géller alltsa fenomenet "kunskapssamhallet". For att kunna
avgriinsa ett sddant begrepp viljer jag att fokusera pa EU:s utbildningsstrategi. Aven hir
beger jag mig in 1 ett ndst intill obegransat verkningsfalt. Darfor kommer jag att
koncentrera mig pé ett nyckeldokument frdn EU-kommissionen "Att forverkliga det
europeiska omradet for livslangt ldrande".

Dokumentet dr ett sammanfattande svar pé ett europeiskt samrad som innebar att 12 000
EU-medborgare yttrade sig om kommissionens "Memorandum om livslangt larande".
Denna konsultation skedde pd kommissionens uppmaning om att fora en diskussion 1
medlemsldnderna om detta Memorandum s& nidra medborgaren som majligt.

Denna uppmaning kan forstas tolkas pa olika sitt, vilket ocksa framgar av det faktum att
en sa liten del av EU:s befolkning fick tillfille att yttra sig om den numera styrande
utbildningstanken i kunskapssamhéllet: livslangt ldrande. EU-kommissionen bygger sin
argumentation pa "... bredare trender i ekonomin och samhéllet som globalisering,
fordndringar 1 familjens struktur, demografiska forédndringar och effekterna av
informationssamhéllets teknologi..." (EU-dok. 2001, s.7).

Dessa fordndringar kraver ett nytt forhallningssatt till kunskapsbegreppet och ddrmed
utbildningspolitiken. Det nya forhéllningsséttet skall medborgaren tilldgna sig genom
ett livsldngt larande och min fradga dr om de rétta redskapen for en hallbar utveckling
erbjuds. Vad stér det livslanga ldrandet egentligen for?

For att kunna besvara denna fraga skall forstaelse sokas genom den fenomenologiska
metoden. Utifran det feministiska perspektivet dr fenomenologins grundare, Edmund
Husserl, en representant for den maskulina abstraktionen. Ett strikt logiskt tinkande 1
abstraktionen gor hans tankar svartillgdngliga. Men utifran hans intresse for en
forstaelse av virlden genom att fokusera pa fenomenen som de framtrédder i ménniskans
medvetande, sa oppnar han vigen till forstaelse baserad pa en mangfacetterad bild och
befriad fran det naturvetenskapliga objektivitetsanspraket. Husserl véander sig fran den
yttre "objektiva", mitbara virlden till "livsvarlden", var med alla sinnen upplevda virld
och véra fornimmelser som framtréder i vart medvetande.

I borjan pa 1900-talet utvecklade Edmund Husserl sin filosofi just utifrdn kritiken mot
den moderna naturvetenskapens ansprak pa att kunna forklara vérlden utifran
matematiken och geometrin. Hans alternativ blev fenomenologin som fér honom ocksé
innebar ett avvisande av psykologins redogorelse for kunskap. Hans kunskapsteori vill
utesluta forutfattade meningar och istéllet "ga till sakerna sjélva". Dérmed anser han att
fenomenologin dr den forutsittningsldsa grundvalen for allt vetande. Det vi vill
undersdka maste bli en ren beskrivning av det som visar sig, alltséd av fenomenet. Néar
jag vill ha kunskap om t.ex. begreppet livsldngt lirande, sa grundar sig mitt intresse i
mitt medvetande "om négot" och &r "riktat mot ndgot". Dessa tva aspekter bildar det
strukturella sammanhanget mellan upplevelsen och det upplevda. Men for att bli
medveten om nagot maste vi forst identifiera det. Samtidigt som jag identifierar
livslangt larande, ger jag det en mening. Betraktar jag olika delar, eller avskuggningar,
av detta begrepp, uppstar olika meningar (betydelser) som dock riktar sig mot samma
begrepp.

Forstéelsen av ett fenomen blir en medvetandeprocess bestdende av upplevelse, mening
och foremal (begrepp) (Liibcke, 1987, Johansson, 2001).
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Den fenomenologiska metoden har en holistisk dimension 1 sin strdvan efter forstaelse
och meningsskapande.

Dokumentet "Att forverkliga det europeiska omradet for livslangt larande" utgér en
rapport om utbildningens konkreta framtidsmal. Den fenomenologiska metodens avsikt
innebdér dven att kunna uppfatta sddant som man normalt inte uppfattar nir man héller
nagot for givet. Det finns en risk att livslangt 1irande som allmént begrepp tas for givet
av manga utan att soka dess ndrmare betydelse. Begreppet héller pé att inforlivas i vart
vardagssprék, ett begrepp sammansatt av tva for oss valfortrogna ord "livslangt" och
"larande" vilket kan innebéra att vi utan att reflektera ndrmare upptar begreppet i vart
sprak.

Utifran mitt syfte att undersdoka om kunskapssamhiéllet ger oss de redskap vi behover for
att kunna mdta samtida och framtida utmaningar av nationell och global karaktir, skall
jag nu soka efter dessa redskap inom ramen for livslangt larande.

De tva begreppen "kunskap som fragment" och "kunskap som helhet", som jag
formulerar utifrdn min teoretiska bakgrund av feministisk epistemologi och holistiskt
perspektiv pa kunskap, utgor redskapen i foljande argumentationsanalys.

De argument som EU-kommissionen lagger till grund for det livsldnga ldrandet belyser
aven hur de fysiska personer som formulerar argumentationen upplever sin livsvarld.
Deras medvetandeakter dterspeglas i texten som hér skall analyseras. Dessa
medvetandeakter kan vara representativa for ndgra medborgare men de kan dven
betraktas som en maktdemonstration inom ramen for ett auktoritativt tolkningsforetrade.
EU-kommissionen intar ett perspektivseende som resulterar i en text som informerar
och péverkar ldsaren. En text kan betraktas som bérare av en ideologi vilket innebér att
den grundar sig i bestimda virderingar. Aven om dessa ofta 4r dolda sa finns de
tillgdngliga for l4saren i1 det man skulle kunna kalla argumentationsstrukturen.
(Melin/Lange 2000, Fairclough 2001).

Argumentets betydelse av "bevis"'?, av lat. argumentum, kénns i detta ssmmanhang
bade relevant och utmanande.

Livslangt larande kommer forhoppningsvis att kunna betraktas som ett bevis pa
specifika redskap vars ndrmare karaktdr skall belysas i de foljande avsnitten. Kommer
det att vara de redskap jag soker efter utifrdn min fraga om deras betydelse for en
hallbar utveckling?

Jag kommer att dela upp analysen i tva delar. I forsta delen skall jag ta reda pa hur EU:s
utbildningsstrategi framstar i relation till begreppet "kunskap som fragment". I den
andra delen kommer jag att fokusera pa "kunskap som helhet" och dess nirvaro i detta
nyckeldokument. Man kan sédga att jag gor tva ldsningar av texten for att ta reda pa hur
livslangt larande forhaller sig till de tva kunskapsbegreppen.

12 Bevis skall hir inte forstis som nagot absolut utan hellre som ett forsok att se nagra betydelsefulla
faktorer av ett fenomen som kan bidra till en helhetsforstaelse.
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4.2 Metodvalets relevans for syftet

For att kunna ha en uppfattning om vilka redskap livslangt ldrande, presenterat genom
EU- kommissionen, kan ge oss for att méta olika utmaningar vi stér infor, vilken mental
kapacitet hir asyftas, kdnns det meningsfullt att koncentrera sig till "sakerna sjdlva"
med vilket menas fenomenet livslangt ldrande med dess olika avskuggningar. Alltsa att
titta pa de begrepp och argument som bildar grunden for det nya utbildningstdnkandet.
Kunskapssynen har forstas en central roll och hir efterstrivas ett fortydligande genom
att spegla det livslanga ldrandet mot de tvd analysbegreppen som min teoretiska
bakgrund har gett mig. Att jag inte siktar in mig pa flera exempel av olika utmaningar
an de jag beskriver i inledningen beror pa uppsatsens karaktér som en kunskapsteoretisk
diskussion som snuddar vid en filosofisk betraktelse av visioner om det goda samhéllet.

5. Fenomenologisk argumentationsanalys

5.1 Livslangt larande och "kunskap som fragment"

Livsléngt larande ir ett begrepp som spelar en central roll for EU:s strategi att gora
Europa till viarldens mest konkurrenskraftiga och dynamiska kunskapsbaserade
sambhdlle.

Den nu géllande definitionen av livslangt larande lyder s har: all inldrningsverksamhet
som foretas under livets gdng och som syftar till att forbéttra kunskaper, fardigheter och
kvalifikationer ur ett personligt, medborgerligt, socialt eller sysselséttningsrelaterat
perspektiv (EU-dok., s.10).

Det livslanga ldarandet bor gilla alla medborgare och leda till sjdlvforverkligande, aktivt
medborgarskap, social integrering och anstéllbarhet. For att kunna se vad som menas
med dessa begrepp skall jag forst aterge hur livslangt larande definierar centrala
begrepp som ldrande, ldrandekultur och kunskap.

5.1.1 Larande

EU-kommissionen hénvisar till en OECD-rapport enligt vilken det finns "starka bevis"
for ett samband mellan lirande och investering i ménskligt kapital, vilket leder till hogre
BNP, storre deltagande i samhallet, hogre vélstdnd och ldgre brottslighet (EU-dok.,s.8).

Med ménskligt kapital avses att individen forfogar 6ver grundldggande fardigheter som:
las-, skriv- och rdknekunskaper, IT-fardigheter, frimmande sprék, teknisk kultur,
foretagaranda och sociala fardigheter. Dessa grundldggande fardigheter knyts inte
endast till den formella utbildningen utan vérdet av det informella och icke-formella
lirandet skall fa en framtradande roll i kunskapssamhillet.”> Det konkretiseras inte vad
som menas med sociala och personliga fardigheter men tillsammans med IKT-
fardigheter forvéntas de tas upp 1 vara kursplaner.

Sérskilt unga manniskor skall forvirva grundliggande datakunskaper. Till arbetslosa
bor ges intyg om grundldggande IKT-fardigheter. Ett mera "flexibelt larande" efterlyses
vilket bl.a. innebér att &ven mindre gynnade grupper kan fa tillgang till larande.

13 EU-kommissionen betraktar kunskapssamhéllet som ”Ett samhélle dar processer och praxis grundar sig
pa produktion, distribution och anvéndning av kunskap”, (EU-dok., 2001).
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Alla som arbetar med formedlande av larande forvintas utveckla multikulturella
fardigheter, vilket krdver en reformering av pedagogiska metoder. Bidra med detta skall
bl.a. skolor, universitet och foretag, hdgskolor och forskningsinstitut.

Sérskilt intresse riktas mot ldrande med stod av IKT. Utbildningssystemen, med ldrande
som en central faktor, skall anpassas till informationssamhéllet. Detta sker enligt ett
sdrskilt initiativ och en sérskild handlingsplan fo6r eLearning.

Kommissionens utveckling av datanétverk skall ses som en reaktion pd utmaningen fran
IKT-baserat ldrande. Intresset inom forskningen skall riktas mot frdgan om hur man kan
inforliva IKT i inldrningsprocessen. Effektiva pedagogiska metoder skall utarbetas for
detta andamal. Arbetsgivare forvéntas erbjuda ca.35 timmar av ldrande per ar for varje
anstilld.

Overgripande for allt lirande &r att efterstriva hogsta kvalitet, vilket bl.a. innebér
ambitidosa mal vad géller resultat av ldrande, 6vervakning av framsteg, kvalitetssékring,
utvirdering och regelbunden dvervakning av strategiernas relevans och effektivitet.
Alla larande maéste hjdlpas 4t att hitta rétt i allt mer komplicerade ldrandesystem. Nya
processer, produkter och miljder for ldrande utarbetas for att bl.a. underlétta tillgdngen
till ldrande.

Fragan jag stéller mig &r varfor kommissionen inte skriver det som egentligen menas:
larande &r 1 forsta hand menat som IKT-baserat ldrande d.v.s. att kontinuerligt utveckla
sina kunskaper kopplat till informations- och kommunikationstekniken.

Livslangt ldrande som begrepp blir dirmed ett medvetet vilseledande av méanniskor som
inte omedelbart skall forstd att kunskapssamhéllet framst handlar om en digitalisering
av kunskapen. Andé formulerar kommissionen tydligt vad kunskapssambhillet ocksé
innebdr; att det krivs ett helt nytt synsétt inom den europeiska utbildningspolitiken.
Detta innebir en forskjutning av tonvikten fran kunskapsforvirv till utveckling av
fardigheter vilket i sin tur kréver nya roller for bade larare och ldrande.

Detta innebir dven en ytterligare forankring i det seriella tinkandet med fokus pé "hur-
gor-man-tinkande", tinkandet ges frimst en instrumentell funktion. Larande far har
alltsd en primér koppling till ett tekniskt och marknadsanpassat innehall.

5.1.2 Larandekultur

Inom ramen for livsldngt ldrande skall en ny larandekultur etableras genom att utveckla
mojligheterna till ldrande, hoja deltagandenivierna och frimja efterfragan pé larande.
For att frimja ett aktivt medborgarskap, sjilvforverkligande och anstillbarhet skall en
kultur frdmjas dir larandet blir mer attraktivt.

Kommissionens strategi innebér bl.a. att belona ldrandet och vérdesitta dven icke-
formellt och informellt ldrande. En positiv uppfattning om lérandet skall frimjas fran
forskola till vuxenldrande.

Genom anpassad studie- och yrkesvigledning skall medvetenheten om de individuella,
sociala och ekonomiska fordelarna med larandet hojas.

Foretagen skall stddjas i sin strdvan att bli lirande organisationer. De som
tillhandahaller offentliga tjénster, frivilliga och samhélleliga grupper, arbetsgivare och
fackforeningar bor utveckla och frimja larandemojligheter.

Alla larandeformer oavsett om de sker 1 formella eller icke-formella miljéer skall kunna
identifieras, bedomas och erkinnas.

I en ny ldrandekultur sldr man broar mellan 1drandemiljéer och larandeformer for att
underlitta tillgdngen till individuella lirovigar. Aven hir krivs det inte mycket fantasi
for att forsta att den ldrandekultur som det talas om framst avser en digitaliserad
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larandemilj6 1 kunskapssamhallet.

For att kunna etablera denna ldrandekultur bildar foretrddare for de ministerier som har
ett huvudansvar for det livslanga ldrandet en hognivagrupp som stdds av undergrupper i
god hierarkisk anda. Sjdlva kulturbegreppet integreras i den digitala kontexten och
kommissionen vill fraimja en datakultur med fokus pa IKT.

Har sker en forskjutning fran en humanistisk, demokratisk viardegrund, till nya
forutsédttningar som bestdms av den "nya teknologin", som en garanti for den "nya
ekonomin". Den nya ldrandekulturen blir en forutséttning for kunskapssamhéllets
konkurrenskraft pa den internationella marknaden. Detta innebér att innebdrden i
begreppet globalisering stirks i framforallt sin ekonomiska dimension.

5.1.3 Kunskapssyn

For att kunna bestimma den kunskapssyn som framtridder genom det livslanga ldrandet,
skall jag ge nagra exempel pa hur man véljer att tala om kunskap. Det samhélle som nu
vaxer fram skall allt mer baseras pa kunskap, vilket innebér att den traditionella
produktionsfaktorn "arbetskraft" mer och mer kommer att erséttas med
"arbetskompetens" d.v.s. man ser ett 6kat varde i immateriella produktionsfaktorer.
Detta innebir en forskjutning fran varuproduktion till tjinsteproduktion och produktion
av kunskap i1 form av informationsdistribution. Vad vill man att denna "kompetens"
skall innehélla?

Som framgar av ovannidmnda avgransade kunskapsomraden behovs ett skraddarsytt
kunskapsomride som garanterar att allt fler ménniskor bidrar till samhéllsproduktionen
med sin digitala kompetens. Detta innebar ocksa att det sker en grundldggande
fordandring av produktion, konservering, distribution och anvindning av kunskap.

Om allt ldarande knyts till IKT blir den centrala fragan inte langre vad vi lir, utan hur vi
lar. Detta dr den forskjutning frén kunskapsforvarv till utveckling av fardigheter'®, som
kommissionen talar om.

Livslangt ldrande konstruerar ddrmed en instrumentell kunskapssyn som dessutom
fokuserar péa o6kad abstraktionsformaga, problemldsningsforméga, matematiska och
naturvetenskapliga kunskaper, men ocksé pa ett traditionellt ekonomiskt tinkande, dir
entreprendrskap knyts till konkurrens och tillvaxt enligt den klassiska
nationalekonomiska modellen.

Teoretiska och tekniska kunskaper dominerar féltet och placerar den europeiska
kunskapssynen ldngt in i den abstrakta, hierarkiska maskuliniteten, dir det rationella
fornuftet fortfarande utgor referenspunkten for den ménskliga kunskapsformégan.

Kunskap som bygger pa samtal, dialog, erfarenhet, upplevelse, kinsla och reflexion ar
svar att uppticka i det livsldnga larandet dir den digitaliserade kunskapen tar vid.
Livslangt ldrande star for ett 1drande, en larandekultur och en kunskapssyn som hellre
organiserar dn formedlar kunskap

Livslangt ldrande har en central roll i denna omvandlingsprocess och bidrar genom att
bl.a. rora sig mot mélen om medborgarens sjdilvforverkligande, aktiv medborgarskap,
social integrering och anstdllbarhet. Dessa begrepp kan nu betraktas ndrmare mot den
bakgrund som larande, ldrandekultur och kunskapssyn utgdr enligt EU:s livslangt

" Med fardigheter avses "Formagan att effektivt anvénda erfarenhet, kunskaper och kvalifikationer”,
(EU-dok., 2001).
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larande.

5.1.4 Den sjalvforverkligade medborgaren

Livsléngt larande ses som ett 16fte for EU-medborgaren om att kunna forverkliga sina
ambitioner och delta i byggandet av ett battre samhille. Man maste hir utgé ifran att en
persons ambitioner dr kopplade till kunskaper, fardigheter och kvalifikationer eftersom
dessa anses inverka pd medborgarens mojligheter i livet. Har framtrader alltsé en
mojligheternas ram inom vilken sjilvforverkligandet kan ske.

Medborgarens behov av ldrande, att utveckla nya grundldggande fardigheter och
foretagaranda skall tillgodoses av det livslanga ldrandet, vilket dven betraktas som en
akt av forstaelse just for medborgaren. Sjélvforverkligandet fir, inom ramen for
livslangt larande, en végledning kopplad till system som &r integrerade med IKT-
baserade tjdnster, vilka i sin tur skall se den ldrandes vixlande behov.

Vad sdgs egentligen?

Sjalvforverkligande och kunskap ges ett naturligt samband vilket de flesta anser vara
korrekt. Men, den avgorande fragan maste dnda vara, géller detta all sorts kunskap?
Galler det den praktiska, tysta, teoretiska, estetiska, etiska eller tekniska? Géller det
naturvetenskap och humaniora pa samma villkor? Giller det den enskildes rétt att
bestdmma "taket" for sin kunskapsresa?

Far t.ex. medborgare B:s ambitioner, att ha ett litet skomakeri och en potatisodling, den
lovade uppbackningen om han/hon anser att en sddan verksamhet skulle frimja ett
battre samhille? Eller upphor B:s mojligheter redan 1 farstun, dir skylten med "datafri
zon" hianger?

Tolkar han god foretagaranda pa fel sitt? Anses hans varierande behov mellan hammare
och potatislida tillrdckligt stimulerande, och framforallt, beréttigade for att uppna status
som aktiv medborgare? Ar B alls intressant som medlem i kunskapssamhéllet?

Min beddmning dr att B placerar sig pé fel sida om dataskiljelinjen, vilket enligt EU-
kommissionen kommer att fordjupa den digitala klyftan som é&r en riskfaktor i
kunskapssambhdllet.

Frihet &r all undervisnings verkliga visen (okant). Citatet hinger pa min vagg och tyngs
ner av den strikta, reduktionistiska distinktionen som livsldngt ldrande gér mot ldrandets
naturliga mangfald och kélla till kreativitet.

Sjélvet har ingen sjélvklar plats i1 detta forverkligande som forvéntas ske i den nya
larandekulturen. Detta dr kanske det mest avgdrande steget som tas vid dvergéngen fran
industri- till kunskapssamhélle och arbetsgivarens intresseforskjutning frén den fysiska
till den mentala kapaciteten hos arbetstagaren.

Skall den nya tidens arbetstagare istdllet for sin fysiska hélsa offra sin mentala hélsa? En
del signaler frén olika arbetsmiljoer pekar i den riktningen.

Fortsatt rationalisering och effektivisering i samband med h6jda kompetenskrav pressar
manga ménniskor till det yttersta av sin formaga, detta resulterar for manga i livskriser
och langtidssjukskrivningar.

Det ar svart att se hur det livsldnga ldrandet, som en garant for sjalvforverkligandet och
forutsatt att man forfogar over de "ritta" grundldggande fardigheterna, kan ge en
balanserad bild av ménniskans sammansatta kunskapsformaga och behov.
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5.1.5 Aktivt medborgarskap

Vad utgor en aktiv medborgare? Definitionen som ges i dokumentet lyder :
"Medborgarnas deltagande pa det kulturella, ekonomiska, politiska, demokratiska eller
sociala planet i samhillet som helhet och pa bostadsorten." (EU-dok.,s.34).

Hir skulle man kunna fora diskussionen om honan och dgget. Visa mig det samhille
som later sina, d.v.s. alla medborgare, leva ett kulturellt, ekonomiskt, politiskt,
demokratiskt och socialt liv sa tackar nog ingen nej till att tillhora ett sddant samhélle.
Vill man diremot forst se sina medborgare leva i dessa egenskaper for att darigenom
skapa ett sadant samhille, alltsd om man betraktar det som en utvecklingsprocess, sa
stéller sig fragan: finns de rétta forutsittningarna?

Har ger det livslanga larande ett svar: forvirvar man fortlopande de ritta kunskaperna
och fardigheterna sé dr man en aktiv medborgare.

Detta betyder att endast de kunskaper och fardigheter som definieras inom ramen for
livsldngt larande mojliggor ett aktivt medborgarskap. Saknar man dessa &r man inte en
"verkligt" aktiv medborgare och fragan stéller sig om vad man dr da? Vad ar "génget"
som sitter pa torget och som jag dagligen méter pa min vig till affdren, i sin tillvaro
mellan berusning och frustration?

En dag skall jag ha modet att frdga dem om de vill vara med 1 det livsldnga ldrandet,
vilket de facto skall gilla alla. "Géanget" pa torget viaxer dven pa det europeiska "torget"
vilket reser fragan vad som méiste komma forst; de ritta forutsittningarna skapade
genom staten, eller de ritta forutsittningarna skapade genom individen. Den pagaende
privatiseringen inom den offentliga sektorn kan betraktas som en férsvagning av statens
roll ndr det géller att tillgodose medborgarnas grundliggande behov av vard, omsorg
och utbildning.

Ar ldrande en forutsittning for alla om det inte tar hiinsyn till att individer lir sig pa
olika sétt och vill ldra olika saker och framforallt befinner sig i olika sociokulturella
utgéngsldgen? I detta sammanhang maste ambitionen att forena det formella, informella
och icke-formella ldrandet betraktas utifran vilket syfte som foljer med detta.

Foljer man det livslanga ldrandets egen logik, s& uppticker man att allas mojlighet till
IKT-baserad larande star i fokus. Man skall kunna ldra var som helst och nédr som helst
genom att vara uppkopplad pa nitet: ménniskan on-line. Kanske man skall stilla en
dator pé torget, da ror dven socialpolitiken pa sig.

5.1.6 Social integrering

"Nar ménniskor till fullo kan delta i nirings- och samhallslivet, nér deras tillgang till
inkomst och andra resurser (vad géller det personliga, sociala och kulturella planet, samt
familjen) &r tillracklig for att de ska kunna ha en levnadsstandard och livskvalitet som é&r
godtagbar i det samhille dér de lever, och dir de fullt ut kan atnjuta sina grundldggande
rattigheter (EU-dok.,s.37).

Har laggs ett stort ansvar pa individen, vilket forutsitter att han/hon uppfyller en lang
rad krav, vilket i sin tur forutsétter att alla kan visa upp de "ritta" formagorna i form av
den rétta kunskap och de ritta fardigheterna.

Inom ramen for den europeiska sysselsattningsstrategin har det livslanga larandet en
nyckelroll, vilket bl.a. innebér att man angriper ojamlikhet och social utslagning.
Samtidigt slar man fast att kunskapssamhillet medfor storre klyftor och social
utslagning. Ar detta ett dubbelt budskap?

Man séger 4 ena sidan att livslangt larande skall vara tillgingligt for alla, & andra sidan
varnar man for alla dem som riskerar att bli utslagna: "laginkomsttagare,
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funktionshindrade, etniska minoriteter och invandrare, de som alltfor tidigt lamnat
skolan, ensamstdende fordldrar, arbetslosa, fordldrar som atervinder till
arbetsmarknaden, dldre medborgare (déribland dldre arbetstagare) samt f.d.
brottslingar." ( EU-dok.,s.14).

Dessa malgrupper blir foremal for riktade insatser t.ex. genom att undanréja hinder for
ménniskor att komma in pa arbetsmarknaden. Detta gérs genom utbildning och
fortbildning vilket forvéntas minska klyftor och forebygga marginalisering. Utifran
ndmnda riskgrupper forvanar det inte att man anser att 150 miljoner minniskor inom
EU I6per risk for just marginalisering, eftersom de saknar den "grundliggande
utbildningen". Aven om man med detta menar avslutad gymnasieutbildning, si maste
detta plotsliga intresse for en hogutbildad befolkning ses mot en bakgrund som t.ex.
etablerandet av den nya larandekulturen och ett allmént forankrat IKT-ldrande i syfte att
fa fram ritt kompetenser.

Kunskapssamhéllet innebdr omstruktureringar inom produktionsapparaten som tydligen
legitimerar att stora befolkningsgrupper frén forsta stund blir riskgrupper, vilket reser
frdgan varfor vi inte véljer en annan samhéllsmodell. En modell som inte pekar ut
méinniskor som potentiella forlorare utan som jimlika deltagare utifran sina
forutsittningar?

Inom ramen for det rationella fornuftets dominans ryms inte en sddan fraga. Ménniskans
utvecklingsmojligheter tycks mer och mer avgoras av den ritta kompetensen, en
kompetens definierad av dem som har den ekonomiska makten och dirmed forsvarar
sina egna intressen.

Social integration" enligt EU:s definition bygger pa en splittrad grund, ett segregerat
samhdlle. Den enskilde medborgarens enda chans att uppnd framgang ar att folja de
uppstillda spelreglerna. Den europeiska spelplanen fylls med pjdser on-line som ténker
forsvara sina positioner gentemot dem som &nnu stér vid spelkanten och véntar pa att fa
delta. Kanten dr smal och ménga tappar balansen och faller.

Det sociala skyddsnétet som staten virnade om utifran vilfardstanken, skall mer och
mer biras upp av individen sjélv, som befinner sig bland strateger som faktiskt medger
att ny teknik kan leda till en dataklyfta och vars definition lyder: "Klyftan mellan dem
som har tillgang till och kan anvidnda informations- och kommunikationsteknik (IKT)
pa ett effektivt sdtt, och dem som inte kan det." (EU-dok.,s.34).

5.1.7 Anstillbarhet

Som ett centralt begrepp inom den europeiska sysselséittningsstrategin och darmed det
livslanga ldrandet, ar anstéllbarhet den avgorande faktorn for Europas "engagemang" att
bli vérldens mest konkurrenskraftiga och dynamiska kunskapsbaserade samhélle.
Medborgaren med de rétta fardigheterna och den ritta kompetensen blir en garanti for
tillvaxt. Darmed blir den digitala kompetensen basen for den "nya ekonomin". Hur
definierar EU anstéllbarhet?

Formégan for ménniskor att fa anstillning: “det géller inte bara lampligheten av deras
kunskaper och fardigheter utan dven incitament och moéjligheter som erbjuds individer
for att de ska soka anstéllning". (EU-dok., s.34).

De kunskaper och fardigheter som dr centrala i det livslanga ldrandet har en direkt
koppling till den digitala kompetensen, vilket tyvirr inte ger nagra upplysningar om hur

> Risken ir att det uppstar en ny sorts socialdarwinism dér den starke numera dr den som édger rétt
kompetens.
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anstéllbarheten kommer att garanteras och tryggas for manniskor som arbetar inom t.ex.
vard och omsorg. Kommer staten via ekonomiska styrmedel att uppvirdera yrken inom
dessa omraden, eller kommer man att fortsétta att tolerera pagéende privatisering inom
den offentliga sektorn? Kommer méanniskokunskap att valideras och kvalitetssdkras med
samma intresse som IKT-kunskaper?

5.1.8 Livslingt lirande = kunskap som fragment?

Forstaelsen av det livsldnga ldrandet har jag hitintills sokt genom att ga "till sakerna
sjdlva", vilket innebér att ta reda pa vad det dr som den europeiska utbildningsstrategin
lagger i begrepp som ldrande, ldrandekultur, kunskapssyn, den sjilvforverkligade
medborgaren, aktivt medborgarskap, social integrering och anstéllbarhet. Med hjélp av
dessa avskuggningar framtrader fenomenet livslangt ldrande som ett instrument for
samhdllets digitalisering av kunskap vilket i sin tur skall ses som en forutséttning for
Europas framtida konkurrenskraft och mot bakgrund av den pigaende globaliseringen.
Utifran den feministiska epistemologin och det holistiska perspektivet har en del
begrepp utkristalliserats vilka tycks ha en naturlig hemisfar i det livslanga ldrandet,
medan andra inte kan placeras hir.

Mycket talar for att den europeiska utbildningstanken hianger kvar i Descartes'
tankestruktur som referenspunkt for den manskliga kunskapsformagan. En fortsatt
mekanisering av var livsvirld, genom den "nya teknologins" rationaliserings- och
effektiviseringsprocess, ar ett tydligt exempel pa detta.

Dérmed blir den aktive medborgaren dven en rationell medborgare som stannar kvar i
hierarkiska strukturer dar kunskap &n en gang blir foremal for maktintressen. Detta sker
inom ramen for den nya kunskapsbaserade ekonomin.

Det ar svart att se att "mannen som norm", i sin instrumentella aktivitet, gjort plats &t
kvinnan med kunskaper som berdr andra tankestrukturer &n den rationella tanken. Den
maskulina auktoriteten manifesterar sig i kunskapssamhéllet genom att fokusera pa
kunskap som inordnas inom ramen for en teoretisk, teknologisk och ekonomisk syn pa
de egenskaper medborgaren forvintas forvirva. Detta innebér att det skapas rum for den
objektiva kunskapen, klart definierad i1 det livsldnga ldrandet, med ett riktat intresse for
individernas 6kade abstraktionsforméga som en forutsittning for att kunna utveckla den
efterlysta kompetensen.

Aven om man talar om betydelsen av "all inlirningsverksamhet", ger den europeiska
utbildingstanken IKT-ldrande hogsta prioritet. Detta innebér teknikens fortsatta styrning
av samhallsutvecklingen i en néra allians med néringslivet, politiska beslutsfattare och
vetenskap. Sé ingar t.ex. 1 EU:s femte ramprogram forskningsprojekt dér programmet
"Informationssamhéllet" tar upp olika teman som géller livslangt ldrande och omfattar
teknik, system och tjdnster, tillimpliga infrastrukturer for skolor, universitet, miljéer for
fortbildning och icke-formellt 1irande (EU-dok.. s.40).

Det dr 1 denna anda som omfattande forskning genomfors utifrén en efterfrigan pa t.ex.
nya "pedagogiska modeller" for ldrande.

Kan fornuftsbegreppets ofullstindighet upphédvas inom den samhéllskontext som
kunskapssamhillet konstruerar? Frdnvaron av dtminstone ett formulerat intresse for
human- och samhéllsvetenskapen i detta dokument pdminner om Aristoteles princip om
den uteslutande mitten. Har finns bara antingen eller: antingen beger sig medborgaren
pa ritt sida om dataskiljelinjen, eller sa riskerar han/hon att falla. Sa &r det med
ménniskans sjilvforverkligande i kunskapssamhillet. Vi tycks lamna den klassiska
bildningstanken for en ny kompetensideologi.
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Utvecklingen inom t.ex. det svenska utbildningsvéisendet, styrs idag av denna
kompetensideologi, vilket innebdr nya barriédrer for ett mangfacetterat kunskapsbegrepp.
Det géller inte bara att prestera bittre, utan dven att prestera genom ritt kunskap.

Den fenomenologiska metoden soker forstaelse av ett fenomen genom att lata nadgot
framtridda i vart medvetande, s& som det uppenbarar sig. Om vi inte riktar var
uppmérksamhet mot de element som konstituerar det livslanga ldrandet, ar risken stor
att begreppet blir godtyckligt anammat i olika verksamheter.

Ar det 6nskvirt? Har t.ex. det fria tolkningsutrymmet for demokratibegreppet gynnat
samhéllsutvecklingen, i nationellt och globalt héinseende?

Nér grundldggande vérderingar skall bestimmas, dr det feministiska kravet pd en
strangare objektivitet meningsfullt. Det finns etiska aspekter som inte far bli foremal for
spekulation eller manipulation.

Begreppet "kunskap som fragment" bygger pé det rationella fornuftet och idén om en
tankestruktur, vilket karaktériserar det rationella fornuftet som nagot ofullstandigt. Detta
innebdr att kunskap i en sddan kontext stir narmare fragment dn helhet och hellre
fokuserar pé enskilda dn 6vergripande fragor och syften.

Konkret innebér detta t.ex. att man inom ramen for det livslanga larandet tydligt
avgrinsar de kunskapsomrdden som blivande arbetstagare forvéintas behérska i
kunskapssamhillet. De teoretiska, tekniska och naturvetenskapliga kunskaperna
placeras i ett dominansforhallande gentemot de kunskaper som kan placeras inom
samhdlls- och humanvetenskaperna.

Det teknologiska imperativet far en operativ funktion genom att leda kunskapsbegreppet
in pa nya spér i ett komplext system, som signalerar till ménniskan, att det priméra
kommer att vara hur hon forvirvar kunskaper. Ar det dessutom kunskaper som ir
deklarerade som de "rétta", dr vigen for framgéng utstakad.

Pégaende utveckling pa arbetsmarknaden visar, att den utpekade végen &r en smal vég,
dér allt farre far utrymme att rora sig framat. Bdde den nuvarande sociala klyftan och
den forvéntade digitala klyftan riskerar ddrmed att fordjupas.

An en ging bestimmer tekniken vér fortsatta viig, men den har placerat oss i ett
ekologiskt trauma.

Detta hur, som har en framskjuten position i det livsldnga larandet, reser frdgan om vad
det egentligen riktas mot? Géller det informationsbearbetning eller en djupare forstéelse
av olika kunskaper? Genom en alltmer framskjuten position av informations- och
kommunikationstekniken i bl.a. utbildningssammanhang och produktionssammanhang
etableras strukturella forutséittningar for att vi mer och mer blir konsumenter och
distributérer av information. I denna struktur finns inget utrymme for forstéelse som i
grunden ar holistisk.

Samtidigt krymper bade tid och rum for reflexion och dialog nér det géller den
information vi konfronteras med och for att kunna gora den till kunskap, tinkt som ett
sammansatt fenomen utifrdn objektiva och subjektiva resonemang. Utan detta
reflexionsutrymme, som maste ta tid, forsdmras forutsittningarna for oss att uppna
forstéelse, som 1 sin tur dr en forutsittning for att kunna se mening och sammanhang.
Mangas fascination for den digitala teknikens snabbhet gor att de sitter den kvantitativa
tidsaspekten fore den kvalitativa tidsaspekten.

Det ligger inbdddat i det "digitala komplexet" att bearbeta information utifran den
formella logikens krav pa det linjira och strikt avgridnsade tdnkandet. Darmed &r vi
tillbaka pa ruta ett: Descartes' skarpa skiljelinje mellan kropp och sjil, mellan tanke och
kinsla. Ar vi?
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5.2 Livslangt larande och "kunskap som helhet"

I foregéende avsnitt forsokte jag ge en bild av det livsldnga ldrandet kopplat till EU-
kommissionens dokument "Att forverkliga det europeiska omradet for livslangt
larande". Jag vill &n en gang papeka, vilken stor betydelse jag lagger i en kritisk
betraktelse av den europeiska utbildningstanken, sa som den presenteras i detta
dokument. Detta for att EU:s definition av livslangt 1drande har mottagits med en tyst
acceptans bland manga forskare, pedagoger, politiker och andra foretradare for
utbildningsvisendet.

Ett avgorande led 1 min kritik beskrivs utifran begreppet "kunskap som helhet".

Den ménskliga tanken betraktas som ett sammansatt fenomen, vilket innebér att det
rationella tinkandets dominans upphévs. Istillet betraktas véar tankeforméga utifran tre
olika strukturer som fungerar tillsammans i ett samspel mellan den seriella, associativa
och meningsskapande forméagan vér hjarna forser oss med.

Fornuftets ofullstandighet, som betonas inom den feministiska epistemologin och dess
krav pa en strangare objektivitet, forenas héar och skapar ett analysredskap 1 begreppet
"kunskap som helhet".

Jag skall soka nirvaron av "kunskap som helhet" i den europeiska utbildningsstrategin,
presenterad som livslangt ldrande, genom att lyfta fram négra centrala tankar inom den
feministiska epistemologin och det holistiska perspektivet.

5.2.1 En ny grundutbildning

Enligt EU-kommissionen finns i Europa ett erkdnnande av "att ett helt nytt synsétt for
utbildningspolitiken bor utarbetas och genomforas inom ramen for livslangt larande"
(EU-dok., s.8).

I detta sammanhang betonas vikten av béttre grundlaggande fardigheter som lés-, skriv-
och rdknekunskaper, lira sig att lara, IT-fardigheter, frimmande sprék, teknisk kultur,
foretagaranda, sociala fardigheter. Behovet av grundldggande datakunskaper
aterkommer som ett prioriterat omrade inom livsldngt ldrande. Vidare betonas
overgangen fran kunskaper till fardigheter och frdn undervisning till larande.

I del ett av analysen konstaterade jag att det gér att sétta likhetstecken mellan ldrande
och IKT-baserat ldrande, vilket kommissionen inte uttalar klart, utan den viljer att
bidda in larandebegreppet i den nya utbildningsdiskursen.

Utbildningssystemen skall anpassas till informationssamhéllet vilket krdver reformer av
pedagogiska metoder. Inom ramen for det Europeiska forskningsomradet skall
ungdomars intresse for ett yrkesval inom vetenskap och teknologi stimuleras. Med
livslangt larande i centrum vill man gdra Europa till vdrldens mest konkurrenskraftiga
och dynamiska kunskapsbaserade samhalle som har som maél ett storre vilstand,
integrering, tolerans och demokrati.

Den europeiska medborgaren skall aktivt kunna hantera foljderna av globalisering,
demografisk fordndring, datateknik och milj6forstdring. Alla fyra aspekterna kan anses
ha en global dimension, men kommissionen talar samtidigt om kunskaper och
fardigheter hos ménniskor som det vésentliga for "Europas framtid".

Vad lagger kommissionen egentligen i globaliseringsbegreppet, forutom den
ekonomiska aspekten?

Jag skall nu koppla det hitintills sagda till de tankar om en ny grundutbildning som jag
har presenterat genom Nussbaum, Naess och Dalai Lama.

Hos Nussbaum framtréder en strdvan att lyfta fram centrala méanskliga formagor som ar
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kulturévergripande och som visar respekt for lokala sdrdrag. Livskvalitet blir ett centralt
begrepp hos henne och det skall vara ledande f6r den goda ledningen av nationer och
internationella organisationer (Nussbaum, 2000). De ménskliga férmagor som hon
lagger in 1 kvalitetsbegreppet, ligger inbdddade i de begrepp som ingar i den lista som
presenterades tidigare i uppsatsen.

Nussbaum efterstrdvar en grundutbildning vars intention markant skiljer sig frdn det
livslanga larandet med sina ekonomiska och teknologiska fortecken. Hon fokuserar pa
véirldsmedborgaren, inte en speciell medborgare som t.ex. EU-medborgaren.

I denna globala dimension ges dven kvinnors olika behov och utsatthet utrymme att
kunna motverka fortryck i olika former. Kvalitetskriterier ligger pé ett humanistiskt plan
dir ménniskans fria vilja respekteras och det praktiska fornuftet tillsammans med en
moralisk livsuppfattning ges en central roll. Denna dimension av ldrande eller
kunskaper far inget utrymme nér EU:s intresse av en ny utbildningsstrategi primért
knyts till marknadens fordndrade behov av kvalificerad arbetskraft utifran
produktionsformer som styrs av den nya tekniken.

Naess talar om behovet av en kénslornas pedagogik, han anser att medménsklighet och
medkiénsla ges en underordnad roll i kunskapssamhaéllet. Han talar om utrymme for
elevernas kénsloméssiga upplevelse av dmnet, vilket i praktiken forutsétter en ny
konstruktion av ldroplanerna, dir den strikta &mnesindelningen kopplad till prestation
och betygssittning, maste ersittas med en kunskapsutveckling som bygger pa
interaktion mellan tanke och kénsla samt bli mer process- 4n malinriktad.

Naess hanvisning till 1600-tals filosofen Spinoza, som konstaterade att manniskans
utveckling stér stilla om inte kdnslan dr ndrvarande, dr dven en hinvisning till en
historisk kamp om kénslans erkdnnande som avgorande for hela minniskans utveckling
(Naess, 1999).

Har kanske man skulle kunna stilla frigan om inte just ménniskans utveckling 1 ett
sjélsligt och andligt hdnseende har statt stilla, medan en ensidig stimulans av den
rationella tankeformagan har praglat samhallsutvecklingen de senaste d&rhundradena
under den mekanistiska vérldsbilden. Teknikutvecklingen, som resultat av detta, talar
sitt tydliga sprak nir man betraktar teknologiska "framsteg" utifran sina destruktiva
egenskaper for médnniskan och miljon.

Kaénsla som begrepp dr inte nirvarande i det livslanga ldrandet. Medborgarens
egenskaper har ingen koppling till det kinsloméssigt planet, diremot till en kompetens
relaterad till ett avgransat kunskapsomrade, till anstédllbarheten och
anpassningsformagan.

Kénslans nérvaro i det livslanga ldrandet saknas och dess plats intages av ett
ekonomiskt och teknologiskt kunskapsintresse. For att vinda ett sddant ensidigt
kunskapsintresse krivs en forskjutning fran utbildning till inbildning. Da kan, enligt
Naess, médnniskans inre virden integreras i de processer som leder till kreativitet och
fantasi som en visentlig del av kunskapsutvecklingen.

Dalai Lama efterlyser utifran sin roll som andlig ledare ett nytt sétt att uppfostra den
unga generationen, vilket enligt honom maste ske som en virldsomfattande rorelse
(Dalai Lama, 1989). Nir han talar om kénsla, menar han bl.a. godhet och omtanke som
méinniskans viktigaste egenskaper. For att kunna uppnd en virld i fred maste ménniskan
f4 mojlighet att utveckla en inre frid.
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Hur skall detta kunna uppnas om det inte skapas en stimulerande pedagogisk milj6 for
detta? Det dr svért att se hur manniskans "inre frid" kan utvecklas i en datakultur och
larandemiljoé déar den mellanmédnskliga kontakten inte langre dr det primaéra.

Som en rdd trad visar sig, dels kédnslans nérvaro som en dvergripande tanke om

en ny grundutbildning, dels tanken om vérldsmedborgaren hos Nussbaum, Naess

och Dalai Lama.

Inom ramen for livslangt ldrande som den ledande principen for den europeiske
utbildningstanken talar ingen om godhet och omtanke. Det talas diremot om
marginalisering och utslagning som en ofrdnkomlig effekt av méanniskors
"okvalificerade" egenskaper. Genom godhet och omtanke ldr man inte bli en aktiv och
dérmed verklig medborgare.

Foretagaranda och konkurrensbeteende efterfrdgas och ddrmed ett fortsatt stod for
egoistiska syften, hellre dn ett solidariskt forhallningssitt.

Fokus ldggs pa den europeiske medborgaren, i synnerhet EU-medborgaren, medan
intresset for utvecklingen for tredje vérldens befolkning &r franvarande i det livslanga
larandet.

Att som virldsmedborgare fa kunskaper i informations- och kommunikationsteknik
framstdr som ett naturligt inslag i kunskapssamhillet. Att ge detta kunskapsomrade
hogsta prioritet utifran marknadens nya behov pa kvalificerad arbetskraft faller in i ett
monster av kapitalistisk samhéllsstyrning. Om vi vill vdrna om kunskapens oberoende
och frihet, den vetenskapliga och den vardagliga, kan livsldngt ldrande inte bli det
yttersta kriteriet for kvalitet.

Den feministiska epistemologin efterlyser starkare kriterier i detta ssmmanhang, vilket
innebér nirvaron av sociala kriterier. Livslngt l&rande med sin inbyggda
marginaliseringseffekt och sin instrumentella kunskapssyn uppfyller inte det
kvalitetskrav som formuleras utifran en helhetssyn pd minniskan.

5.2.2 Manligt - kvinnligt - ménskligt

Utifran ett feministiskt kunskapsteoretiskt perspektiv betraktas var kunskapstradition
som en manlig tradition. Med detta menas inte att kvinnan saknar kunskaper, utan att
kvinnans kunskaper inte anses som sddana. Det kvinnorna har dgnat sig at har inte
samma status som méannens abstrakta sysslor.

Inom ramen for patriarkatet har mannen sjélv atagit sig att definiera vad som ar kunskap
och hur man tilldgnar sig denna kunskap. Kvinnor har ansets ha en naturlig fallenhet for
husliga sysslor, barnavard och uppfostran, lika naturlig som att minnen skulle skota de
stora frigorna som rérde ekonomi, politik och vetenskap. Idag sker dock en forskjutning
frén att tillskriva mannen och kvinnan "naturliga egenskaper" till att tala om "ménskliga
egenskaper", oavsett vilket kon man tillhor.

Kvinnor har intagit doméner som for mindre &n 100 &r sedan tillhérde ménnen, medan
méin idag bejakar manga egenskaper som forut ansags kvinnliga, vilket leder till en
forandrad attityd mot s.k. kvinnliga egenskaper.

Den langa traditionen av strikt avgriansat arbetsdelning mellan méin och kvinnor har
inneburit att vi har gett olika stimuli till var hjdrna som anpassar sig efter den miljo
minniskan befinner sig i. Medan det seriella tinkandet var ett naturligt inslag i de flesta
manliga férehavanden, gav kvinnans verkningsfilt i forsta hand impulser till det
associativa tdnkandet.

Vi skolades didrmed i olika tankestrukturer. Nar forskning idag visar att minniskans
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verkliga kapacitet framtrader nér dessa olika strukturer samverkar, och framforallt tillats
att samverka, innebdr detta, att vi bl.a. maste skapa inldrnings- och livsmiljoer som
mojliggor en balanserad stimuli dir den seriella, associativa och éven andliga
tankestrukturen far verka och samverka. D4 skapar vi en fast grund for en utveckling av
ménskliga egenskaper, frikopplade frén tankefigurer om manligt och kvinnligt.

Relaterat till livslangt ldrande intrader genast en komplikation. Intresset for ekonomisk
tillvaxt, teknologi, naturvetenskap, teori och abstraktionsférmaga, ar forankrat 1 det
traditionella manliga, rationella fornuftet. Frdnvaron av kinslan som ett primért led i
kunskapsprocessen ér ett tecken pa att det livslanga ldrandet én en gdng manifesterar de
strukturer som bidragit till att uppritthélla patriarkatet. Detta gor den europeiska
utbildningsstrategin till en maskulin auktoritet, dir jadmstélldhetsstravan blir en strdvan
att integrera kvinnan i det teknokratiska faltet.

Det feministiska intresset att skapa ett béttre samhélle riktar sig mot rddande
maktforhallanden pé alla omréden, inte for att vinda upp och ner pa makten, utan for att
placera makten dédr den hor hemma: mellan kvinnor och mén, mellan ménniskor som
ger sin arbetskraft, sina kunskaper och sin tid for att samhaéllet skall fungera.

Ett utbildningssystem som an en gang reproducerar hierarkiska strukturer genom att
primért uppfylla det kapitalistiska kravet pd garanterad tillvaxt for ett fital, distanserar
sig frén tanken om det goda samhallet, dir alla medborgare kénner sin delaktighet
genom att ha en meningsfull uppgift och jamlika levnadsvillkor.

5.2.3 Ett integrerat tinkande

Mitt forsok att beskriva "kunskap som helhet" utifran en sammansatt tankemodell,
innebdr en definition av det sunda fornuftet som ett yttrande fran méinniskan, forankrat i
ett sammansatt tinkande. Inte endast den rationella tanken &r styrande, utan kinslans
ndrvaro och en strdvan efter mening formar det sunda fornuftet. Pa sa sitt kan vi komma
over fornuftets ofullstindighet och genom subjektivitetens nirvaro skapa nya
forutsittningar for vl avvigda omdomen i olika sammanhang.

Livslangt ldrande fokuserar pd nya fardigheter i en ny ldrandekultur, vilket ocksa
innebdr ett fordndrat forhallningssétt till kunskapen inom utbildningssystemet. Vad
hinder med forstielseprocessen nir forutséttningarna for dialog, erfarenhet och
upplevelse, mer och mer, méste ge vika for sokandet och bearbetandet av information
pa dataskdrmen?

Niér eleven, studenten, arbetstagaren eller den arbetssokande forvantas arbeta
"sjélvstindigt" 1 den virtuella virlden? Vilka stimuli ger den digitaliserade
larandemiljon till var hjarna? Négon kanske ser stora mojligheter for det associativa
tdnkandet i de odndliga mojligheter det virtuella féltet erbjuder. Men hér handlar det om
att ge intellektet utrymme, frikopplat fran den kinslomaissiga upplevelsen som inte kan
Oversdttas i det digitala spraket utan att gora den till ndgot annat, som d4 dven kréver
nya begrepp.

Att soka andlighet, i form av en djupare mening och sammanhang pa Internet, ar inte
heller mojligt, eftersom varje andlig upplevelse kommer ur djupet av det manskliga
medvetandet och dr kopplad till en helhetsupplevelse. Den dr dven kopplad till
tidsaspekten d.v.s. informationsteknikens snabba tempo motverkar méanniskans
mojlighet till andlig utveckling.
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Det forefaller som om hjarnans verkliga kapacitet inte far en chans att utvecklas inom
ramen for livsldngt ldrande. Den vetenskapligt forankrade kunskapen om kénslans
betydelse for kunskapsprocessen och de olika neurala tankestrukturer som var hjarna
har skapat, tycks forbises av det IKT-baserade ldrande som syftar till att gora
medborgaren anstéllbar och anpassningsbar for att garantera ekonomisk tillvéxt.

Efterfragan pa forskningsinsatser ligger helt inom ramen for livslangt ldrande och har
inga berdringspunkter med ménniskans sjélsliga och andliga utvecklingspotentialer. Det
finns forstés ett stort tolkningsutrymme inom EU:s utbildningsstrategi och sjélva
begreppet livslangt lirande sidger egentligen inte mer dn att ménniskan ldr hela livet.
Darfor borde fler manniskor &n nagra promille av EU:s befolkning bekanta sig med de
begrepp som livsléngt ldrande bygger pa och vad dom stér for.

Om aktuell forskning kring forstdelsen av den ménskliga hjarnans tankesystem inte tas i
beaktande inom livslangt ldrande, krdver det, i god demokratisk anda, en forklaring.
EU-kommissionen uppmanar till stod for utvecklingen av "méanskligt kapital". Med
ménskligt kapital menas den réitta kompetensen, den som arbetsgivaren efterfragar. Nar
néringslivet har skjutit fram sina positioner s langt att man sikrar ett direkt och
omfattande inflytande 6ver utbildningspolitiken, kopplas samhallsutvecklingen allt
starkare till de ekonomiska intressena och allt mindre till ett humanistiskt, demokratiskt
och holistiskt bildningsintresse.

5.2.4 Kunskap for ett starkt Europa

Livsléngt larande blir ett instrument for att utveckla det konkurrenskraftiga
kunskapssamhillet. I denna konkurrenskamp kan man placera den feministiska kritiken
mot den visterldndska attityden gentemot tredje varlden. Efter att ha skapat materiellt
vilstdnd utan att utjimna den oréttvisa fordelningen av jordens resurser, tycks man nu
inleda en ny fas av obalans dar kunskap blir till handelsvara for de rika landerna utan att
forverkliga alla ménniskors rétt till utbildning.

Tanken om en virldsomfattande grundutbildning med ett humanistiskt innehall tycks
véldigt avldgsen 1 strdvan att gora EU till virldens mest konkurrenskraftiga och
kunskapsbaserade samhélle. Ingen global medvetenhet beskrivs av det livslanga
larandet férutom den ekonomiska. Visst kan vi resa pa den virtuella motorvégen jorden
runt men kommer det att skapa t.ex. réttvisa handelsavtal?

EU som dven kallar sig ett fredsprojekt star for en tredjedel av virldens vapenhandel.
Med ett starkt stod for det rationella fornuftets nérvaro kan en fortsatt upprustning ta
fart, vilket anses vara ett "logiskt" steg efter USA:s agerande i Irak och ett starkt
europeiskt forsvar héller pa att forklaras som oundvikligt for oss medborgare.
Vapenindustrins rationella foretagsledare lér inte efterfraga manskliga formégor baserat
pa "kunskap som helhet".

Ur ett historiskt perspektiv kan vi se hur ménsklighetens villkor alltid har kretsat kring
skapandet av maktcentra. Makthavarnas framgéngar bekostades av folkets utsatthet och
fortryck. Aven idag ser vi hur maktens kontinuitet priglar virldsskeendet.

Borde vi da inte fokusera pa var kunskapssyn, vilken grund den ldagger for olika aktorers
stdllningstagande och ddrmed identifiera deras profil som t.ex. nationella och
internationella ledare? Borde inte ett sddant intresse pragla var tids utbildningsdiskurs?
Livsléngt larande tycks i detta ssmmanhang hellre frdmja en eurocentristisk profil én att
bygga broar for en global gemenskap. Det dr svart att se hur EU-medborgarens nya
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identitet passar in 1 globaliseringsfilosofin.

Forutsétter den globala gemenskapen inte en varldsmedborgare med en kompetens som
overskrider individens betydelse som humankapital? Utifrdn de kompetenskrav
livslangt ldrande beskriver domineras radande utbildningsdiskurs av en instrumentell
kunskapssyn frikopplad frén ménniskans kénsloméssiga och meningsskapande forméga.

Nya maktstrukturer legitimeras genom den dvernationella styrningen av
utbildningspolitiken och valet av begreppet "livslangt larande" forefaller mer att vara ett
psykologiskt dn pedagogiskt val. Genom sitt vida tolkningsutrymme och den ytterst
begransade presentationen infér medborgaren flyter begreppet fritt bland ménniskorna
och forsvarar vr medvetenhet om dess systematiska forverkligande. Att sidana
mekanismer skulle befrdmja demokratin reser tvivel. Man skulle hér kunna tala om
informationsparadoxen. I informationssamhéllet forsoker den desinformerade
medborgaren att orientera sig.
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6. Resultat

Forsoket att visa det livslanga ldrandets verkliga identitet grundar sig inte pa ndgot
ansprdk om den "objektiva sanningen". Daremot framtrider fenomenet livslangt ldrande
vid betraktelsen av dess olika delar eller avskuggningar som ett led i en fortsatt
mekanisering av var livsvarld, framforallt genom innovationer baserade pa IKT.
Overgangen till kunskapssamhillet blir d4 etablerandet av en digitaliserad utbildning
och ett digitaliserat arbetsliv eller sysselséttningsatgéarder och dven en digitaliserad
fritidssektor.

Mitt intresse riktas mot betydelsen av begrepp som lirande, ldrandekultur,
kunskapssyn, den sjdlvforverkligade medborgaren, aktivt medborgarskap, social
integrering och anstdllbarhet.

Fragan om vad det livslanga larandet erbjuder for redskap for att kunna skapa en hallbar
utveckling, har jag forsokt besvara med hjilp av den fenomenologiska metoden och
dess strdvan att kunna uppfatta sddant som man normalt inte uppfattar nér man héller
nagot for givet. Min erfarenhet &r, att manga ménniskor tar just begreppet livslangt
larande for givet som nagot positivt utifran en allmén uppfattning och egna tolkningar.
Att livslangt larande tycks vara ett allmédnt vedertaget begrepp innebér en viss fara
eftersom de flesta manniskor inte har getts mojlighet att reflektera 6ver denna nya och
centrala utbildningstanke. Att s& borde ske beror inte minst pa det faktum att sjélva
kunskapsbegreppet héller pa att stympas till ett redskap for ekonomiska och
teknologiska intressen.

Livslédngt ldrande har a ena sidan beskrivits som det fenomen som framtrader ur sjidlva
texten och a andra sidan varit foremal for en tolkningsprocess. Denna process har
forankrats 1 ett integrerat tankande dér fakta, kdnslor och s6kandet efter mening och
sammanhang har fatt rum.

Forsoket att lyfta fram EU:s utbildningstanke 1 relation till "kunskap

som fragment" och "kunskap som helhet" resulterar i foljande pastaenden:

1. Livslangt lirande bevarar den maskulina auktoriteten genom att fokusera pa
ekonomiska och teknologiska intressen och dirmed bevarandet av radande
maktstrukturer.

Den feministiska kunskapsteoretiska reflektionen visar att dominansen av det "manliga
fornuftet" innebér en ensidig betoning av ekonomiska och teknologiska intressen for
samhéllsutvecklingen. Bade ekonomi och teknik vilar i1 hierarkiska strukturer som
karaktériseras av makt, kontroll och malstyrning. Det livsldnga ldrandet skapar nya
garantier for att bevara dessa strukturer genom sitt yttersta syfte att gora Europa till
vérldens mest konkurrenskraftiga kunskapssamhélle. De strukturer som har bidragit till
att skapa och bevara patriarkatet aterfinns 1 den europeiska utbildningsstrategin, inte
minst genom en fortsatt instrumentell och fragmenterad kunskapssyn.

2. Livslingt lirande saknar en helhetssyn pa kunskap och bevarar dirmed det
rationella fornuftets ofullstiindighet. En fortsatt fragmenterad syn pa kunskap
séitter upp hinder for handling utifrin sunt fornuft. I och med nérvaron av det
dominerande teknologiska intresset fortsitter en ensidig stimulans av det seriella
tankandet.

Fornuftsbegreppet som hér presenteras som det manliga rationella fornuftet
hemmahorande i det seriella tdnkandet, har préiglats av en uteslutande, marginaliserande
och nedvirderande attityd mot det som i detta arbete har identifierats som ett primért led
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1 kunskapsutvecklingen: kénslan eller "kénslan som kunskap". Det associativa
tdnkandet, 1 hog grad kopplat till ett s.k. kvinnligt tdinkande, méste fa sin rattmatiga
kunskapsstatus. Genom det livsldnga ldrandets prioritering av det seriella tinkandet
motarbetas en sddan utveckling av kunskapsbegreppet.

3. Livslingt lirande forhéaller sig selektivt till vetenskap och forskning vilket ir ett
hot mot den vetenskapliga integriteten.

Mot bakgrund av den feministiska kunskapskritiken viaxer kravet pa nya vetenskapliga
metoder, som bl.a. kan ge bittre teoretiska forklaringar om olika fenomen. Detta
forutsitter en 6kad medvetenhet om relationen manligt/kvinnligt, men framforallt dessa
tankefigurers status som social konstruktion. EU- Kommissionen sidnder klara signaler
om att forskning skall riktas mot inforlivandet av IKT i inldrningsprocesser pa alla
nivder. Detta teknokratiska intresse sdtter informationsbearbetningen fore
kunskapsforstaelsen. Som tidigare nimnts ar forstaelsens kdrna holistisk. Ingen konkret
utsaga i det livslanga lidrandet vinder sig mot en sddan forskning som betonar den
holistiska nérvaron i det méinskliga tdnkandet.

4. Livslangt lirande saknar forutsittningar for att utveckla ett globalt
medvetande. Strivan efter en héillbar utveckling ur en ekologisk och social
rittviseaspekt maste sokas utanfor livslingt lirande.

Inom ramen for den feministiska epistemologin presenterar Nussbaum ett koncept for
ménniskan som vérldsmedborgare. Det livsldnga larandet striavar efter att gora EU till
varldens mest konkurrenskraftiga kunskapssamhéille och med aktiva medborgare som
tjdnar som humankapital. Gér detta att forena med tanken om "human capabilities"?
Relaterat till fragan om en "hallbar utveckling" kan utvecklingen av universella centrala
ménskliga formégor ses som en grundldggande forutséttning for en sddan utveckling.
Det dr dock inte sddana formagor som det livslanga larandet forvantar sig av EU-
medborgaren dér den digitala kompetensen och entreprendrskap prioriteras.

5. Livslangt lirande ér ett instrument vid 6vergiangen fran industri- till
kunskapssamhillet, men inte frin den mekanistiska till den holistiska virldsbilden
som ér vil forankrad inom den nya fysiken.

Naturvetenskapen och den mekanistiska vérldsbilden dominera den europeiska
utbildningsstrategin genom konkret uttalade och prioriterade kunskapsomraden. IKT-
baserad ekonomi och industri forutsdtter en kontinuitet inom det gamla paradigmet.
Déarmed priglas kunskapssynen av kontroll, utviardering, kvalitetssédkring och
malstyrning. Kontroll och malstyrning kan betraktas som avgérande komponenter i
hierarkiska strukturer.

6. Livslangt lirande gor inga utsagor om betydelsen av samhiills — och human-
vetenskapernas kunskapsomriden inom ramen for centrala begrepp som liirande
och larandekultur.

I utbildningssammanhang talar vi allt mer om kunskap och allt mindre om bildning.
Inom det livslanga ldrandet lyser den klassiska bildningstanken med sin franvaro.
Verkligheten talar sitt tydliga sprék genom t.ex. skolverkets deltagande i det s.k. PISA-
projektet som innebér att man undersoker femtondringars formégor inom tre
kunskapsomraden. Undersokningen géller ldsforstaelse, matematik och naturvetenskap.
Den genomfors vart tredje ar, 1 PISA-2003 géller det matematik och 1 PISA-2006
naturvetenskap. Tyvérr visar dessa internationella kunskapsmétningar inget intresse for
kunskaper 1 historia, konst, musik, idrott, sl6jd, religion eller hur och om elever
utvecklar empati eller formégan att kunna tala om existentiella fragor.
Bildningslandskapet utarmas och vi tillater det.
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7. Livsliangt lirande vill skapa en ny grundutbildning forankrad i en
teknisk/ekonomisk kultur.

Den centrala fragan i detta arbete dr om det livslanga ldrandet ger oss de ritta redskapen
for en hallbar utveckling. Svaret blir nej. EU vill genomfora en radikal forédndring av
utbildningssystemet med fokus riktad pa individens formaga att utveckla digital
kompetens som baseras pd avgriansade kunskapsomraden. I denna kompetens skall dven
en ny foretagaranda vara narvarande. Den centrala feministiska kunskapsteoretiska
frdgan om vilka kunskaper vi behover for att kunna fortsétta mer fornuftigt pad denna
planet riktas forstds d&ven mot det livslanga ldrandet. Svaret styrs av det ekonomiska och
teknologiska imperativets ndrvaro, vilket utesluter ett integrerat tinkande och ddrmed en
helhetssyn pa kunskap. Hallbar utveckling star i kontrast till en fragmenterad syn pa var
omvirld och efterfrigar ett globalt perspektiv. Ett perspektiv, forankrat i humanistiska
och demokratiska varden och som ligger till grund for social réttvisa och miljohansyn.
8. Livslangt lirande gor ansprik pa den pedagogiska disciplinen att bidra med
innovationer for ett radikalt nytt utbildningssystem som garanti for arbetsgivarens
krav pa ny, IKT-baserad kompetens.

Som pedagog, som forsvarar "kunskap som helhet" ser jag patagliga brister i1 det
livslanga ldrandet. Dessa brister kan inte legitimeras av vetenskapen utan méste patalas
och atgérdas. Som feministisk pedagog har jag ett intresse av att vervinna myten om
skillnader i det manliga och kvinnliga tinkandet som ett biologiskt faktum. Tvértom
visar neurobiologin att den manskliga hjarnan har ett funktionssitt som anpassar sig till
den milj6 och den stimulans som erbjuds. Skall vi kunna gé vidare 1 vart sitt att tinka,
sd maste vi skapa larandemiljéer som ger rum for ett integrerat tdnkande. Den avsedda
datakulturen kan betraktas som en negation till ett sddant holistiskt tdnkande.

9. Livslangt Lirande léigger ett allt storre individuellt ansvar pa den ldrande.
IKT-baserat ldrande innebér en ldrandesituations som inte ldngre motsvarar den
traditionella undervisningssituationen. Nar tonvikten forskjuts fran kunskapsforvarv till
utveckling av fardigheter, kommer den ldrandes uppmérksamhet att styras mot
informationssokning och bearbetning pa dataskdrmen. Kommunikation mellan larare
och ldrande dvergar frin ett verbalsprak till ett digitalsprék. Inldrningsprocesser knyts
genom IKT till framforallt seriellt tinkande. Det associativa tdnkandet berdvas
upplevelsen dér kropp och kénsla dr nirvarande. Ett 6kat krav pa sjilvstudier kommer
att innebéra att den "rdtta" kompetensen blir ett villkor for individens framgéng. Dessa
villkor utgors av en allt sndvare ram inom vilken vissa kunskaper prioriteras och andra
marginaliseras. Laroplaner har fram till idag uppvisat en sndv kunskapssyn och loper
stor risk att genom det livslanga larandet forstarka detta. Darmed pekar utvecklingen
annu langre bort frdn en kunskapssyn forankrad i "hela" manniskan.

10. Livslangt lirande beskriver en kompetensideologi som bygger pa ett
dikotomiskt tinkande dir ménniskan placeras pa ritt eller fel sida om
dataskiljelinjen.

Har vill jag pdminna om Nussbaums princip om varje person som mal, vilket syftar till
att inte betrakta en person som redskap for andras mal. Vem é&r och blir EU-
medborgaren ur ett sddant perspektiv? Det framsta redskapet for humankapitalbildning
ar den medborgerliga plikten att skapa trygghet at kapitaldgarna genom att stilla sin
kompetens till forfogande. Detta forutsitter att man befinner sig pa rétt sida om
dataskiljelinjen. Vélfdrdsstatens intresse av att jdimna ut sociala klyftor urholkas genom
den pégaende nedmonteringen av den offentliga sektorn och leder till 6kad social
utslagning. EU:s sysselsdttningsstrategi ser det livsldnga larandet som ett centralt led 1
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forsoket att motverka storre klyftor och social utslagning. Fortbildning, utbildning,
omskolning och kompetensutveckling istéllet for arbetsplatser? Medborgaren,
"redskapet", har knappast fatt tillfalle att yttra sig om en sddan utveckling. Livslangt
larande tycks uppfylla tva syften, dels att sysselsdtta médnniskor utifrdn den nya
utbildningsstrategin, dels att mota efterfrdgan pa hogkvalificerad arbetskraft utifran en
ny kompetensideologi.

11. Livslangt lirande reducerar ménniskans helhet av kropp, sjél och ande till
nigra hjirnfunktioner dir abstrakta, effektiva och rationella formagor
prioriteras.

Den nya datakultur som breder ut sig framstar som ett kontinuum av den tidiga alliansen
mellan naturvetenskap och teknik. Strdvan inom human- och samhaéllsvetenskaperna att
bryta den naturvetenskapliga dominansen, och dirmed den mekanistiska vérldsbilden,
tycks ske langt ifran det livslinga lirandet. An en géng dikterar det rationella fornuftet
villkoren for samhaéllsutvecklingen. Men just dessa villkor har bidragit till att skapa de
miljoproblem, hélsoproblem, orittvisor, konflikter, svélt och fattigdom vi har i vérlden.
Foljer vi logikens regler sd kan vi forutséga framtiden med stor exakthet. Att det som en
ging var upphovet till stora problem, plotsligt skulle kunna bli sjidlva losningen, tycks
vara en svarlost ekvation. Daremot kan, utifran en holistisk betraktelse, den rationella
tanken, eller naturvetenskapen, eller tekniken bli en del av 10sningen, en del i det som
skall skapa en héllbar utveckling. Men det krivs andra delar som ger rum 4t manniskans
kénsla och som kréver ett tillfredsstillande svar pa fragan om mening och sammanhang.
12. Livslangt lirande ir en forutsittning for kapitalismens fortsatta monopol
bland ekonomiska system.

Overgangen till kunskapssamhillet innebér dven en dvergang fran industri- till
humankapitalism. Den méanskliga kompetensen, som en ny produktionsfaktor, &r en
absolut nddvandighet for den "nya ekonomin". Just den internationaliserade, IKT-
baserade ekonomin som huvudsakligen utgdr begreppet globalisering, dr drivkraften
bakom strukturomvandlingar i samhéllet. Eftersom det primért berdr nya
produktionstekniker, berors i ett sekundart led anpassningen av utbildningssystemet till
dessa nya forutséttningar inom néringslivet. Upprétthallandet och 6kandet av den
internationella konkurrenskraften borde sta som uppnaendemal” i alla laroplaner,
precis som det star i EU-dokumentet om livslangt ldrande. For detta dr den yttersta
anledningen att den traditionella bildningstanken amputeras fran utbildningsvasendet
och att EU propagerar for en radikal fordndring av utbildningssystemet. Inom ramen for
det nya paradigmet skulle vi kunna skapa nya modeller for hallbara ekonomiska system.
Vigen dit kan vi, som jag ser det, endast hitta genom ett integrerat tinkande. Det
livslanga larandet tycks vara medvetet om detta. ..

Dessa pastdenden ir ett resultat av ett forsok att lyfta det livsldnga ldrandet ut ur dess
skenbara verklighet och belysa dess verkliga identitet. Ddrmed &r t.ex. “att l4ra” inte
langre ett verb i dess traditionella bemérkelse utan det syftar pd en kontinuerlig
utveckling av datakunskaper. Detta i sin tur innebdr en avgriansning av utvalda
kunskapsomriden. Min betraktelse av olika avskuggningar av fenomenet livslangt
larande tyder pa att kunskapsbegreppet far en ny aktualitet, en “’digital” aktualitet, som
vi borde forhélla oss kritiska till. Har foreligger ett behov av nya kvalitetskriterier som
stracker sig utanfor den digitala kompetensen.
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7. Avslutande diskussion och framforhallning

7.1 Den historiska rorelsens ansprak pé forandring

Jag borjade detta arbete nir miljontals minniskor demonstrerade vérlden 6ver mot
USA:s planer pa att attackera och ockupera Irak. Nér jag avslutar arbetet har USA
genomfort sina planer och det kunskapsteoretiska resonemanget stannar vid fradgan om
hur manga rationella tinkare som varit inblandade 1 d&nnu ett krig, 4nnu en stramare
maktkoncentration, dnnu ett misslyckande for det man kan kalla "ménsklig kompetens".
Diskussionen om hur manniskan forhaller sig till kunskap, och ddrmed
utbildningsfragor, maste betraktas som ytterst aktuell i en vérld som i ménga
hianseenden saknar balans. Har placeras det livslanga larandet inom "kunskap som
fragment" och ger darmed inget tillfredstillande bidrag till det jag sdkte efter, ett
redskap for en héllbar utveckling f6r oss méanniskor pa var jord.

Den visterlandska kunskapstraditionen har burits fram av méin som sdg utveckling och
framsteg djupt forankrade 1 det rationella tinkandet. Genom Descartes' dualism
marginaliserades "kénslan som kunskap". Den abstrakta, pa logiken och matematiken
byggda vetenskapliga forklaringsmodellen, var ett 1ast system med ett fixerat regelverk.
Den instrumentella kunskapssynen som forsvaras av det livsldnga lirandet 6ppnar sig
inte mot nya vetenskapliga ron som uppmanar oss att l1imna det atomistiska tdnkandet
for ett holistiskt tinkande. Den Gppnar sig inte heller mot de kunskaper som vilar pa det
associativa tinkandet som en framtradande formaga i manga kvinnors sétt att tdnka.

Ett enhetligt tinkande, samsyn, helhetssyn efterlyses av den feministiska epistemologin,
vilket innebar strangare krav pa objektivitet och nya kvalitetskriterier inom
vetenskapen. Kunskapstraditionen som en manlig tradition, har visat sig limna ménga
luckor som kan fyllas med manga konstruktiva bidrag fran en feministisk kunskapssyn.
Déarmed skulle en héllbar utveckling kunna forankras 1 det som hér beskrivs som
"kunskap som helhet". Det ar svért att se hur det livslanga larandet skulle kunna
integrera t.ex. nya kvalitetskriterier, om inte sjdlva dess teknokratiska

grundstruktur upploses.

Mainniskans mojligheter att utveckla maximal tankeforméga, kréver inlérningsmiljoer
som knappast liknar den tekniska kultur som livslangt ldrande vill frimja. Ar den
fragmentariska kunskapssyn som livslangt lirande foresprakar forsvarbar utifrdn de
problem vi ménniskor konfronteras med idag? Géller detta ocksa i samvaron pé det
privata, lokala, regionala, nationella och internationella planet? Kommer pdgaende
konflikter att kunna 16sas utan en fordjupad kunskap om vilken roll t.ex. dialogen kan
spela, nir olika intressen moter varandra? Niar kommunikation blir till
kommunikationsteknik tonas den mellanméanskliga relationen ned.

For att kunna utveckla formagan att fora en bra dialog méste miljoer skapas dér
"méanniskokunskap" utifran ett helhetstinkande bildar grunden for ldrandet.

P& vem vilar ansvaret, nér rationella tdnkare fortsétter att misskota sina positioner och
forsamrar allt fler ménniskors vardagliga livsvillkor? Och pa vem ligger framforallt
ansvaret, for att det inte hela tiden skall komma nya rationella formagor som fortsétter i
gamla monster?

Enligt min asikt ligger en stor del av ansvaret pad dem som bestimmer om hur
utbildningssystemet skall se ut.

De nya insikterna om hur vér hjdrna organiserar sig i de tre tankestrukturerna och
kvantfysikens avslojande om den stora "osdkerheten" dr exempel pé att den historiska
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rorelsen vill dndra riktning. Medeltidens stora upptickter om bl.a. jordens plats 1
universum méttes av motstdnd, men ingenting kan stoppa historiens gang. Historien lr
oss t.ex. att overgangen fran agrarsamhallet till industrisamhillet innebar en systematisk
utveckling av utbildningssystemet, med en kontinuerlig styrning genom de nya
arbetsgivarnas behov av olika arbetskraftskvalifikationer. Men det som utvecklades var
dven en bildningstanke som forsokte skapa en humanistisk och demokratisk
bildningsvég for individen.

Detta spanningsfélt mellan marknadsekonomiska intressen och utbildningsvésendet
tycks numera uppldsas i kunskapssamhillet och forlora sin dynamik nér det livslanga
larandet tillats manifestera sig fran forskola till universitet.

Skall intresset for en héllbar utveckling betraktas som seridst maste olika aktdrer
forhélla sig till det faktum att vésentliga kunskaper asidositts inom det livslanga
larandet. Tydligen gor man allt for att motverka ménniskornas mojlighet att utveckla
sin fulla kapacitet. Man haller fast vid kontroll och malstyrning och motverkar dirmed
sjdlva processen som det visentliga.

Men vilka konsekvenser fér ett sa sndvt kunskapsintresse for var kunskapssyn
exemplifierat genom t.ex. PISA-studien. Vad innebér detta for individens mdjligheter
att utvecklas inom andra kunskapsomraden, fér samhéllsutvecklingen och slutligen for
den globala utvecklingen.

Hur ett utbildningssystem som bygger pé "kunskap som helhet" skulle kunna se

ut skulle vara ett intressant forskningsprojekt. Ar den demokratiska viigen &ppen inom
t.ex. den Europeiska Unionen, kan man dven ténka sig ett kompletteringsarbete som
forloser det livslanga ldrandet fran sin ofullstindighet och placerar det i centrum av
ménniskans helhet.

Dérmed skulle en ny utbildningsfilosofi kunna ta sin utgangspunkt i var narmilj6. Med
detta menas bl.a. att det kan finnas andra utgédngspunkter &n utvecklingen hos vérldens
supermakt inom utbildningsvasendet. Impulser for en fordndring méste komma ifran
andra hall.

Utmaningen ligger 1 att 1igga en ny grund for en global dialog, dér en ny
grundutbildning for varldsmedborgaren kan vixa fram. I en sddan kontext kan

IKT bli en meningsfull del i ett mangfacetterat bildningsinitiativ.

Det teknologiska och ekonomiska imperativet som far fram som en tornado

inom utbildningsvésendet, hotar att virvla upp de sista fr6 som skulle

kunna leda till en héllbar utveckling.

Samtidigt stiller sig fragan om hur det kan komma sig att sd fa reagerar?

Med hjilp av det feministiska och holistiska perspektivet har jag kommit fram till att en
helhetssyn pd méinniskan inte &r for handen i det livslanga ldrandet. Denna franvaro
innebdr att ménniskor inte kommer att forberedas for att kunna utveckla forstielse och
insikt 1 det som innebér en hallbar utveckling.

Det dr i vart medvetande ndgonting maste hdnda. Dar stillhetens ocean flyter

véntar kunskap att erdvra av oss ménniskor. Hur skall vi kunna vénja oss vid
ovisshetens mdjligheter i en kultur som laser fast minniskan vid mer och mer avancerad
teknik och de specifika krav den stéller pa anvéndaren?

Vem kan bli en trovérdig forsvarare av en hallbar utveckling om man inte kdnner sig
som en varldsmedborgare? Vi behdver kunskap som ger oss nya kriterier for det vi
kallar kvalité i utbildningssammanhang. Att méata de fardigheter livslangt larande
dikterar tycks vara ljusdr frén en holistisk utbildningstanke. Ett exempel ar de
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internationella métningar av elevernas kunskaper i sprak, matematik och
naturvetenskap. Forvisso viktiga delar 1 kunskapsbildningen, men resten da? Dessa
omraden utgor en beskedlig del i t.ex. Nussbaums lista om ménskliga formagor.

Vem har sd mycket makt att man kan diktera kunskapens villkor? Har vi dverlamnat
detta i en demokratisk akt till den Europeiska Unionen?

Livslangt ldrande kanske bara r en signal till oss om att tiden 4r mogen for ett
integrerat tdnkande i alla utbildningssammanhang. Kanske &r det just detta som &r den
historiska rorelsens ansprak pa fordndring. Eller sa fortsitter livsldngt ldrande att
manifestera sig som grunden for den europeiska samhéllsmodellen, dar strdvan efter
hallbar utveckling maste ge vika for malsittningen om att bli virldens mest
konkurrenskraftiga och kunskapsbaserade samhalle.

Det ar svért att se hur dessa bada aspekter kan forenas nar EU:s definition av det
livslanga larandet placerar tanken om kunskapssamhillets utbildningssystem i det
"gamla paradigmet" som kdnnetecknas av konkurrens, mélstyrning, kontroll och
fragmentering. Utan att ldmna det ”gamla paradigmet” kan méanniskan inte trdda fram i
sin helhet
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