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ABSTRACT

Syftet med arbetet dr att gora en fallstudie, for att undersdka om en enhets arbete pa det
samhdllsvetenskapliga programmet, successivt kan leda till ett 1irande pd en hogre niva.
Enheten har valt en pedagogisk strategi for att nd dit. I denna ingér introduktionsperiod,
tvarvetenskapliga studier, handledningstid och mentorskap med portfolio. Till grund for
enhetens val av strategi ligger den tolkning som enheten har gjort, om vad lirande pé en
hogre nivé ar utifran laroplan och programmal. Kunskapssynen dessa formedlar ar for-
staelsekunskap utifrén ett fenomenologiskt och hermeneutiskt perspektiv. Kunskap ses
som fronesis och innefattar aspekterna konstruktiv och kontextuell. De innehaller dven
en handlingsbaserad syn pa kunskap utifrdn den progressiva pedagogiken. Kunskap ses
da som techne och innefattar kunskapsaspekten funktionell. Enhetens pedagogiska
strategi ska hjélpa eleverna att uppné ett holistiskt, djup- och utvecklingsinriktat
larande.

Enheten bestar av atta klasser med totalt ca 240 elever. I enheten undervisar 12 “’bas-
dmneslirare”. Amnena som ingér ska utgdra en bas i de tviirvetenskapliga studierna och
1 handledningstiden. I studien ingar ett resonemang om vad ldrande pa en hogre niva ar
och exempel pd detta utifran en valanalys som elever i tre klasser har gjort. En fran
varje arskurs 1 &mnet samhéllskunskap. Resultaten pekar pa att enhetens pedagogiska
strategi kan var till hjdlp for att successivt nd en hogre larandeniva.

Studien innehéller ocksa resultat fran tva enkiter som delats ut i enhetens samtliga
klasser och resultatet frdn en uppfoljning i en klass. Dessutom har étta elever, fyra ldrare
och tva skolledare intervjuats. Resultaten ifran undersdkningarna pekar pa att enhetens
val av strategi kan vara en mojlig vig att uppna ett ldrande pa en hogre niva. Eleverna dr
ndjda med de ingdende delarna i strategin och dven larare och skolledning tycker att den
ar vél vald. Introduktionsperioden dr viktig for eleverna, eftersom de far prova flera av
de arbetsmetoder, som de kommer att f mota under sin gymnasietid och metoderna
leder snabbt in dem pa analys, reflektion, problemformulering och kritisk granskning.
En fortsdttning pa introduktionen blir de tvdrvetenskapliga studierna. Eleverna lér sig da
dven att samarbeta med olika personer i de olika projekten. Handledningstiden fungerar
bra, men de tvirvetenskapliga studierna maste fa ett storre utrymme. De speciella upp-
gifter som en del ldrare delar ut till handledningen bor bli férre. Handledningstiden
maste organiseras sa att det alltid finns en lérare tillgidnglig i de olika klassrummen.
Drygt hélften av de elever som besvarade enkéten dr ndjda med mentorskap och port-
folio. Portfolion har inte fungerat enligt enhetens intentioner utan den har mer blivit en
mapp att samla papper i. Lararna har ként sig osdkra i sin roll som mentor och hur port-
folion skulle hanteras. De har efterlyst kompetensutveckling 1 samtals- och portfolio-
metodik.
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En pedagogisk strategi pd det samhéllsvetenskapliga
programmet.

Birgitta Rydby
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Genom att ta tillvara det ’frirum” som finns 1 skolans vérld
har en grupp ldrare startat ett pedagogiskt projekt pa det
samhillsvetenskapliga programmet och tillsammans bildat en
“fristdende” enhet. Lérarna ville samarbeta utifrdn en
pedagogisk strategi som successivt ska leda till ett larande pa
en hogre niva. Grunden till denna &r enhetens tolkning av
laroplan och programmal.

Syftet med uppsatsen &r att gora en fallstudie av det
didaktiska fordndringsarbete som pégar pd SP-enhet och
undersdka om den strategi som enheten har valt dr en mojlig
vag for att né ett ldrande pa en hogre niva.

Fallstudie innehallande tva enkater, ett uppfoljningsresultat
och kvalitativa intervjuer med elever, larare och skolledning.

Lirande pa en hogre niva kan successivt uppnas utifran den
pedagogiska strategi som enheten pa det samhéillsvetenskap-
liga programmet har valt. Strategin kan ses som en mgjlig
vég dit. Delar av strategin behover vidareutvecklas sé allt fler
elever blir ngjda.

Lérande pa en hogre niva, forstdelsekunskap, handlings-
baserad kunskapssyn, konstruktiv, kontextuell, funktionell,
fronesis, techne, introduktionsperiod, tviarvetenskapliga
studier, handledningstid och mentorskap med portfolio.
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1 Bakgrund

1994 fick skolorna i Sverige en ny ldroplan. En for grundskolan (Lpo 94) och en ge-
mensam for gymnasieskolan och komvux (Lpf 94). Tanken bakom dessa ér att de ska
ange skolverksamheternas nationella mal, men inte ge anvisningar om hur dessa ska
uppnas. Ute pa skolorna moéttes laroplanerna av olika reaktioner. Somliga ropade hurra
medan andra sa fy och usch! Bakom de olika reaktionerna kan urskiljas olika sétt att se
pa kunskap, ldrande och elevers 6kade mgjligheter till inflytande.

1.1 Problemomrade

Nicolaiskolan 1 Helsingborg dr en kommunal gymnasieskola med ca 1000 elever.
Skolan har fyra nationella program SP, NV, HP och ES. Skolan har idag en stor
spridning av elever och antal elever med invandrarbakgrund har 6kat. Lararkarens
medelalder dr hog, men for fyra ir sedan anstilldes ett tiotal yngre, nyutexaminerade
larare. Nicolaiskolan har en arbetslagsorganisation, med en samordnare for varje lag.
Skolledningen bestar av en gymnasiechef, tre programrektorer och en gymnasie-
sekreterare.

1.2 Projekt ”SP-enhet”

Under ldsaret 00/01 diskuterade en grupp larare, diribland jag, vilka mojligheter det
fanns att genomfora olika forbattringar pd skolan. Larargruppen tyckte att besluts-
géngarna var otydliga och otympliga och gruppen ville fa ett stdrre inflytande dver sin
arbetssituation. Lérarna var frustrerade dver att en del arbetslag inte fungerade utifrén
den pedagogiska inriktning som finns i ldroplan och programmal. En del lérare i lagen
ville inte arbeta tvarvetenskapligt och handleda eleverna till att ta ett allt stérre ansvar
for sitt eget larande. De ville inte arbeta med att trédna eleverna till att uppna ett mer ana-
lytiskt och reflekterande betraktelsesétt. Lararna diskuterade sdllan kursupplaggning och
betygskriterier med sina elever.

Samtidigt som dessa diskussioner pagick pé skolan hotades den av nedlédggning. De sex
kommunala gymnasieskolorna skulle omorganiseras och friskolor skulle fa tilltréade till
en del av lokalerna. Gymnasieforvaltningen erbjod ldrargrupper att delta i olika utveck-
lingsprojekt som bl a skulle ligga till grund for skolornas framtida organisation. Ett pro-
jekt hade rubriken ”Enhet”, utifrdn uppdraget att skolorna skulle organiseras om max
500 elever. Larargruppen pa Nicolaiskolan bestimde sig for att Iimna in en projektan-
sokan om att fa starta en “’fristdende” enhet pa det samhéllsvetenskapliga programmet
med inriktningarna samhélle, kultur och sprék. Ett tiotal ldrare ville medverka. Jag var
en av dem.

Malséttningen med projektet var att skapa en mindre enhet med en medveten pedago-
gisk strategi for elevernas tre ar pa skolan. Enheten ville ocksa ta ansvar for vissa be-
slutande funktioner och enhetens arbete skulle ledas av en projektledare.



Den pedagogiska strategin bygger pa:
* introduktionsperiod for 8k 1 i samhéllskunskap, svenska och datakunskap
* tvirvetenskapliga studier
* handledningstid
* mentorskap med portfolio

Projektansdkan blev accepterad och projektet startade 1dsaret 01/02. Projektledare blev
en av de yngre manliga ldrarna.

1.3 Enhetens organisation

Enheten organiserades runt 8 klasser med totalt ca 240 elever. Tva akl klasser, tre ak 2
klasser (en klass med inriktning samhélle, en dér halva klassen hade inriktning samhille
och halva sprak samt en klass med inriktning kultur) och tre &k 3 klasser med inriktning
samhdlle. I enheten ingick ocksa 12 ldrare som undervisade 1 vad enheten bendmner
”basdmnen”. Dessa ér svenska, samhillskunskap, engelska, naturkunskap, historia och
geografi. Aven matematik skulle ingd, men ingen lirare i detta &mne kunde knytas till
enheten. Amnena ir téinkta att utgdra en bas i handledningstiden och i de tviirveten-
skapliga studierna. Tre av de ingdende ldrarna var nya pa skolan och hade dérfor inte
medverkat vid skrivandet av enhetens projektansokan. Till enheten knots ocksé skolans
sjuksyster och skolans programrektor for SP. Varje klass skulle ha tva mentorer, darfor
involverades skolans gymnasiechef och en spréaklédrare, som undervisade i vissa av
enhetens klasser, 1 detta arbete.

2 Enhetens didaktiska strategi

2.1 Introduktionsperiod

De elever fran &k 9 som borjar pd SP-enheten fér en ldngre introduktionsperiod pa 8-10
veckor. Tanken dr att eleverna ska introduceras 1 de arbetsmetoder som de kommer att
mota under sina tre &r. Forfattarna till boken Problembaserat 1drande” menar att det tar
cirka ett halvar att introducera eleverna i ett nytt arbetssétt. De betonar vikten av att
gruppdynamiska dvningar, programmets karakteristiska kurser och kunskaper i IT-
anvindning finns med (Alanko/Isaksson, 1999). En viktig del dr ocksa att eleverna
trdnas i att aktivt delta i undervisningen genom att vara med och planera de olika kurs-
erna och utvirdera dessa. Huvudansvariga for denna period 1 enheten ar de ldrare som
undervisar i1 svenska, samhéllskunskap och datakunskap. Négon eller ett par av dessa dr
aven mentorer i respektive klass.

Introduktionsperioden inleds med fyra ”lektionslosa” dagar. Tva av dagarna dgnas &t
lagerskola. Med pé vistelsen dr dven en klass frén &k 2 eller 3. Under vistelsen far
eleverna gora olika samarbetsovningar och elevernas loggbok for processinriktat skriv-
ande introduceras. Dysthe (1996) menar att det sociala sammanhanget dr en viktig del
av bade ldrande och sprakanviandning. Skrivandet bor innehalla former av skrivande
som ldmnar utrymme for kommunikation och samspel (Dysthe, 1996). De tva dagarna i



skolan dgnas at att g igenom de uppgifter som klasserna i ak 1 ska arbeta med under
introduktionsperioden. Aven portfoliometoden gis igenom infor introduktionsperioden.
Varje klass delas slumpmassigt in 1 dtta grupper. Samtliga grupper ska gora de fyra
delmoment som introduktionen innehaller. Varje del innehaller en individuell skriftlig
uppgift, en gruppuppgift och en uppgift som ska redovisas i hel- eller halvklass. Individ-
uella uppgifter dr t ex att eleven intervjuar ndgon och gor en skriftlig intervjuredovis-
ning och att eleven refererar och kommenterar ett par artiklar fran en dagstidning. Till-
sammans med de andra i gruppen arbetar eleverna med Lpf 94 och SP:s programmal.
De intervjuar och videofilmar elever fran olika klasser, ldrare, rektorer och annan perso-
nal. Eleverna ska undersdoka om de olika grupperna kanner till vad som stér i dessa och
om de efterlevs. Speciellt betonas elevernas mojligheter till inflytande. Eleverna skriver
ocksa ett miniforskningsarbete om en social fraga. Stor vikt laggs vid att eleverna lir sig
att gora ett formellt korrekt arbete. Demokrati och beslutandefragor ventileras och elev-
erna ska teoretiskt bygga upp ett samhiélle pa en 6de 6. Parallellt med elevernas sjilv-
studier ska foreldsningar, som knyter an till elevernas uppgifter, héllas av ldrarna i de
ingdende dmnena.

2.2 Tvirvetenskapliga studier

Enligt laroplanen dr elevernas kunskapsutveckling beroende av att de far mojlighet att
se samband. I programmalet for SP uttrycks att ett tvirvetenskapligt forhallningssatt
ofta ir nddvindigt for att utveckla elevernas forméaga att forstd samband. Amnessam-
verkan dr darfor viktig del 1 undervisningen.

Den kunskapssyn och syn pa ldrande pa en hogre niva som laroplanen ger uttryck for,
stdller krav pa lararna att arbeta utifran “elevaktiva” arbetssétt. Ett elevaktivt arbetssétt
handlar om en mental aktivitet som &r knutet till ett ”ldrande” mote dir eleven far moj-
lighet att mdta innehallet utifrén sitt eget forhéllningssétt och tillsammans med andra
verbalt uttrycka sina tankar (Strdng/Dimends, 2000).

Metoderna som asyftas dr t ex projekt, PBL (problembaserat ldrande) och case-metoden.
I dessa vdvs olika dmnesomrédden samman i teman. Elevernas spontana aktivitet ska
vara utgangspunkt vid ldrandet, vilket Jean Heinrich Pestalozzi papekade redan vid
borjan av 1800-talet! Kunskap ses som fronesis men dven som techne (Gustavsson,
2000). Formégan att se samband, att overblicka och fora logiska resonemang ar det
centrala d v s djupinriktad inldrning (Marton, 1999). Eleverna tilldgnar sig verklig
forstaelse. Projektarbetsformen gor eleverna mer forberedda for hogre studier an vad
mer traditionell undervisning gor. Detta stimmer vdl 6verens med ldroplanens inten-
tioner. Léraren fungerar som handledare och ska leda in eleverna i ett livslangt larande.
Eleven konstruerar sin egen kunskap med hjélp av handledaren (Andersson/Brolin,
2001). Larandet ses som en process som fordndrar personen och personens omvirld, en
dialektisk process. Larandet dr kunskapande, for kommunikation innebdr en samverkan
och inverkan pé varandra (Kolb, 1984).

For att uppné en effektiv inldrning ar det viktigt att bada hjdrnhalvorna stimuleras
(Steinbeck, 1983). Detta framhéller Jeanette Vos i sin bok “Inlérningsrevolutionen”,
dir hon menar att om ldararen lagger upp en undervisningsstrategi som stimulerar elever-
nas bada hjdrnhalvorna, kan den anvéndas som ett medel for eleverna, att nd en hogre



niva av larande (Vos, 1994). Ofta gloms den hogra hjarnhalvan bort, men kan engageras
genom t ex musik, visualisering, skapandet av egna bilder eller med hjélp av s k mind
maps (Alanko/Isaksson). Anvdndandet av mind map leder till en 6kad helhetssyn. Det
blir léttare for eleven att komma ihég, se strukturer och sammanfatta (Steinbeck, 1983).

En annan viktig del for att skapa en positiv inldrningssituation dr att eleverna far ett
verkligt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och pa undervisningens innehall (Lpf 94).
Dysthe beskriver tre generella villkor for en hog inldrningspotential. Dessa ér dkta en-
gagemang, delaktighet och hoga forvintningar. Akta engagemang nas nir eleven har
viss kontroll 6ver inldrningsmalen och inldrningsmetoderna. Eleven kan vara delaktig
genom att skriva, s k processkrivning och samtala. Léraren stiller upp hoga méal for
eleverna och ser till, med hjalp av handledning, att de nir dem. Dessa villkor utgdr en
viktig del, enligt Dysthe, i det dialogiska klassrummet (Dysthe, 1996).

Enheten har valt att arbeta tvirvetenskapligt utifran olika tema. Arbetet sker 1 projekt-
form eller utifran PBL och case-metoden. Elever och ldrare véljer arbetsmetod. Jag
kommer 1 mitt metodavsnitt att behandla ett PBL-baserat projekt och dérfor beskriver
jag tankarna bakom denna form av ldrande.

Vid PBL ir eleven aktiv i uppldggningen av kurser. De &r inifranstyrda (Egidius, 2000).
PBL ér en arbetsmetod dér eleven lir sig att ge och ta argument, bedéma vad som é&r
rimligt och orimligt samt géra sammanfattningar och sammanstillningar (Alanko/
Isaksson, 1999). Ett lirande som leder till trining infor fortsatta studier. Eleven arbetar
med verklighetsanknutna problemstéllningar utifran ett systematiskt och vetenskapligt
kunskapssokande.

Arbetet sker 1 basgrupper om 6-8 personer. Helhetsperspektivet betonas. Lararen
fungerar som handledare och hjélper eleven att bl a se helheten och forsté vilken
information som &r anvindbar for just den basgruppen.

Basgruppsarbetet inleds med att gruppen skriver ett kontrakt (jfr Carl Rogers, 1996) for
den tid de ska arbeta tillsammans. Olika metoder for problemldsning diskuteras. Syftet
ar att gruppen ska na de uppsatta mélen pa ett effektivt sitt. Ett vanligt PBL-verktyg ér
de sju stegen. Vid det forsta handledningsmdétet gas de fem forsta igenom. Dessa ér:

1 Eleverna klargor utgangspunkten. Oklara termer och begrepp diskuteras och forklaras.
2 Eleverna formulerar arbetsuppgiften.

3 Fria associationer och tankekarta (mind map).

4 Eleverna bedomer och avgrinsar dessa.

5 Eleverna preciserar vilka inldrningsbehov de har. Detta kan ske genom att de
formulerar igangsittningsfragor.

Nu foljer en period av sjilvstyrd inldrning. Eleverna soker kunskap, sammanstéller,
analyserar och utvérderar den kunskap som de hittar; steg 6. Basgruppen och hand-
ledaren trédffas kontinuerligt for avstimningar. Basgruppen redovisar sitt resultat och
utvdrderar; steg 7 (Alanko/Isaksson, 1999).



2.3 Handledningstid

Barbara Prashnig (1996) har summerat de huvudprinciper som vuxit fram ur forsk-
ningen kring inldrningsstilar. Hon menar att vi bearbetar information pé olika sitt. Alla
har en individuell inlérnings-, tanke- och arbetsstil. Om inte eleven ges mojlighet att {2
en undervisning som passar den inlédrningsstil som eleven har, kommer eleven, att
prestera under sin niva (Prashnig, 1996).

Eleven konstruerar sin vérld utifran en uppséttning strukturella regler. En konstruk-
tivistisk syn som betonar sjélvinitierad inldrningsaktivitet, dir eleven ges mojlighet att
integrera ny kunskap i sina egna strukturer (Dysthe, 1996). Eleven tar ansvar for sin
egen inldrning, sa kallad sjdlvstyrd inldrning. Enhetens handledningstid ger eleven
denna mojlighet.

Under handledningstiden dr enhetens samtliga basdmneslarare tillgdngliga for eleverna.
30% av respektive kurs 1 basdmnena ligger som handledningstid. Tiden kan eleverna
anvinda antingen till individuell handledning i de olika kurserna eller till tvarveten-
skapliga studier. Elever har hdar mgjlighet att besoka bibliotek, genomfora studiebesok
och gora intervjuer.

En del skolor har valt att lata handledningstiden vara ldrarlosa lektioner (Alanko/
Isaksson, 1999). Eleverna och lirarna inom SP-enheten anser dock, att for att eleverna
snabbt ska komma vidare i sina studier, méste de ha tillgdng till larare som kan hand-
leda dem.

Vid den veckovisa gemensamma mentorstriffen (méndagar) planerar eleverna veckans
aktiviteter under handledningstiden i sin loggbok. Dessa foljs sedan upp under veckan
vid de individuella mentorssamtalen. Vad har eleven planerat? Hur fungerade planer-
ingen? Borde eleven gjort nigot annat? Ar det ndgot som eleven vill lyfta fram?

2.4 Mentorskap med portfolio

Under de senaste dren har fragan runt kvalitén i elevens ldrande fatt en 6kad betydelse.
Vid Orebros Universitet har det pagatt ett Forsknings- och utvecklingsprojekt ”Lira att
Léra genom portfolio och utvecklingssamtal”. Roger Ellmin och Lennart Josefsson har
skrivit bocker om portfolio och elevsamtal. Portfoliometoden har dock forekommit
sedan 70-talet pd Nya Zeeland, i England och USA.

Att arbeta med portfolio som ett pedagogiskt instrument innebér att det inte dr sam-
landet av papper som é&r det centrala utan portfolions koppling till liroplan, elevens mal,
elevens lidrande och undervisningens innehéll och form. Portfoliometodiken syftar till
att eleverna ska léra sig att granska, reflektera 6ver och virdera sitt eget arbete. Tanken
ar att elevens utveckling ska synliggdras sd att eleven kan paverka sina studier. Genom
reflektion far eleven ta ansvar for sitt kunskapande. Lararen hjdlper eleven att organi-
sera sitt eget larande. Den traditionella ldrarrollen foréndras till att bli rollen som hand-
ledare (Ellmin/Josefsson, 1999). Enligt Ellmin ar syftet med portfolion att synliggora
larandet, tydligg0ra utvecklingsbehov, ansvariggora eleven och viktiga vuxna for
kvalitén i larande och larmilj6é samt mdjliggora insatser (Ellmin, 2001). Det finns olika



sorters elevportfolio. Arbetsportfolion anvéinder eleven i sitt dagliga arbete medan
uppvisningsportfolion anvinds for att stilla samman material for vissa &ndamal t ex
utvecklingssamtal.

SP-enhet har valt att pa forsok inféra en uppvisningsportfolio for samtliga elever.
Enheten har inhandlat och forsett varje elev med en sadan. Innehallet i portfolion
sorteras efter rubriker som ldrarna har bestdmt.

Dessa ar:
1. Presentation och mal. (Eleven presterar sig sjélv och sin mélsittning med
studierna).
2. Programoversikt och elevens val. (Programmal, kursbeskrivningar och
betygskriterier).

3. Kaursplaneringar. (Planeringar i de kurser som eleven har. Dessa gors av
respektive ldrare och klass tillsammans).

4. Individuell studieplan.

5. Egna arbeten. (Med reflektioner).

Dessutom finns elevens loggbok dér och de saker som eleven sjélv har valt att lagga
dar. Tanken dr att portfolion ska utgéra en viktig grund for mentorssamtalen. Enhetens
syfte r att den ska hjilpa eleven:

e att ta ett Okat ansvar for sitt eget larande

» att fa en storre insikt om sitt eget kunnande och sin egen utveckling

e att arbeta malinriktat utifran olika delmaél

» att reflektera Over sina egna arbeten och sitt eget ldrande

» att se sin egen roll i klassen och 1 mentorsgruppen

Varje larare 1 enheten dr mentor for 15-16 elever. Enheten har 4ven andra mentorer som
skolans gymnasiechef, programrektorn for SP, specialldraren och skolan syster. Mentor-
skap kan ses som ett sitt att overfora erfarenheter frén en person till en annan. En rela-
tion mellan tvd ménniskor med olika erfarenhet.

En mentor kan ha olika roller. Mentorn kan vara en samtalspartner (bollplank),
kontaktbyggare (formedla kontakter), inspirator (ge tips, forslag och information) och
tranare (skapa utmaningar och inlarningstillfallen). Av vikt ér att motena sker regel-
bundet och att varje mdte avslutas med att kort sammanfattning av motet (Hultman/
Sobel, 1998). Att vara mentor handlar framforallt om att ge sig tid och att engagera sig.

3 Syfte

Syftet med uppsatsen ar att gora en fallstudie av det didaktiska fordndringsarbete som
pagar pa SP-enhet och underséka om den pedagogiska strategi som enheten har valt dr
en mojlig vig for att na ett larande pa en hogre niva.



3.1 Avgrinsning

Jag har valt att undersoka en del av SP-enhetens arbete. Enheten har i viss mén fungerat
”sjalvstandigt” med vissa decentraliserade befogenheter. I vilken man detta kan ha pé-
verkat resultatet har jag inte undersokt. Jag har inte heller studerat vilken betydelse det
har haft, att tre ldrare inte har medverkat vid ansdkningsforfarandet. Ej heller om det
kan ha haft ndgon betydelse att en del mentorer inte varit ldrare och inte tillhort enhet-
en. Detta gor att mina resultatet inte dr generaliserbara. Enheten har endast existerat i ett
ar och enhetens arbete bor darfor utvarderas om tva ar, niar enhetens arskurs 1, ska av-
sluta sin gymnasieutbildning. D4 kan man gora en mer omfattande studie, for att se om
eleverna med hjélp av den pedagogiska strategi enheten har valt natt fram till ett ldrande
pa en hogre niva édr. De tendenser som kan utldsas av min undersokning kan da bekraft-
as eller forkastas.

3.2 Pedagogisk relevans

Enhetens arbete har sin grund i ldroplan och programmal. Tanken bakom dessa &r att de
ska implementeras i skolorna. Dessa dokument formedlar aspekter pa kunskap, ldrande
och vigar att na dit. Enhetens arbete kan ses som ett sétt att tolka och forverkliga doku-
mentens intentioner. Inom skolverksamheten finns ett handlingsutrymme, ett s k "fri-
rum”. Det dr utrymmet mellan de yttre granser som finns i form av styrdokumenten,
vara tolkningar av dem samt de inre granser som finns i form av den faktiska skolverk-
samheten, det virdesystem som utmirker skolan.'Detta *frirum” har méjliggjort ett
genomforande av enhetens arbete.

3.3 Disposition

I min inledning av uppsatsen beskriver jag bakgrunden till mitt valda problemomrade.
Jag ger en kort beskrivning av det projekt som ligger till grund f6r startandet av SP-
enhet och den organisation som enheten fick. Darefter beskiver jag syftet med mitt
arbete och de avgrinsningar som jag har gjort. [ uppsatsens litteraturgenomgang redogor
jag for min litteratursokning och val av litteratur. Denna del innehaller dven ett resone-
mang om kunskap och ldrande utifran laroplan, programmal och litteratur som handlar
om detta. Med hjélp av dessa forsoker jag att beskriva vad ldrande pa en hogre niva ar.
Detta blir samtidigt min teoretiska referensram. Kapitlet som foljer beskriver enhetens
didaktiska strategi och de stod jag finner for denna i litteraturen . Dérefter beskiver jag
den metod som jag har valt och hur jag har gitt tillviga nar jag genomfort min under-
sokning. Jag redovisar resultaten frin tva enkéter, en uppfoljning och fjorton intervjuer.
Varje avsnitt avslutas med de tolkningar som jag har gjort av dessa. Denna del efterfoljs
av en slutdiskussion. Slutligen tar jag upp nagra forslag pa fortsatt forskning.

! Utifran en utvirderingsutbildning, 1994, ledd av Gunnar Berg,UppsalaGruppen



4  Litteraturgenomgaing

Utgéngspunkten for mitt litteratursokande var att hitta litteratur som stodjer de tanke-
gangar som finns 1 SOU 92:94, ldroplan och programmal for SP. Vilka teoretiker utgor
referensramen och vad séger de? Vad sdger litteraturen om den kunskapssyn som dessa
formedlar och som ska leda till ett lirande pé en hogre niva? Vad sdger litteraturen om
tankbara vigar att nd dit?

4.1 Litteratursokning och urval av litteratur

Mitt litteraturletande borjade med, att jag tittade efter vad jag sjélv hade for litteratur
och vad som fanns pa Nicolaiskolan. Jag besdkte dven stadsbiblioteket 1 Helsingborg
och det bibliotek som finns pa hogskolan, Campus Helsingborg. Dérefter sokte jag i
Lund pé social- och beteendevetenskapliga biblioteket, Lunds Universitetsbibliotek,
AF:s studentbokhandel och i Gleerups bokhandeln. Jag har dven sokt pa ldrarhogskolan
1 Malmo. Vid mina datasokningar har jag anvént mig av den nationella biblioteksdata-
basen Libris och Lunds Universitets databas Lovisa. Ord som jag anvinde vid mitt
sokande var t ex fenomenologi, fenomenografi, hermeneutik, progressiv pedagogik,
pragmatisk tradition, learning by doing, kognitiv, djupinlarning, peel, plan, fronesis,
techne , motivation, reflektion, analys, galvstyrning, delaktighet, PBL, projekt, mentor,
mentor skap, handledning, portfolio, larstilar, [&rande, fallstudie och case study.

Jag har dven ldst tvd bocker som beskriver de fallstudier dessa forfattare har gjort. Den
ena har Dysthe (1996) skrivit. Boken innehaller fallstudier av tre klassrum. Den andra ar
en avhandling som handlar om skolledare i grundskolan. Persson (2002) gor en fall-
studie av bitrddande rektorers mote med skolledning.

Jag har strivat efter att den litteratur som jag har valt ska vara vetenskaplig, aktuell och
ha relevans, vilket Merriam anser vara viktiga urvalskriterier (Merriam, 1994). En
vetenskaplig kalla kdnns igen pa att forfattarna hanvisar till andra referenser och att
primdrkallor anvénds. Likasa att referenslistan dr omfattande. I min uppsats har jag i
huvudsak anvint mig primérkallor. I de fall jag har anvént en sekundirkélla ar nér jag
snabbt har velat skaffa mig en 6verblick dver ett omrade. Dérefter har jag gitt till de
primérkallor som forfattaren hanvisat till. Litteraturen som jag har anvént ar aktuell,
men jag har till viss del frAngatt detta, nir jag har fordjupat mig i den litteratur som
ligger till grund for skolkommitténs betdnkande. Jag har stravat efter att hitta litteratur
som stddjer min tolkning av ldroplan och programmal om vad ldrande pé en hogre nivé
ar och de vdgar som enheten har valt for att né dit. Litteraturen har saledes haft relevans
for uppsatsens syfte.

4.2 Teoretisk referensram

Léroplanens perspektiv pa kunskap utgar fran de fyra fien. Laroplanen i sin tur bygger
pa skolkommitténs betdnkande (SOU 92:94) som i sin forskningsdversikt Bildning och
kunskap lyfter fram ett annat perspektiv déar kunskap ses som konstruktiv, kontextuell
respektive funktionell. Dessa aspekter utgor basen 1 mitt teoretiska resonemang. Den



kunskapssyn som formedlas dr enligt min tolkning dels en forstdelsekunskap och dels
en handlingsbaserad syn pa kunskap. Den konstruktiva och kontextuella aspekten pa
kunskap leder till en for stdelsekunskap som aterfinns i hermeneutiken och fenomen-
ologin. Kunskap ses som fronesis. Den funktionella aspekten leder till en handlings-
baserad kunskapssyn baserad pa den progressiva pedagogiken. Kunskap ses som
techne.

4.2.1 Forstaelsekunskap

I laroplanen for gymnasieskolan och komvux betonas forstaelsekunskap och en fortro-
genhet med olika former av kunskapande arbete. I detta arbete ska kreativa, estetiska
och etiska dimensioner beaktas (SOU 92:94). Enligt Lpf 94 ska skolan inte ensidigt be-
tona en kunskapsform eller en kunskapsaspekt. De olika kunskapsformerna ska enligt
ldroplan och programmal leda fram till ett |arande pa en hogre niva. Bateson (1998)
beskriver fem logiska nivéer for inlérning dér elevens inldrande ses som en gradvis ut-
vidgning hur fakta ska passas in. Eleven kan na allt hogre nivéaer nér processen for in-
larning successivt fordndras. En djupare inlérning sker och en hdgre niva av larande nas
(Bateson, 1998). Metoder diar mening och innebdrd 1 fenomen och hindelser ér viktiga
delar, dr i den hermeneutiska och fenomenologiska pedagogiken s k forstaende peda-
gogik. Vi ldr oss att forstd genom att tolka. Léararna ska enligt laroplanen organisera
arbetet sd att eleven upplever kunskap som meningsfull och att elevens kunskaper ut-
vecklas. Detta sker genom att eleverna ges mdjlighet att fa Gverblick och se samband
och att eleverna trénar sig i att tinka kritiskt och ndrma sig ett alltmer vetenskapligt satt
att arbeta (Lpf 94).

Enligt ett konstruktivt perspektiv konstruerar individen sin egen kunskap utifran egna
erfarenheter for att géra vérlden begriplig. Larandet blir d& en aktiv och skapande
process hos den som lir sig nagot. Individen ses inte som en passiv mottagare av
kunskap som en annan formulerar. Kunskapsutvecklingen anses ske dialektiskt. Det &r
ett vaxelspel mellan vad man tidigare har lart sig och den nya kunskap som man far och
som ger den gamla en ny belysning (Egidius, 2000). Vi 6kar gradvis var formaga att
forsta enskilda foreteelser genom att sétta dem i sitt sammanhang.

Inom hermeneutiken ar det viktigt att forklara fenomen genom att sitta dem i ett yttre
sammanhang. Det finns vetenskaper vars karaktir &r sddan att de méste bygga pa in-
levelse och forstdelse. Alla teorier, forskningsresultat och dskadningar ar tidsbundna och
maste darfor tolkas utifrdn dess sociala och kulturella sammanhang. Det innebér att for
att gora en text begriplig och for att kunna tolka manniskors situation och bakgrund
maste man kunna sétta sig in i ett annat livssammanhang (Ricouer, 1998). Den hermen-
eutiska pedagogikens uppgift ir att forsoka fa eleverna att forstd samhallsutvecklingen
och den egna rollen 1 den. Denna utveckling karaktariseras av sjilvstyrt larande och del-
aktighet (enhetens tvirvetenskapliga studier och handledningstid). Synsittet har sin for-
ankring 1 forstaelsepedagogiken. Enligt hermeneutiken ar kunskap inriktad pa tolkning
och forstéelse (Gustavsson, 2000). Detta uttrycks i SP:s programmal dir ett av pro-
grammens syfte dr att ldra eleverna formulera, analysera och 16sa problem inom flera
damnesomraden. Den kunskapssyn som ldroplan och programmal betonar &r vad
Gustavsson beskriver som kunskap som fronesis och techne.



Fronesis dr kunskap som praktisk klokhet. Kunskap som fronesis ar knuten till
ménniskans etiska och politiska liv dvs den praktiska kunskapen; praxis. Genom etisk
reflektion kan vi forsoka att bestimma vad ett gott liv dr och vad verklig lycka kan vara.
Tolkning och forstaelse dr en relation mellan det bekanta och det obekanta (Gustavsson,
2000). Fronesis dr den kunskap som finns i de seder, normer och védrden som ér in-
byggda i ett samhille eller en tradition. Enligt foretradare for den hermeneutiska peda-
gogiken ska skolans uppgift vara att formedla och forankra de vdrden som vart sam-
héllsliv vilar pa. Detta aterspeglas i skolans virdegrund. Praktisk klokhet &r formigan
att mota konkreta situationer med lyhdrdhet och fantasi. Detta dr nagot varje méinniska
kan forvirva genom livserfarenheter. Det finns enligt detta sétt att se det ingen motsitt-
ning mellan det kognitiva och emotiva. Det &r den kunskap som vi visar i praktiska och
konkreta situationer, men for att kunna gora kloka bedomningar méste vi ha kunskap
om de mojligheter som finns. Ett gott omdome ar formagan att dra slutsatser pa ett
riktigt sétt, vilket innebdr moralisk héllning och att rétt kunna anvidnda det man lirt och
vet (Gustavsson, 2000). Det dr genom att lyssna och se den andres sitt att resonera som
vi kan ta stéllning pa ett fornuftigt satt. [ ett tvangsfritt samspel med andra kan vi odla
det ”goda 6mdomet” (Ellstrém m fl, 1996). Genom detta utgdr fronesis en sérskild
kunskapsform. Den behover ett gott omdome for att rétt kunna tillimpas.

I Lpf 94 uttrycks detta i vardegrunden ” | Gverensstdmmelse med den etik som forvaltas
av kristen tradition och vasterlandsk humanism sker detta genom individens fostran till
rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande” (Lpf 94:7). Skolan ska dven,
enligt laroplanen, frimja en forstaelse for och forméaga till inlevelse 1 andra ménniskor.
Ett intresse av att forstd hur andra tinker, som gor att vi blir kritiskt reflekterande. Aven
inom fenomenologin har fenomenologerna studerat hur vi far sant vetande om var till-
varo. Vad dr det som gor att en sak ter sig som den gor for oss 1 var “livsvérld”(vardags-
livet) och i vetenskaperna? Alltsé ett sétt att forsoka forstd individens utgangspunkt,
vilka monster 1 tdnkande och omvérldsuppfattning som finns hos oss sjidlva som larare
och hos eleven. Enligt Edmund Husserl (1995) registrerar ménniskan inte endast sinnes-
intryck utan hon konstruerar sin virld. Det dr darfor véasentligt att 1araren skaffar sig
insikt 1 hur eleverna uppfattar det undervisningen behandlar och hur de upplever under-
visningssituationen (Husserl, 1995). Inom den pedagogiska fenomenologin, 1 Sverige i
form av fenomenografi, beskrivs hur saker och ting ter sig for ménniskor. Inom feno-
menografin identifierar och beskriver forskarna de kvalitativt skilda sétt pa vilka mén-
niskor uppfattar olika foreteelser i sin omvérld. Man studera t ex hur kunskaper, fardig-
heter, och forhallningssitt fordndras ju mer insatt och trdnad personen blir inom ett om-
rade. P4 institutionen for pedagogik pd Goteborgs universitet har under 70-talet INOM-
gruppen bedrivit forskning om INIdrning och OMvérldsuppfattning. Forskarna ser inlér-
ning som en fordndrad relation mellan ménniskan och hennes omvirld. Interaktionen
med de yttre betingelserna leder till denna férdndring. De ser ménniskan som menings-
skapande i sin relation till omvirlden (Uljens, 1989). Centralt for denna aktivitet dr
organisation av innebdrd (Svensson, 1979). Jan Patocka bendmner den horizon”, nir vi
ger ndgot en mening utifrdn en relation till tidigare erfarenheter.”

Om jag overfor detta till skolans virld skulle det innebéra att lararen inte ska syssla med
de krav pa bevisning som finns i vetenskapen d v s att mita kunskaper och fardigheter

? Utifrén en foreldsning ht-01 med Piotr Szybek, Lunds Universitet
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(episteme) utan med kunskapsutveckling och personlig utveckling (Gustavsson, 2000).
Har menar foretrddarna for fenomenografin att ldsa en text kritiskt &r ett annat kunnande
an att forstd och aterge den (Uljens, 1989). Detta representerar enligt min tolkning en
hogre nivé av ldrande. Eleverna gar frén en typ av uppfattning till en annan efterhand
som de blir mer insatta i ett problemomrade. Denna pedagogik stimmer vil 6verens
med de intentioner som finns i ldroplan och programmal och det &r pa denna grund det
didaktiska arbetet inom SP-enheten vilar.

Kunskapens kontextuella aspekt, ser kunskap som beroende av tid och sammanhang
(SOU 92:94). Utan sammanhang blir kunskapen obegriplig. Nér eleven ska forsté inne-
borden i en text, textens budskap, maste elevens forhallningssétt vara djupinriktat.
Gregory Bateson beskriver 1 sin bok ”’Steps to an ecology of mind” inlérning utifran fem
kategorier. Den forsta dr ”Noll-inldrning”. Eleven tillgodogor sig mer fakta och infor-
mation, men det finns ingen utveckling eller fordndring. ”Inlérning I’ ar utantillinldr-
ning. Elevens inldrande utvidgas genom att man gradvis har alltfler anvisningar om hur
fakta ska passas in. ”Inldrning II” sker ndr eleven lér sig att ldra sig pa ett nytt sitt. En
forandring av processen for Inldrning I. All fakta far en ny innebdrd (Bateson, 1972).
Kunskapen ses som beroende av ett ssmmanhang, kontextuell aspekt. ’Inlérning 111
sker ndr sammanhangen motsager sig sjdlv och ndgon form av omvéndelse sker. Man
uppfylls av livet pa ett annorlunda och nytt sitt. En fordndring av processen for Inlér-
ning II sker. Den sista nivan, ’Inldarning IV”’ uppnar vi kanske aldrig menar Bateson
(Bateson, 1998). Enligt Bateson finns det ingen mdjlig kommunikation utan kontext
eller ssmmanhang. Inldrning utan sammanhang omojliggor saledes inldrning pa hogre
nivaer d v s "Inlérning II och Inldrning III” och da kan ingen djupare inldrning ske.

En stor del av kunskapen ar inte formulerad utan den &r tyst, underforstadd bakgrunds-
kunskap (SOU 92:94). All kunskap kan ha sitt ursprung i tyst kunskap och vara en for-
utséttning for ny kunskap. Tyst kunskap kan dven ses som osdgbar, men mdjlig att ge-
stalta. Tyst kunskap kan hjélpa oss att na helhet.

4.2.2 En handlingsbaserad syn pa kunskap

Tonvikten 1 ldroplanen ligger pa bildning istillet for utbildning (Egidius, 2000).
Bildning blir till genom forddlade aktiviteter. Ménniskan bildar sig, skapar sig till ndgot
som inte dr givet pa forhand. Det handlar inte om att ’bli bildad” (att ndgon bildar dig)
utan snarare om sjdlvstyrning i samspel med delaktighet (SOU 92:94). Laroplanen inne-
haller séledes dven en handlinsbaserad syn pa kunskap.

I den progressiva pedagogiken betonas vikten av praktiska uppgifter i undervisningen,
’learning-by-doing”. Kunskapens vérde ligger i hur den anvénds for att l1dsa problem.
Begrepp och teorier blir verktyg, att hantera den praktiska verkligheten med. Kunskap
byts ut ndr den kan utveckla och forbéttra vart praktiska handlande. En viktig del i detta
ar att eleverna far delta vid planering och utvirdering av undervisningen. Det &r viktigt
att eleverna kan utdva ett reellt ansvar for och inflytande Gver sitt eget ldrande, darfor
ska ldrarna enligt laroplanen diskutera och planera undervisningen tillsammans med
eleverna. Elevens eget ansvar i studierna ska successivt 6ka genom att eleven far fler
och storre uppgifter. Eleverna ska dven ges mojlighet att prova olika arbetssétt och
arbetsformer och undervisningen ska utvirderas. Lérarna ska redovisa for eleverna pa
vilka grunder betyg sétts och ta hinsyn till bade skriftliga och muntliga kunskaper.
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Elevinflytandet ska med andra ord vara stort. Enligt ldroplanen ska det finnas en balans
mellan teoretiska och praktiska kunskaper (Lpf 94).

Dewey (1980) brukar kallas for den progressiva pedagogikens fader. Reformrorelsen
uppstod i Europa och USA runt 1920. Rorelsen var antiauktoritdr och betonade vikten
av praktiska uppgifter i undervisningen, “’learning-by-doing”. Kunskap uppstar i hand-
ling. Det dr de som bir oss framéat och med deras hjélp kan vi ibland forédndra virlden.
Vi maéste fungera i en social omvérld och for att klara detta méste vi da och da revidera
sprak, uppfattningar, vart sétt att tinka, kdnna och agera. Det &r genom att agera i var
omvérld som vi begriper hur virlden dr beskaffad. Det &r da vi kan uppfatta den pa ett
sétt som gor att vara rorelser och handlingar fungerar. Kunskap ér till for att 16sa de
problem som ménniskan stir infor. Den ér ett medel for problemldsning och en végled-
ning for vart praktiska handlande (Dewey, 1980).

Enligt Piaget (1972) ar ldrande ett samspel mellan assimilation och ackommodation.
Piaget talar om fyra olika slag av assimilation, d4 vi inordnar ny erfarenhet i befintliga
strukturer, genom upprepande, igenkdnnande, utforskande och samordning. Nar detta
inte fungerar uppstér en bristande jamvikt i perception och tinkande. Individen kan da
kdnna ett krav pa ackommodation. Vi behover ett nytt sitt att se och tolka det vi har
kommit i kontakt med. Det nya vetandet bearbetar vi aktivt och dndrar vart sétt att
assimilera. Ny kunskap ger den gamla en ny innebdrd (Piaget, 1972). Enligt SOU éar
detta kunskapens funktionella aspekt. Det dr en handlingsbaserad syn pa kunskap dér
kunskap ses som redskap for att 16sa bade praktiska och teoretiska problem. Handlingen
ar utgdngspunkt for kunskapen. En praktisk-produktiv kunskap; kunskap som techne
(Gustavsson, 2000).

Vygotskij (1981) betonar bdde individens delaktighet i ett kollektiv och individens
sjalvstyrning. Lararens viktiga roll blir dé att fungera som handledare for elevens lar-
ande. Liraren maste lyssna pa eleven, observera och forsoka att forstd vilken utveck-
lingsfas eleven befinner sig 1 och darefter med lampliga uppgifter och handledning
hjélpa eleven in i ndsta utvecklingsfas (Vygotskij, 1981). Lpf 94 beskriver detta 1
kapitlet om Kunskaper med att ldraren skall ” organisera arbetet s att eleven far fler
och storre galvstandiga uppgifter och okat eget ansvar” (Lpf 94:12).

Dewey (1980) anser att det ligger pa eleven att ta initiativet i larprocessen. Det &r
genom att tvivla och reflektera som kunskap nas. Kunskap ska vara anviandbar och till
nytta for det ménskliga livet. De vanor och attityder en elev har dr enligt Dewey endast
en utgangspunkt for vidare kunskapssokande. Processen ér utveckling av vanor och
attityder och produkten &r de resultat som kan métas i betyg (Dewey, 1980).

Enligt Lpf 94 ska ldraren vid betygssittningen dven beakta kunskaper eleven har till-
dgnat sig pa annat sitt 4n genom den aktuella undervisningen, alltsé ta hansyn till
processen.

Bjurvill (1998) talar om den nutida pedagogikens huvudprinciper:

galvstyrt larande (SP-enhetens handledningstid), delaktighet ("fristdende enhet” men
framforallt elevers aktiva deltagande i undervisningens uppldggning och innehall, Lpf
94:14), uppgiftsbaserat |arande (tvarvetenskapliga studier genom projekt och PBL) och
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jamstélldhet (t ex nér formedlingspedagogiken ersitts med att lararen blir handledare i
en process) (Bjurvill, 1998).

Dessa kan ses som vigar till ett 1drande pa en hogre niva. Tankande och kunskap ér ett
instrument for att 16sa verkliga livsproblem. Vi ser en svarighet, vi lokaliserar och de-
finierar den, vi foreslar ldsningar, vi testar om de haller och vi accepterar eller forkastar
dem.

Sammanfattningsvis kan da kunskap pa en hogre niva och enhetens val av pedagogisk
strategi, enligt mitt resonemang, ses som:

SYNSATT TEORI KUNSKAPSASPEKT KUNSKAP SOM
Forstielsepedagogik Fenomenologi Konstruktiv Fronesis
Hermeneutik Kontextuell

SP-ENHETSTEORETISKA BAS

' SYNSATT TEORI KUNSKAPSASPEKT KUNSKAP SOM
Handlingsbaserad Progressiv Funktionell Techne
pedagogik

SP-ENHETS PEDAGOGISKA STRATEGI

LAROPLAN - PROGRAMMAL FOR SP - PEDAGOGISK LITTERATUR

4.3 Larande pé en hogre niva

Lpf 94 och programmalet for SP talar om vikten av att eleverna arbetar med problem-
formulering, analys, reflektion och tranar sin forméga att stdlla frigor samt att ge forslag
pa losningar. Eleverna ska f4 mojlighet till samband genom ett tviarvetenskapligt for-
hallningssitt. Med andra ord ér forstaelse och handling viktiga delar i lirprocessen.
Béda delarna behdvs for att na ett larande pa en hogre niva. Liarande pa en hégre niva
kan da ses som det vergripande och som innefattar forstaelsekunskap och en hand-
ledningsbaserad syn pa kunskap.

Utifran denna kunskapssyn ska en relevant pedagogisk strategi véljas. Denna strategi
ska dé innehélla delar som uppmuntrar eleverna till djupinldrning (undviker reproduk-
tion av kunskaper) och ger dem en handlingsberedskap (Skolverket och Fritzes, 2000).
Manga forskare framhaller att forstielse kréver elevaktivitet och motivation. I Skol-
verkets rapport nr 96 om “Gymnasieelevers problemldsande fardigheter” (1996) betonas
1 Kapitlet "Pedagogiska konsekvenser”, att eleverna tidigt behdver introduceras 1 ett
vetenskapligt arbetssitt. Eleverna behover vidare utveckla sina problemldsande fardig-
heter nér det géller ansvarstagande, planering, informationssokande, kritiskt tdnkande
etc. Elever behdver dven mdta olika modeller for arbete 1 grupp. De behdver traning i att
skriftligt planera en storre uppgift och diskutera och reflektera 6ver denna planering.
Mer tid, enligt rapporten, bor dgnas &t att problematisera fragandet. Endast om eleverna
undervisas i problemldsande fardigheter kan de f4 inflytande pd och ta ansvar for sin
egen inldrning (Skolverket, 1996). Bjurvill (1998) talar bendmner dem pedagogikens
huvuduppgifter.
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Vikten av ett problematiserat fragande betonar den grupp av ldrare som startade
projektet PEEL - ” Project for Enhancing Effective Learning” i Australien. Gruppen
ville forbéttra elevers kunskap om hur man lér sig, de ville héja medvetenheten hos
eleverna om deras ldrande och 0ka elevernas kontroll over sitt eget larande. John Baird
beskriver 1 sin projektrapport utifrdn en modell hur relationen inldrningsbeteende, fragor
till sig sjdlv och inldrningstendenser &r relaterade.

Fig. 8.1 Learning from the PEEL experience, Baird/Northon
Okad observerbarhet

Kan observeras A Eleven anvinder bra
inldrningsbeteende

A
kraver kan leda till

Elev visar daliga Anvandning av/” Elev visar bra
Svér att observera inlirningstendenser ./ g\ inldrningstendenser
ill

s alvfragor leder t

> Grad av kvalitativt
larande

Passivt ldrande Kwvalitativ ldrande

Graden av kvalitativt lirande representeras av den horisontella axeln. Genom att stélla
fragor till sig sjélv kan den ldrande minimera déliga inldrningstendenser och maximera
bra sadana. Relationen i figuren visar att det finns tvd vigar att framja kvalitativt
larande antingen genom att lararen uppmuntrar eleven att stélla fragor till sig sjilv eller
genom att stimulera till bra inlérningsbeteende. Samtidigt krdver ett bra inldrnings-
beteende att eleven stéller sjdlvfragor. Sjalvfragor blir en vag att utveckla ett bra larande
(Baird, 1985).

Marton (1999) beskriver tva olika sitt vid inldrning. Enligt honom é&r det uppfatt-
ningarna om vad ldarande gar ut pa som skiljer dem at. De elever som angriper en text
ytinriktat eller atomistiskt ser inldrningen som om ett antal kunskapsbitar fors dver fran
larobokens sida till minnet. De fastnade pé textens delar och sdg inte delarnas relation
till varandra. Tydligast marktes detta vid vad Marton kallar hyperintention. Eleven &r sa
upptagen av sin Onskan att prestera bra att eleven blir helt blockerad infor innehéllet i
texten. Istdllet forsoker eleven ldgga orden pé minnet och kan dérfor inte dterge texten.
Ett mer detaljinriktat forhallningssétt. De elever som daremot angriper en text djup-
inriktat eller holistiskt ser inldrning som att man med bokens hjélp skapar kunskap och
forsoker fa en béttre forstaelse for ndgot. Texten ses som en helhet och delarna ses 1
relation till den. Dessa elever forstir vad forfattaren ville séga. Ett mer helhetsinriktat
forhallningssatt.

De som tillimpar ytinldrning kan sakna en fardighet. Eleven kan da enligt Marton trénas
till ett djupare sétt att 14ra pa. Ytinldrning kan ocksa ses som ett resultat av bristande
relevans, stress, dngslighet e t ¢ och dé foresprakar Marton en mer terapeutisk instill-
ning. Han menar dock, att ge studietekniska anvisningar utan hinsyn till innehall, inte
leder till en djupare forstaelse och inlédrning (Marton, 1999).
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Orstadius (1996) talar om larandet utifran begreppet kunskapstillvixt. Han menar att det
ar en process ddr eleven far handlingsberedskap for att klara sig i livet efter skolan.
Kunskapstillvaxten ska ocksa bidra till en 6kad livskvalitet. Nyckeln, enligt Orstadius,
till en béttre kunskapstillvixt ligger i elevernas tankar och attityder till larande. Enligt
honom kan kognitiv inldrning ske om det hos eleven finns tankeaktivitet som innehaller
bade vilja och en forméga att kunna anstrénga sig, forkunskaper som ar nédvandiga
samt tillrdckligt med tid for att ta till sig informationen (Orstadius, 1996).

Ellstrém (1996) skiljer pa en lagre och en hogre ordningens larande. Den ldgre ordning-
ens ldrande ar ett anpassningsinriktad larande, dir eleverna forvintas att 16sa uppgifter
utifran givna forutséttningar. Det dr ett reproduktivt [arande. Den hégre ordningens
larande ar ett utvecklingsinriktat |arande, dir eleverna sjdlv kan ta ansvar for att identi-
fiera, tolka och formulera uppgiften. Eleven lar sig att formulera problem och inte
endast 16sa givna problem. Det dr ett produktivt [arande. Ellstrom menar att det i det
produktiva ldrandet finns tre typer av ldrande. Det metodstyrda, dir uppgift och metod
ar givna, det problemstyrda, dir endast uppgiften ar given och det kreativa dir varken
uppgift, metod eller resultat dr givna. Enligt honom dr den hdgsta” ldrandenivan det
kreativa larandet (Ellstrom, 1996).

Batson beskriver ett larande pd en hogre nivd som ett ldrande satt i ett sammanhang (se s
6 1 uppsatsen).

En hogre niva av larande ér da ett lirande som ir djupinriktat, holistiskt, utvecklings-
inriktat, problemstyrt och kreativt. Ett larande dér eleven successivt utvecklas genom
problematiserat fragande. Eleven reflekterar kontinuerligt ver sitt eget larande. Ett
larande som innehaller bade en djupar e for stdelsekunskap och en vilja att anvan-
da dennai teoretiskt och praktiskt handlande. Detta skulle kunna bli en definition av
vad jag har tolkat som ett lirande pa en hogre niva.

5 Metod

5.1 Fallstudie

Enligt Merriam (1999) idr en fallstudie att foredra ndr man ska undersdka aktuella och
nutida skeenden. Metoden &r vél avpassad for att forstd och tolka observationer av peda-
gogiska skeenden och foreteelser. En fallstudie kan definieras som en intensiv, helhets-
inriktad beskrivning och analys av en enda enhet eller foreteelse. Min strdvan var just
att beskriva och forklara ett skeende snarare én att ge forutsdgelser baserade pé orsak
och verkan. Process, innebord och forstaelse édr viktiga bestdndsdelar och jag ville for-
djupa mina kunskaper genom att f6lja processen och se vad som hénder (Merriam,
1999). Enligt Merriam dr da en fallstudie ett [ampligt tillvigagéngssétt och dérfor valde
jag denna metod. Studien kan ses som ett exempel pa ett utvecklingsarbete i gymnasie-
skolan.
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Enligt Stake (1995) skiljer sig en fallstudie frdn annan vetenskaplig kunskap genom att
kunskapen &r konkret och direkt snarare &n abstrakt och teoretisk. Kunskapen &r mer
kontextuell och forskaren for in sin egen erfarenhet och forstéelse i fallstudien vilket
leder till att ny information ldggs till den gamla (Stake, 1995). Merriam menar att en
kvalitativ fallstudie innehaller fyra grundldggande egenskaper (Merriam, 1999).

Den ér:

» partikularistisk. Den visar pa vad som bor och inte bor goras i en liknande
situation. Situationen dr ofta speciell men belyser dnd4 ett generellt problem. Det
kan finnas en risk for att studien paverkats av forfattarens varderingar.

* deskriptiv. Beskrivningen dr omfattande och innefattar s méanga variabler som
mojligt. Samspelet emellan dessa beskrivs, ofta dver en langre tidsperiod. Den
har efterklokhetens fordelar och kan ha relevans i nuet. Ofta bygger den pé
information frén manga kéllor och citat, intervjuer samt tidningsartiklar kan
utgdra material.

* heuristisk. Den forklarar varfor ett problem uppstatt, ger bakgrunden till en viss
situation och forklarar varfor en foréndring fungerar eller misslyckas.
Alternativen som man inte valt diskuteras och bedéms samt genom utvérdering
och sammanfattning 6ka dess tillimplighet. Den kan forbéttra forstaelsen for en
foreteelse och genom det leda till att man far en ny syn pa det man undersoker.

* induktiv. Fallstudien grundar sig pa resonemang dir generaliseringar, begrepp
och hypoteser uppstar ur den information man har tillgang till. Upptéckten av
nya relationer och begrepp samt ny forstaelse dr utmirkande for kvalitativa fall-
undersokningar.

Jag informerade skolledning och enhet om mina planer att gora en fallstudie och de

hade inget att invdnda. De sag istédllet min undersdkning som en mgjlighet att fa en
djupare insikt i enhetens arbete.

Min fallstudie genomfordes ldsaret 01/02 samt i september och oktober — 02.

Enkat 1 Uppfoljning  Enkét 2 Intervjuer Analysuppgift
I I I I I I
I I I I I I I
Start okt - 01 nov — 01 jan—02 april/maj — 02 sept/okt— 02  Uppsats
sept— 01 okt - 02

5.2 Genomforande

Enligt Merriam (1994) kan en observatdr genom att kombinera olika metoder utnyttja
dess fordelar. Den ena metodens svaghet kan vara den andras styrka och vice versa, dér-
for anvénde jag enkdéter, en uppfoljning och intervjuer i min fallstudie. Metoden kallas
for triangulering.
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Enkéter paminner om personliga intervjuer med den viktiga skillnaden att det dr den
som svarar pa frdgorna som sjilv noterar sina svar. Termen betyder rundfragning.
Gruppenkdter dr vanligt forekommande 1 skolor. Ibland kombineras dessa med person-
liga intervjuer (Trots, 2001).

Den kvantitativa informationen ifran enkéterna kan ses som en forundersdkning, en
generell oversikt. Forskaren kan genom dem hitta faktorer som ger ledtradar till det som
man ska koncentrera sig pé i den kvalitativa undersdkningen (Holme/Solvang, 1997).
Styrkan 1 kvalitativa intervjuer ar att de liknar en vardaglig situation och ett vanligt sam-
tal. Det dr den intervjuform dir forskaren utdvar den minsta styrningen av undersok-
ningspersonerna. Syftet dr att 6ka informationsvérdet och skapa en grund for djupare
och mer fullstdndiga uppfattningar om det fenomen som man studerar (Holme/ Solvang,
1997). Detta kan ske genom att det finns en mojlighet att stilla foljdfragor. Tonfall,
mimik och pauser kan ge information som hade kommit bort 1 ett skriftligt svar (Tasker,
2000).

5.2.1 Enkat

Tillsammans med projektledare for SP-enhet formulerade jag fragor till tva enkéter.
Grunden for dessa utgjorde enhetens projektansokan. Fragorna i enkéterna var bade
strukturerade, med ett fast svarsalternativ och ostrukturerade med dppna svarsalternativ.
De flesta av enkéternas fragor var gjorda efter en rangordningsskala. Populationen var
samtliga elever som studerar pa SP-enhet, inget urval gjordes. De tvd enkiterna gick
saledes ut till atta klasser med total 240 elever. Undersokningarna genomfordes pa den
schemalagda mentorstid som samtliga mentorer pé skolan har. Mentorerna delade ut
dem och ansvarade for insamlingen. Den forsta enkédten handlade om introduktions-
dagarna och elevernas mojlighet till inflytande vid kursplaneringarna i enhetens “’bas-
dmnen”. Den andra handlade om handledningstid och mentorskap. Syftet var att {4 en
allmén bild av hur eleverna hade upplevt SP-enhetens arbete. Var de positiva eller
negativa?

Svaren raknades manuellt av projektledaren for enheten och av mig. Den forsta
enkétens resultat sammanstillde jag och den andra enhetens projektledaren.

5.2.2 Kvalitativ intervju
I mina intervjuer har jag utgétt ifrdn Kvales (1997) sju stadier i en intervjuunder-
sOkning.

* Tematisering

Vid planeringen av en intervjuundersdkning ska forst kunskap om @mnet ha infor-
skaffats. Syftet med intervjun ska klargoras och beslut ska ha tagits om vilken intervju-
och analysteknik som &r ldmpligast. Huvudsyftet med en intervju kan vara teoretiskt
eller empiriskt. Vid fallstudier kan intervjuer fungera som hjdlpmetoder till andra
metoder (Kvale, 1997).

Min studie inleddes med att jag studerade ldroplan och programmal. Dérefter samlade
jag information ifrén litteratur som behandlade det omrade som jag skulle undersoka.
Syftet med de intervjuer som jag genomforde var att undersoka vilken syn elever, larare
och skolledare har pa vad larande pa en hdgre niva dr och om den strategi som SP-enhet
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har valt kan vara en mojlig vag att successivt né dit.

* Planering
Har ingér bade en allmin planering och forberedelse av de metoder som ska anvindas
for att nd den kunskap man har strivat efter (Kvale, 1997).

Mitt val att undersdka min egen arbetsplats och det arbete som bedrivs i den enhet som
jag sjélv tillhor innehaller naturligtvis flera fallgropar. Dessa behandlar jag 1 avsnittet
om verifiering. I min undersékning forsoker jag att bade sitta mig in i arbetet utifran de
forutséttningar som finns och samtidigt distansera mig och pa avsténd betrakta det som
jag har forstatt med en kritisk blick (Gustavsson, 2000). Jag deltar och betraktar. Sam-
tidigt finns det flera fordelar. Jag har arbetat som ldrare 1 22 ér, varav de fyra senaste ar
pa Nicolaiskolan i Helsingborg. Det innebér att jag &r vl fortrogen med skolans vérld.
En person som kommer utifran och ska studera ett fenomen pa en skola kan ha svart att
forsta och sétta sig in alla de budskap, som formedlas genom den kultur som finns i en
skola och de koder som é&r forknippade med den.

I planeringsarbetet ingick dven val av syfte och undersokningsmetod samt val av inter-
vjuform och intervjupersoner. Jag konstruerade en intervjuguide och fragor till en upp-
foljning. Grunden for dessa utgjorde mitt syfte, mitt amnesomrade och enhetens projekt-
ansokan. En intervjuguide dr en uppsittning teman eller &mnen som ska utgéra en grund
1 en rad intervjuer med olika personer. Syftet dr att intervjupersonerna ska fa mota rele-
vanta och liknande teman. Fragorna &r i huvudsak 6ppna och intervjuaren sammanfattar
da och dé vad som ségs. Tillvigagingssittet gor att man kan fa en uppséttning inter-
vjuer som dr sa pass strukturerade att de kan bearbetas och jamforas (Krag Jacobsen,
1993).

Vid semistrukturerade intervjuer finns en fardig lista med d&mnen som ska behandlas och
frdgor som ska besvaras. Forskaren kan dock vara flexibel nér det géller i vilken ord-
ning dmnena ska behandlas. Svaren édr 6ppna och den intervjuade har mojlighet att ut-
veckla sina synpunkter (Denscombe, 2000). Intervjudata kan vara en viktig informa-
tionskalla ndr forskaren vill ha mer detaljerad information fran ett mindre antal mén-
niskor. Denna intervjuform passade vél in i min undersdkning och dérfor anvédnde jag
semistrukturerade intervjuer.

* Intervju

I motet mellan intervjuaren och den som blir intervjuad sker en engagerad personlig
kontakt, som mdjliggor att intervjuaren kan fa kvalitativa beskrivningar av den inter-
vjuades livsvirld. Forskningsintervjun dr ett samtal om ett tema som ar av dmsesidigt
intresse (Kvale, 1997).

Jag inledde mina intervjuer med att presentera undersdkningens syfte. Det ér av stor
vikt att den intervjuade har forstatt syftet, eftersom det dr avgdrande for intervjuns
tillforlitlighet (Lantz, 1993). Den intervjuade fick beskriva vilken pedagogisk strategi
enheten hade och vad syftet var med denna. Efter det allménna resonemanget behand-
lade vi tema fOr tema, dér varje del avslutades med, att jag sammanfattade vad jag hade
antecknat och gav den intervjuade en mojlighet att korrigera eller komplettera det som
skrivits. Intervjun avslutades med en summering av hela intervjun och en allmén diskus-
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sion runt enkitresultaten och intervjupersonens bild av SP-enhet. Enligt Kvale (1997)
bor en bra intervjufrdga bidra tematiskt till att kunskap erhalles och dynamiskt till att
samspelet 1 intervjusituationen blir bra. Jag anvinde 6ppna fragor med foljdfragor dar
den intervjuade fick utveckla sitt resonemang (sonderande fragor och uppf6ljnings-
fragor). Jag summerade kontinuerligt och fragade om det var sa hér den intervjuade
menade (tolkande fragor). Denna strategi fungerade, intervjuerna blev bade spontana
och innehéllsrika. D& och da fick jag stilla bromsande fragor for att aterga till huvud-
fragan.

*  Utskrift

Genom utskrift struktureras intervjusamtalet och intervjuaren far en 6verblick (Kvale,
1997). Jag valde, att inte anvidnda bandspelare, eftersom det inte handlade om djup-
intervjuer utan snarare om asiktsintervjuer eller partsintervjuer (Jacobsen Krag, 1993).
Jag ville att intervjutillfallena skulle vara avspénda och fortroliga. Eleverna dr vana vid
att en ldrare antecknar néir de redovisar och vid olika former av samtal mellan elev och
larare. Kvale (1997) pépekar dock att samtidigt stélla fragor, lyssna och anteckna stiller
stora krav pa intervjuaren. Allt hinns inte med att skrivas ner och risken ar da att mate-
rialet selekteras (Kvale, 1997). Intervjupersonerna fick dérfor ldsa igenom de samman-
fattningar som jag gjort och som skulle finnas med i min undersokning. Hér fick de
ytterligare en mojlighet att fortydliga eller korrigera vad som sagts under intervjun.

* Analys

Syftet med den kvalitativa forskningsintervjun dr att beskriva den intervjuades livsvérld
for att tolka meningen med de fenomen som beskrivs. Jag konstruerade en tabell dir jag
forde in resultaten frén intervjuerna (se bilaga 2). Detta for att jag léttare skulle kunna
tolka dem. Den analysmetod som jag anvénde beskriver Kvale (1997) som ad hoc. Det
ar en metod dér forskaren fritt vixlar mellan olika tekniker for att skapa mening i kvali-
tativa texter. Forskaren kan forst 1dsa igenom intervjuerna och skaffa sig en 6verblick,
dérefter lagga mérke till monster, teman och se vad som hor ihop. Forskaren kan skapa
kontraster, gora jamforelser vilket skdrper forstaelsen. Delarna kan sedan omvandlas till
berittelser. Nir jag gjorde detta anvinde jag mig av meningskoncentration, dér den vis-
entliga innebdrden av vad som hade sagts reducerades till kortare och koncisare formu-
leringar (Kvale, 1997). Forhallningssittet dr deskriptivt och beskiver situationen utifrdn
intervjupersonens synvinkel. Nér jag sammanstillt och skrivit ut intervjuerna, utifran de
teman som jag har utgatt ifran, fick intervjupersonerna ldsa igenom dessa och ge en
aterkoppling. Hade jag missforstatt nagot? Fanns det som var vésentligt 1 deras beskriv-
ningar med? Behdvdes ndgot omformuleras?

® Verifiering

Verifiering diskuteras vanligen i samhéllsvetenskaperna i relation till begreppen
generaliserbarhet, validitet och reliabilitet (Kvale, 1997). Jag har valt att istdllet for
validitet anvéinda begreppet sanningsvérde och istéllet for reliabilitet tillforlitlighet. Jag
aterkommer till detta 1 kapitlet "Metoddiskussion™.

* Rapportering

En rapport bor bidra med ny kunskap, vara vélgrundad och ha intressanta resultat.
Slutrapporten ska vara ldsbar och begriplig for andra. De slutledningar som gors ska
vara sa tydliga att de kritiskt kan granskas av andra (Holme/Solvang, 1997). Enligt
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Denscombe (2000) &r en slutprodukt alltid en redogorelse for forskningen oavsett hur
noggrann den dr (Denscombe, 2000).

5.3 Urval av intervjupersoner

I kvalitativa urval sdker man en bestimd kunskap och véljer att intervjua dem som kan
ge denna kunskap (Hartman, 1998). Denna form av urval ar enligt Merriam (1994) ett
dndamalsenligt urval.

Jag intervjuade skolans gymnasiechef, programrektorn for SP, fyra larare och atta
elever. Tva elever fran 8kl (en pojke och en flicka), fyra frdn ak 2 (tva pojkar och tva
flickor) och tvé fran &k 3 (tvé flickor). Anledningen till att det blev dessa grupper var,
att jag dven ville se, om det fanns nagon samstimmighet emellan grupperna. Tid-
planen for varje intervju var 45-60 minuter. Urvalet av elever skedde slumpmassigt. Jag
anvinde mig av klasslistor, blundade och pekade. Jag valde elever fran de klasser som
jag inte hade undervisning i. I valet av ldrare valde jag tvé larare som hade arbetat med
introduktionen i &k 1. En av dem foregdende ldsar och en av dem innevarande. Bada ar
kvinnor, en har lang erfarenhet av liararyrket och en har arbetat ndgra ar som ldrare. De
andra tva var en dldre kvinnlig ldrare och en yngre manlig larare. Skolledarna som jag
intervjuade var bada kvinnor. En har arbetet under 1dng tid pa skolan och en ar nyan-
stalld.

5.4 Metoddiskussion

Efter mina litteraturstudier om olika kvantitativa och kvalitativa metoder valde jag att
gora en fallstudie. En fallstudie ar enligt Merriam (1994) att foredra nir man ska under-
sOka aktuella eller nutida skeenden. Metoden dr vél avpassad for att forsta och tolka
dessa. Forskaren inriktar sig pa insikt, upptickt och tolkning snarare &n pa provning av
hypoteser. Med hjélp av fallstudien kan pedagogiska processer och problem undersokas
pa ett sitt som formedlar forstaelse (Merriam, 1994). Hartman (1998) definierar kvali-
tativa unders6kningar som att: ” Kvalitativa undersokningar karakteriseras av att man
forsoker na forstael se for livsvarlden hos enindivid eller en grupp individer” (Hartman,
1998 s 239). I en fallstudie kan enligt Merriam (1994) med fordel inga olika metoder for
att samla information; triangulering. Detta for att fa en béttre helhetssyn. Metoden ger
enligt Merriam (1994) insikt och upplysningar som vidgar ldsarens kunskaper och den
ar forankrad i verkliga situationer. Metoden har dock begrénsningar nir det géller
tillamplighet. Forskaren ar sjdlv det frimsta instrumentet nér det géller insamling och
analys av information och risken finns att forskaren forenklar eller 6verdriver faktorer i
situationen (Merriam, 1994).

Enkéterna var svara att géra. Nagon fraga besvarades endast av ett fatal elever och de
svar som vi fick visade att eleverna inte hade forstatt fragan. Denna fréga togs inte med
1 sammanstéllningen. Svarsfrekvensen kunde ha varit hogre, men samtidigt besvarade
samtliga av de nirvarande elever dem. Likasd var det endast 20 av 29 elever nérvarande
vid uppfoljningen av introduktionsperioden. Resultatet blir darfor osdkert. Jag valde d&
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att &ven genomfora fyra intervjuer med elever fran ak 2, for att fa deras bild av intro-
duktionsperioden. Vid intervjusammanstillningen sammanstillde jag resultaten i en
tabell for att ldttare fa en 6verblick och kunna jamfora vad de olika grupperna svarat.
Intervjuerna gav mycket information och det var intressant att se att det fanns en sam-
stimmighet mellan grupperna.

5.4.1 Verifiering

Den kunskap som fis genom intervjuer ska forskaren i sin rapport sé langt det &r mojligt
verifiera. Metoder och slutsatser méste motiveras, genom att ldsaren far inblick i de
beslut som fattades och grunderna till dessa (Denscombe, 2000).

Generalisering:

Syfte med kvalitativ metoder ar att ge en helhetsbild. Denna bild 6kar mojligheten att
forsta sociala processer och sammanhang. Ett sétt att belysa problemformuleringen ur
flera synvinklar. Néarkontakten vid t ex fallstudier ger en mojlighet att forsta den en-
skilda personens livsvirld. I kvalitativa undersdkningar &r flexibilitet ett centralt
begrepp. Uppldggningen kan behdva dndras under undersokningens gang och planer-
ingen fran forskarens sida priglas av 6ppenhet for ny kunskap och ny forstaelse
(Solvang/Holme, 1997). Séledes ar fokus inte pa undersokningens generaliserbarhet.

Sanningsvarde:

I kvalitativ forskning finns en delvis annan innebord i1 begreppen validitet och reliab-
ilitet. Validitet handlar d& om att hitta sanningsvirdet och i vilken mén detta ar 6ver-
forbart. Merriam (1994) menar att det finns sex steg for att sikerstélla sanningsvérdet.
Triangulering, deltagarkontroll, observation under en ldngre tid, ”horisontell” gransk-
ning, deltagande tillvigagéngssétt och klargérande av skevheter. Jag har i min studie
forsokt ha med dessa. Vid insamlandet av data har jag anvédnt mig av olika metoder. De
som jag har intervjuat har bade under intervjun och efter det att jag har sammanstéllt
den haft mgjlighet att ge kompletterande synpunkter och korrigeringar. Studien omfattar
ett lasar och undersokningarna var spridda over ldsaret. Klassuppfoljningen och en en-
kit genomfordes hosten 2001och den andra enkéten och intervjuerna genomfordes
varen 2002. Vid nagra enhetsmoten har de enhetens lararna diskuterat resultaten och
kommenterat dessa. Tillvigagéngsséttet har ddremot inte varit deltagande. De involver-
ade personerna har inte varit med vid utformningen av slutrapporten. Jag har redogjort
for den risk som finns nér jag som person bade deltar och betraktar i min undersokning.

Tillforlitlighet:

Istéllet for reliabilitet talar Denscombe (2000) om tillforlitlighet. Om undersékningen
genomfors av ndgon annan kommer da resultat och slutsatser att bli desamma? Genom
att ange mal, syfte och teori och hur undersékningen genomférdes samt vilka resone-
mang som finns bakom de fattade besluten dr det mojligt att en annan forskare kan
komma fram till samma resultat (Denscombe, 2000). Svarigheten inom samhélls-
forskningen r att manniskans beteende dr fordnderligt och att fi samma resultat kan
vara svart. Vi ska istillet strdva efter att resultaten har naigon mening (Merriam, 1994).
Genom att presentera resultaten tillsammans med analysen har jag velat tydliggora
kopplingen dem emellan.
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5.4.2 Etik

En grundldggande utgéngspunkt for alla former av samhéllsforskning ar respekt for
medmaénniskor. Ménniskor far inte goras till medel for att vissa mal ska uppnas. Re-
spondenterna ska sjilv ta stéllning till om de vill delta (Solvang/Holme, 1997). I forsk-
ning om méanniskor foresprakar Kvale (1997) tre etiska riktlinjer. Vid det informerande
samtycket deltar personerna frivilligt. Personerna ar informerade om undersdkningens
syfte och upplidgg samt vilka risker och fordelar det kan vara att delta i den. Det dr dven
viktigt att kiinna till vem som har gett ett samtycke till att delta. Ar det endast personen
sjlv eller dr det en 6verordnad (Kvale, 1997)?

Vid den uppfoljning och de enkidtundersokningar som genomfordes var deltagandet
frivilligt. Eleverna var dock informerade om vikten av att s minga som mojligt deltog.
Elever ér vana vid att larare foljer upp undervisningen. Enligt Lpf 94 ar de skyldiga att
gora detta. Ingen elev avstod frn att delta i undersdkningarna. Aven vid intervjuerna
var deltagandet frivilligt. Intervjupersonerna tillfragades och samtliga var villiga att
medverka. Jag hade fatt skolledningens godkénnande att genomfora fallstudien. Skolan
ar van vid att olika personer genomfor intervjuer. Bade ldrare, lararkandidater och
elever intervjuar da och dé personal pé skolan.

Den andra riktlinjen &r att inte presentera personliga data som kan identifiera under-
sokningspersonerna. Forskningens konfidentialitet. I en fallstudie dr det ndstan omojligt
att skydda identiteten. Personerna kan utsittas for ovdlkommen publicitet och fragan ar
om deltagarna ska ”godkdnna” det material som kommer att publiceras (Merriam,
1994).

Konsekvenser

Den personliga nirheten i intervjusituationen stiller krav pa att forskaren har ténkt
igenom de mojliga konsekvenser deltagandet kan fa for de intervjuade. Risken att
personerna som deltar ska lida skada maste vara sé liten som mdjligt. Detta géller dven
den storre grupp som de representerar. Det maste finnas en dmsesidighet 1 vad de
intervjuade ger och vad de mottar. Vilka konsekvenser en publicering av undersok-

ningen kan innebdra for de deltagande maste noga ha tdnkts igenom av forskaren
(Kvale, 1997).

I min undersokning var deltagarna informerade om syftet med intervjuerna och att de
skulle inga 1 en uppsats som publiceras via Lunds universitet. Samtliga deltagare har fatt

mojlighet att ldsa mina utskrivna sammanstéllningar och da haft mgojlighet att ta
stéllning till dessa.

6 Resultatredovisning och analys

6.1 Forstdelsekunskap
Tre klasser inom SP-enhet har skrivit individuella analyser av érets val och valresultat i

Sverige. En klass fran ak 1, en fran &k 2 och en fran ak 3. Totalt 90 elever. Jag under-
visar klasserna i samhéllskunskap. Eleverna i &k 1 har paborjat sin introduktion och
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analysuppgiften var en del 1 denna. 25 av de 30 elever som gar i ak 2 har deltagit i en-
hetens introduktionsperiod i &k 1 och dr vél fortrogna med att arbeta med problemform-
ulering, analys, reflektion och kritiskt tinkande. I 4k 3, &r kursen Samhillskunskap C en
valbar kurs och eleverna kommer fran fyra olika klasser. 25 av dessa har inte haft ndgon
introduktionsperiod 1 ak 1 och de har inte ndgon vana av att arbeta analytiskt. De fem
elever som fatt introduktionen arbetade med kursen “’Projektarbete” i Uganda och fick
darfor en annan uppgift nir de atervinde till skolan.

Samtliga klasser arbetade gruppvis med de olika partierna och redovisade skriftligt (ak
1) eller muntligt (8k 2 och 3) vad de hade kommit fram till. Partiernas valkampanj, valet
och valresultatet foljdes och diskuterades i klasserna. Jag hade foreldsningar om ideol-
ogier och de olika partiernas kopplingar till dessa samt om parlamentarism, regerings-
bildande, riksdagens sammanséttning och valfoérfarandet. Jag kopierade dven tre artiklar
som handlade om valet. Jag delade ut en analysmodell som eleverna skulle utga ifran i
sitt resonemang; Beskriv situationen, vilka orsaker som kan finnas till den, vilka foljder
den kan ge och vilka tinkbara atgérder eller forslag pd 16sningar som finns. Dessa delar
utgjorde grunden for elevernas analys.

Uppgiften ” Valanalys” :

Uppgiften innehdll en “6vergripande” del dér eleverna skulle fundera 6ver valresultatet
och tidnkbara orsaker till varfor valutgangen blev som den blev, vad de tror kommer att
hénda nu och hur politiken kommer att se ut. [ uppgiftens andra del skulle eleverna
fundera 6ver valresultatet for det parti som de 1 grupp arbetat med, bade pa lokal och
nationell niva. Vilka orsaker det kan finnas till resultatet och vilka konsekvenser det far
for partiet. Kommer partiet att ha nagon mdjlighet att fa igenom sin politik.

6.1.1 Tolkningsbas

Enligt Skolverkets rapport Nr 96 har en elev problemlésande fardigheter om eleven
héller sig till frdgan, inte skriver av, kan sovra i informationen och har sakligt grundade
och problematiserande argument. Eleven uppvisar ett kritiskt tinkande och kan da skilja
pa asikter och fakta, inser att kdllor kan vara mer eller mindre trovirdiga och ifrdga-
sétter auktoriteter (Skolverket, 1995).

Nar jag arbetade med valanalyserna undersokte jag om eleven hade:

* beskrivit valresultatet (satt partiernas procenttal i ett sammanhang och inte endast
raknat upp dem t ex gjort en jamforelse med resultatet fran foregaende val).

o forklarat vilka orsaker som kan finnas till partiernas valresultat.

» gett exempel pa vilka konsekvenser resultatet kan fa for de olika partierna (t ex vilka
konsekvenser diskussionerna runt regeringsbildandet fick och vilka konsekvenser.
samarbetet mellan s, v och mp kan fa) och for det parti som eleven hade arbetat med

» foreslagit l16sningar (vad kommer att hinda nu och hur kommer politiken att se ut?).

Jag tittade dven pa om eleven hade sovrat 1 informationen, fort ett eget resonemang utan

avskrifter och hade sakligt grundade argument. Likasé om eleven uppvisade ett kritiskt
tankande.
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Ak 1

Eleverna har forsokt att beskriva valet och ta med olika forklaringar till partiernas
valresultat. De har dven fort ett resonemang om vad som hdnde efter valdagen. 13 elever
har klarat uppgiften bra och 7 har fétt arbeta om den.

Elev1

" Media borjade tidigt spekulera om en positiv utgang for det borgliga blocket. /.. ./ skattesankningar var
en av huvudfragorna. Om en hogkonjunktur var att vanta skulle det borgliga blocket vara ett steg
narmare segern /.../ Konjunkturinstitutet kom framtill att vi inte skulle fa den ekonomiska tillvaxt i
Sverige/...I".

Elev 2

” MiljOpartiet som nadde ett oforandrat resultat /.. ./ visste inte riktigt om de skulle stédja hoger- eller
vansterblocket /.. ./ Socialdemokraterna nu bildar regering med stéd av bade Vansterpartiet och
Miljopartiet. Miljopartiet fick dock inga ministerposter /.../ fortsatta satsningar pa sukvard, aldreomsorg
och skola/.../ men inga skattesdnkningar” .

Eleverna beskriver en situation och tar upp anledningar till denna och vilka foljder den
kan fa. De har utgatt ifrdn “analysmodellen” och da undvikit ett allmént “eget
tyckande”.

Elev3

" Vansterpartiet och Socialdemokraterna gick in i ett block. | ett forsok att sla det borgliga blocket /.../
Men dagarna innan valet slog Miljopartiet ihop sig med Vénstern och S /.../ Men senare borjade
Miljopartiet och Sbraka s det var néra att bli en omréstning men det blev det inte. /.../ Jag tror att Bo
Lundgren kommer att f4 avgd men jag hoppas inte det for han &r en bra politiker” .

Eleven har inte klarat uppgiften. Eleven har inte redogjort for valresultatet. Slog v och s
det borgliga blocket? Vad brakade mp och s om? Vad handlade omrostningen om?
Varfor anser eleven att Bo Lundgren &r en bra partiledare? Vilka sakliga argument anser
eleven finns? Det finns ingen analys utan eleven beskriver valet ytligt och felaktigt.
Eleven har inte anvint materialet som en bas i valanalysen.

Ak 2

De 25 elever som hade vana att arbeta analytiskt klarade uppgiften bra. Endast en av
dessa fick omarbeta sin analys. De fem som inte hade denna vana klarade inte analysen
utan de fick, efter respons fran mig, arbeta om uppgiften.

Elev1

” Mp har nagra dagar efter valet borjat att forhandla med Fp, Kd, C om en eventuell borglig regering. De
kraver ministerposter i regeringen vilket sossarna ar valdigt tveksamma till. Sossarna har kommit med
flera bud till Mp men inte kommit framtill ndgot. Shar ett bud sominnehaller 72 punkter / .../ hardare
djurskyddslagar och ensidigt stopp mot tor skfisket nasta ar.”

Elev 2

” Moderaterna gjorde sitt simsta val ndgonsin mycket beroende pa de rasistiska uttalanden som gjordes
av ett par medlemmar. /.../ Moderaterna borde dessutom varit tydligare med hur- och vilka
skattesdnkningar man ville géra.”

Eleverna har 1 sitt resonemang forsokt att ta upp orsaker bakom, vilka foljder ett
agerande kan fé och vad en tinkbar 10sning kan vara. Elev 1 beskriver den osdkra
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situation som uppstod efter valdagen. Vilka krav mp stillde och hur s bemdétte detta.
Elev 2 tar upp tdnkbara orsaker till att m fick ett daligt valresultat.

Elev3

" Efter socialdemokraterna hade vunnit majoriteten blev det strul med miljdpartiet for dom hade lite
forstora krav. /.../ Centern skétte sig bra, dom hade bytt partiledaretill kvinna som férde centern valdigt
bra, dom kommer sdkert att hdja sina roster till nasta val.”

Eleven beskriver inte vilka stora krav miljopartiet hade och hur centern och den
kvinnliga partiledaren skotte sig bra. Svaret blir vagt och ofullsténdigt.

Ak 3

Av de 25 elever som gjorde uppgiften fick 20 goéra om den. De hade inte utgatt ifran
materialet och foreldsningarna, utan endast resonerat utifran egna asikter och ingen
analys eller kritisk granskning forekom. Eleverna skriver pastdenden utan att forklara
dessa (orsaker, konsekvenser och atgirder) och utan att redogora varifrdn de har hdmtat
denna “information”. Ingen kritisk granskning forekommer. Finns det en kélla och &r
denna i sé fall trovardig?

Elev1

” Soch V kommer att samarbeta. De behtver varandra/.../ De har samarbetat forr sa det blir inga
problem. Mp maste vélja sida. Det & Mp som kommer att bestamma om det bli en socialistisk eller
borglig regering. Det ar manga som ar arga pa Mp for att de har kunnat tanka sig att samarbeta med
mittenpartierna” .

Elev 2
»Goran har inte gjort bra ifran sig pa diverse tv program utan aven forandrats mycket som person genom
aren inte nog med att han har blivit smalare och med ett leende pa lapparna” .

Elev3
” Moderaterna tog inte upp punkter som rérde alla medborgare, darfor vande sig svenska folket till nagot
annat parti som passade dem battre” .

Hur vet eleven att det inte kommer att bli ndgra samarbetsproblem mellan s och v?
Vilka dr arga pd mp? I en formell analysuppgift dr pastdenden om ”Goran” ( vilken
Goran?) som smalare och leende irrelevanta. Om eleven dédremot hade kopplat dessa till
de tidningsartiklar, som beskriver betydelsen av en partiledares personlighet for att nd ut
med partiets politik, hade ordvalen varit relevanta. I den tredje elevens valanalysen
framgar inte vilka punkter som ror alla medborgare.

Eleverna i &k 1 och 2 har en forstaelsekunskap och ett djupinriktat ldrande. Jag anser att
det finns en koppling mellan att eleverna tidigt far anvédnda “analysredskap” 1 sitt lér-
ande och att de successivt utvecklar ett djupinriktat larande. Jag d4r medveten om att en
viktig faktor &r elevers olika grad av mognad. Samtidigt finns det s& pass stora skill-
nader, mellan de valanalyser, som &r gjorde av elever som &r vana vid att arbeta utifrin
ett analytiskt och kritiskt betraktelsesétt och de som inte dr det, att detta inte enbart
skulle kunna forklaras med graden av mognad.
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6.2 En handlinsbaserad syn pa kunskap

6.2.1 Introduktionsperioden

Alla klasser pé skolan har fyra introduktionsdagar. SP-enhet anvander dessa dagar som

en del i den langre introduktionsperioden. Tva av dagarna innehdll ldgervistelse med en
Overnattning. Tva klasser samsades om samma plats. Innehéllet bestod av olika sociala

Ovningar och av loggboksskrivande.

Enkat 1 — Introduktionsdagar och elevmedverkan

De atta klasser, som ingér 1 enheten, har besvarat fragor om introduktionsdagarna och
dess innehall. Enkéten genomfordes 011001 under den mentorstid som ligger i slutet pa
dagen. Mentorerna i de olika klasserna ansvarade for utdelning och insamling.

77 % besvarade enkiten. Eleverna besvarade fragor rorande dagarnas innehall, val av
lagerplats och den kostnad pa 50 kr som de sjélva fick bidra med. Svaren var graderade
utifran en skala 1-4. 1 stod f6r mindre bra och 4 f6r mycket bra. I resultatredovisningen
ar de som svarat med graderingen 3 och 4 sammanforda. Det ér de elever som har tyckt
att introduktionsdagarna var mer in bra.

Upplevelsen av introduktionsdagar na som mer an bra /helhetsintryck:

Ak 1 (2 klasser): 76 %
Ak 2 (3 klasser): 63 %
Ak 3 (3 klasser): 84 %

I k1 var eleverna missndjda med att de fick bidra med 50 kr. Endast 37 % tyckte att
detta var mer &n bra. I den ena klassen var eleverna inte néjda med val av plats , endast
40 % var ndjda och i den andra klassen var eleverna missndjda med lagervistelsens
innehall, endast 35 % var nojda.

I &k 2 var en av klasserna inte ndjda med dagarna som helhet. Endast 35 % tyckte att de
var mer an bra. Klassen undervisas 1 huvudsak av larare som inte tillhor enheten.

I &k 3 dr klasserna dverlag nojda, men i en klass var endast 44 % ndjda med menings-
fullheten i lagervistelsens innehall.

Syftet med enkéten var ocksa att undersoka om eleverna tillsammans med respektive
larare planerat kursens innehall och upplaggning.

| enhetens sex " basdmnen” var deltagandet vid kursens planering:

Sambhallskunskap Svenska Engelska Geografi Historia

81 % 82 % 82 % 46 % 86 %

Naturkunskapskursen hade inte startat. I geografi undervisar tre ldrare. En av dessa till-
hor enheten.
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I de 6vriga sju &mnen som klasserna hade blev det sammantagna resultatet att 45 %
ansdg att de fatt delta vid planeringen. I en av dessa kurser undervisar endast enhetens
larare och tas denna bort blir resultatet 41 %.

Uppf6ljning av introduktionsperioden for klass SP1a

Klassen bestar av 29 elever. Vid uppfoljningstillfallet var 20 elever nérvarande.
Av dessa var 18 ndjda med introduktionsperioden som helhet.
Elevkommentarer:

... ’bra att vi borjade med det pd en ging s4 att vi fick reda pa hur det kiinns att gd p& samhiille och ta
eget ansvar och jobba pa det sittet”.

. ”jag larde mig verkligen mycket under de veckorna. Det var bra att vi fick arbeta med personer i
klassen som vi aldrig arbetat med innan och kunna samarbeta med personerna”.

Nagra har gett konstruktiva forslag pa uppgifter som kan strykas och ersittas med
andra. Samtliga ansdg att “mini-forskningsarbetet” om en social friga och byggandet av
en 6 dr de uppgifter som &r viktigast och mest intressanta. Flera upplevde dock att
perioden ibland hade varit stokig med mycket spring 1 klassrummet.

Elevintervjuer

Fyra elever fran ék 2 har besvarat fragor om den introduktionsperiod de hade 1 ak 1.
Eleverna var mycket ndjda med introduktionen och de ansdg att de har haft och har god
nytta av den. ”Den var ju skitkul... det var bra att vi prova pa sd manga olika saker
...det var ocksa bra att vi fick jobba i olika grupper, for vi larde kénna varann snabbt
..Vi har nytta av den &ven i tvaan...den maste ni ha kvar! Eleverna menade att det var
bra att de tidigt introduceras i de arbetssitt och metoder som de kommer att méta under
sin studietid.

Lararintervjuer

Tva larare intervjuades. Béda har varit involverade i introduktionsperioden i 8k 1. En
foregaende lasar och en under laséret 01/02. Bada anser att perioden ar viktig och ger en
god forberedelse for elevernas kommande studier pa gymnasiet. ” Det ar bra att elever-
na tidigt introducerasi de arbetssatt och metoder som de kommer att méta under sin
studietid” . Rapportskrivande, kallkritik, referatteknik, sokning via internet, biblioteks-
kunskap och introduktion i loggboksskrivande ar enligt bada viktiga inslag. Likasa att
eleverna tidigt 14r sig problemformulering, analys och reflektion. Den ena vill att man
ska utga fran ett innehéll, i form av ett tema och knyta metoderna till detta. Den andra
menar att det &r metoderna som &r det centrala, att ge eleverna olika redskap. Dessa kan
eleverna sedan anvédnda nér de borjar att arbeta med projekt som dr problembaserade.

" Introduktionen ger &ven en social vinst” ... Eleverna ldr sig att arbeta med alla i
klassen och lir dd snabbt att kéinna varandra.

Skolledarintervjuer

Bada ansag att perioden &r viktig for den ger ...”eleverna byggstenar som gor att de kan
ga vidare och utvecklasi sitt larande” . De menar #ven att perioden ger en social vinst,
genom att eleverna snabbt fir arbeta med olika personer i klassen.

Bortfallet pa Enkat 1 ”Introduktionsdagar och elevmedverkan” var hogt. 23 % av

eleverna hade inte besvarat den. Samtliga elever som var narvarande dagen da enkéten
skulle besvaras har svarat. Enligt mentorerna var de flesta av elever sjukanmaélda.
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Resultaten kan dérfor anses som trovardiga. Resultatredovisningen presenterades for
enhetens ldrare och mentorerna skulle presentera den i sina klasser. Pa ett enhetsmote
diskuterades darefter de synpunkter som framkommit. En del fragor upplevdes som
oklara. Fragan om ldgerskolans sociala innehall forstod inte en del elever. Likasa var en
del elever osédkra pa om de fatt kursplan och betygskriterier medan ldrarna hidvdade att
de delat ut dessa till samtliga klasser. Tanken dr att dessa ska anvéndas vid planeringen
av kursen. Vissa ldrare menade, att de hade planerat med klassen, trots att klassen inte
tyckt det. Hér skulle det vara intressant att gd vidare och undersoka vad ldrare och
elever menar nér de anser att de planerar kursen tillsammans. Resultat ger dock en bild
av att eleverna i sina "basdmnen” i storre utstrackning har deltagit vid kursernas
planering.

Resultaten fran Uppfdljningen av introduktionsperioden i &k 1 ar osdkra. 9 elever var
frdnvarande, vilket motsvarar 31 %. 18 elever var positiva till introduktionsperioden.
Detta intryck forstarktes av intervjuresultaten. De elever som genomforde uppfoljning-
en, av introduktionen, gar nu i &k 2 och har arbetat med valanalysuppgiften. De klarade
uppgiften bra och endast en behdvde omarbeta sin. I ak 3 fick 20 av 25 gora detta. Det
kan visa pé att perioden &r vardefull och att eleverna har tilldgnat sig ett mer djupinriktat
larande.

6.2.2 Tvarvetenskapliga studier

PBL-projekt " Rattvisa”

Klasserna SP2e och SP3c arbetade under december ménad, 2001, klassovergripande
med temat “Rittvisa”. Lararna i svenska och samhillskunskap initierade projektet.
Eleverna delades in i grupper om sex. Gruppernas arbete skulle resultera i tva tema-
dagar, 10-11/1 2002. Till dessa var elever fran dk 1 och forildrar inbjudna. Varje grupp
ansvarade for ett pass pa 50 minuter. Utdver detta arrangemang ldmnade eleverna in
protokoll frén sina méten, ett bakgrundsblad och en utvirdering av gruppens arbete.
Aven en muntlig summering i tviirgrupper och i seminarieform genomfdrdes.

Elevintervjuer

De tva elever som jag har intervjuat fran klass SP3c dr n6jda med sitt PBL-arbete. De
anser att ” det ar ett arbetssatt som alla ndgon gang bor prova” . ”Arbetet liknar andra
grupparbeten, men har tvingas man att arbeta med personer som man inte géalv har valt
och allai gruppen har ansvar fér hela innehallet och redovisningen” . De tycker att det
4r bra att de far ta ett stort ansvar... ” man engagerar sig mer och far da mer ut av sitt
arbete” . Nackdelen enligt bada var att de arbetade med en annan klass. De har olika
schematider och ibland var det svart att hitta tider, utanfér den gemensamma handled-
ningstiden, d& de kunde traffas.

Lararintervjuer

Fyra larare intervjuades. Samtliga ansag att tviarvetenskapliga projekt ger eleverna en
helhetsbild... en uttryckte detta med att...” enligt laroplanen ska vi larare |ata eleverna
arbeta amnesovergripande” . De papekade dven att ska ett projekt bli bra maste lararna
kontinuerligt trdffas under projektgdngen och diskuterar de frdgor som dyker upp. Detta
for att eleverna ska fa en likartad handledning av de ingdende ldrarna. En menade att...
" projekt som arbetsform ger eleverna mojlighet att relatera teorier till verkligheten.
Eleverna far mojlighet att svara pa fragor som de sjalva staller” . Tid till reflektion
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bade under och efter projektredovisningen var enligt de fyra viktiga inslag. ” Aven
" misslyckade” projekt kan vara larorikal”

Skolledarintervjuer

Enligt de bada skolledarna gav tvéirvetenskapliga studier eleverna ett bredare perspektiv
och en 6kad helhetssyn. Det vore bra om alla &mnen dr involverade pa nagot sitt sa att
eleverna forstér att kunskap hinger ihop. ”Ska det fungera maste samtliga vara 6verens
om att det ger en kunskapsvinst och att respektive amne vet sin infallsvinkel” . Alla
borde ndgon gang, enligt de bada, fa prova att arbeta PBL-baserat. De menade att vid
PBL ir gruppen viktig, for det dr dér allt insamlat material diskuteras och kritiseras. En
elev kan inte endast bidra med sin egen del av arbetet. Grupparbetet blir di en vinst
genom att medlemmarna blir resurser.

Samtliga klasser har under l4saret fatt arbeta med ett tvirvetenskapligt projekt. Bade
larare och elever anser att formen ledet till en 6kad helhetssyn och formaga till analys,
reflektion och problemformulering trdnas. Arbetsmetoden engagerar bade elever och
larare. Léararens handledarroll leder till en 6kad dialog med eleverna och en storre
mojlighet till reflekterande samtal under arbetets gang finns. Eleverna tridnas ocksa i
samarbete och eget ansvarstagande.

6.2.3 Handledningstid

Enkat 2 Handledningstid och Mentor skap (redovisas under nésta rubrik)

Eleverna har besvarat fragor om handledning och mentorskap utifran en skala inte alls
sa dar — bra - mycket bra. I resultatredovisningen ér rubrikerna bra och mycket bra
sammanforda. Enkéten genomfordes 1 januari 2002.

Endast 75 % av eleverna har besvarat fragorna, vilket motsvarar 180 elever. I en klass
delades inte enkéten ut av mentorn. (Om denna klass hade svarat hade svarsfrekvensen
blivit 83 %). Resultatet kan visa pa en tendens om vad eleverna tyckte.

* 72 % ansag att handledningstiden ska vara kvar.

* 68 % var ndjda med handledningstiden.

* 69 % anser att handledningstiden motsvarar den tid som laggs pa uppgifterna.

* 61 % tyckte 6verlag att de kunde anstringa sig mer 1 sitt skolarbete.

* 35 % ville att handledningstiden skulle kortas.

* 31 % ville ha handledningstid oftare.

Elevintervjuer

Atta elever intervjuades. Sex av eleverna var positiva. De tyckte, att det var bra att de
hade mojlighet, att vilja vad de ville jobba med och att de fick hjidlp med olika upp-
gifter. De tyckte att de anvinde tiden och fick mycket gjort.. En fran ak 3 och en fran ak
1 var negativa. De kunde inte anvénda tiden. Passen var for langa (2 timmar) och de
tyckte att det var svart att koncentrera sig i skolan. ”Spilltid” kallade en av dem den.
Samtliga klagade pa att ldrarna inte alltid fanns pé plats i de anvisade klassrummen.
Likasa att en del ldrare gav speciella uppgifter till handledningen, vilket enligt eleverna
innebar att deras arbetsbelastning 6kade.
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Lararintervjuer

Fyra ldrare intervjuades. Samtliga ansédg att handledningstiden var bra, men formen
behovde diskuteras. De tyckte ocksa att det var ” fér manga klasser och de kénde sig
splittrade” . Samtliga tyckte att de tvérvetenskapliga studierna hade kommit i skym-
undan och att de enskilda @mnena fick f6r stort utrymme.

Skolledarintervjuer

Enligt dem bidrog tiden till att eleverna lirde sig att ta eget ansvar och att de sjélv kunde
styra sin tid. De menade att den ger en mgjlighet till respekt for att elever har olika
behov... ”en mojlighet till individualisering” . De ansag vidare att tiden d&ven maste
rymma mojlighet till tvarvetenskapliga studier.

Majoriteten av eleverna ville ha kvar handledningstiden. Jag anser att det dr viktigt att
enheten undersoker varfor 28 % av de som svarade inte var ndjda. Kan det bero pé att
lararna inte hela tiden fanns i sitt klassrum? Hur stor betydelse har det, att en del lérare,
ger speciella uppgifter till handledningstiden? Enligt eleverna okar det deras arbetsbe-
lastning. Hade fler upplevt den som positiv om de i storre utstrickning fatt anvinda
tiden till tvarvetenskapliga studier?

6.2.4 Mentorskap med portfolio
Enkat 2 del Mentorskap
*  59% tycker att mentorstiden ska finnas kvar.
*  56% ir ndjda med hur mentorstiden fungerar idag.
* 20% anser att nyttan med mentorstiden inte motsvarar den tid som de lagger
ned.
e 39% vill att mentorstraffarna ska vara mer sillan.
e 13% vill att traffarna ska vara oftare.
e 10% vill ta bort dem helt.

* 4% vill att passen ska vara langre
* 3% vill att passen ska vara kortare.

Elevintervjuer

Enligt de &tta eleverna var mentorns funktion viktig. Det var bra att mentorssam-

talen finns, men borde vara olika ofta for olika elever. ”De som har problem med sina
studierna behdver kanske traffa mentorn varje vecka, annars racker det med varannan
eller kanske var tredje vecka” . Det viktiga enligt eleverna var att traffarna sker regel-
bundet. Portfolion har inte fungerat. En del mentorer anvénder den inte vid samtalen.
Den hjélper till att halla ordning pa olika papper, men eleverna upplever inte att den har
varit ett pedagogiskt hjalpmedel.

Lararintervjuer

De fyra ldrarna ansig att mentorssamtalen gjorde att de ldrde kdnna eleverna. De kunde
hjélpa eleverna att planera sin skolgang och mentorerna kunde léttare ta tag i olika
problem som uppstod...” men var gar gransen mellan vad vi ska gora och vad kurator
och studie- och yrkesvagledaren ska gora?”’ Portfolion fungerade inte sé bra. De
upplevde att de var osékra pa hur den skulle anvindas. De menade att de behovde
fortbildning bade nér det géller samtals- och portfoliometodik.
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Skolledarintervjuer

De ansag att bidde mentorns mdte med hela sin grupp och moétet med den enskilde
eleven var viktiga delar. ” Eleverna blir sedda” ...” eleverna kan bli medvetna om sitt
eget larande” . Portfolion fungerade inte som den grund for samtalen som tanken med
den var. De trodde att det berodde pa att lararna var osékra och behévde fortbildning.
Béda betonade, att det dven var viktigt, att hela klassen tréffades ibland for klassamtal
och klassrad.

Endast 59 % var ngjda. Kan det bero pa att ldrarna var osdkra pd hur och vad de skulle
samtala med eleverna om under mentorssamtalen? Portfolion var ténkt att utgdra en
grund i samtalen, men f& har anviint den. Ar detta ett tecken pa att lirare och elever
tycker att den dr onddig eller dr det ett tecken pé att de inte vet hur den ska anvéndas?
Liararna har 6nskat fortbildning i samtals- och portfoliometodik. Granserna mellan olika
yrkesfunktioner behdver fortydligas. Vad ligger pa kurator och Syv och vad ligger pa
mentorn? Kanske kan ldrarnas foreslagna kompetensutveckling bidra till att klargora
detta!

7  Slutdiskussion

Léroplanens inriktning handlar om att eleverna ska bilda sig, snarare 4n utbilda sig.
Bildning sker nér eleverna skapar sig till nagot som inte ar givet pa forhand. Detta sker
genom sjélvstyrning och delaktighet. Den forstdelsekunskap och fortrogenhet med kun-
skapande arbete som liroplanen betonar leder fram till ett |arande pa en hdgre niva.
Larandet dr d& djup- och utvecklingsinriktat, kreativt och holistiskt. Begrepp och teorier
blir verktyg i1 16sandet av problem och en hjdlp i elevens praktiska handlande. I ldro-
planen ses kunskap som fronesis, dir praktisk klokhet leder till kloka bedomningar uti-
fran en forstaelsekunskap. Kunskap ses dven som techne, en handlingsbaserad syn pé
kunskap dér kunskap ses som redskap for att 16sa praktiska och teoretiska problem.
Lérandet ses da som en aktiv och skapande process, dér eleven utifran egna erfarenheter
konstruerar sin egen kunskap for att gora varlden begriplig. Kunskap dr beroende av ett
sammanhang och fordndras nir ny kunskap gor att vi méste revidera den gamla. En stor
del av var kunskap ar tyst underforstddd bakgrundskunskap. Genom att tvivla och re-
flektera nds kunskap och en kunskapsutveckling sker. Om eleven lar sig att stélla reflek-
terande sjdlvfragor tillignar sig eleven ett bra inldrningsbeteende. Lararen maste lyssna
pa eleven och forsoka att forsté i vilken utvecklingsfas eleven befinner sig. Léararen kan
darefter handleda eleven in i1 nésta utvecklingsfas och successivt kan da eleven na ett
larande pé en hogre niva.

Resultatet av enhetens didaktiska strategi marks tydligt i de klasser som fatt ta del av
den tidigare. De elever som tidigt har trianats i1 analys, reflektion, kritiskt tinkande och
problemformulering har lyckats béttre i sina valanalyser. Antal elever som har lyckats ér
sé pass stort, att jag anser att mognadsaspekten inte dr avgorande for resultatet. De
elever som nu arbetar med kursen ”Projektarbete” har snabbt kommit igdng och har inte
haft nagra problem att upprétta en projektplan. Spontana kommentarer &r ...” detta &r ju
precis somvi brukar arbeta” . Liknade kommentarer har de larare fatt som under hosten
—01 har handlett elever i &k 3 i deras specialarbete. En elev uttryckte det sa hér...
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" specialarbetet var jatteroligt att géra och latt, for vi har tréanat sa mycket pa problem-
formulering, analys och reflektion” . Formedlingspedagogiken har ersatts av en lararroll
som handledare.

Lirande pa en hogre niva enligt de intentioner som finns 1 ldroplan och 1 programmélet
for SP kan saledes nés nér en pedagogisk strategi tillimpas. Enhetens introduktions-
period, tvirvetenskapliga studier, handledningstid och mentorskap med portfolio ar
goda exempel pa detta. Enligt de enkéter, den uppfoljning och de intervjuer som ar
genomforda ar eleverna relativt néjda och upplever att kunskap ar satt i ett ssmmanhang
och ldrandet &r djupinriktat. Av stor betydelse ar att involverade larare har samma kun-
skapssyn och att eleverna moter denna i flera &mnen. Detta dr en nddvandig forutsatt-
ning for att det sjilvstyrda ldrandet under handledningstiden ska fungera. Under enhet-
ens tva handledningspass per vecka behover inte just den ldraren som klassen har 1 visst
dmne finnas dar under bdda passen. En annan lérare kan saledes handleda eleven. Detta
fungerar inte om inte ldrarna har samma kunskapssyn.

Majoriteten av eleverna vill behélla handledningstiden. Det finns dock elever som ar
kritiska. Problemet med att l4rare inte alltid var i sina klassrum kan 16sas med att tva
larare delar pa ett. Om en larare behover hjilpa elever med att t ex kopiera kan en vara
kvar i klassrummet. Ett annat sétt att 16sa problemet ir att eleverna far tillgdng till en
elevkopiator. De tvdrvetenskapliga studierna kan fa ett storre utrymme, pa handled-
ningstiden, om alla klasser kontinuerligt arbetar med sddana projekt. Eleverna kommer
att behdva tid till dessa och da kommer de extra uppgifterna att forsvinna. Ett annat for-
slag pé 16sning 4r att varje klass har en ”projekttid” pa schemat. Under denna tid kan
eleverna fa tid och ro till den handledning som de behover. Vid handledningssamtalen
kan lararna hjélpa eleverna att reflektera 6ver och kritiskt granska projektinnehall, 16s-
ningar och resultat. Samtalen blir en hjalp i elevens ldrande for att successivt na en
hogre nivé av ldrande. Utover detta kan samtliga klasser ha kvar ett gemensamt hand-
ledningspass dér samtliga “bas-d&mnesldrare” dr schemalagda. Eleverna har pa det séttet
kvar moéjligheten att sjdlv vélja vilket amne som de vill arbeta med.

Eleverna anser att introduktionsperioden dr viktig och en forutsittning for att de ska
lyckas med kommande tvirvetenskapliga projekt. En viktig del i denna dr miniforsk-
ningsarbetet” for det dr det forsta steget mot ett mer vetenskapligt sétt att arbeta. Elev-
erna introduceras i de arbetsmetoder som de kommer att mdta. Samtidigt ger perioden
en social vinst. Eleverna arbetar i olika gruppkonstellationer och 1dr d& snabbt att kénna
varandra. Laroplan och programmal diskuteras och likasd vikten av att eleverna aktivt
deltar 1 undervisningens innehall och upplédgg.

Liararna 1 enheten har en positiv elevsyn som bygger pa dialog och 6msesidig respekt.
Enkétresultatet av elevers aktiva deltagande, vid planeringen av de olika kursers inne-
hall och uppléggning, visar pa att lararna i enheten, 1 stor utstrickning har latit eleverna
vara med. Flera av de elever som blev intervjuade séger att ...” vi blir tagna pa allvar
och att lararna lyssnar pa vad vi siger och tycker” . En viktig grund till detta liggs
under mentorstiden. Har far lararna en mojlighet att se varje enskild elev och dennes be-
hov. Mentorn blir en viktig lank mellan eleven, dennes fordldrar, andra ldrare och skol-
ledning. Intervjuresultatet visar dock pa att mentorskap med portfolio behdver vidareut-
vecklas. Lararna 1 enheten behdver fortbildning 1 samtals- och portfoliometodik. Larare

32



och elever behover ocksa diskutera hur portfolion ska anvéndas. Portfoliometodiken ska
leda till att elevens larande synliggors och att elevens behov tydliggors. Detta sker
genom att eleven tar ansvar for sitt kunskapande genom reflektion.

Portfolion introducerades hosten - 01 for de elever som gar i SP-enheten. Eleverna som
gériék 1 och 2 dr minst kritiska till portfoliometoden. Majoriteten av de elevers som
gar 1 ék 3 tycker att den portfolio som de fatt av skolan dr onddig. De har redan ett eget
system for hur de ska forvara sina papper”. Samtliga klasser har infor lasérsstarten
blivit informerade om varfor enheten vill prova portfoliometoden. Denna information
borde ha upprepats och kontinuerliga pedagogiska diskussioner genomforts i de olika
mentorsgrupperna.

Den kombination av didaktiska medel som enheten har valt &r enligt de litteraturstudier
som jag har gjort vialmotiverade. Enligt dessa dr bade innehall och form, eller forstielse
och handling, viktiga forutséttningar for att eleverna gradvis ska né en hogre nivé av
larande. Inforandet av kursen “’Projektarbete” kan ses som en markering fran Skol-
verkets sida. Nu maste samtliga elever atminstone under en period av sin gymnasietid
arbeta pa ett sddant sétt, att de uppnér en hogre niva av larande!

8  Forslag till vidare forskning

Det finns flera mojligheter till vidare forskning. En &r att fortsitta att folja projekt SP-
enhet och se hur det utvecklas innevarande och kommande ldsar. I projektansdkan var
Onskemalet att projektet skulle paga i tre r. Nya larare har tillkommit och enheten be-
star nu av 16 ldrare. Detta pdverkar naturligtvis enheten, fragan &r hur? Programrektorn
har Gvertagit projektledarens roll och enheten har istillet tva samordnare. Hur paverkar
detta enhetens arbete? Enheten har vissa decentraliserade befogenheter, har dessa haft
en positiv inverkan pé enhetens arbete? Handledningstiden har minskats och eleverna
har fétt schemalagd @mnesovergripande tid, hur fungerar detta? De ingdende delarna i
enhetens pedagogiska strategi kan var och en undersdkas noggrannare. Intressant vore
att studera for vilka elever strategin inte passar. Alla var ju inte ndjda. Ar det sa att det
ar elever med en viss inldrningsstil som bést kan tillgodogora sig enhetens val av
strategi?
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Bilaga 1
Intervjuguide till elever, larare och skolledning

« Allmanna fréagor
Vardagliga fraser om vider och vind...
Namn

Alder

* Presentation av syftet med min uppsats
Samtal runt etik och konfidentialitet.

» SP-enhet

Kan du forklara vad SP-enhet &r?

Vilka lérare tillhor enheten? (ej till de intervjuade lérarna)

Vilka klasser ingar?

SP — enhet arbetar utifrdn en pedagogisk strategi, kdnner du till den?
Vilka delar ingér?

Varfor tror du att enheten har valt dessa delar?

Ar delarna vil valda eller saknar du ndgon?

Tycker du att ndgon del dr onodig?

e Introduktionsperiod
Vet du ndgot om enhetens introduktionsperiod? Berétta i sd fall vad du vet / varfor
kénner du inte till den?

Endast till elever: har du sjilv deltagit? Hur upplevde du i sa fall periodens innehall och
uppldggning? Saknade du ndgot? Beskriv. Vill du ta bort ndgot? Motivera.

Behovs en introduktion i ak 1? Kan du motivera ditt svar?

Vad tycker du bor ingd i en introduktion?

Varfor ndmner du dessa saker?

Vad tror du enhetens syfte dr med en introduktionsperiod? Vilken dr tanken bakom den?
Fungerar detta?

Har du som elev/eleverna nytta av introduktionen i dina/sina fortsatta studier pa
gymnasiet?

Beskriv 1 sd fall.

Vad tror du ar orsaken till att enheten har valt en lingre period? Kan du motivera ditt
svar? Ar perioden lagom lang, for kort eller for 14ng?

Ar det nagot som du vill tilligga?

e Tvarvetenskapliga studier

Vad innebér ordet tvarvetenskapligt for dig? (Vad ar tvér och vad dr vetenskapligt?)
Har du deltagit i ett sddant projekt? Beskriv 1 sa fall innehall och upplédggning. Vad var
syftet med projektet? Uppnaddes det? Beskriv.
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Endast till elever: Var det ett bra sitt att ldra sig pa? Kan du motivera ditt svar.
Endast till larare och skolledare: Ar det en bra metod att arbeta utifrdn? Kan du
motivera ditt svar?

Vad ér traditionell undervisning for dig?

Finns det likheter och skillnader mellan denna och projektinriktad undervisning?
Beskriv.

Finns det f6r- och nackdelar? Beskriv.

Hur ofta ska arbete med tvérvetenskapliga projekt forekomma? Motivera.

Vilka arbetsmetoder foredrar du?

Dessutom till de elever som arbetat med ett PBL-projekt:

Vad star PBL for? Vad innebér det?

Vad var syftet med projektet “Réttvisa™?

Beskriv projektets innehall och upplédggning .

Uppnéddes syftet?

Hur fungerade redovisningen? Beskriv.

Vad har ni lart er? Vad var bra och vad kunde ha gjorts béttre?

Ar det en metod som andra elever bor prova? Kan ni motivera?

Om du jamfor denna metod med andra som du har métt under din gymnasietid, hur
skulle den jamforelsen se ut?

Négot som du vill tilligga?

* Handledningstid

Varfor finns den?

Vilka dmnen 4r involverade?

Hur anvénder du/eleverna tiden? Kan du/de utnyttja tiden val? Beskriv.

Arbetar du/eleverna med de &mnen som igar? Arbetar du/ eleverna med olika projekt pa
denna tid?

Finns det f6r- och nackdelar med att den finns? Beskriv.

Finns det ndgot du skulle vilja férdndra? Beskriv och motivera.

Ar handledningspassen lagom ofta och 14nga? Om ej, hur skulle du vilja ha det?

Nagot som du vill tillagga?

* Mentorskap och portfolio

Hur ofta triffas du/elev och mentorn/du?

Beskriv vad du tycker ska ingé i mentorskapet. Ingér detta?

Hur anvénds tiden?

Ar innehéllet meningsfullt? Motivera och beskriv.

Ar det ndgot som du vill forbittra/forindra i mentorskapet? Motivera och beskriv.
Ar en klassforestdndare och en mentor samma sak? Motivera och beskriv.
Enheten anvénder for forsta gangen en portfolio, vad &dr det? Vad ar tanken bakom
denna?

Fungerar den? Anvénder du/eleven den kontinuerligt?

Finns den med och anvénds den i mentorssamtalen?

Ar den en viktig del i ditt/elevens ldrande? Om ej, kan den bli det? I sa fall hur?
Behover den forbattras/forandras? Beskriv.
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Nagot som du vill tillagga?

* Heéhetsintryck
Kan du nu forsoka att beskriva enhetens strategi och vad som dr bra och mindre bra med
den?

Bilaga 2 Tabell for tolkning av intervjuresultat

Elevintervjuer Lérarintervjuer Skolledarintervjuer

I ntroduktionsperiod

positivt

negativt

Tvarvetenskapliga
studier

positivt

negativt

Handledningstid

positivt

negativt

Mentor skap med
portfolio

positivt

negativt

Bilaga 3
Uppfoljningsfrigor till introduktionsperioden

e Varfér har ni en introduktionsperiod?

* Beskriv perioden. Forsok att beskriva ditt helhetsintryck.

* Vad har varit bra? (Innehall, uppgifter och redovisningar).

* Vad har varit mindre bra? (Innehall, uppgifter och redovisningar).

e Vad har du lart dig? Beskriv.

» Har du saknat nagot som du skulleviljalaradig? Beskriv.

» Har du fatt den hjalp och det stod som du har behévt av de larare som har
medverkat? Beskriv.
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« Omdu fick lagga upp en introduktionsperiod for nasta ak 1 hur skulle den se
ut och vilket innehall skulle den ha?

e Har du nagot som du sjalv vill ta upp?

Bilaga 4
011001

Enkét 1 1 SP-enhet (Introduktionsdagar, elevmedverkan och portfolio)

Klass:

De flesta fragor ar graderade fran 1-4. Kryssa i ett svar per fraga.
1 = Mindre bra, 4 = mycket bra. I vissa fragor ber om ett svar i korta
meningar. Tack for din hjilp att gora din utbildning béttre.

Lagerskolan pa introduktionsdagarna

Innehéllet under de tre/fyra introduktionsdagarna
Det sociala innehéllet under dagarna

Var innehéllet meningsfullt ?

Vad anser du om platsvalet under dagarna.

Vad tyckte du om att betala 50:- for resan ?

Ditt totala omdéme om introduktionsdagarna

—_—
[\O I \O I \O I \O I \O I} \ O]
W W W W W W
e e e i i

Vad saknade du under dagarna ?

Om du inte var med, anledning:

Var god viand !
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Elevmedverkan

Nedan har vi rdknat upp ett antal &mnen. Du skall ringa in om du fétt/last
kursplan och betygskriterier samt om du varit med och planerat kurserna.
OBS ! Ringa bara in de kurser som du ldser denna termin !

Kursplan Betygskriterier  Planering

Samhéllskunskap Ja  Nej Ja Nej Ja Negj
Svenska Ja Nej Ja Nej Ja  Negj
Engelska Ja Nej Ja Negj Ja Nej
Geografi Ja Negj Ja Nej Ja Nej
Datorkunskap Ja Ngj Ja Negj Ja Nej
Historia Ja Nej Ja Negj Ja Negj
Naturkunskap Ja Ngj Ja Negj Ja Nej
Sprék 1 Ja  Nej Ja Nej Ja  Negj
Sprék 2 Ja  Nej Ja Nej Ja Negj
Idrott Ja  Nej Ja Nej Ja  Negj
Psykologi Ja Nej Ja Nej Ja Negj
Religion Ja Nej Ja Nej Ja Negj
Filosofi Ja Nej Ja Nej Ja  Negj
[-val Ja  Nej Ja Nej Ja Negj
Har du fétt ut din portfolio ? Ja Nej

Har du fétt ut din loggbok Ja Nej
Anviander du din loggbok ? Ja Nej
Kontrollerar din mentor din logg ? Ja Nej
Har du fyllt i din individuella studieplan ? Ja Nej
Tack !
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Bilaga 5

Enkét 2 1 SP-enhet (handledning och mentorskap) januari-02

Klass:

Antal nédrvarande: (mentorn)

Antal 1 mentorsgruppen: (mentorn)
HAR SAMMANSTALLER
MENTORN ANTAL. | |||

Utvérdering Inte | Sddér |Bra|Mycket | |Skriv e |Har !
alls bra Intealls |Sadar |Bra Mkt bra

1. Hur tycker du att

mentor stiden

fungerar ?

2. Tycker du att

nyttan med

mentor stiden

motsvarar den tid du
lagger ned ?

3. Stimmer
uttalandet:
Mentor stiden bor
finnas kvar.

4. Tycker du att
nyttan med
handledningstiden
motsvarar den tid du
lagger ned ?

5. Stimmer
uttalandet:
Handledningstiden
bor finnas kvar.

6. Hur tycker du att
din handledningstid
fungerar ?

7. Stammer
uttalandet: I SP-enhet
far man ut mer av sin
utbildning &n om
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man gatt 1 en klass
utanfor enheten.

8. Stimmer
uttalandet: Lérare
och mentorer 1
enheten kan
anstridnga sig mer for
att ge mig en bittre
utbildning.

9. Stammer
uttalandet: Jag kan
anstranga mig mer
for att skaffa mig en
béttre utbildning.

Sahér skulle jag vilja fordndra handledningstiden:

Mentorn
X:a hdr | Skriv
! g hér !
Langre
Kortare
Oftare
Mer sillan

Inte alls ha

Sahir skulle jag vilja fordndra mentorstiden:

Mentorn

Langre

Kortare

Oftare

Mer sillan

Inte alls ha

Andra kommentarer rérande mentorskap och handledningstid:
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