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Informal pupil influence at last stage in elementary school. Does the influence
increase if the pupil at last stage of elementary school is taught by ateacher, who
works both in the last and middle stages of elementary school ?

EvaBrodin
Piotr Szybek
2002-01-03

The curriculum of 1994 and the school law prescribe that the pupils have aright to
exert an influence upon their education. According to the curriculum and the school
law, thisinfluence shall be enhanced with increasing age and maturity. In reality the
circumstances are quite the contrary, which means that the pupil’ s informal influence
is actually decreasing simultaneous with increasing age. An explanation of this
negative development could be found in arange of frame factors.

In regard to the frame factors for informal pupil influence, it was relevant to
investigate whether there was a discrepancy between pupils interpretation of
experienced influence, depending on their teacher — if the teacher were teaching only
at last stage, or both at middle and last stages of elementary school. Pupils at last
stage, who were taught by a teacher working at both stages, were predicted to
interpret more experienced influence upon their education. The prediction was
particularly directed to pupils, which were taught by the same teacher now at last
stage, asthey were already at middle stage.

The study was based on a quantitative research with 257 pupil questionnaires and 8
teacher questionnaires, which were analysed with Kruskal-Wallis test and chi-square
test in SPSS. The alpha level was determined to p<0,05. The teachers constituted two
groups: (1) teachers who only worked at last stage of elementary school, (2) teachers
who worked both at middle and |ast stages of elementary school. The pupils were split
into three groups. the MM-group — pupils at last stage, which were taught by the same
teacher as they were at middle stage, the MH-group — pupils at last stage, who were
taught by the same teacher as previous group, but hadn’'t met this teacher before last
stage, and the HH-group — pupils at last stage, who were taught only by teachers
solely working at last stage of elementary school.

There were significant differences between the pupil groups concerning their
interpreted experience of influence on school-books, contents and way of working
(p<0,001), where the MM-group gave the highest frequency and the HH-group the
lowest. Thisrelationship did also appear at asignificant level in other considered
aspects of informal pupil influence, e.g. in regard to interest of exert an influence
upon their own education and how the influence had devel oped since middle stage.

Informal pupil influence, leadership theories, the frame factor theory, Dewey, the
training of teacher’ s reform, 4-9-teachers.
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I nledning

Enligt 1994 arslaroplan for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) ar skolan &r skyldig
att forbereda eleverna for att aktivt deltai samhéllet. Detta skall ske genom att
undervisningen bedrivs med demokratiska arbetsformer, som danar elevernas férmaga
att utveckla ett personligt ansvar. Eleverna har réttighet att medverkai planeringen och
utvarderingen av den dagliga undervisningen, da detta skall bereda en méjlighet for dem
att utveckla en ckad forméaga att utva inflytande och att ta ansvar (Lpo 94, Skolans
vardegrund och uppgifter; réttigheter och skyldigheter). Vidare anger |éroplanen att
skolans mal och riktlinjer ar att stréva efter att elevens informellainflytande, dvs
inflytande 6ver den egna uthildningen, successivt skall 6ka med stigande dlder och
mognad (Lpo 94, M och riktlinjer; Elevernas ansvar och inflytande). Elevens réttighet
till inflytande i skolan finns &ven foreskrivet i skollagen: ” Eleverna skall hainflytande
Over hur deras utbildning utformas. Omfattningen och utformningen av elevernas
inflytande skall anpassas efter deras alder och mognad” (4 kap. 2 §, om andring i
skollagen 1985:1100 (SFS 1991:1111)).

Skolverket och skolkommittén har gjort ett flertal undersokningar som tyder pa att det
informella elevinflytandet inte gor sig radande i den utstrackning som foresprakasi
l&roplanen. Undersokningarna kommer att redogdras mer utforligt i
litteraturgenomgangen. Mot |&roplanens anmodan framkom det av ifrégavarande studier
att elevensinformellainflytandei realiteten reduceras ju hdgre upp i klasserna man
kommer. For att preciseramer, indikerade resultaten att det informella el evinflytandet
nar sin vandpunkt i 6vergangen mellan mellanstadiet och hogstadiet. Med detta menas
att hogstadieeleven upplever ett mindre inflytande éver sin undervisning an vad
vederborande gjordei tidigare stadier. Grundat pa skolverkets och skolkommitténs
understkningar kan det darfor konstateras att den obligatoriska skolan inte har lyckats
forverkligalaroplanens mal och riktlinjer i detta avseende, rorande informellt
elevinflytande. Det bor dock némnas att forhallandet att elevernas inflytande minskar
med 6kande alder inte har pavisatsi samtliga tidigare undersokningar (Forsberg, 2000).
| det hér arbetet kommer emellertid de resultat som tyder pa ett minskat elevinflytande
med stigande alder att presenteras, eftersom det & de som utgor studiens
problemomrade.

Skolverket och skolkommittén forklarar bl a den negativa utvecklingen av det
informella elevinflytandet med mer eller mindre fundamentala skillnader i
arbetssituationen och arbetssétt mellan larare palag- och mellanstadiet och

hogstadiel arare. Enligt foreliggande resultat sétter 1ag- och mellanstadiel draren
laroplanen i fokus for sitt arbete, medan hogstadiel@raren prioriterar kursplanen. Vidare
betraktas skolledaren som en viktig pedagogisk ledare for 1&g- och mellanstadielararen,
medan hogstadiel&rarnainte tilldelar skolledaren denna status. Darutover ar
hogstadielararen i allt storre omfattning beroende av scheman och tidspass an vad |8g-
och mellanstadieléraren &r. En psykologisk aspekt som ifragavarande undersokningar
ocksa har fétt fram &r att |arare som upplever ett inskrankt inflytande 6ver sitt eget
arbete 6verfor denna situation i undervisningen, sétillvida att elevernasinformella
elevinflytande blir begransat. Har tyder skolverkets och skolkommitténs studier pa att
det var just hogstadieldrarna som f6ll inom ramen for upplevande av inskrénkt
inflytande i arbetet, i kontrast till 1ag- och mellanstadiel &rarna som inte upplevde detta.



Skolan har uppenbarligen misslyckatsi sin strévan att ge eleven ett 6kat informelIt
inflytande med stigande &lder och mognad, enligt skolverket och skolkommittén, varfor
det uppfattades som synnerligen angel8get att gora ytterligare en undersokning av
problemomradet. Till skillnad fran tidigare namnda studier, har detta arbete koncentrerat
sig kring informellt elevinflytande i en specifik malgrupp, for att stélla resultaten mot
varandra. Under arsskiftet 1988/89 kom en lararuthildningsreform som innebar att
nyexaminerade larare nu kan vajamellan tvainriktningar i sin utbildning till
grundskolelérare (Carlgren, 1992). Lararnakan antingen utbilda sig till att undervisai
arskurserna 1-7, eller i arskurserna 4-9. Den traditionellaindelningen i 1&gstadium,
mellanstadium och hdgstadium kunde pé sa sétt upphévas, nar |ararna hade majlighet att
folja sina elever under fleradr framat. | praktiken forefaller det emellertid som att
skolornavéljer att vidhalla det gamla moénstret trots att de har tillgang till 1&rare som
utbildats enligt det nya systemet. Den har undersokningen omfattar de fatal
hogstadieklasser i sydvastra Skane som undervisas av sammalérare pa hdgstadiet som
de gjorde pa mellanstadiet. Dessa klasser utgjorde en undersokningsgrupp som
matchades mot tva jamforel segrupper. Den ena jamforel segruppen bestod av andra
hogstadi eklasser som undervisades av samma |larare som undersokningsgruppen, men
med den skillnaden att jamforel segruppen inte hade undervisats av lararen pa
mellanstadiet, utan forst pa hogstadiet. Den andra jamforel segruppen utgjordes av
hogstadieelever som undervisades av en larare som inte var verksam pa mellanstadiet.

Studien & huvudsakligen fokuserad painformellt elevinflytande ur ett elevperspektiv,
men omfattar &ven lararnas svar pa hur deras arbetssituation ser ut. Fragorna kring
arbetssituationen var baserade pa de faktorer som skilde mellanstadiel drare och
hogstadiel rare &, enligt skolverkets och skolkommitténs resultat. Genom detta kan fem
led i undersdkningen urskiljas. Forstaledet &r att undersotka hur undersokningsgruppen
upplever sitt informella elevinflytande. Andraledet &r att undersdka hur

jamforel segrupperna upplever detsamma. Tredje ledet &r att understka vilken kategori
som de aktuella l&rarnas arbetssituation faller inom —om den mest liknar
mellanstadieldrarnas eller hogstadiel drarnas, med utgangspunkt fran resultaten fran
skolverket och skolkommittén. Fjarde ledet &r att se om hdgstadieelever som undervisas
av samma larare som de gjorde pa mellanstadiet, kréaver mer elevinflytande av sin larare
an vad ovriga hogstadieelever gbr och om kontakten mellan larare och elev ar béttre i
dessaklasser. Det fjarde ledet baseras palararnas bedomningar. Slutligen &r det femte
ledet att stallaresultaten i denna studie mot resultaten fran skolverket och
skolkommittén.

Vetenskapligt perspektiv

Denna studie faller inom ett positivistiskt paradigm. Positivismen tillampar tva
kunskapskallor for sin forskning: iakttagel se och logik. |akttagel serna motsvarar den
empiriska kunskapen, medan logiken &r av intellektuell karaktér. Pa sa sétt uppstar tva
olika sorters sanningar, den empiriska respektive den logiska. Skillnaden mellan dem &r
att den empiriska aldrig kan raknas som fullkomligt sann sdsom den logiska kan, utan
endast sannolik.



Induktion och deduktion utgor empirins respektive logikens instrument, da de ar tva
skilda metoder for att dra slutsatser. Genom ett induktivt forhallningssétt samlas en
mangd datain, for att kunna dra generaliseringar darifran. Ett deduktivt forhalIningssatt
kraver dock inga data, utan endast ett kreativt och logiskt intellekt hur olika fenomen
borde hanga ihop. En kombination av dessa begrepp leder fram till den hypotetiskt-
deduktiva metoden, som oftatillampasi positivistiskt praglad forskning. Den
hypotetiskt-deduktiva metoden inleds av hypoteser, som ligger till grund for en
deduktiv slutledning, dvs vilket utfall som rimligen kan forvantas. Genom en
understkning kan hypoteserna sedan falsifieras eller verifieras, varpa slutsatser kan dras
av resultatet. Empiri och logik férenas darmed i den hypotetiskt-deduktiva metoden
(Thurén, 1998).

Det &r just denna metodtradition som rédande studie sluter sig till. Mot bakgrund av
vissateorier forefaller rimligt att hogstadieelever som undervisas av samma larare som
de gjorde pa mellanstadiet upplever mer informellt €levinflytande &n dvriga
hogstadieelever (deduktiv slutledning). Genom en empirisk understkning (enkéter till
elever och larare) uppnas en induktiv sanning (som motsvarar ett sannolikt resultat).
Dock finns det en viss ansats till en deduktiv riktning i arbetet, eftersom slutsatserna var
mojliga att dra &ven utan empiriskt stod.

Syfte

Syftet med undersotkningen &r att utréna om elevens upplevelser av det informella
inflytandet 6kar genom att hogstadieelever undervisas av samma larare som de hade pa
mellanstadiet, jamfort med de hogstadieelever som uteslutande fick nya lérare
stadieskiftet. Om detta forhallande gor sig radande antas det grunda sig pa tva faktorer.
Forst och framst att en langvarig kontakt mellan larare och elev bor gynna det
informella elevinflytandet, vilket stéder sig pa social psykologiska teorier om ledarskap,
som presenterasi litteraturgenomgangen. For det andra antas larare som arbetar pa bade
mellanstadiet och hogstadiet bibehalla det arbetssétt och den arbetssituation som rader
pamellanstadiet, som i sig ar beframjande for ett informellt elevinflytande. Detta
innebdr att |ararnas identitet som mellanstadiel &rare formodas vara stabilt dver tid och
rum.

Om ovanstaende antaganden stdmmer bor resultatet visa ett linjart forhallande, sdtillvida
att undersokningsgruppen upplever mest informellt elevinflytande (d& gruppen har haft
langst kontakt med léraren och lararen undervisar enligt mellanstadiets normer).
Jamforel segruppen, som undervisas av en larare som arbetar pa bade mellanstadiet och
hogstadiet, kommer att uppleva mindre elevinflytande an undersdkningsgruppen
(eftersom jamforel segruppen inte har hunnit utveckla samma genuina kontakt med
lararen som undersokningsgruppen har). Den sista jamforel segruppen, vilken undervisas
av en larare som saknar anknytning till mellanstadiet, kommer att uppleva minst
elevinflytande, emedan den hér gruppen inte har haft tidsmassig mojlighet att utveckla
en djupare kontakt med l&raren och lararen troligtvis styrs mer av kursplaner och
timplaner an av laroplanen.



Ur syftet har det sprungit fram fyra riktade hypoteser, som ligger till grund for det
fortsatta arbetet:

H,: Hogstadieelever som undervisas av samma lérare som de gjorde pa mellanstadiet
upplever mer informellt inflytande &n 6vriga hogstadieel ever.

H,: HOgstadieelever som undervisas av en larare som arbetar bade pa mellanstadiet och
hogstadiet upplever mer informellt elevinflytande &n hdgstadieel ever som undervisas av
larare som enbart & verksamma pa hogstadiet.

H,: HOgstadieldrare som aven undervisar pa mellanstadiet upplever sin arbetssituation
pa samma sétt som mellanstadiel&rare och tillampar ett arbetssitt som stammer Gverens
med mellanstadiel &rarnas villkor och normer, och skiljer sig darfor i dessa aspekter fran
hogstadiel drare som enbart & verksamma pa hogstadiet.

H.: Hogstadieelever som undervisas av samma lérare som de gjorde pa mellanstadiet
stéller hogre krav painformellt elevinflytande, beroende pa att relationen mellan larare
och elever & mer utvecklad i sddana klasser.



Litteraturgenomgang
Tillvagagangssatt

Litteraturen har huvudsakligen sokts via biblioteksdatabasernalibris, lovisa, samt eric.
Sokord som gav rétt tréffar var: ” elevinflytande’ och ” pupil participation”. Léroplanen
har sokts viainternet, (liksom utdraget ur skollagen som presenterades i inledningen).

Emedan l&roplanen genomgick en omfattande forandring ar 1994, vilket bl a paverkade
det informella elevinflytandets position i undervisningen, har redovisning av tidigare
forskningsresultat begransats till forskning och utvarderingar som utférts efter denna
senaste laroplansreform. Rorande teorier och modeller som 1&ggs fram kan dessa dock
vara av senare argang, dateorier och modeller har den egenskapen att de skall vara
bestdende 6ver tid och rum, tills dess att de ersétts av andrateorier och modeller.
Teorier och modeller som tillampasi detta arbete harstammar delvis fran antologin Gver
paradigm och strategier i pedagogisk forskning, som & sammanstalld i tre kompendier
av Piotr Szybek.

Dewey utgor en portalfigur i sammanhanget, varfor det har |dmnats utrymme for
reflektioner Over hur hans idéer ar tétt ssmmanflatade med informellt elevinflytande och
den demokrati som skolan genom laroplanen stravar efter idag. Datidigare
undersokningar kring informellt elevinflytande ytterst séllan refererar till Dewey, kom
detta att bli &n mer angelaget att redogdra for hans influens pa dagens strévan efter en
demokratisk skola, som fostrar till demokratiska samhallsmedborgare.

Dessvarre har det varit svart att komma 6ver forskningsresultat om informellt
elevinflytande fran andrainstanser an skolverket och skolkommittén. Dessa
forskningsresultat har da utgjorts av utvarderingar. Forskningsresultat fran skolverkets
och skolkommitténs undersokningar 16per en risk att vara politiskt fargade och kan
darmed anses vara mindre tillforlitliga. De artiklar om amnet ifréga som gick att
uppbringa med ursprung fran andrainstanser fannsi regel inte tillgangliga pa bibliotek i
narheten, utan fordrade fjarrlan. Eftersom fjarrlan & avgiftsbelagda (med en relativt
ansenlig summa per artikel) och detar tid (som det var ont om) att komma fram med
postgangen, har fjarrlan undvikits salangt samvetet tillat det. Detta har medfort att en
del plausiblakéllor inte har fatt utrymme i arbetet, medan andra kélor endast har
refererats som sekundarkallor, da priméarkalornainte fanns till hands.

Emellertid fanns en doktorsavhandling av Forsberg (2000) tillganglig, som i langsta
mojliga man har tillampats som kompensation for en bristande objektivitet i tidigare
forskning kring informellt elevinflytande. Dessutom kunde Forsbergs referendlista
anvandas for att finna ytterligare litteratur. Namnvért ar att Forsberg sjav papekar att
antalet avhandlingar, forskningsrapporter och vetenskapliga artiklar &r relativt fai
amnet, vilket medforde att utvarderingarna fick en framskjutande position for att 1agga
grunden till hennes eget empiriska arbete. Av samma anledning kommer det hér arbetet
att ha sin tyngdpunkt pa skolverkets och skolkommitténs utvarderingar.



Disposition

Inledningsvis kommer [&roplanen att dryftas, for att klargra vilken position som
informellt elevinflytande tilldelas dér. Elever skall enligt laroplanen undervisas efter
demokratiska normer for att skapa framtida samhéallsmedborgare som kan dverta
demokratin och bevara den. Med hjalp av Deweys teorier stéds laroplanens
ifrégavarande syfte och forklaras det varfor ett informellt elevinflytande &r essentiellt ur
ett ssmhdlleligt pedagogiskt perspektiv.

Déarefter kommer begreppet informellt elevinflytande att definieras och placeras inom
en Overgripande teoretisk ram, for att klargora vad begreppet innebar och vilka
ramfaktorer som hindrar ett informellt elevinflytande. Teorierna kommer att bindas
samman med dagens forskning kring informellt el evinflytande bade ur ett elev- och
|ararperspektiv, foretradesvis med utgangspunkt fran skolverkets och skolkommitténs
rapporter.

Givetvis uppstar fragan om ett informellt elevinflytande verkligen far de nskade

|angsi ktiga effekter som Dewey forutser och som efterstravas i laroplanen. En
uppfoljande undersokning av vuxna utgangna elever fran tre forsoksskolor, som sarskilt
arbetar for ett informellt elevinflytande, kommer att redovisas och besvarar fragan med
positivt utfall.

Grundat pa Deweys tankegangar gors darpa ett forsok till deduktiva slutsatser, for att
utréna vilka eventuella nskvarda effekter som kan uppstai elevens larande och
forhadIningssétt i den omedelbara skolmiljon.

L ararutbildningsreformen som tradde i kraft & 1988/89 kommer att presenteras kort, for
att lasaren lattare skall kunna félja den kommande argumenteringen for varfor
lararutbildningsreformen (om den tillampas i praktiken) kan gynna ett informel It
elevinflytande.

Avsdlutningsvis kommer utvalda social psykologiska teorier for |edarskap, att redovisas
for ge stod at hypotesen om att hogstadieel ever som undervisas av sammalarare som de
gjorde pa mellanstadiet upplever mer informellt elevinflytande &n 6vriga elever.

Teori och tidigare forskning

Laroplanen

| laroplanen anges bl a som riktlinje att alla som arbetar i skolan skall ” medverkatill att
utveckla elevernas kansla for samhdrighet, solidaritet och ansvar for ménniskor ocksa
utanfor den ndrmaste gruppen” (Lpo 94, 2.2 Normer och varden). Lérarna skall
"tillsammans med eleverna planera och utvardera undervisningen och forbereda
elevernafor delaktighet och medansvar och for de réttigheter och skyldigheter som
praglar ett demokratiskt samhélle’ (Lpo 94, 2.3 Elevernas ansvar och inflytande).
Genom att tillampa ett sadant forhallningssatt i skolan stréavar skolan efter sitt ma att
varje elev " har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i



demokratiskaformer” (ibid.). Med andra ord skall eleven inforlivas med demokratin
och tillagna sig ett intresse for demokratifragor.

Denna politiska askadning av |aroplanen ar inget nytt fenomen, da den gér att hérleda
andatill 1940-talet i svensk skolbefattning (SOU 1944:20). Dock gar det att sparaen
stravan efter informellt elevinflytande annu langre bak i tiden, till borjan av 1900-talet i
USA dér ett okat intresse for elevens inflytande i undervisningen véxte i samband med
progressivismens genombrott. Med Dewey i férgrunden propagerades det for att
undervisningen maste anta demokratiska former, dar elevens tidigare erfarenheter
integrerasi amnesstudierna, for att samhallet skall kunna vidmakthalla demokratin.
Dewey havdar att ” man genom att utesténga manniskor fran aktivt deltagande i
|6sningen av en uppgift gér dem odugligatill det”* (Dewey, 1937). Vidare menar
Dewey att ett sadant forfarande tenderar att minska elevens ansvarskanda for vad som
gors och dess pafoljande konsekvenser, vilket leder till att demokratin hotas (ibid.).

| ett tidigare verk framhaller Dewey (1916) ocksa vikten av att utbilda elevernatill
flexibilitet och personlig initiativférmaga, for att de senare ska kunna moéta samhéllets
kontinuerliga forandringar: ” A society which is mobile, which isfull of channelsfor the
distribution of a change occurring anywhere, must seeto it that its members are
educated to persond initiative and adaptability” 2. Enligt egen &sikt uppndsi synnerhet
en personlig initiativforméaga hos eleverna genom just ett informellt elevinflytande. Mot
denna bakgrund, med Dewey i atanke, borde det vara teoretiskt oomtvistligt huruvida
ett elevinflytande & essentiellt i undervisningen eller inte. Langre fram kommer en
presentation av resultatet fran tre forsoksskolor i Danmark att ge empiriskt stod for
savél laroplanens som Deweys argument for att ett okat informellt elevinflytande fostrar
till demokrati. Forst skall emellertid begreppet elevinflytande redas ut, vad det
egentligen innebér.

Konkret definition pa elevinflytande

Det finns olikaformer av elevinflytande. Y tterst delas begreppet in i formellt respektive
informellt elevinflytande. Med formellt elevinflytande menas det inflytande som eleven
kan ha pa yttre faktorer, som skolmiljon t ex. Det formellainflytandet brukar i regel
omtalas som en majlighet for eleven att trénasin i en praktisk demokrati, daformella
fragor tas upp pa elevrad och klassrad. Detta arbete omfattar emellertid inte formellt
elevinflytande, utan informellt elevinflytande. Ett informellt elevinflytande innebar det
inflytande som eleven har i undervisningen och det egna arbetet. | det har arbetet
kommer det informella elevinflytandet att begransas till hur mycket eleven kan
kontrollera laromedel, innehall och arbetssatt i undervisningen.

Vidare kan informellt elevinflytande delasini ytterligare tva dimensioner, som ror den
demokratiska aspekten. Den ena dimensionen beskrivs av Sonja Thuresson (1993).
Thuresson pekar pa det individuella respektive kollektiva elevinflytandet, som av
vederborande omtolkas till ett individcentrerat kontra samhallscentrerat perspektiv pa
demokratin. Utvecklat innebér Thuressons tolkning att en tonvikt pa den enskilda
elevensinflytande motsvarar ett individcentrerat perspektiv, medan en betoning pa

1 5id. 1531 Dewey, J., Individ, skola och samhélle.
2 Sid. 881: Dewey, J., Democracy and Education. An Introduction to the Philosophy of Education.
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gruppens elevinflytande stammer med en kollektiv syn pa demokratin. For att behandla
problemet ytterligare enligt egen tolkning, gar det att finna politiska paralleller i detta,
dér det individuella perspektivet liknar en hogerriktad demokrati och det kollektiva
perspektivet dverensstammer med en vansterriktad demokrati. Fran borjan av 1990-talet
kom fokus att riktas mot ett individcentrerat elevinflytandei stéllet for ett
kollektivcentrerat elevinflytande som tidigare gjort sig géllande (SOU1996:22). For att
anknytatill det foregdende kan forskjutningen troligen forklaras med regeringsskiftet
1991, da det socialdemokratiska partiet forlorade valet och Sverige fick en borgerlig
regering. Socialdemokraterna hade da styrt Sverige sedan 1982. Makten dtertogs
forvisso av socialdemokraternai nastaval 1994, men da Sverige blev medlem i EU
1995, kan den fortsatta forskjutningen av elevinflytandet fran ett kollektivcentrerat till
ett individcentrerat perspektiv formodligen forklaras av inférandet av EU:s normer |
svensk politik.

Fortsattningsvis kan elevinflytande betraktas ur ytterligare en demokratisk dimension.
Demokratin kan tasig uttryck i bade form och funktion. Det formalistiska perspektivet
har sinarétter i de beslutande organen och liknar dérmed nérmast det formella
elevinflytandet, medan det funktionella perspektivet fokuserar demokratinsinnehdll och
funktion, varav paraleller kan drastill informellt elevinflytande. Det féreligger en
radande tendens till att intressera sig for det funktionella perspektivet snarare an det
formalistiska, men det bor understrykas att perspektivtagandet & beroende av
intressenten (SOU 1996:22). For att klarldgga sambanden mer finns dimensionerna
kollektiv-individ och form-funktion &ergivnai modell 1.

Arbetet i den héar studien kan ndrmast placerasi det funktionella och individcentrerade
perspektivet, med forbehall for ett visst intresse for det kollektiva inflytandet pa
undervisningen. Anledningen till varfor det kollektiva inflytandet méts kommer att
forklaras vidare i metoddel en.

Modell 1. Elevinflytande i demokratins tva dimensioner.

Form
Elevrédsarbete Friaval av kurser
Kollektiv Individ
Klassen planerar Makt dver det
tillsammans egna larandet
Funktion

(Hamtad frén SOU 1996:22, sid 49)
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Teoretiskt elevinflytandei relation till 1ararfokuserad forskning

For att dverga fran en konkret beskrivning av vad informellt elevinflytande innebér till
en teoretisk utlaggning kommer teorier av Svensson, Dahll6f & Lundgren, Bernstein
samt Dewey att behandlas och sammanflatas med tidigare forskning med lararen i
fokus.

Lennart Svensson (1984) beskriver inlarning som en forandring mellan den larande och
omgivningen, vilket betyder att den |&randes sétt att existerai sin varld foréndras.
Oversatt till den aspekt som radande studie antar innebér det att elevens relation till
undervisningen i skolan paverkas av graden av informellt elevinflytande. En precision
av det nyssnamnda blir att det informella elevinflytandet representerar just relationen
mellan eleven och undervisningen (omvérlden). Resonemanget leder darmed till att
inlérning i detta avseende & korrelerat till elevensinformellainflytandei skolan. En
logisk foljd blir att ett okat informellt elevinflytande paverkar elevens inléarning. Om
korrelationen & av positiv karaktér i detta avseende kan det vara av fundamental vikt att
bearbeta undervisningen sa att den beframjar ett informellt elevinflytande &veni de
hogre klasserna. Daremot gér det att diskutera Svenssons definition painlarning —om
det egentligen forhaller sig sd att allaforandringar i individens relation till omvarlden
kan definieras som inléarning. Det finns dock inte utrymme for att dryfta fragan vidarei
det hér arbetet, varfor Svenssons teori |amnas déarhan.

Ramfaktorteorin som utvecklades av Dahll6f och Lundgren motsvarar en
forklaringsmodell for hur undervisningsprocessen begrénsas av olika ramfaktorer. Med
ramfaktorer menas de faktorer som begréansar och bestdmmer undervisningsprocessen
(Lundgren, 1972). D& Dahll6f valde att limitera ramdefinitionen till fysiska och
tidsmassiga granser, kom Lundgren att utveckla ramfaktorteorin till att &ven omfatta
mal och formellaregler (Abrahamsson, Berg, Wallin, 1999). Dérigenom kunde
ramfaktorteorin forankras i samhéllets och statens intressesfar och ett flertal forskare har
tilldampat teorin for att analysera bl alaroplanen.

Eftersom informellt elevinflytande kan betraktas som en del av undervisningsprocessen
gdr det att analyserainflytandets ramfaktorer, dvs vilka hinder som ligger till grund for
att ett optimalt informellt elevinflytande skall kunna géra sig gallande. Enligt tidigare
undersokningar kan de flesta hindren sparastill lararnas attityder och arbetssétt. Kon,
socia och kulturell bakgrund har av tidigare resultat att doma ringa betydelse for
informellt elevinflytande (Lindblad och Prieto, 1997).

Bo Svensson (1985) menar att det finns sval objektiva som subjektiva hinder for
informellt elevinflytande. Objektiva hinder motsvarar olika ramfaktorer, medan
subjektiva hinder hérledstill skilda gruppers galvforstael se. Signifikativa faktorer for
elevers bristande inflytande &r, enligt Svensson, skolans arbetsformer, lararens
dominansi klassrummet och elevers passiva hdlning. Vidare kan faktorer som
lararutbildningen, skolans tradition och kultur, bristande erfarenheter, forestallningar
om ett motsatsforhallande mellan kunskapsinhamtande och demokratiska arbetsformer,
samhalls- mannisko- och kunskapssyn, skolans sorterande funktion, skolan som
tvangsorganisation, skolans fysiska miljé samt skolans arbetsorganisation bidratill ett
inskrankt elevinflytande (Ekman 1985; Ekman & Holmstrand 1989; skolverkets
rapporter nr 32/1993 och nr 36/1993; SOU 1985:30; Svensson 1985).
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En ramfaktor som Bo Svensson inte omnamner &r brist pa medvetenhet om sina
réttigheter, en aspekt som bor betraktas som véasentlig i ssmmanhanget. Denna
ramfaktor utgor rimligen en lank till vad Svensson bendmner som elevens passiva
forhalIningssatt. For att klargora pastéendet menas har att om eleven inte & medveten
om sin réttighet till att pverka undervisningen, torde vederborande heller inte gora
nagot vidare ansprak pa att utdva ett informellt inflytande. L&roplanen uppmanar |araren
till att gbra eleverna medvetna om de réttigheter och skyldigheter som féljer med
demokratin. Av den anledningen bor eleverna ocksa, enligt demokratiska principer,
goras medvetna om sinaréattigheter i nuvarande tillstand, i frégan om majligheten att
paverka sin utbildning. En mojlig konsekvens av att inte redogora for elevernas
réttigheter i detta avseende &r att skolan i stéllet for att skapa demokratiska medborgare,
danar samhéllsmedborgare som tidigt |arde sig att demokratin endast &r ett abstrakt
teoretiskt fenomen som inte berér den lilla manniskan och egentligen inte existerar i
praktiken. Utvecklat bidrar detta sannolikt till ett minskat intresse for demokratifragor.
Argumentet stods av Dewey (1916) som pdpekar att: " the things that we take for
granted without inquiry or reflection are just the things which determine our conscious
thinking and decide our conclusions” 3. Fér att ytterligare klargéra hur Deweys mening
kan férankras i nyss dryftade resonemang kan foljande logiska slutsats dras. Om eleven
forutsétter att undervisningen uteslutande skall styras av lararen, utan att fa en maéjlighet
att reflektera Over réattigheten till ett elevstyrt larande, skulle detta kunna ge upphov till
att individen anammar ett ténkande och varande som snarast |6per parallellt med en
auktoritar ideologi. Pa sa sétt kan elevernas omedvetenhet om réttigheten till inflytande
komma att undergréva léroplanens syfte — att skapa framtida demokratiska medborgare.

For att ater fokusera pa syftet med radande studie, &r det har arbetet huvudsakligen
koncentrerat kring tva av tidigare namnda ramfaktorer: |ararens dominans och elevernas
forhalIningssatt till informellt elevinflytande, varfér lararna nu kommer att behandlasi
det foljande.

Lindblads och Prietos (1997) studie, som bl a berdrde l&rarens dominans, indikerade att
lararnaville utéva mer inflytande pa el evernas bekostnad, ju dldre elevernavar, vilket
visade sigi att grundskoleldrare i arskurs 1-6 hade mer fortroende for sina elevers
ansvarsformaga jamfort med amneslérarna (ibid.).

En annan intressant aspekt som gar att sammanfdra med vilket stadium l&rarna
undervisar i ar i vilken utstrackning lararnaldter sig styras av |&roplanen, kursplanen
och timplanen i arbetet. Enligt en studie av Andersson och Arvidsson (1997) ar
amnesldrare mer beroende av schemat &n klasslarare. (Klasslarare undervisar i arskurs
1-6, medan &mnedldrare undervisar i de hogre klasserna). Klassdraren har dérmed storre
mojlighet att bestdmma @mnenas placering och langd &n vad amneslararen har, vilket
forklarar varfor amnesléraren prioriterar timplanen mer én vad 6vriga lérargrupper gor
(ibid.). Ytterligare en skillnad mellan lararkarerna &r att klasslararnalagger storre vikt
vid laroplanen i kontrast till amnesldrarna som véarderar kursplanerna hogre (ibid.).

% Sid. 181 Dewey, J., Democracy and Education. An Introduction to the Philosophy of Education.
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Omstandigheten att det informella elevinflytandet minskar i de hogre klasserna férklaras
av skolverket och skolkommittén med inkongruensen mellan klasslérare och
amneslérare. Skolverket och skolkommittén refererar emellertid inte sina slutsatser till
nagrateorier, vilket i stéllet kommer att goras har med stod av Deweys resonemang.
Den traditionella undervisningen framstélls av Dewey pa ett sddant satt att den
omajliggor ett informellt elevinflytande. | enlighet med Dewey & den traditionella
undervisningens utfall forutbestamt och huvudvikten ligger pa en logisk indelning och
ordningsfoljd av l&rostoffet (Dewey, 1902), (vilket kan jamstallas med kursplaner,
timplaner och schemabundenhet). Har finns inget utrymme for barnets inflytande, da
undervisningens innehall och form redan &r utstakad. Barnets ringa erfarenhet och
mognad kan, enligt det logiska synséttet, bara vidgas genom att barnet lever i en roll
som lydigt tar emot och accepterar. | kontrast till detta forlegade synsétt menar Dewey
att laroplanen och laroriktningen maste 6verga fran att vila pa en logisk grund till en
psykologisk. Genom att anta en psykologisk standpunkt &r det barnen och inte
larostoffet som skall styra bade inlarningens kvalitet och kvantitet (ibid.), (varav en
paralell kan drastill nuvarande laroplanen). En konklusion av tidigare
forskningsresultat blir, i Deweys anda, att amnesldrarnatillampar ett logiskt
forhallningssétt i undervisningen, som bidrar till ett minskat utrymme for
elevinflytande, medan klassl&rarnatillampar ett psykologiskt férhallningssatt, som
bereder mojligheter for ett informellt elevinflytande.

Hér finns det majligheter att heuristiskt utveckla ramfaktorteorin ytterligare. Det som
Dewey bendmner en logisk indelning av laroplanen ar témligen kongruent med Dahll6fs
och Lundgrens identifierade ramfaktorer; Dahll6fs fysiska och tidsméssiga grénser och
L undgrens utvidgning till mal och formellaregler (Abrahamsson, Berg, Wallin, 1999).
Dessa begransningar kommer allaav yttre faktorer, men om ramfaktorteorin aven skulle
omfatta psykol ogiska aspekter (som foresprakas av Dewey) kan inre faktorer som vilja,
motivation, intresse osv ocksa forklara begransningar i undervisningsprocessen.

Bernstein (1971) har analyserat den underliggande strukturen i léaroplanen och
pedagogiken pa ett narmast ramfaktorteoretiskt vis. Det bor emellertid papekas att
Bernstein arbetade fram sin teori oberoende av Dahll6f och Lundgren, trots att dei sin
helhet liknar varandrai tankegangarna. Genom att identifieratvatyper av laroplaner —
"kollektionen” och den ” integrerade” |aroplanen infér Bernstein begreppen
klassificering och ram (av Bernstein bendmnt ” frame™). | " kollektionen” & amnenaklart
avgransade fran varandra och har en stark klassificering, medan forhallandet &r det
omvandai den” integrerade’ |aroplanen. Med ram menas hér i vilken kontext som
kunskapen overfors och upptas, vilket innebér att en stark ram leder till ett kontrollerat
kunskapsoverforande medan en svag ram medfor motsatsen. En stark ram ger siledes fa
mojligheter for kunskapen att ta ovantade riktningar. Enligt Bernsteins definition styr
ramen hur mycket l&raren och eleven kan utévainflytande pa urval, innehall och form
Over kunskapen som Overfors och upptasi den pedagogiska relationen (Bernstein,
1971). Dettainnebdr att en stark ram reducerar elevens makt éver vad, nar och hur
vederborande upptar kunskap simultant med att |ararens makt okar i den pedagogiska
relationen (ibid.). | anknytning till radande studie foreligger det uppenbara paralleller
mellan Bernsteins teori och informellt elevinflytande.
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Det intressanta &r att den teoretiska innebdrden av vad informellt elevinflytande &r, nu
betraktas ur en annan aspekt &n den som gick att relateratill tidigare némnda Svenssons
(1984) teori. En tolkning av Bernsteins teoretiska resonemang blir nérmast att informellt
elevinflytande handlar om en maktkamp mellan eleven och lararen. Maktkampen skulle
kunna forklaras med tyngder pa en balansvag. En 6kad tyngd pa den ena vagskalen
orsakar att den relativa vikten pa den andra vagskaen minskar, vilket tyder pa att deras
lagen & beroende av varandra. Darfor maste lararen ge vika for elevernasinflytande om
ett informellt elevinflytande skall kunna goéra sig géllande. Léraren kan inte ge eleven
mer inflytande utan att minska sin egen makt. En ramfaktor (i Deweys anda) inom
ramen for informellt elevinflytande & darmed lararens vilja att 6verldtaen del av sin
makt till eleverna.

Tidigare undersokningar har pekat pa att lararna @ avogt instéldatill att oka elevernas
ansvar och inflytande i skolan, med argumenteringen att det inte &r réttvist med en
elevdemokrati nér inte lararna §alva upplever att de har en demokrati (SOU 1996:22).
Namnvart ar att Dewey framholl risken for just ett sadant forlopp. Dewey (1937)
hévdade att demokratin bara kan gora sig géllande om bade larare och elever omfattas
av den. Dock forekommer det skolor som aktivt arbetar pa att Oka elevernas inflytande,
t ex finns det tre forsoksskolor i Danmark dar projektet har foljts upp for att se vilka
konsekvenser ett okat elevinflytande far. Resultatet fran forsoksskolorna kommer att
redovisas langre fram.

Tidigare forskning med eleven i fokus

For att inleda med en kort 6versikt visade skolverkets undersokning fran 1997 att |arare
i bade grundskolan och gymnasieskolan upplevde betydligt mycket mer inflytande dver
innehall, laromedel och arbetssétt &n eleverna (Lindblad och Prieto, 1997). Lararnas
fortroende for elevernas formaga att ta det ansvar som kravs for mer inflytande i skolan
minskade vid varje 6vergang till ett nytt stadium. Pa|agstadiet ansdg omkring 45 % av
lararna att elevernaklarar av att ta sitt ansvar for mer elevinflytande. PA mellanstadiet
var ungefar 40 % av lararna av samma asikt, medan endast omkring 30 % av
hogstadiel&rarnainstdmde i detta (ibid.). Arnman (1997) fick ett liknande resultat i sin
studie rorande lararnas brist pa fortroende for el everna, déar nastan héften av lararnainte
ansdg och ytterligare flera var osdkra pa om elever kan ta det ansvar som kravs for ett
okat inflytande. Lararnas tveksamhet hade ocksa 6kat ju ddre elevernavar.

Det bor dock ndmnas att nastan 60 % av grundskoleeleverna sjédlva ansdg att lararna
skall ha ett storre inflytande i skolan (Lindblad och Prieto, 1997). Kanske speglar
frekvensen de elever som har accepterat en lararstyrd undervisning och fallitin i ett
betryggande vanemonster. Forsberg (1993) framhaller namligen rapporter som visar pa
att elever &r relativt nojda med det begransade inflytande som de har. Vidare indikerar
en annan undersokning att i de fall dér elevensinflytande har okat, har &ven elevens
vilja att paverka okat (Arnman, 1997). Dewey (1902) menar att ” det & majligt for
manniskan att utveckla intresse for en rutinartad eller mekanisk procedur, om man bara
ordnar omstandigheterna sa att den sortens arbete krévs och all annan sorts aktivitet
forhindras’®. Dewey syftar pa trékiga metoder och tomma évningar som forsvaras av
l&rarna, eftersom lararna anser att barnen visar ett intresse for dessa arbetsmoment.

4 Sid. 1161; Dewey, J., Individ, skola och samhélle.
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Om barnen hade fétt valja sjalva, skulleintresset for de tidigare tillampade
arbetsmetoderna troligen svalna (ibid.).

Eftersom det hér arbetet & koncentrerat kring elevens inflytande rérande [&romedel,
innehall och arbetssétt i undervisningen kommer féljande statistiska uppgifter att
begransas kring dessa aspekter, vilkaredovisas var for sig, for att underlétta for |asaren.

Innehdll

Endast omkring 35 % av eleverna menade att de kan bestdmma mycket rérande
undervisningensinnehal, i kontrast till lararna dar ungefar 95 % ansag att de hade
tillrackligt stort inflytande 6ver vad som skulle tas upp i undervisningen. 15 % av
|ararna menade att eleverna skall fa bestdmma mer éver undervisningen innehdll.
Intresset for att fainflytande dver undervisningensinnehall finns emellertid relativt
utbrett hos eleverna, dér drygt 70 % angav att de ville deltai dessa bedlut (Lindblad &
Prieto, 1997).

Laromedel

Elevensinflytande pa vilkalaromedel som skall nyttjasi undervisningen visade &n mer
nedsl dende statistik, da den procentuella andelen elever som ansag sig kunna bestamma
tillrackligt mycket var knappt 15 %, medan andelen larare 1ag omkring 90 %. Hér finns
den tydligaste diskrepansen mellan elevens reellainflytande och intresse att fa paverka
val av l&romedel. Nastintill 60 % av eleverna menade sig viljavara med och bestdmma
vilkalaromedel som skall anvéndasi undervisningen (ibid.).

Arbetsséit

Mest influens uppfattade elevernasig hai fragan om arbetsséttet, dér 60 % av eleverna
var tillfredsstéllda med sitt inflytande, men l&rarnas frekvens var fortfarande 6verlagsen
med ungefar 95 %. Med avseende pa arbetsséttet i skolan uppgav drygt 80 % av
eleverna att de var intresserade av att deltai beslut som rérde denna aspekt (ibid.).

Elevensinflytande Gver arbetsséttet i undervisningen har ocksa Okat pa ett fétal ar,
enligt Lindblad och Prieto (1997). | jamforelse med en tidigare studie, utford i rsskiftet
1993/94 upplevde eleverna generdllt ett storre inflytande pa framst arbetssétt vid den
senare undersokningens genomforande 1997.

L angsiktiga konsekvenser av informellt elevinflytande

En forskningsstudie av tre danska forsoksskolor, som aktivt arbetade for ett okat
elevinflytande, omfattade 271 personer som gatt ut skolan sedan 10-15 &r tillbaka.
(Bortfallet var 10 procent). Syftet med studien var att undersoka konsekvenserna av att
individen hade gétt i en skola, med Okat elevinflytande. Resultatet tydde pa att ett okat
informellt elevinflytande under grundskoletiden inte styr fortsatt skolgang. Dartill
forefaller inte elevens kommande sociala stallning i samhdllet, yrkesval osv, korrelera
med informellt elevinflytande i grundskolan. | en jamférelse mellan forsoksgruppen och
personer som hade géit i en traditionell skolaforekom det heller inga storre skillnader
rorande kreativ aktivitet, sasom litteraturlasning eller idrottsutdvande med mera.
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En negativ konsekvens av elevernas 6kade informellainflytande var emellertid att de
nu, 10-15 ar senare, upplevde att de inte var likabredai sin allmanbildning i jamforelse
med andra personer som hade genomgait en traditionell grundskol eutbildning, med
mindre elevinflytande.

Hittills forefaller det som om informellt elevinflytande inte har ndgra langsiktiga
positiva effekter, men det finns det. Studiens resultat kunde pavisa en tydlig diskrepans
mellan férsoksgruppen och jamforel segruppen, rorande grundldggande varderingar, som
instéllningen till konsroller, medinflytande, uppfostran, undervisning, politik och till
mojligheterna att paverka sitt arbete med mera. Genom att ha gétt i en skola som aktivt
arbetar for ett informellt elevinflytande tkades darmed det framtida intresset for bl a
demokrati och det samhallskritiska forhallningsséttet hos dessa elever. | kontrast till
detta visade elever fran jamforel seskolan en mer konservativ hallning, genom att
anpassa sig till samhélletstraditioner i stéllet for att ifrégasétta. Denna signifikativa
skillnad mellan férsoksgruppen och jamforel segruppen var sarskilt stark bland
yrkesutbildade man och korttidsutbildade kvinnor, dvs arbetarklassen.

En konklusion av ovanstdende blir att ett 6kat elevinflytande inte sétter sina spar i
traditionella skolkunskaper, utan i véarderingar och forhallningssétt. Ytterligare en viktig
aspekt ar att forsoksgruppen i sin helhetsvardering av skolan stéllde sig mer positivaoch
att de trivts béttre i skolan an vad jamforel segruppen angav (SOU 1996:22). Lindblad
och Prieto (1997) kunde ocksdi sin studie (baserad pa vanliga traditionella skolor)
konstatera att trivsel dverlag korrelerade med inflytande i skolan. Ju storre inflytande
eleven har, desto mer trivs vederbtrande i skolan. Forhallandet géllde &ven for lararna,
men korrelationen visade sig vara starkare bland eleverna.

Omedel bara konsekvenser av elevinflytande — en deduktiv ansats

Av tidigare undersokningar har det framgatt i vilken utstrackning eleverna upplever att
de har ett inflytande samt vilka |angsiktiga konsekvenser, som kommer av detta. Vidare
har man kunnat konstatera att ett inflytande paverkar trivseln i skolan. Daremot saknas
det en viktig aspekt i dessa undersokningar av informellt elevinflytande, ndmligen en
mer utforlig beskrivning av inflytandets omedel bara konsekvenser. Hur paverkas
elevens skolarbete i nuet av att kunna utéva inflytande pa sitt skolarbete? Okar
motivationen, uppstar det en bristande disciplin, eller paverkas |arandet pa ndgot annat
sétt? | brist pa empiriskt stod gors ett forsok till en deduktiv slutsats, med Deweys
resonemang som grund.

Med utgangspunkt fran Dewey (1916) utgor syftet med utbildningen en av dess
hérnstenar. Genom att ha ett syfte skapas en mening med att utbildas. Larandet blir
meningsfullt och inte mekaniskt. Detta syfte maste ocksa baseras pa radande
forhallanden, vilka staller upp utbildningsmal som ligger inom rackhall for berérda
parter (ibid.). Den nuvarande | aroplanen erbjuder méjligheten till att formama och
syften, genom sin elasticitet och avsaknad paklara direktiv. Uthildningen kan darmed
formas efter de forutsattningar som finnsi en specifik miljo och elevgrupp, ndgot som
Dewey (ibid.) foresprakar nar han menar att ett gott syfte med utbildningen maste utga
fran elevernas nuvarande erfarenheter: ” It is the same with the educator, whether parent
or teacher. It is as absurd for the | atter to set up his’own’ aims as the proper objects of
the growth of the children asit would be for the farmer to set up an ideal of farming
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irrespective of conditions”>. Ett syfte av det har slaget vaxer bast fram genom att ge
utrymme for elevernas inflytande, da det &r dessaindivider som besitter de, for |arandet,
meningsskapande erfarenheterna. Resonemanget leder fram till att ett okat
elevinflytande l&gger grunden for ett gott syfte med utbildningen, eftersom eleverna kan
styra sitt |arande utifran egna erfarenheter, och slutligen att larandet darigenom blir
meningsfullt for individen. Kortfattat skapar ett el evinflytande ddrmed kanslan av ett
meningsfullt |arande, grundat pa Deweys resonemang.

Vidare uppstar det, enligt Dewey, ett intresse for uthildningen genom det meningsfulla
larandet och genom detta intresse skapas en gavdisciplin av positiv karaktér (ibid.). Ett
Okat elevinflytande bor dérmed inte hota disciplinen. Med disciplin menas hér ett
koncentrerat arbete som prioriteras framfor andra mindre lampliga aktiviteter for
utbildningen. Det & tvartom en starkt lararstyrd undervisning som hotar elevernas
disciplin: ” Parents and teachers often complain — and correctly — that children ’do not
want to hear, or want to understand.” Their minds are not upon the subject precisely
because it does not touch them; it does not enter into their concerns’ ®. Farh&gornaom
en allmén oordning och bristande disciplin, genom att lararnatillater ett elevinflytande
kan darmed slés bort. En konklusion blir att ett Okat elevinflytande bidrar till ett hogre
intresse for larandet, som i sin tur skapar en béttre gavdisciplin.

En sammanfattning av Dewey (ibid.) galv blir att en god undervisningsmetod, dar
elevens inflytande far rum, resulterar i: " straight-forwardness, flexible intellectual
interest or open-minded will to learn, integrity of purpose, and acceptance of
responsibility for the consequences of one’s activity including thought” ’. Samtliga av
dessa egenskaper torde varatamligen efterstravansvardai dagens skola. Kanske skulle
de kunna bidratill att mildra det harda klimat som allméant rader i skolorna paflerahall,
nér ungdomarna finner en mening, ett varde och ett ansvar i sitt larande.

L &rarutbildningsreformen

En lararutbildningsreform tradde i kraft 1988, da grundskolelararnainte langre skulle
utbildas till 13g-, mellan- respektive amneslarare. Nu skulle lararna utbildas till att
undervisai antingen arskurserna 1-7 eller 4-9 (Carlgren, 1992). Det framsta syftet med
reformen var att skapa en utbildning med en ” struktur och ett innehall som bestams
utifrn grundskolans behov”® (Prop. 1984/85:122). Systemet som tillampades tidigare
gav upphov till en klyfta mellan mellan- och hogstadiet, vilket motverkade en
sammanhallen grundskola. | stéllet for ett system med olika larare med skilda
utbildningar och kvalifikationer for de olika stadiernai grundskolan skulle lérarna
genom det nya systemet besitta ungeféar samma kvalifikationer, men med en viss
differentiering rérande inriktningen pa skilda amnesomraden och al dersgrupper.

® Sid. 107 Dewey, J., Democracy and Education. An Introduction to the Philosophy of Education.
® sid. 1291 Dewey, J., Democracy and Education. An Introduction to the Philosophy of Education.
’'Sid. 179i: ibid.

8 Sid. 361 Carlgren, 1., P4 vag mot en enhetlig lararuthildning?
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Genom den nya sammanhallna utbildningen bildades méjligheten till ett

hel hetsperspektiv for lararna, dar de gemensamt kan ta ansvar for elevernas utveckling
och inldrning, kunskaper och fardigheter och pa skolans uppgifter i samhallet (UHA-
rapport, 1986:32). Inom parentes bor det tilldggas att det i praktiken inte forefaller som
om skolorna efterlever den nya reformen sétillvida att 4-9-1&rarna arbetar bade pa
mellanstadiet och hogstadiet, &minstone inte grundat pa datainsamlingen till den hér
studien. (Av 21 tillfrégade skolor med bade htg- och mellanstadium i sydvéstra Skane
fanns det endast 5 larare utspridda pa 4 skolor som var verksamma bade pa
mellanstadiet och pa hogstadiet).

Lararens ledarskapsroll

En sammanfattning av den tidigare litteraturgenomgangen &r att ett informel It
elevinflytande &r viktigt for att skapa framtida samhalsmedborgare som & inforlivade i
demokratin. Ett medel for att uppna dettamal &r att |araren tillater sina elever att
medverkai beslut som rér undervisningen. En annan forutsdttning for informellt
elevinflytande &r att eleverna gjavavill och vagar gora ansprak paett inflytande i
klassrummet. Dessa aspekter utgor troligtvis de huvudsakliga ramfaktorerna for att ett
informellt elevinflytande skall kunna gora sig rédande. Darmed kommer l&rarens
ledarskapsroll gentemot eleverna att |yftas fram for att utrona vilken betydel se den har
for informellt elevinflytande, vilket medfér att litteraturgenomgangen nu mer star i
direkt anknytning till rédande studie.

Relationen mellan larare och elev kan narmast beskrivas som relationen mellan en
foretagsledare och dess anstdllda. Skolarbetet som utfors av eleverna under l&rarens
ledning motsvarar den produktion som de anstéllda astadkommer med hjélp av chefens
styrande hand. Med detta menas inte att skolan tillverkar manniskor, sasom foretaget
tillverkar produkter, utan att en del av skolans uppdrag &r att producera samhéllets
kommande humankapital. Av den anledningen &r det relevant att ge stod at rédande
empiriska studie med hjélp av ledarskapsteorier, vilka har sitt ursprung i
socialpsykologisk forskning.

Enligt Blake och Mouton (1964) gér det att urskiljatvaledarskapsinriktningar:
uppgiftsinriktat respektive personinriktat ledarskap. Den uppgiftsinriktade ledaren har
hoga krav pa prestationernas kvalitét, medan den personorienterade ledaren prioriterar
medarbetarnas valmaende, sétillvida att vederbdrande & uppmuntrande,
entusiasmerande, positiv till medarbetarnas medagerande och ar 6ppen fér initiativ och
idéer fran sina anstéllda. Ett renodlat uppgiftsinriktat ledarskap leder till ett auktoritart
styre dar medarbetarnas intressen och behov stér i skymundan for produktionen, medan
ett utpraglat personinriktat ledarskap ger upphov till en altfér avslappnad atmosfar som
orsakar en férsamrad produktion. Det optimala ledarskapet utgors av en vél balanserad
kombination mellan uppgiftsinriktat och personinriktat ledarskap, dar bade uppgiften,
malen och medarbetarnas inflytande och trygghet beaktas.

Om ovanstaende sétts i relation till forhallandet mellan larare och elever i grundskolan
innebér detta att elever, vars larare ar koncentrerad pa att folja timplanen och
kursplanen, har ett minskat el evinflytande emedan léraren & uppgiftsinriktad i sitt
ledarskap. Lararen som daremot prioriterar laroplanen, vilken fokuserar elevens behov
och inflytande for att na utbildningsméalen, nérmar sig mer den efterstravansvarda
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kombinationen av ett personorienterat och uppgiftsorienterat ledarskap. En koppling till
de forskningsresultat kring informellt elevinflytande som presenterades tidigare
konkluderar saledes att hdgstadielararen bor tendera att vara uppgiftsinriktad i sin
lararroll. Mellanstadiel @raren kan déremot genom sin mer vidatillampning av
laroplanen ramasin i det kombinerade ledarskapet, bestdende av bade personinriktat och
uppgiftsinriktat ledarskap. Darmed kan det konstateras att en uppgiftsinriktad
ledarskapsroll utgdr en ramfaktor for informellt elevinflytande.

Hersey och Blanchard (1970) presenterade en modell for situationsanpassat |edarskap,
vilken tar hansyn till gruppens mognadsniva, dvs dder, kompetens, motivation,
erfarenheter osv. Enligt modellen fordrar en omogen grupp féljaktligen mer styrning av
ledaren &n en mer mogen grupp. Simultant med en 6kad mognad far ledaren méjlighet
att ge mer inflytande och ansvar till gruppen, ett forhadlande som kan visasigi en
mellanstadieklass dér lararen |ater sin auktoritet glida 6ver fran sin egen person till de
normer, som vaxt fram ur samspelet med klassen (Johansson, 1962).

Héar kan mérkas klara paralleller till laroplanen som anger att |araren skall setill att
elevens” ...inflytande 6kar med stigande alder och mognad” (Lpo 94, 2.3 Elevernas
ansvar och inflytande).

Det finns ytterligare en dimension att betrakta ledarskap ifran. Maltén (1992) redogor
for formellt respektive informellt ledarskap. Den formellaledaren har fétt sin befattning
genom ett urval, grundat palamplighet och kvalifikationer fran en hogre instans.

L edarens makt & darmed baserad pa en formell auktoritet. Den informellaledaren &
daremot utvald av gruppen, vilken har forvantningar pa att ledaren skall ta hénsyn till
gruppens intressen pa ett beframjande sétt. Makten hos den informella ledaren kommer
av en personlig auktoritet. Det optimalaledarskapet i detta hanseende &r en férening av
de bada positionerna, sétillvida att ledaren &r utvald av den hogre instansen samtidigt
som vederborande innehar gruppen fortroende. For att forklara hur det sisthdmnda
ledarskapet kan knytas an till |ararens |edarskapsroll maste forst ett senare arbete av
Maltén presenteras.

Maltén (2000), talar i sitt senare arbete om chefskap kontra ledarskap. Chefskapet
motsvarar det tidigare namnda formella ledarskapet, medan ledarskapet snarare svarar
for ett informellt ledarskap i tidigare bendmning. Utmérkande for ledarskapet &r att det
sanktioneras underifran genom det fortroende som féljarna ger ledaren, da denna
betraktas som en naturlig ledare. Medan chefskapet &r mer uppgiftsorienterat &r det
informella ledarskapet snarare personorienterat och demokratiskt. Medarbetarnas
engagemang betraktas av den informellaledaren som en viktig faktor for att
produktiviteten. Till f6ljd av att medarbetarna accepterar ledarens intentioner, forstar
innebdrden av dessa och upplever sig ha kapacitet att genomfora dem skapas ett
effektivt ledarskap. Av ledaren fordras det darmed att vederborande har en god kontakt
med sina medarbetare och har utvecklat en genuin forstaelse for deras behov, intressen
och potentiella kapacitet. Genom att ledaren pa ett personorienterat st arbetar for att
na vissa bestdmda mal, kan en 6nskvard kombination mellan uppgiftsinriktat och
personinriktat |edarskap uppnas.
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Ledarskap och chefskap, som for enkel hetens skull omskrivstill informellt respektive
formellt ledarskap gér att forankrai lararens roll gentemot eleverna. Enligt egen
tolkning maste allalérare oavsett stadium ursprungligen betraktas som formellaledare
ur elevernas perspektiv, daléararen & vald ovanifran, av skolledningen, att undervisai
en specifik klass. Det finns emellertid mycket som talar for att |ararna palag- och
mellanstadiet med tiden formodas utveckla ett informellt ledarskap i sin relation till
eleverna, grundat pa tidsfaktorn. Den informellaledaren erGvrar sitt ledarskap
underifran, fran medarbetarna, vilket i det har fallet motsvarar eleverna. En sédan
utveckling & méjlig i de lagre stadierna genom att |&raren pa mellanstadiet ingjuter
fortroende hos sina elever och betraktas som en naturlig ledare i sin roll som vuxen.
Dérutbver har mellanstadieléraren genom en kvantitativt omfattande kontakt med
eleverna, fleratimmar om dagen under alla skoldagar i upp till tre arstid, utvecklat en
djupare insyn i elevernas behov, intressen och potentiella kapacitet, vilket kan
aterspeglasigi att elevernagdvastéller hogre krav painflytande.

Amnesl drarna pa hogstadi et torde inte ha samma forutsattningar att utveckla ett
informellt ledarskap gentemot sina elever, datidsfaktorn talar emot detta.
Hogstadieldraren mater inte sinaelever i lika stor utstréackning som mellanstadiel draren,
och har darfér ingen majlighet att utveckla en lika fullgod kontakt med el everna pa bara
ett fatal timmar per vecka. Det & darmed intetillrackligt att en larare har ambitionerna
att utveckla ett informellt ledarskap, da denna befattning endast kan utvecklas genom ett
reciprokt samarbete mellan eleverna och léraren under en langre tid. Sett ur detta
perspektiv kan tidsfaktorn betraktas som ytterligare en ramfaktor for informellt
elevinflytande.

Medelst den nya l&ararutbildningsreformen 6ppnades en mojlighet for 4-9-larare att pa
hogstadiet utdva ett informellt ledarskap i relationen till eleverna, trots tidsfaktorn som
en begransande ramfaktor, emedan det informella ledarskapet har forvarvats redan pa
mellanstadiet. Dock forutsatter en sadan utveckling att 4-9-lararnafoljer sina elever fran
mellanstadiet och upp pa hogstadiet.

Sammanfattningsvis kan en vasentlig ramfaktor for att |&raren skall utveckla ett
informellt ledarskap urskiljas, som i sin tur paverkar graden av informellt
elevinflytande, namligen tidsfaktorn. Det har inte gatt att finna nagra konkreta
empiriska bevis som kan stodja resonemanget, men pa ett teoretiskt plan forefaller det
rimligt att tiden &r ett viktigt element for huruvida ett informellt ledarskap utvecklas hos
lararen eller inte. Det tar tid att utveckla ett fortroende och en god kontakt mellan olika
parter och just dessa aspekter utgor hérnstenarnai ett informellt ledarskap.
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M etod

Va av metod

Undersokningen baserades uteslutande pa en kvantitativ studie i form av enkéter av
fleraanledningar. Syftet till studien hade sitt ursprung i skolverkets och skolkommitténs
utvéarderingar, vilka huvudsakligen har tillampat enkéter som grund. For att pa ett
adekvat satt kunna stélla resultaten i radande studie mot resultaten fran skolverkets och
skolkommitténs utvarderingar fordrades det ett material som var av liknande karaktér.
Resultaten frén dessainstanser & dtergivnai kvantitativatermer, dvs hur stor mangd av
elever/larare som upplever en viss kénsa eller ett visst fenomen. For att kunna arbeta
med resultaten fran skolverket och skolkommittén och gorajamforelser mellan deras
studier och den hér, kravdes det sdledes en likvérdig metod som gav ett ekvivalent
bearbetningsmaterial. Av den anledningen ar fleraav fragornai radande studie
desamma som skolverket och skolkommittén har tillémpat i sina utvérderingar, eftersom
det underléattar en jamforel se mellan resultaten. En kvalitativ undersdkning hade inte
kunnat motsvara dessa krav pa ekvivalens, emedan det egentligen inte finns ndgon
mojlighet i den kvalitativa studien att i forvag planera och beslutaom vilka” data’ som
skall insamlas och &n mindre att pa férhand specificera en analysmodell (Westlander,
1999).

Vidare var intentionerna att undersoka huruvida det forelag en skillnad mellan tre olika
grupper av hogstadieelevers upplevelser av informellt elevinflytande. Denna skillnad
skullei safall kunnaforklaras av kontakten mellan larare och elev samt av lararnas
arbetssétt. Syftet var inte att studera hur eleverna upplevde sitt inflytande i
undervisningen, utan i vilken utstrackning de upplevde att de kunde paverka sitt dagliga
arbetei skolan. Intresset 1&g snararei att peka pa forekomsten av en eventuell skillnad
mellan respektive elevgrupp an att pa djupet undersoka hur eleven upplever sitt
elevinflytande och vilken bakgrund som ligger bakom elevens uppfattning. Nér det talas
om hur mycket och i vilken mangd, som i det hér fallet i vilken utstrackning eleverna
upplevde att de hade inflytande pa undervisningen, finns det en stark anknytning till
kvantitativ forskning (Trost, 1994). En undersokning av det har slaget faller darfor
naturligast inom den kvantitativa grenen, vilket pa ett enkelt sétt forklaras av Maykut
och Morehouse (1994). Enligt deras sammanfattning utmarks kvantitativ forskning av
ett positivistiskt synsétt dar data specifikt kan jamforas med andra data for att skapaen
generell bild av ett visst forhallande (vilket exakt motsvarar syftet med radande studie).
Den kvalitativa forskningen daremot brukar i regel undersoka hur en viss situation
upplevs av individerna genom att tillvarata individens ord och handlingar, och kan av
den anledningen inte jamfora individerna direkt genom en statistisk analys, sa som den
kvantitativa undersokningen gor.

Ejlertsson (1996) namner flera fordelar med enkéter som ocksa har haft betydelse for
valet av metod. Bl aframhdller Ejlertsson att enkéter ger mojligheten att na ut till ett
stort antal personer pakort tid. For att kunna gora statistiskt analyserbara
generaliseringar mellan grupper kréavs det stora sampel, vilka enklast uppnaddes genom
enkéter.
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Vidare hdvdar Ejlertsson att intervjuareffekten elimineras med hjdlp av en
enkadtundersokning, vilket innebér att respondenten inte utsétts for en omedveten
paverkan fran intervjuaren. Risken for en sadan intervjuareffekt hade férmodligen varit
stor i det har fallet, pgaintervjuarens medvetenhet om de riktade hypoteserna som &g
till grund for arbetet.

En visskritik kan dock foras mot Ejlertssons pastaende att intervjuareffekten undanréjs
genom att tilldmpa enkéater. Enligt Berger och Luckmann (1984) kan varje interaktion
sdgas utgora ett tillfalle for att konstrueraen mening i social bemérkelse. Detta innebar
att varje interaktion som avviker fran den forra medfor konstruktionen av en ny mening.
For att dverfora resonemanget till féreliggande studie, kan den process som forldper néar
deltagarna svarar pa enkéten narmast beskrivas som en sorts interaktion. Om fragorna
hade omstrukturerats, skulle en ny form av interaktion bildats och darigenom hade
konstruerandet av en annan mening skapats, vilket i sin tur troligen hade resulterat i
andra svar. Betraktat ur denna aspekt &r det aldrig mgjligt att fullkomligt eliminera
intervjuareffekten, da en socia konstruktion av en mening alltid resulterar i ndgot
utéver det kalainnehallet, ett pastdende som dven Saljo (2000) argumenterar for. Dvs
respondenten paverkas av fragorna, hur dessa stélls, och svarar darefter.

Enligt Salj6 (1997) studerar den fenomenografiska forskaren egentligen inte
individernas upplevelser i sig, utan vad individerna sager om upplevelsernaifraga. Det
hér kan jamforas med att svaren fran eleverna och lararnai rédande studie (&ven om
studien &r fjarran fran ett fenomenografiskt perspektiv) inte motsvarar deras egentliga
upplevelser av inflytandet utan vad de sdger om dem — eller riktigare: vilket
svarsaltenativ de véljer som sprakror for sitt uttalande. Alltsa kan deltagarna forvantas
svaraannorlundai en ny understkning, med omformulerade fragor som aven dessa ger
ett utslag pa vad deltagarna uttrycker — inte vad individerna upplever.

Vidare inbjuder enkétfragornartill en viss riktning, skapad av forskaren, vilket ocksa kan
beskrivas som en intervjuareffekt. Fragornas ordningsfoljd &r ytterligare en effekt, som
dock kan varierai en skriftlig enkétintervju, till skillnad frén om samma fragor hade
stalltsi en strukturerad muntlig intervju. Vid den strikt strukturerade muntligaintervjun
styrs dagordningen uteslutande av intervjuaren, medan respondenten i
enkatundersokningen sdlv kan styrai vilken ordning som vederbdrande véjer att
besvara fragorna. Oavsett i vilken ordning som repondenten svarar pa enkétfragorna
uppstar en vissintervjuareffekt som & omdjlig att undkomma. Betraktat ur samtliga
ovan namnda aspekter gar intervjuareffekten darmed inte att undvikas genom enkéter,
utan endast att reduceras.

For att atergatill Ejlertsson (1996) har enkéter avslutningsvis den fordelen att samtliga
fragor presenteras pa exakt samma sétt for alla respondenter vid ett och sasmmatillfélle,
vilket de inte gor vid intervjuer — inte ens vid strikt strukturerade intervjuer, eftersom
intervjuarens tonfall och ansiktsuttryck kan skifta, vilka &r tva faktorer som ocksa kan
inkluderasi intervjuareffekten.

Alladessafordelar med en enkatundersokning kunde utan tvekan, i det hér fallet, vaga

Over nackdelen med en metod av detta slag. Nackdelen med enkéter &r ju att en del
information som gér forlorad, dels genom risken for okat bortfall, men &ven att fragorna
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och svarsalternativen ar strikt styrda. Det [amnas inte lika mycket spelrum for
individuella skillnader i enkaten, varfor den generella bilden av respondenterna inte kan
bli likanyanserad som i en kvalitativ studie.

Deltagare

Elever

Totalt fanns 257 elever nérvarande vid tidpunkten som enkéterna delades ut. 25 elever
var frénvarande vid dessatillfallen, vilket motsvarar ett externt bortfall pa 9 %.
Samtliga elever som var nérvarande svarade emellertid pa enkéten. Elevernavar
fordelade pa 12 hogstadieklasser spridda pa 6 skolor, varav 7 klasser var fran arskurs 9,
4 klasser var fran arskurs 8 och 1 klass var fran arskurs 7. Omkring 38 % av eleverna
hade invandrarbakgrund, sétillvida att de salvaeller deras foraldrar var fodda utanfor
Norden. Konsfordelningen var forhdlandevis jamn med 134 pojkar respektive 123
flickor, vilket procentuel It motsvarar 52 % respektive 48 %.

Elevernadeladesini tre grupper bestédende av 4 klasser vardera:

MM -gruppen: Lé&raren arbetade &ven pa M ellanstadiet och hade undervisat dessa
elever fran M elanstadiet.

MH-gruppen: Léraren arbetade dven pa M ellanstadiet, men hade inte undervisat dessa
elever forran pa H ogstadiet

HH-gruppen:  Lé&raren arbetade endast pa H 6gstadiet, och hade darfér bara undervisat
dessa elever pa Hogstadiet.

Gruppernavar relativt lika varandra rorande antal, invandrarfrekvens och
konsfordelning, med forbehdll for mycket sma skillnader. Dessa skillnader 1ag i att

MM -gruppen var ndgot mindre till antalet an 6vriga grupper samt att flickorna utgjorde
en knapp majoritet har i kontrast till MH- och HH-gruppen dar pojkarnavar fler an
flickorna. Nagot utmérkande for HH-gruppen var att den hade en forhalandevis lagre
invandrarfrekvens jamfort med de tva andra grupperna. Gruppernas bakgrundsvariabler
finns mer utforligt presenterade nedan.

MM -gruppen

MM -gruppen bestod av 76 elever utspridda pa en klassi arskurs 8 och tre klasser i
arskurs 9. 8 elever var franvarande vid undersokningstillfallet, vilket innebér ett bortfall
pa knappt 10 %. Nara 41 % av elevernavar av utlandsk harkomst. MM-gruppen
utgjordes av 47 % pojkar och 53 % flickor.

MH-gruppen

MH-gruppen innefattade 93 elever fordelade paen klassi arskurs 7 och tre klasser i
arskurs 9. Bortfallet var 8 %, da 8 elever inte fanns narvarande nér enkéterna del ades ut.
43 % av eleverna hade invandrarbakgrund. MH-gruppen bestod av 54 % pojkar
respektive 46 % flickor.
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HH-gruppen

HH-gruppen utgjordes av 88 elever fordelade pa en klassi arskurs 9 och tre klasser i
arskurs 8. Vid undersokningstillfallet var 9 elever franvarande, vilket innebéar ett bortfall
pa 9 %. Frekvensen for elever med utlandsk harkomst var 30 %. Konsfordelningen i
HH-gruppen var 55 % pojkar och 45 % flickor.

Larare

Det ingick 8 lararei studien, vilkakunde delas upp i tvajamnstora kategorier. Alla
lararna undervisade i svenska och/eller samhéllsorientering pa hogstadiet. Nagot sarskilt
urval av larare gjordes inte, med forbehall for att hélften av lararna skulle ha undervisat
sina hogstadieklasser redan frén mellanstadiet. Darfor kontaktades 21 skolor med bade
hogstadium och mellanstadium i sydvéstra Skane, for att finna dessa lérare. Det visade
sig att det totalt fanns 5 st 4-9-l&arare i hela regionen, spridda pa 4 skolor som foljde sina
mellanstadieel ever upp pa hogstadiet.

Samtliga av dessa 4-9-larare var villiga att deltai undersokningen. Senare kom det fram
att tva av lararna undervisade samma elever, men i olika amnen, varfor den enal&raren
utesl6ts. Valet avgjordes av att dennalérare undervisade farre elever

(i specialundervisning) jamfort med den andra léraren som undervisade hela klassen

(i ordinarie undervisning). Genom att valjalararen som undervisade hela klassen, kunde
enkaten na ut till fler elever. Darfor kom kategorin slutligen att besta av 4 larare fran 4
olika skolor, och bortfallet kunde betraktas som 0 %. Dessa 4 larare undervisade darmed
MM-gruppen och MH-gruppen.

Resterande 4 |arare, fordelade pa 2 skolor, valdes efter hand som de samtyckte till att
delta. Denna lararkategori bestod av |arare som endast arbetade pa hogstadiet och
foljaktligen var det de som undervisade HH-gruppen. Aven har var bortfallet 0 %.

Material

Undersokningen baserades uteslutande pa enkéter badetill |arare och elever. Eftersom
elevernastod i fokus for undersbkningen var deras enké mer omfattande &n
lararenké&ten. En del av frégorna var reproducerade fran de enkéter som skolverket och
skolkommittén anvéant sig utav i sina undersokningar, medan andra frégor var
heuristiskt utformade i kompletterande syfte. Datidigare forskning fran skolverket och
skolkommittén har visat att social och etnisk bakgrund inte korrelerar med informel It
elevinflytande (se litteraturgenomgangen), har den sociala aspekten uteslutits av etiska
skdél i den hér studien, medan den etniska faktorn har bevarats for att kunna stélla
resultatet mot skolverkets och skolkommitténs undersokningar.

Elevenkat

Elevenkaten bestod av 20 fragor (se bilaga 1). Fragorna 1-4 utgjorde
bakgrundsvariabler. Fragorna 5 och 6, var implicit riktade till MM-gruppen, och stélldes
for att kunnaidentifiera @mnet som deras larare frén mellanstadiet undervisadei, i fraga
7.
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Fraga 7 innehdll nio paforhand angivna svarsalternativ, dar eleven skulle kryssa for det
amne som eleven bést tyckte om. (Bland svarsalternativen ingick bl a svenska och
samhal | sorienterade amnen). Nasta fraga var en foljdfraga, dar el even ombads att ange
tva anledningar till sitt val av béasta amne. Har hade eleven majlighet att valjamellan
fem fortryckta alternativ samt ett aternativ déar eleven fick skriva en egen anledning om
inget av de fortryckta forslagen passade. Tvaav de fortryckta alternativen rérde
informellt elevinflytande (" vi elever far varamed och bestamma vad vi vill géra’ och
"vi har ofta eget arbete/grupparbete’).

Fréga 9 och 10 var av samma karaktér som de tva foregaende, men negativt vinklade,
satillvida att eleven skulle ange det &mne som vederborande tyckte samst om och ange
tva anledningar till detta. Svarsalternativen var identiskai fraga 7 och 9 respektive 8 och
10. Pa sa sétt fanns det en majlighet att fa fram eventuella resultat som pekade pa att
MM -gruppen bést tyckte om det amne som deras |arare fran mellanstadiet undervisade i
och om eleverna prioriterade ett informellt elevinflytande for att uppskatta ett visst
amne (gdllde vid analysen av samtliga grupper).

Frégorna 11-17 omfattade explicita fragor om informellt elevinflytande, med férbehal
for fréga 11, dar eleven anmodades att ge en allman uppskattning av vad eleven tyckte
om undervisningen i respektive dmne: svenska, samhallskunskap, matematik och
biologi. (Frdga 11 kom emellertid inte att inga i resultatdelen, eftersom den 1&g nagot
utanfor syftet for studien. Den anvandes snarare som ett komplement om det skulle
behovas). De fyra omnamnda amnena dterkom kontinuerligt i denna frégesekvens, och
var utvalda pga sina skiftande karaktérer, i bade kognitiv och amnesspecifik mening.
Dartill var de allateoretiska, eftersom praktisk-estetiska @mnen har en framskjuten roll i
att beframjainformellt elevinflytande (SOU 1996:22). | nyss namnda sekvens
efterfrégades dels det kollektiva elevinflytandet i fragor som: " Har det hant att klassen
har fétt vara med och bestdammainnehdllet, dvs vad ni skaléraer pa undervisningen...?’
och det individuellaintresset for elevinflytande i frégor som: ” Ar du intresserad av att
vara med och bestémma innehallet, dvs vad ni skaléraer pa undervisningen...?".

Dessa fragor skulle besvaras genom att, pa en sugradig likertskala, ringain det
svarsalternativ som stdmde bést in pa elevens uppfattning. Likertskalan tillampades som
svarsalternativ daden &r vanlig for att méta attityder och uppfattningar (Heiman, 1999).

Anledningen till att det kollektiva elevinflytandet efterfragadesi stallet for det
individuellainflytandet rérande el evens uppfattning om faktiskt inflytande, beror pa att
statistiskt oonskade effekter skulle undvikas. Exempelvis kunde det finnas det en risk
for en golveffekt om elevens uppfattning av sitt individuella inflytande skattades.
Argumentet grundar sig pa att det troligtvis & svarare fér den enskilda eleven att
paverka an vad det &r for helaklassen. En métning av det individuellainflytandet kunde
i safall haresulterat i svar som genomgéaende tydde pa ett mycket 1agt elevinflytande,
nar det faktiska forhallandet kanske var omvant nér hela klassen fick forasin talan och
genom grupptrycket kunde faigenom sina forslag.

Det fanns ocksa en risk for en motsatt effekt om det individuella elevinflytandet méttes.
Eventualiteten finns att det individuella elevinflytandet & beroende av vilken individ
som forsoker utdva en paverkan. Vissa elever & mer pastridiga an andra och har
formodligen | &tare att driva genom sina 6nskema &n de mer passiva eleverna.
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Med andra ord finns det en mgjlighet att elevens temperament kan korrelera med
formagan att utévainflytande. Ett sadant forhallande 6kar risken for en stor spridning,
mer &én onskvart, vilket ger upphov till en stor standardavvikelse. Den negativa
konsekvensen av en stor standardavvikelse &r att den bidrar till att reducera resultatets
kraft (power) att na signifikanta resultat om hypoteserna ar sanna (Aron & Aron, 1999).
En konklusion av ovanstaende blev darfér att det fanns béttre utsikter om att fa
signifikanta resultat genom nagorlunda samlade gruppsvar, med mindre
standardavvikelser inom grupperna, om elevernas uppfattning av det kollektiva
elevinflytandet méttes.

Intresset for ett informellt elevinflytande var daremot mer lampligt att métai ett
individuellt perspektiv, da det kan vara svart for den enskilda eleven att skatta klassens
gemensamma intresse for inflytande. Det fanns dock en medvetenhet om att forel&g en
risk for en stor spridning och dérigenom en minskad kraft, sdsom beskrevs ovan.

Fréga 18 stallde det informella el evinflytandets utveckling i ett tidsperspektiv, sétillvida
att eleven skulle ange om vederborande ansag sig kunna bestamma mer, mindre, eller
lika mycket nu pa hogstadiet i jamforelse med tiden pa mellanstadiet. Eftersom amnet
biologi inteingédr i den schemalagda undervisningen pa mellanstadiet utesl 6ts det
svarsalternativet och eleven skulle endast svara pa fragan i @mnena svenska,
samhaéllsorientering och matematik.

Det bor framhallas att frdga 18 medvetet métte det individuella el evinflytandet, som
kompensation fér métningarna av kollektivt inflytandei frégorna 12-17. Den tidigare
namnda risken for missvisande resultat grundat pa temperamentsskillnader var
eliminerad i fraga 18 genom att eleven skulle utga fran sitt eget inflytande i ett
tidsperspektiv utan att jamforas med andra. Fiktivt innebér detta att den passiva eleven
pa mellanstadiet, som pga sin passivitet upplevde |agt inflytande pa mellanstadiet kan
tankas uppleva ett kat inflytande pa hogstadiet liksom den aktiva eleven kan gora, dven
om den passiva elevens reella inflytande sannolikt & 1&gre an vad den aktivaelevens &r.
Elevens utgangspunkt for inflytande har sdledes ingen betydelse for svaret, eftersom
passiva elever pa mellanstadiet forvantas vara passiva dven pa hogstadiet. Antagandet
gdller aven for aktivamellanstadieelever — att de fortfarande &r aktiva pa hogstadiet.
Resonemanget stoder sig pa att temperament har visat sig vara stabilt med aren (Kagan,
1989; Rothbart, Derryberry, & Posner, 1994).

Fraga 19 gav eleven majlighet att ange vilka givna amnen, som vederbtrande ansag sig
hatillrackligt mycket inflytandei. Har presenterades femton obligatoriska amnen av
bade teoretisk och praktisk-estetisk karaktér. Eleven anmodades att markera 0-15
amnen, vilket gav ett matt pa hur utbrett inflytande vederbdrande upplevde att han eller
hon hade i skolan. Det bor understrykas att det nu talas om det individuella inflytandet,
som kompensation for fragorna 12-17. Om hypotesen att MM-gruppen upplevde ett
storre elevinflytande i det amne som deras larare fran mellanstadiet undervisadei, var
sann skulle detta kunna medféra att MM-gruppen upplevde ett storre inflytande i 6vriga
amnen ocksa. Genom att ha ett okat elevinflytande i ett amne torde tron pa den egna
formagan oka hér och kunna dverforastill andra amnen, varpa MM-eleverna da borde
krava mer inflytande &ven bland de | &rare som eleverna kommit i kontakt med forst pa
hdgstadiet.
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En forutsattning for att ett informellt elevinflytande skall &garum &r, enligt egen
tolkning, att det finns en reciprok process dar léraren & beredd att ge eleverna
inflytande men ocksa att eleverna &r villiga och vagar kréva det.

Den sista fragan utgjorde variabeln for elevens medvetenhet om sina réttigheter att ha ett
informellt inflytande. Fragan var avsiktligt placerad sist, for att inte paverka svareni de
foregéende fragorna. Annars kunde det finnas en risk for att de elever som inte var
medvetna om denna réttighet skulle svara annorlunda @n vad de hade gjort annars. (Det
gér forvisso inte att styrai vilken f6ljd som respondenten besvarar fragornai en enkét,
men det mest naturliga &r ju att vederbdrande svarar i kronologisk ordning).

Sammanfattningsvis analyserades 11 variabler for informellt e evinflytande:

V 1. Inflytandets betydelse for att tycka om ett visst amne.

V 2. Om l&raren frén mellanstadiet undervisar i det amne som eleven tycker bast om
och om detta kan bindas till informellt elevinflytande (kopplat till MM -gruppen).

V 3. Uppfattning om klassens inflytande pa |aromedel.

V 4. Intresse av att hainflytande 6ver [aromedel.

V 5. Uppfattning om klassens inflytande pa undervisningens innehall.

V 6. Intresse av att hainflytande éver undervisningens innehdll.

V 7. Uppfattning om klassens inflytande pa arbetssétt.

V 8. Intresse av att hainflytande 6ver arbetssétt.

V 9. Uppfattning om inflytandets utveckling fran mellanstadiet.

V 10. Uppfattning om hur utbrett inflytandet &r i obligatoriska &mnen.

V 11. Medvetenhet om réttigheten till informellt inflytande.

Lararenkat

L ararenkéten bestod av 9 fragor (se bilaga 2), varav de tva sista fragorna utesl 6ts till
HH-l&rarna, eftersom dessa fragor berérde MM-gruppen. Frégornatill lararenkéten var
delvis reproducerade av de fragor som skolverket stéllt till de larare som ingick i deras
undersokningar. Skolverkets fragor kompletterades med heuristiskt utformade fragor,
som uppstod genom ostrukturerade telefonsamtal med tre lérare, vilka var oberoende av
studien. Tvaav dessalérare var verksamma pa hdgstadiet och en arbetade som 1-7-
larare, bade palagstadiet och pa mellanstadiet.

Liksom i elevenkéten bestod vissa svarsalternativ av en sugradig likertskala, medan
andra svarsalternativ var kategoriserande. Fraga 1 och 2 rérde skolledningens roll fér
|ararens arbete. Fraga 3 var av sammakaraktar somV 3,V 5och V 7 elevenkéten,
vilka métte upplevelsen av inflytande i olika aspekter. Lararfragan var emellertid
uppdelad i fem variabler for inflytande och dessa kunde ocksa helt eller delvis slés
samman till en variabel for generellt lararinflytande. Fragorna 4-6 bertrde
styrdokumenten, hur mycket |&raren styrdes av dessai sitt arbete. | fraga 7 fick lararen
skatta pa en likertskala hur mycket vederborande prioriterade elevens inflytande i
undervisningen. Fragorna 8 och 9, vilka endast stélldestill de |&rare som undervisade
MM -gruppen, handlade om kontakten mellan l&érare och elev och hur mycket inflytande
elevernai MM-gruppen krévde i jamforelse med andra klasser. De tva sistnamnda
fragorna var avsedda att anknytastill de social psykologiska teorierna for ledarskap som
presenterades tidigare (se litteraturgenomgangen).
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Procedur

Intervjuaren fanns nérvarande nér enkéterna besvarades, for att reducera det interna
bortfallet. Elever och larare hade da en majlighet att fragaintervjuaren personligen om
det uppstod oklarheter. Inledningsvis informerades eleverna om att de skulle fyllai ”en
enké som handlar om informellt elevinflytande, dvs hur mycket ni kan varamed och
bestamma pa undervisningen” . Enké&tresponsen var forlagd palararnas ordinarie
undervisningstid, for att eleverna skulle kunna associera fraga 5 och 6 (vad for sags
larare som de undervisades av just nu) till rétt avsedd larare. Lararna svarade pasin
enkat samtidigt som eleverna. Det tog omkring 15 minuter for eleverna att svara pa
enkéten. Det var vanligt att eleverna bad om forklaringar pa fragorna 19 och 20. Av
elevernas undran framkom det att svarigheten med fraga 19 tydligen |13g i att forsta hur
fragan skulle besvaras, medan fraga 20 gav upphov till spraksvarigheter, sarskilt bland
invandrareleverna. Eftersom intervjuaren fanns tillhands, kunde dessa elever svara pa
fragorna anda efter att ha fatt en forklaring.

Kodning av elevenkat
Fragorna 1-4, 18 och 20 kodades som nominalvarden oberoende av varandra.

Fragorna 5 och 6 gavs nominalvéardet 1 i analysen om de korrelerade med fraga 7, dvs
om det &mne som eleven tyckte bast om kunde relaterastill |&raren som angivitsi fraga
5 och 6. Om fragorna 5 och 6 inte korrelerade med fréga 7 gavs i stéllet nominalvéarde O.
Fréga 9 var visserligen av samma karaktér som fraga 7, men analyserades inte, eftersom
detta var ovidkommande for undersokningen. Fraga 9 hade endast betydelse for dess
foljdfraga 10, vilken var den som i stéllet anal yserades.

Frégorna 8 och 10 slogs samman och kunde ge 0-2 podng, som motsvarade
nominalvéarden i analysen. 0 poang motsvarade icke prioritering av inflytande, 1 podng
innebar mattligt prioriterande och 2 poéng hog prioritering av att kunna paverka
undervisningen. Om eleven hade kryssat for nagot av alternativen som rorde informel It
elevinflytandei en av dessa frégor gavs 1 poang och om eleven hade kryssat for nagot
sadant aternativ i bada fragornatilldelades 2 poéng. | defall dér det saknades kryss for
informellt elevinflytande beréknades detta som 0 poang. Frégorna 11-17 bestod av
likertskalor, som kodades enligt det vérde som eleven ringat in, dvs som ordinaldata.

Fraga 19 kunde ge 0-15 poéng beroende pa hur manga kryss eleven hade markerat. Ett
kryss varderades som 1 poéng och blev darmed ordinaldata. Egentligen férekommer det
ingen absolut O-punkt i ordinaldata (V ede, Rydberg, 1996). Poang O i det hér fallet
skulle kunna tolkas som att eleven inte har nagot inflytande dverhuvudtaget, men
avsikten med fragan var om eleven bedoémde att vederbdrande fick bestamma
tillrackligt i undervisningen, inte om han eller hon kunde paverka alls. Darfor kunde
ordinaldata med ett symboliskt O-vardetillampasi allafall.

Kodning av lararenkat

Fragorna 1-7 utgjordes av likertskalor och kodades enligt det varde som lararen angivit,
som ordinaldata. Frégorna 8 och 9, som endast berdrde larare som undervisade MM-
gruppen, kodades om till nominalvéarden.
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Resultat

Samtliga data med ordinaldata anal yserades med Kruskal-Wallis test, som tillampas for
tre eller flera oberoende sampel med icke-parametrisk fordelning (Heiman, 1999). Ett
icke-parametriskt test valdes for att undvika en inkonsekvent tillampning av test for
normalfordelad respektive icke-normalfordelad data, da det & sallan som data &r
normalfordelad i praktiken. Resultatet kunde betraktas som tillforlitligt &ven om det kan
ha forekommit fall av normalférdelad data som analyserats med ett icke-parametriskt
test. Detta beror pa att icke-parametriska test endast har den effekten i normalfordelade
fall att det & svérare att fa fram signifikanta resultat, vilket beror pa att icke-
parametriska test & svagare test an vad parametriskatest ar.

Pearsons chitva-test tillampadesi de fall dar variablerna utgjordes av kategorier,
eftersom detta test anvands for tva eller flera oberoende sampel med nominalvarden
(Heiman, 1999).

Totalt genomfordes 180 analyser med Kruskal-Wallis test samt 35 analyser med chitva
test i SPSS. Alfanivan bestamdes till p<0,05.

Eleverna

Studiens tva forsta hypoteser predicerade ett linjart forhallande, som skulle visa att
MM-gruppen upplevde mest informellt elevinflytandei relation till évriga
hogstadieelever (H,) och att MH-gruppen upplevde ndgot mindre inflytande &n MM-
gruppen men mer an HH-gruppen (H.), som skulle uppleva minst inflytande i
undervisningen. Bada hypoteserna (H, — H,) kunde bekréftasi samtliga beaktade
aspekter av informellt elevinflytande rérande laromedel, innehall och arbetsform.

I nflytande pa |aromedel

Skillnaderna mellan elevgruppernas upplevelse av inflytande pa laromedel visade
signifikans med Kruskal-Wallis test pa en tiondels procentnivai alla angivna amnen:
svenska, samhallskunskap, matematik och biologi. Nar vardena fran respektive amne
slogs samman till ett medelvarde for respektive grupps upplevelse av inflytande pa
laromedel gav detta signifikans med p<0,001 (df = 2). Internt bortfall i r&dande variabel
var 6 elever.

Resultatet indikerade ett linjart forhallande mellan grupperna som var kongruent med
prediktionen och presenterasi diagram 1. Av diagrammet framgar det att MM-gruppen
menade sig ha mest inflytande, MH-gruppen nagot mindre och slutligen att HH-gruppen
upplevde minst inflytande palaromedel. Elevernas skattningar av inflytandet pa
laromedel var inte sarskilt hogt i nagon utav grupperna. Det var mer séllan an ibland
som eleverna kande att de kunde paverkalaromedel i undervisningen.
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Diagram 1. Elevernas upplevelse av inflytande palaromedel.
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I nflytande pa innehall

Aven rérande innehdllet visade skillnaderna mellan elevgrupperna signifikans med
Kruskal-Wallis test pa en tiondels procentnivai alla angivna damnen: svenska,
samhdllskunskap, matematik och biologi. Medelvardet for respektive grupps upplevelse
av inflytande painnehdll var signifikant med p<0,001 (df = 2). 7 elever svarade inte pa
fragorna om inflytande painnehall.

Resultatet indikerade ett i det narmaste identiskt linjart och numeriskt férhalande
jamfort med det foregdende, varfor det inte presenterasi ett diagram. Dettainnebér att
MM -gruppen ansag sig ha mest inflytande painnehallet i undervisningen, medan MH-
gruppen upplevde mindre inflytande och HH-gruppen angav minst majlighet att
paverka undervisningens innehd!. Aven har var det mer sillan an ibland som eleverna
ansdg att de kunde vara med och bestamma éver vad undervisningen skulle ta upp.

I nflytande pé ar betssétt

Elevernas upplevelser av inflytande pa arbetssétt visade signifikanta skillnader med
Kruskal-Wallis test mellan gruppernai samtliga givna amnen, med forbehall for biologi
som inte gav signifikans (p = 0,37). Det upplevdainflytandet i svenska och
samhallskunskap visade en signifikans pa p<0,001 (df = 2), medan matematik gav
signifikans med p = 0,01 (df = 2). Trots att elevernas skattningar av inflytande pa
arbetsséttet i biologi inte gav signifikanta skillnader mellan grupperna visade
diskrepansen mellan varje grupps medelvéarden emellertid signifikans (p<0,001; df = 2).
Det interna bortfallet motsvarade 7 elever.

Aven i denna aspekt av informellt elevinflytande visade MM-gruppen att de upplevde
mest inflytande och HH-gruppen att de hade minst inflytande pa arbetssétt i
undervisningen, vilket framkommer av diagram 2. Trots att samtliga grupper gav hégre
varden for inflytande betraffande arbetssétt, i jamforelse med de tva foregéende
aspekterna av €l evinflytande, nadde inte inflytandet pa undervisningens arbetsform cver
gransen for ”ibland” hér heller, enligt elevernas uppfattning.
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Diagram 2. Elevernas upplevelse av inflytande pa arbetssétt.
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Intresse av att utdva informellt inflytande

Elevernasintresse av att utdvainformellt inflytande i undervisningen visade
signifikanta samband med l&rarnai jdmforel ser mellan grupperna med Kruskal-Wallis
test. Med detta menas att MM-gruppen var intresserade av att ha ett inflytande pa
laromedel, innehdll och arbetssétt i de &mnen som deras larare fran mellanstadiet
undervisade i (dvs svenska och SO), men att de inte var signifikant intresserade av att
kunna p&verka undervisningen i 6vriga amnen. Aven MH-gruppen visade ett visst (om
an inte lika hogt) intresse for ett informellt elevinflytande i dessa amnen, i kontrast till
HH-gruppen som visade ett 1agt intresse for informellt elevinflytande i samtliga amnen.
Det forekom dock ett undantag betraffande intresset for att paverka laromedel i svenska,
da denna variabel endast uppnadde en svag tendenstill signifikansi en jamforelse
mellan grupperna (p = 0,09; df = 2).

| samtligafall hade eleverna skattat ett intresse, vars medelvarden varierade fran 4,2 —
6,0 (dér HH-gruppen uppgav de lagsta vardena och MM-gruppen de hogsta). Detta
innebéar att intresset for att utdva ett inflytande pa undervisningen var méttligt till ganska
hogt.

Internt bortfall var 5 elever for variabeln " intresse att paverka laromedel” i svenska och
samhallskunskap och 7 elever for variablerna” intresse att paverkainnehall” och
" ...arbetssétt” .

Signifikanta skillnader mellan elevgruppernas intresse att utdva inflytande presenterasii

tabell 1 och forhallandet mellan grupperna &terges med ett exempel, som i princip
gjorde sig grafiskt gédllande i samtliga av ifrégavarande variabler, i diagram 3.
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Tabell 1. P-varden for intresse att utbva inflytande i svenska och samhallskunskap.

Intresse for inflytandei:  p-vérden df
Laromedel, svenska p=0,09 2
Laromedel, samhallsk. p<0,01 2
Innehall, svenska p<0,01 2
Innehall, samhallsk. p=0,03 2
Arbetssétt, svenska p=0,01 2
Arbetssétt samhallsk. p<0,01 2

Diagram 3. Intresse av att utdva inflytande pa arbetssatt i samhéllskunskap.

54

B2 - e
SNy
S50 foceeeeee- e e - -
2 ~ Skalvardena varierade
I R ~ frén 1-7:
= 'Y 1=intealls
3 Sl 4 = sadér
: 48 U 7 = jamycket
f | . ,\,\,,\,\,,
£, )
MM MH HH
Elevgrupper

Generdllt inflytande

Pa fragan om hur manga av femton obligatoriska dmnen, som eleven upplevde sig ha
tillrackligt inflytande i, uppstod en signifikant skillnad med Kruskal-Wallis test mellan
grupperna (p< 0,001; df = 2). Ater visade resultatet att MM -gruppen var mest néjd med
sitt generellainflytande, medan HH-gruppen angav minst frekvens, se diagram 4.
Genomsnittseleven i MM-gruppen och MH-gruppen ansag sig hatillrackligt inflytande i
ungefér 7 av de 15 givna amnena, i jamforelse med HH-gruppens elever som endast
upplevde dettai 5 av dmnena.

Det interna bortfallet uppsteg till 23 elever (motsvarande 9 %), varav de flesta av dessa
elever hade missuppfattat hur fragan skulle besvaras och darfor inte kunde inkluderas i
analysen. Frégan var avsedd att besvaras med 0-15 kryss, dér varje markering
motsvarade 1 poang, men vissa elever hadei stéllet svarat genom att numrera dmnena,
for att pa sa sétt rangordna inflytandet. Rangordningen gav emellertid inte svar pa
huruvida eleven upplevde inflytandet som tillrackligt i de givna @mnena varfor dessa
svar utesldts.
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Diagram 4. Upplevelse av tillrackligt generellt inflytande.
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I nflytandets utveckling
Ett chitva-test visade att inflytandet hade 6kat mest i MM-gruppen i ett tidsperspektiv
fran mellanstadiet till hogstadiet och minst i HH-gruppen, enligt el evernas egna
skattningar (p<0,001; df = 2). Dettafoérhallande géllde for samtliga givna amnen:
svenska, samhéllsorientering och matematik. | diagram 5 presenteras medelvardet av

respektive grupps skattning av inflytandets utveckling med tiden.

Av diagrammet framgér det att MM-gruppen och MH-gruppen ansdg att inflytandet i
stort sett var detsamma nu pa hogstadiet som det var pa mellanstadiet, men att det hade
okat nagot. HH-gruppens resultat tyder daremot pa att dessa elever menade sig ha
mindre inflytande nu jamfort med tidigare. 3 elever svarade inte pa fragan.

Diagram 5. Inflytande pa hogstadiet i jamforelse med mellanstadiet
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Samband mellan larartyp och val av basta amne

Det forekom signifikanta skillnader med chitva-test mellan grupperna med avseende pa
vilket teoretiskt &mne som eleven tyckte bast om (p<0,01). Internt borfall var 2 elever.
MM -gruppen tyckte i regel bast om det &mne, som deras larare fran mellanstadiet
undervisade i, dvsi svenska och SO. MH-gruppen hade inte angivit lika hog frekvens
av svenska och SO som val av bésta amne, och i HH-gruppen gick det inte att urskilja
nagon tendenstill basta amnesval dverhuvudtaget. Forhallandet mellan grupperna visas
I diagram 6.

Intressant i sammanhanget &r att en analys med chitva-test inte kunde visa nagon
signifikans vad det gdller inflytandets roll for att eleven skall tycka bést om ett sarskilt
amne (p = 0,34). Dettainnebér att elevernainte medvetet prioriterar e evinflytandet
hogt for att tycka om ett amne. (Samtliga elever svarade pa fragan).

Diagram 6. Va av svenska eller SO som basta amne.
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Samband mellan kon och inflytande

En analys med Kruskal-Wallis test kunde inte tyda pa ndgot samband mellan kon och
upplevelse av informellt inflytande i &mnena svenska, samhallskunskap och matematik.
| amnet biologi forekom det dock signifikanta skillnader mellan kénen, dér pojkarna
visade lagre intresse &n flickorna att kunna paverkalaromedel (p = 0,04; df = 1),
innehall (p = 0,03; df = 1) och arbetssétt (p = 0,03; df = 1) i undervisningen. Dartill
ansag sig flickorna ha ett storre reellt inflytande pa arbetsséttet i biologiundervisningen
an vad pojkarna upplevde att de hade (p = 0,02; df = 1).

Fragan om elevernas inflytande hade 6kat med aldern visade i princip inga signifikanta
skillnader mellan kénen genom ett chitva-test. Emellertid uppstod det en signifikant
skillnad i variabeln for svenskundervisning, som tydde pa att pojkar inte upplevde ett
okat inflytande med aren i likahog grad som flickorna gjorde i detta amne (p = 0,04;

df = 2). | 6vrigt forekom det inga signifikanta resultat som skulle kunnaindikeraen
diskrepans mellan pojkar och flickor rérande informellt elevinflytande.
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Samband mellan etniskt ursprung och inflytande

Kruskal Wallis-test gav inte ndgra signifikanta skillnader mellan svenska elever och
elever av annan etnisk harkomst angaende upplevelsen av att ha ett informel It
elevinflytande, inte heller i intresset for detsamma.

Déaremot kunde resultatet, genom ett chitva-test, visa pa en signifikant storre
medvetenhet om réttigheten till ett informellt elevinflytande bland invandrareleverna,
jamfort med de svenska eleverna som inte var lika medvetna om detta (p<0,01; df = 1).

Utrymme for elevens rost

Aspekten huruvida eleverna var medvetna om sinarattigheter till informellt
elevinflytande, 1&g forvisso i periferin for syftet, med det kéndes som en skyldighet att
forafram elevernas tamligen neds dende budskap. Darfor presenteras resultatet anda.

Nér samtliga elever jamférdes med varandra, oavsett grupp, visade det sig att nastintill
6 av 10 elever inte var medvetna om sinaréttigheter till informellt elevinflytande, se
diagram 7.

Diagram 7. Medvetenhet om réttigheten till informellt elevinflytande.
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Avdslutningsvis lamnas det ett litet utrymme for en kvalitativ riktning i analysen. Den
aktuella fragan var utformad sa att elevernafick tadel av ett citat fran |aroplanen dér det
framkommer att elevernas inflytande skall 6ka med stigande alder och mognad, for att
sedan besvara om vederbdrande visste om detta sedan tidigare. Bland enkéterna
forekom det emellandt ” smarop pa hjap”, dar el everna hade skrivit egna kommentarer
vid sidan av om att det inte fanns ndgon som hade talat om detta for dem och i
synnerhet ingen larare; ” Aldrig har nan lérare sagt det heller” (elev i HH-gruppen).
Likasa var det vissa elever som papekade med kommentarer i enkaten att |aroplanen
intefoljsi verkligheten, vad det géller ett okat inflytande med adern: " Defdljer € de!”
(elev i HH-gruppen). En tolkning av kommentarernatyder pa att elevernakande sig
krénkta och pa sétt och vis” lurade pa konfekten”, 6ver att inte ha blivit informerade om
sinaréttigheter.
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Lararna

Studiens tredje hypotes forkastades, emedan det inte férekom nagra stati stiskt
signifikanta skillnader mellan larargruppernas enkatsvar genom en analys med chitva
test. Det bor understrykas att en eventuell signifikansi detta avseende inte hade pekat pa
generella skillnader géllande for hela popul ationen lérare, utan endast for lararnai
radande studie. For att kunna gora sddana generaliseringar kravs det ett mycket storre
sampel. Inget internt bortfall uppstod i nagon utav fragorna.

De sma skillnader som forekom finns &tergivnai diagram 8, vilket aterger

medelvardena fran varje grupp for respektive angiven variabel. Variabeln ” generel It
inflytande’ utgdr en summering av lararens mojlighet att paverka fem faktorer:
laromedel, innehallet i undervisningen, elevernas arbetssétt, normer och regler, samt
fordelning av resurser. Variabeln ifraga del ades sedan upp i tva subgrupper: méjligheten
att paverkainre ramar respektive yttre ramar. | deinre ramarnaingick detre
forstnamnda faktorernaoch i de yttre ramarnaingick de senare.

Det bor dock papekas att resultatet visade en tendenstill att |ararna som undervisade
bade pa mellanstadiet och pa hogstadiet prioriterade elevernas inflytande mer én vad
lararna, som endast var verksamma pa hogstadiet gjorde (p = 0,09; df = 4).

En av lararna som endast var verksam pa hogstadiet hade angivit varden som stod i
stark kontrast till 6vriga HH-larares skattningar. Svaren fran denna lérare liknade
snarare de svar som forvantades av en mellanstadielérare, dar bl arektorn ses som en
viktig pedagogisk ledare och laroplanen star i fokus for arbetet. Detta paverkade
troligen resultatet negativt i den bemérkel sen att inga signifikanta skillnader kunde
framtr&da mellan grupperna, &ven om de kanske fanns dér.

Diagram 8. Léararnas inflytande och arbetssétt.
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Om MM-gruppen

Den fjarde hypotesen kunde bekréftas, da samtliga larare som undervisade MM-gruppen
uppgav att deras klass fran mellanstadiet kréavde mer inflytande &n deras dvriga
hogstadieklasser. Likasa ansag lararnatill MM-gruppen att kontakten mellan elev och
larare var béttre i dessaklasser @n i de andraklasserna, dér elev och larare hade mott
varandra forst pa hogstadiet, dvsi MH-gruppen.
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Diskussion
Enké&ter som metod

| fragan om elevernas upplevda inflytande kom enké&terna att uppfylla studiens syfte,
medan lérarnas yrkesprofil troligen hade framtrétt tydligare genom muntliga
semistrukturerade intervjuer. Ett sadant forfaringssétt hade formodligen okat utsikterna
om att verifiera den tredje hypotesen. Varfor muntligaintervjuer inte tillémpades beror
paatt de hade fordrat mer tid i ansprak for lararna. Att be lararna att avséttatid for
intervjuer, utdver den tid som redan tilldel ades el evernas enkéatresponser, skattades som
tamligen krévande. §avupplevda erfarenheter av andratidigare studier har visat att
sadana krav okar risken for att |araren avbojer till att delta alls. Eftersom antal et klasser
som undervisas av samma l&rare pa hogstadiet som de gjorde pa mellanstadiet ar
mycket f§, fanns det inget utrymme for ett sddant bortfall. Studien var i behov av sa
manga som mojligt av dessa klasser for att fa ett tillrackligt stort och representativt
sampel. Av den anledningen bestamdes det pa forhand att |ararnas insats endast skulle
stracka sig till att fyllai en mindre enké under ssmmatid som elevenkéterna
besvarades.

Reellt inflytande

Enligt resultatet upplevde hogstadieelever som undervisades av samma lérare som de
gjorde pa mellanstadiet mer informellt elevinflytande an 6vriga hogstadiecl ever.
Sannolikt ligger kausaliteten huvudsakligen i att dessa elever och larare har hunnit
utveckla en béttre kontakt med varandra, eftersom deras samspel har varat under en
kvantitativt mer omfattande tid &n vad samspel et bland 6vriga hogstadieelever och
larare har gjort. Samtliga larare till MM -gruppen pdpekade just detta att kontakten
mellan elev och larare var béttre i deras klass fran mellanstadiet, én i 6vriga
hogstadieklasser, vilket far ge stod & pastaendet.

Det &r troligen inte den genuina kontakten i sig som skapar ett okat informellt
elevinflytande, utan produkten av en sadan kontakt mellan elev och larare. Med stod av
bl a Malténs (1992; 2000) social psykologiskateorier for ledarskap, kan det antas att en
langvarig kontakt utvecklar ett informellt ledarskap hos lararen gentemot eleverna. Den
informella ledaren utmérks av att vederbdrande varnar om sinaindivider och tar hansyn
till derasintressen och behov. Emedan en klass kan innehdlla en mangfasetterad
sammansattning av intressen och behov genom att eleverna kommer till skolan med
olika forutsattningar och varderingar maste lararen kénnaindividernai sin klass v, for
att nd upp till ett informellt ledarskap. Pa hogstadiet finns det inte tidsméssig méjlighet
for lararna att 1ara kanna sina elever pa samma sétt som en mellanstadiel drare kan gora,
varav slutsatsen kan dras att hogstadieldrare som maéter eleverna forst pa hogstadiet inte
utvecklar ett informellt ledarskap i sina klasser, utan endast betraktas som en formell
ledare.
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For att &tergatill de larare som undervisar sina mellanstadieklasser dven pa hdgstadiet,
menade samtliga av dessa larare att elevernai MM-gruppen kravde mer inflytande &n
vad 6vrigaklasser gjorde. Detta ger ocksa stod for pastaendet att det rader en
korrelation mellan god |arar-elev-kontakt och elevinflytande. En deduktiv konklusion
resulterar i att en langvarig kontakt mellan elev och larare kan utveckla ett informellt
ledarskap hos léraren och att det informellaledarskapet i sin tur ar beframjande for
elevens inflytande i undervisningen. Nér eleverna kanner att |éraren ser elevernas
intressen och behov och darigenom kan ta hansyn till dem, reflekteras forhallandet
genom att eleverna vagar stéllakrav paatt fa sina onskemd tillgodosedda.

MH-gruppen som undervisades av samma larare som MM-gruppen, men forst pa
hogstadiet, bekréftade hypotesen om att de skulle uppleva ett nagot mindre inflytande
an MM-gruppen, men mer an HH-gruppen. Antagandet var grundat pa skolverkets och
skolkommitténs undersokningar att mellanstadiel &rare gav sina elever mer inflytande an
vad renodlade hogstadiel érare gjorde (Lindblad och Prieto, 1997). Deras resultat ledde
fram till en tredje hypotes om att |&rare som var verksamma pa bada stadierna torde anta
mellanstadieldrarnas profil i arbetet, vilket skulle resulterai att MH-gruppen upplevde
ett hogre inflytande an HH-gruppen. Den tredje hypotesen kunde emellertid inte
bekraftas genom den statistiska anal ysen, vilket troligen beror pa att en av lararnatill
HH-gruppen uppgav extremvérden som foll inom den kategori som forvantades av den
andra larargruppen.

| en granskning av elevenké&terna fran ifragavarande | arares klass, visade det sig att det
forekom en tydlig diskrepans mellan deras skattningar av reellt inflytande. Det &
mojligt att |araren hade svarat enligt vad som & onskvart, i stéllet for vad som sker i
praktiken, eller att vederbdrandes uppfattning omedvetet gav fel bild av den verklighet
som eleverna upplevde. Om den hér |éraren hade exkluderats ar det mgjligt att studiens
resultat hade kunnat stodja skolverket och skolkommittén i fraga om skillnaderna
mellan lararkarerna pa respektive stadium. Detta hade i safall forklarat varfor MH-
gruppens inflytande var hdgre &n HH-gruppens, och gett stod &t den tredje hypotesen.

En annan mer konkret forklaring till resultatet i foreliggande aspekt ar att |ararnatill

M M -gruppen och MH-gruppen gav hogre vérden pa deras prioritering av
elevinflytandet an vad HH-gruppens larare gjorde. | atminstone den har aspekten
matchade lararnatill MM- och MH-gruppen mellanstadiel &rarnas profil, som delvis
utgors av att de har ett storre fortroende for sina elevers forméaga att ta det ansvar som
krévs simultant med ett 6kat inflytande (Lindblad och Prieto, 1997; Arnman, 1997).
Resultatet i rédande studie visade forvisso endast en tendenstill en skillnad mellan
lararkdrerna, men att tendensen inte nadde upp till signifikant nivakan forklaras av den
tidigare diskussionen om att det kanske egentligen fanns en skillnad mellan
lararkdrerna, &en om den inte kom upp till ytan.

Oavsett grupp skattade eleverna att de hade mest inflytande pa arbetsséttet i skolan,
vilket stammer 6verens med skolverkets undersokningar (Lindblad och Prieto, 1997).
Déaremot visade inte resultaten i den hér studien att eleverna upplevde ett sarskilt
minskat inflytande pa laromedel, som skolverkets forskare hade fatt fram. | stéllet
visade det sig att inflytandet palaromedel och innehdl var i det narmaste likalagt inom
grupperna.
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Betydelsen av ett reellt inflytande

Det intressanta & att ingen av studiens grupper visade en explicit prioritering av
informellt elevinflytande for att tycka om ett visst anne, samtidigt som MM -gruppen
hade favoriserat svenska eller SO, de damnen som deras larare fran mellanstadiet
undervisade i. Favoriseringen kan inte forklaras av @amnenai sig, eftersom évriga
grupper generellt inte hade valt ndgot av dessa amnen som basta val. Orsaken till MM-
gruppens val torde snarare liggai lararen. Genom en hogre kontaktdensitet och en
formodad informell l&ararroll har eleverna en 6kad majlighet till inflytande av lararen i
dessa @mnen. Antagligen & elevernai MM-gruppen inte §é@va medvetna om att det
kanske & just detta, ett hogre informellt elevinflytande, som utgor orsaken till deras val
av basta amne. Med tanke pa att MM-gruppen visade ett sarskilt hogt intresse for att
utévainflytande pa undervisningen i svenska och SO, men inte i 6vriga damnen,
forefaler dutsatsen rimlig. Det har ju i tidigare undersokningar visat sig att det reella
inflytandet korrelerar med intresset fér detsamma, pa sa sétt att simultant med ett okat
inflytande véxer ocksa intresset for att kunna paverka (Arnman, 1997).

Intresse av ett inflytande

Studiens resultat av elevernas intresse att utéva inflytande pa undervisningen gav stod at
dels at tidigare forskningsresultat och &ven & Deweys resonemang. Resultatet i radande
undersokning visade att MM-gruppens intressefrekvens var hogst, medan HH-gruppen
hade lagst intresse for inflytande. Férhallandet géllde dock endast i de amnen som MM -
gruppens larare fran mellanstadiet undervisadei. | 6vriga dmnen uppstod inga
signifikanta skillnader. Dér var intresset genomgaende moderat i samtliga grupper. En
slutsats baserad pa Arnmans (1997) undersokning blir att intresset for inflytande var
kontinuerligt 1agt i HH-gruppen, eftersom den hér gruppen inte upplevde nagot storre
mojlighet att paverka, och omvant att MM-gruppens intresse var hogt i de signifikanta
amnena, da de upplevde mer inflytande i dessa. Detta kan forklara varfor
undersokningarna av Lindblad och Prieto (1997) och Forsberg (1993) gav utdag att
elevernavar tamligen nojda med ett begransat inflytande, eftersom deras resultat
matchar resultaten fran HH-gruppen i rédande studie.

Dérmed kan det rimligen konkluderas att nyss namnda forskare sannolikt har baserat
sinastudier pa elever som motsvarar den hér studiens HH-grupp, vilken inte undervisas
av en larare fran mellanstadiet. Utvecklat innebér detta att deras resultat pa sétt och vis
ar missvisande som generaliseringar genom sin induktiva grund, eftersom eleverna
troligen hade visat ett storre intresse for elevinflytande om de fick uppleva ett sadant i
praktiken. Pastaendet stods ocksa av Dewey (1902) som menar att en individ kan
inforlivasi ett trivialt vanemonster, om all annan aktivitet forhindras. Overfort till den
aktuella situationen innebér det att en elev kan vanja sig vid att auktoritért styras av
l&raren utan att sakna eller visa ett intresse for ett eget inflytande, om ett elevinflytande
aldrig far dgarum. Ur resonemanget kan en ramfaktor for intresse av elevinflytande
identifieras, namligen forutséttningen att eleven far upplevakanslan av att ha ett reellt
inflytande. Uttryckt med en filosofisk logik blir det att man bara kan fa mersmak av den
saft som gommen en gang fatt smaka.
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Generdllt inflytande och dess utveckling

Generdllt inflytande

Elevernas upplevelse av generellt inflytande i undervisningen av de obligatoriska
amnenavar htgre om de undervisades av en larare fran mellanstadiet. Liksom i 6vriga
resultat visade MM-gruppen hogst frekvens av upplevt inflytande, medan HH-gruppen
gav lagst skattningar. Darmed finns det en sannolikhet for att ett Okat informel It
inflytande i minst ett av skoldmnena férhojer elevernas sjalvfortroende. Ett bristande
gdavfortroende betraktas har som ytterligare en ramfaktor (paralellt med Deweys
resonemang). Om eleven inte har fatt prova sin egen férmaga och darigenom skapat en
tro pa sin inneboende kapacitet i atminstone ett &mne vagar vederborande sannolikt inte
gora ansprak paett inflytande i ndgot amne alls. | de fall som eleven dock &r rustad med
detta g avfortroende stoter inflytandet pa nasta ramfaktor, namligen forutsattningen att
lararen 6verhuvudtaget ar villig att 6verlataen del av sin makt till eleverna, vilket kan
hérledastill Svensson (1985) och Bernsteins teoretiska resonemang om maktspel et
(1971). Ett visst stod for tolkningen att elevernas tro pa den egna forméagan &r hogre i

MM -gruppen gar att finnai att lararnatill den har gruppen menade att just dessa elever
kravde mer inflytande éan vad elevernai deras andra klasser gjorde — eleverna kravde,
dvs de vagade och kénde sin egen kapacitet. Det & val just de faktorerna som utméarker
ett gott gavfortroende, inte sant?

Vidare gar den underliggande strukturen i resultatet rérande elevernas generella
inflytande att aterfinnai utvarderingen av de danska férsoksskolorna. Genom att
eleverna pa dessa skolor hade ett okat inflytande kom viljan att kunna paverkasin
situation att dverforastill vardagen i det vuxna livet. Oversatt till den har studien
innebédr det att elever som i en situation, dvsi ett amne, upplever ett hogre inflytande béar
forhalIningssattet med sig i andra situationer, dvsi andra amnen. Effekten kan
metaforiskt beskrivas som ringarna pa vattnet nér en sten kastasi. Stenen behover inte
vara stor for att ringarna skall vaxai antal och storlek. Det & just det fenomen som

MM -gruppen och till viss del MH-gruppen visade i sinaenkétsvar.

I nflytandets utveckling

Enligt elevernasgdvai MM-gruppen och MH-gruppen hade deras inflytande 6kat nagot
sedan mellanstadiet, i kontrast till HH-gruppen som upplevde en motsatt utveckling.
Resultatet gar att anknytatill foregaende resonemang om elevernas sjavfortroende.
Som ndmndes tidigare kan antagandet goras att ett okat inflytandei ett @mne (det som
lararen till MM- och MH-gruppen undervisar i), lyfter tron pa den egna férmagan, varpa
eleven vagar kravamer inflytande i 6vriga amnen. Forutsatt att |ararna moter elevens
krav kan inflytandet, skapas ett hdgre inflytande generellt. Dérigenom kan eleverna
uppleva att deras inflytande till viss del har 6kat pa hogstadiet i jamforelse med tiden pa
mellanstadiet.
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K6n och etniskt ursprung

Studiens resultat kunde i princip verifieraresultaten fran skolverket om att kén och
etnisk bakgrund inte har nagon betydelse for informellt elevinflytande (Lindblad och
Prieto (1997), vilket far tolkas som positivt, eftersom det indikerar att det réder
jamlikhet mellan elevernai den har aspekten. Pa den har punkten har lararna verkligen
lyckats efterleva laroplanen som uppmanar till ett reellt elevinflytande oavsett kon,
social och kulturell bakgrund. Resultatet pavisade visserligen att det upplevda
inflytandet var lagre @n 6nskvért, sarskilt bland elevernai HH-gruppen, men att det var
likalagt for alla, oavsett bakgrund.

Medvetenhet om réttigheten till inflytande

Det &r svart att finna en adekvat forklaring till varfor invandrarelevernai jamforelse
med de svenska eleverna visade en signifikant hdgre medvetenhet om réttigheten till
inflytande i undervisningen. Om resultatet &r riktigt att invandrareleverna verkligen var
mer medvetna om sinaréttigheter, & detta ndgot som gar att forskavidare i vad det kan
bero pa. Om resultatet daremot var missvisande, pa s sétt att en del elever har svarat
"fel” kan spraket havarit den avgorande faktorn, sétillvida att invandrarel everna hade
storre svarigheter att forsta fragan, i spraklig mening. Det var inte alla €l ever som bad
intervjuaren om en forklaring av utdraget fran laroplanen, vilket medfér en risk for att
en del elever har svarat pafragan utan att egentligen forstainneborden av den. Ett
jakande svar skulle har kunnatyda pa en obefogad radsla for att framsta som dum,

of drstéende och ovetandes om nagot, som " alaandra’ kanner till och har vetskap om.
Det & majligt att invandrareleven inte ville visa brister i spraket, om sddana fanns.
Kanske var det hdr en kanglig punkt, fér invandrareleverna. Detta & emellertid bara
spekulationer, i brist pa ndgon forklaring som &r teoretiskt eller empiriskt grundad.

Avsdlutande reflektioner

Med facit i hand kunde fleraramfaktorer for informellt elevinflytande identifieras.
Svensson (1985) havdade bl a att |ararens dominansi klassrummet utgjorde en av
ramfaktorerna, ett pastaende som & kongruent med Bernsteins (1971) teoretiska
resonemang om maktspelet. Resultatet i radande studie kunde styrka Svensson och
Bernstein, da det visade sig att lararnatill MM- och MH-gruppen, som upplevde mest
inflytande, tenderade att prioritera elevinflytandet mer &n lararnatill HH-gruppen.

L érarna som arbetade bade pa mellanstadiet och pa hdgstadiet var darmed inte lika
dominantai klassrummet och tillét eleverna att Gvertaen del av makten i
undervisningen.

Skillnadernamellan lararkérernai detta avseende skulle kunna forklaras av nasta
ramfaktor for elevinflytande som utgors av lararens ledar skapsstil. Har betraktas den
formellaledaren som & uppgiftsinriktad i arbetet som en begransande faktor, medan
den informella ledaren med sitt personorienterade forhallningssétt 6ppnar dorrarna for
elevernas mojlighet att paverka. En ramfaktor for huruvidal&raren kan utveckla ett
informellt ledarskap eller inte, forefaller huvudsakligen bero patiden, vilket sarskilt
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visade sig i att MM-gruppen upplevde mest inflytande. Ju mer tid |éraren samspelar
med sina elever, desto béttre blir kontakten mellan dem (vilket framkom av
lararenkéterna) och darmed finns det en stérre chans att |araren kan anta ett informel It
ledarskap gentemot sin klass.

Aven en annan ramfaktor, som ror lararnas brist pa fortroende for elevernas formaga
att kunnata det ansvar som kravs for ett okat inflytande, framstod implicit i studien.
Uppenbarligen hade lararnatill MM-gruppen och MH-gruppen ett stérre fortroende for
sin elever, eftersom dessa elever upplevde mer redllt inflytande an vad HH-gruppen
gjorde, vilket &r ekvivalent med resultaten fran Lindblads och Prietos (1997) och
Arnmans (1997) undersokningar.

Psykol ogiska aspekter, vilka Dewey framhdller som avgorande for el evensinlarning,
kunde ocksdinkluderasi inflytandes ramfaktorer. Har avses elevens intresse att paverka
undervisningen, da Arnman (1997) kunde konstatera att det rader en positiv korrelation
mellan inflytande och intresse. Dettainnebar att eleven som inte har nagot inflytande
inte intresserar sig for att fa det heller och hamnar i en ond cirkel som vederborande inte
kan bryta gév. Det skapas en passiv elev som likt en marionettdocka styrs av lararens
hand, pa det sitt som Dewey talar om nar han namner det logiska forhalIningssattet i
undervisningen. For att vacka intresset, som kan skapa ett okat inflytande, maste eleven
nagon gang fa uppleva kanslan av kunna paverka sitt |arande. Tanken &r att upplevelsen
av att haett inflytande da fungerar som en katal ysator for att elevens inflytande skall
vaxa. Darmed kan bristande erfarenhet av inflytande ocksa betraktas som en ramfaktor i
sammanhanget.

En konsekvens av en bristande erfarenhet har, torde vidare ledatill en reducerad tro pa
den egna forméagan att kunna styrasig sav. Rimligtvis forsoker inte eleven med ett
minskat sjalvfortroendei den har aspekten, att utéva nagot inflytande — det &r ju anda
lararen som " vet bast”. Ytterligare en ramfaktor av psykologisk karaktar blir darfor
elevens bristande tro pa den egna formagan att kunna styra sitt larande.

En annan viktig aspekt som ocksa kan ses som en ramfaktor &r elevernas obefintliga
medvetenhet om réttigheten till inflytande. Magjoriteten kande inte till sinaréttigheter i
detta avseende. Det &r inte rimligt att en individ kan gora ansprak pa sina réttigheter om
vederbOrande inte & medveten om dessa. Foljden torde bli en tyst resignation, med en
forvrangd uppfattning om att den radande diskursen i skolan &r den enda sanna, for sa
skall det ju varaenligt traditionen. Om man betraktar bristen painflytande i
undervisningen som ett uttryck for en alienation i ett elevperspektiv, kan man pasta att
en forutséttning for att bryta elevernas kdnsla av alienation & att elevernainformeras
om sinaréttigheter att kunna paverka sitt skolarbete.

Fragan aterstar hur skolan skall konfronteras med alla dessa ramfaktorer for informellt
elevinflytande pa hogstadiet. Undersokningen som den hér studien var baserad pa kunde
genomgaende visa att htgstadieelever som undervisades av |arare, verksamma bade pa
mellanstadiet och hogstadiet, gav mest positivt utslag i samtliga studerade aspekter av
elevinflytande. Detta borde uppmana skolvéarlden till att omsétta grundtanken med den
nyalararutbildningsreformen i praktiken.



Med detta menas att 4-9-lararnainte borde vidhalla den gamla utbildningstraditionen
dér arskurs 4-9 &r indelat i tva stadier, utan i stéllet undervisa éver grénserna och
déarigenom bilda ett enda kumulativt stadium.

Vidare forskning

Det hade varit 6nskvart att erhdlla empiriskt stod for lararnas ledarskapsroll i radande
studie. Dessvarre fanns det inga tidsresurser till detta, eftersom en sddan undersokning
lampligast baseras pa observationer under en langre tidsrymd. Daremot skulle man,
medel st en metodtriangulering, kunna replikera undersokningen med likvardiga grupper
som anvants har och dessutom utfora observationer av samspelet i klassernamellan
larare och elever. Genom observationer av det hér slaget skulle resultatet kunna ge en
mer objektiv bild av det reella elevinflytandet — inte enbart elevens upplevda inflytande
—samt fanga upp lararens ledarskapsroll. Vidare hade lararnas upplevelse av sin
arbetssituation troligen framtrétt béttre, om muntliga semistrukturerade intervjuer hade
genomfortsi stéllet for lararenkater, vilket pdpekades tidigare.

Ytterligare en vasentlig anledning till varfér studien borde upprepas, med nyss ndmnda
aspekter i beaktning, &r att resultatet fran rédande studie endast inkluderar fyralérare
som arbetar pa bade mellan- och hdgstadiet. Detta 6kar risken for att resultatet kan ha
uppkommit av slumpen, dvs att dessa fyralarare av en ren tillfallighet & mer manaom
elevernasinflytande &n lararei dvrigt, oberoende av de bakgrundsvariabler som 13g till
grund for hypoteserna. Om man replikerar studien, med andra larare och klasser ur
samma kategorier som har, okar dock sannolikheten for att radande resultat géller
generellt — under forutsattning att de kommande resultaten blir likvardiga, givetvis. Det
bor alltsd understrykas att den har undersokningen bara har uppnatt en induktiv sanning,
som endast gor sig gallande till motsatsen kan bevisas.

En intressant pafoljande studie hade varit att studerainformellt elevinflytandet pa
gymnasieniva, med samma utgangspunkt som i den har undersokningen. Med detta
menas att sbka upp elever som motsvarar radande studies MM -grupp, for att se om
deras 6kade inflytandet fortloper pa gymnasiet, nér mellanstadiel @raren inte 1angre kan
folja dem. Hypotetiskt borde elever fran en MM-grupp visa ett okat elevinflytande dven
hér, eftersom de upplevde ett htgre inflytande ocksai andra amnen som deras
mellanstadiel&rare inte undervisade i. Detta skulle i sddanafall kunnatyda pa att det
foreligger longitudinella positiva konsekvenser av att elever undervisas av 4-9-larare —
och da menas 4-9-larare i dess ordagranna beméarkelse. Om den hypotesen kan verifieras
aterstar dock att se.
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BILAGA 1.
Fragor till elevenkéten

1. Ar du killeeler tjg?
Kille O Tig 0O

2. Ar du eller n&gon av dina foréaldrar fodda utanfér Norden?
Ja Q0 Neg 0O

3. Vilken arskurslaser du?
Arskursg8 QO Arskurs9 QO

4, Hur lange har du gatt i den har klassen? Fran:

Lagstadiet O Mellanstadiet Q Hogstadiet O

5. Vilket amne laser du just den hér Iektionen?
Svenska O Samhédllsorientering (SO) U

6. Har du samma larare, som du har nu pa den har lektionen, i ndgot annat amne?
Neg O Ja, i Amnet/amnena. ...

7. Vilket &mnetycker du bast om av dessa? Markera 1 kryss.
Samhaéllsk. u Svenska (N Kemi (N
Historia u Engelska d Fysik d
Religion u Matte a Biologi a
8. Ange 2 anledningar till varfor tycker du bast om det @amnet som du kryssade fér. Markera
2kryss.

Amnet & intressant O

Léroboken & bra O

Vi l&éser annat 8n bara léroboken O

Vi elever far varamed och bestamma vad vi vill gora O

Vi har ofta eget arbete/grupparbete d

Annananledning U Vilken?..........coooii i

9. Vilket &mnetycker du samst om av dessa? Markera 1 kryss.
Samhéllsk. a Svenska a Kemi a
Historia a Engelska a Fysik a
Religion a Matte a Biologi a
10. Ange 2 anledningar till varfér tycker du simst om det @amnet som du kryssade fér.
Markera 2 kryss.

Amnet & ointressant QO

Laroboken &r ddlig Q

Vi léser inget annat l&roboken QO

Vi elever far inte vara med och bestammavad vi vill géra O
Vi har sdllan/aldrig eget arbete/grupparbete u
Annan anledning Q4 Vilken?............
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11.

a)

b)

d)

12.

b)

0)

d)

13.

b)

d)

Vad tycker du allméant om undervisningen i féljande &mnen?

Svenska:

1 2 3 4 5 6 7
Délig Sadar Bra

Samhallskunskap:

1 2 3 4 5 6 7
Dalig Sadar Bra

Matematik:

1 2 3 4 5 6 7
Délig Sadar Bra

Biologi:

1 2 3 4 5 6 7
Délig Sadar Bra

Har det hant att klassen har fatt vara med och bestamma vilka |aromedel som skall
anvandas undervisningen i foljande @&mnen?

Svenska:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Samhallskunskap:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Matematik:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Biologi:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Ar duintresserad av att vara med och bestamma vilka |aromedel som skall anvéandas p&
undervisningen i foljande @mnen?

Svenska:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Jamycket

Samhéllskunskap:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Ja mycket

Matematik:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Jamycket

Biologi:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Jamycket
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14.

a)

b)

d)

15.

b)

0)

d)

16.

b)

d)

Har det hant att klassen har fatt vara med och bestamma innehallet, dvs vad ni skall lara
er paundervisningen i foljande amnen?

Svenska:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Samhallskunskap:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Matematik:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Biologi:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Ar duintresserad av att vara med och bestdmma innehdllet, dvsvad ni skall laraer pa
undervisningen i foljande @mnen?

Svenska:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Ja mycket

Samhallskunskap:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Ja mycket

Matematik:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Jamycket

Biologi:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Ja mycket

Har det hant att klassen har fatt vara med och bestamma hur (t ex |&rargenomgang,
gruppar bete, eget arbete) ni skall arbeta pa undervisningen i foljande amnen?

Svenska:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Samhallskunskap:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Matematik:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid

Biologi:

1 2 3 4 5 6 7
Aldrig Ibland Alltid
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17.

a)

b)

d)

18.

b)

0)

19.

20.

Ar duintresserad av att vara med och bestdmma hur ni skall arbeta pa undervisningen i
foljande @amnen?

Svenska:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Ja mycket

Samhéllskunskap:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Jamycket

Matematik:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Ja mycket

Biologi:

1 2 3 4 5 6 7
Inteals Sadar Ja mycket

Hur mycket far du bestamma pa lektionerna nu pa hogstadiet jamfort med tiden pa
mellanstadiet? M arkera med 1 kryss per amne.

Svenskundervisningen:
Mindrenu Q4 Likadant sominnan Q4 Mernu Q4

SO-undervisningen:
Mindrenu Q4 Likadant sominnan Q4 Mernu Q4

Matematikundervisningen:

Mindrenu Q Likadant sominnan O Mernu Q4

| vilka av foljande amnen far du vara med och bestamma tillr ackligt mycket pa
lektionerna, enligt din asikt? Markeramed 0 - 15 kryss.

Samhéllsk. a Svenska a Kemi a
Historia a Engelska a Fysik a
Religion a Matte a Biologi a
Geogrdfi a Idrott a Slgjd a
Bild a Musik a Hemkunskap Q4

L aroplanen anger vissariktlinjer for elevensraétt till inflytandei skolan (se nedan). Visste
du om dina réattigheter i detta avseende?

" Lararen skall setill att alla elever oavsett kon och social och kulturell bakgrund far ett reellt
inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehall samt att detta inflytande
Okar med stigande alder och mognad”

(Utdrag ur Lpo 94).
Ja a Neg Q
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b)

d)

BILAGA 2:
Fragor till 1ararenkéten

Upplever du rektorn som en viktig pedagogisk ledarei ditt arbete?
1 2 3 4 5 6 7
Inte als Méttligt Mycket

Upplever du att skolledningen pa nagot satt inskranker pa ditt

handlingsutrymmei skolarbetet?

1 2 3 4 5 6 7
Inte als Ibland Mycket

Hur mycket kan du som larare vara med och bestamma foljande?

Vad som skall tasupp i undervisningen i just ditt amne/dina &mnen.

1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket
Vilka laromedel som skall anvandas.

1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket
Hur eleverna skall arbeta pa lektionerna.

1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket
Normer och regler i skolan.

1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket
Hur skolansresurser skall férdelas.

1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket

Hur mycket styrsditt arbete av Lpo 94?
1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket

Hur mycket styrsditt arbete av kursplanen?
1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket



Hur mycket styrsditt arbete av timplanen?
1 2 3 4 5 6 7
Lite Méttligt Mycket

Hur mycket prioriterar du elevensinflytandei undervisningen?
1 2 3 4 5 6 7
Lagt Méttligt Hogt

Vilket/vilka @mnen undervisar du i?
Svenska a SO a

NEDANSTAENDE FRAGOR RIKTADES
ENDAST TILL LARARNA | MM-GRUPPEN

Upplever du att klassen som du har undervisat fran mellanstadiet kréaver
mer inflytande pa undervisningen an évriga klasser ?

Ja, " mellanstadieklassen” kraver mer an dvrigaklasser. U

Negj, " mellanstadieklassen” kréaver mindre &n 6vrigaklasser. U

Det forekommer ingen skillnad mellan klassernaskrav. U

Hur upplever du kontakten mellan dig och den klass som du har undervisat
fran mellanstadiet, jamfort med de klasser som du borjade undervisa pa
hogstadiet?

Larar-elevkontakten &r béttre i ” mellanstadieklassen”, ani 6vrigaklasser. O

Larar-elevkontakten & sdmrei " mellanstadieklassen” ani dvrigaklasser. U

Larar-elevkontakten ar varken samre eller béttrei ” mdlanstadieklassen” vid
jamforelse med andraklasser. U
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