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Denna uppsats riktar sig till alla som ar intresserade av
utbildningsfragor i det hogmoderna samhillet vi lever i.
Mitt syfte &r att genom kvalitativa intervjuer fanga upp de
insikter hos ldrarna som uppstar i kontexten multietnisk
klassrum.

Teoretiker Bourdieu, Giddens och Abdeljlil dominerar teori
avsnitt med sina begrepp. Begreppen anvinds som verktyg i
analysen. Dér belyser jag med hjdlp av det empiriska
materialet, multietniskt klassrum som en speciell forsknings
félt inom pedagogiken. Diskussionen domineras av begrepp
dialog, habitus, kulturell reproduktion mm. Dessa i
kontexten multietniskt klassrum forcerar fram nya inseende
kring relationen mellan de sex yrkesverksamma ldrare.

Yrkesverksamma larare, multietnisk klassrum, kultur
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Inledning

For inte sé lange sedan ldste jag en uppmanande artikel av Maria Wallin, chefredaktor
for tidskriften Social politik, dar hon framfor att fordndringar ar samhaéllsutvecklingens
kiirna. Overallt blir ménniskan uppmuntrad att inte nostalgiskt se bakt utan hiinga med
i forandringar genom att utveckla debatten om vardags dmnen’. Skolan och utbildning i
stort, samt integrationsfragor har ldnge varit ett hett debattimne, vilket har paverkat mig
1 mitt val av uppsatsdmne.

Inspirerad av alla tidningsrubriker som varnar oss for missndje inom skolans ramar har
jag valt att gé ett steg ldngre och genom en empirisk studie kliva in i ldrarnas virld. Den
bild media formedlar av skolan har fatt mig att fundera hur det ar att vara ldrare idag.
Sjélv tycker jag att det dr svért att inte blir skrimd nér man ldser att unga mén undviker
lararyrket som om det vore en stridszon. Det nobla yrket dr pa vég att bli dnnu ett
underbetalt kvinnligt serviceyrke. Detta varnar man om allt oftare genom olika media
kanaler. Samtidigt som de pedagogiska myndigheterna fortsatter att producera
utredningar och betidnkanden dir man betonar strdvan efter mer reflekterad kunskap.
Det ar svért att inte bli forbluffad kring den forédndrings processen som pagér inom
skolvisendet dir man forsdker introducera trivselparoller i skolans vardag” .

Det som alla fordldrar, oavsett om de ar bosatta i de fina omraden eller i de mest
segregerade, har gemensamt &r att deras barn méste ga i skolan. De vill anf6rtro sina
barn &t en skola dar goda lédrare i lugn och ro formedlar kunskaper och studieférdigheter.
Fragan som dyker upp dr vad som hénder nér verkligheten att Sverige &r ett segregerat
land hinner ikapp ménniskor som dnnu inte dr en del av samhallet i klassrummet.

Problemet, anser jag, ligger i att man séllan ber ldrarna yttra sig om sin verklighet.
Skolan ska vara en motesplats for elever, lirare och fordldrar men dven en mdtesplats
for alla kulturer som finns inom Sveriges granser. Det mingkulturella samhaélle vi lever
i lamnar sina spar pa skolan och utbildningsverksamhet i sin helhet. Denna uppsats
kommer att handla om paverkan som det mangkulturella samhallet har pé lararyrket.

Syfte och problemformulering

Uppsatsens syfte ér att fanga upp insikter hos ldrarna som uppstér i den multietniska
kontexten de undervisar 1. Arbetet avgrinsas till en undersokning som lyfter upp sex
personliga upplevelser av att vara lirare i ett multietniskt klassrum. Genom att 1ita sex
larare berdtta om sina erfarenheter angdende matet mellan tva eller flera kulturer, vill
jag vicka uppmarksamhet kring ldrarnas bild av sin egen situation. Jag vill ocksa
problematisera kring deras kompetensutveckling i takt med samhallsforandringar samt
den 0kade betoningen pa kulturméten i klassrummet. Frdgan som ligger till grund {for
problemformuleringen ar:

1 Walin, M. (2004). ”Var med och fordndra”; s.3; I Social politik; argang 10; nr 1
2 Shachar, N. (2004) "Skolan i Kris”; DN; den 8§ januari 2004



Hur forhdller sig sex yrkesverksamma ldirare till situationen “ett multietniskt
klassrum”?

Lérarnas reflektioner kring sina handlingar i klassrummet och dess anknytning till deras
utbildning kommer alltsd att std som grund for denna uppsats. Men hjélp av ett antal
begrepp, kultur, habitus, dialog, samt en del teorier som appliceras pa
verklighetsskildring kommer jag att f frdn mina informanter. Jag kommer &ven att
forsoka skapa en diskussion kring ldrarnas egen upplevelse om hur det &r att vara larare
1 ett multietniskt klassrum.

En aterblick 1 historien

Ordet “’skola” har sitt ursprung i grekiskan och betyder fritid eller rekreation’. Idag
tolkar man begreppet mer som en bendmning pa en institution ddr man bedriver
undervisningen *. T det forindustriella samhéllet var skolan enbart till for ett fatal som
hade tillrdckligt med tid och pengar for att utbilda sig. Alltsd skolan, som utbildnings
institution, utvecklades forst i det senare industrisamhéillet for att na sin spets i den
kunskapsepoken vi lever nu’.

Innan industrialismen satte sina spar pa svenskarnas vardag var individens yrkesval néra
relaterad till den sociala statusen och familjen. Detta fordndras med industrialiseringen,
ménniskor blev friare att forflytta sig i samhaéllet och nya klasser bildades. Folkskolor
spelade viktig roll for denna period. De var verktyg som skulle hjdlpa ménniskor att
anpassa sig till den snabba forandringen som skedde under forsta halvan av 1900-talet.
De introducerade kunskapssamhdlle 1 svenskarnas liv. Utbildningen blev tillgénglig for
alla och majliggjorde klassforflyttningar® .

Den teknologiska utvecklingen som dominerade 1900 - talet satte allt stérre krav pa de
enskilda individerna. Betoningen pa kunskap och sorteringen av kunskap kom in 1 vért
liv och ménniskor blev allt mer beroende av den utbildningen de skaffade sig. Nu kénns
det som om kunskapssamhélle har tagit Gver i det globala samhéllet vi lever i. Vi
befinner oss 1 det globala tidevarvet som domineras av datorer dir utbildningen &r en
viktig del av vardagen. IT — tekniken har blivit en viktig del av individens vardag, flodet
av information individen utsatts for dr stérre &n nagonsin. Vi forvéntas kunna mer och
mer varje dag, men fragan dr om vi dr ndjda med det liv vi lever idag. Osdkerhet har
kommit in i individens vardag. Man kan aldrig vara sdker pa att kunskapen man besitter
racker imorgon’.

I det moderna samhéillet maste man kunna visa grundldggande fardigheter som att lésa,
skriva och ridkna samt att ha en allmén uppfattning om sin fysiska, sociala och
ekonomiska omgivning. Eftersom ménniskan &r i sd stor behov av utbildning har en hel

3 Vestergaard, E. Red. (1981). Perspektiv pd pedagogiken — introduktion i pedagogisk filosofi frdn Platon till
Habermas; Stockholm: Wahlstrom & Windstrand

4 Nationalencyklopedin

5 Vestergaard, E. Red. (1981). Perspektiv pd pedagogiken — introduktion i pedagogisk filosofi frdan Platon till
Habermas; Stockholm: Wahlstrom & Windstrand

6 Ahrne, G., Roman, C. & Frantzén, M. (1996). Det sociala landskapet; Goteborg: Kroppen
7 Tbid.



del forskning bedrivits. Forskning inom utbildnings faltet har blivit indelad 1 massa
omrade och tar upp olika aspekter kring kunskapsbildningen. Denna uppsats kommer
inte att omfatta nagot sddant utan den riktar sig mot lararna och deras yrkesvardag i den
allt mer 6ppna och globala samhéllet.

Begreppsdefinitioner

I den kommande texten kommer begreppet kultur att anvandas regelbundet, darfor anser
jag att det dr viktigt att jag uttrycker mig klart och avgriansar begreppet i fragan. I texten
utgér jag fran foljande definition:

Kultur — sammanfattning av alla inlérda livsyttringar som kénnetecknar framétskridandet
i minskliga samhallen®

I kommande texten forkommer ytterligare en definition av tva begrepp som jag anser ar
viktiga for avgransning och tydlighet 1 min uppsats. Jag har valt att skapa en egen
definition av det mangkulturella klassrummet eftersom det var svart att hitta en relevant
definition av begreppet i fragan.

Mangkulturellt klassrum — klassrummet dér representanter for fler kulturer mots.

Dialog - &r en reflektionsgang vars form utmérks av en véxling mellan perspektiv och en
vixling mellan del och helhet’

Disposition

Uppsatsen bestar av fem kapitel. I det inledande kapitlet presenterar jag utforligt mitt
syfte, frageformuleringar, avgriansning samt material anvandning. Det andra kapitlet
berdr tva centrala begreppen, habitus och kultur, samt det mangkulturella samhillets
effekter pa skolan. Kapitel tre karakteriseras av en ingdende genomgéang av den
metodologiska ansatsen. Kapitlet innehdller bl.a. en diskussion kring valet av metoden
och de metodologiska verktygen. I kapitel fyra gor jag en presentation av empiriska
materialet, som dr omformat och indelat i ett antal olika temaomraden vilka kretsar
kring problemformuleringen. I femte kapitel besvaras frageformuleringen; Hur forhdller
sig sex yrkesverksamma ldrare till situationen “ett multietniskt klassrum”?, genom en
mer ingdende analys av det insamlade materialet och teorigrunderna. Vidare innehéller
samma kapitel ett ssmmanfattande diskussion som bygger dels p& mina egna
reflektioner kring fragestéllningen och dels pé det empiriska materialet.

8 Johansson, T. & Miegel, F. (1996). Kultursociologi. Lund: Studentlitteratur; s 15
9 Molander, B. (2000). Kunskap i handling; Goteborg: Daidalos AB; s 99



Teor1

I detta kapitel har jag for avsikt att presentera uppsatsens teoretiska ramar. Foljande
teoretiska utgdngspunkter dr avsedda att belysa det komplexa kring upplevelse av
lararyrket och végleda mig i analysen. Begrepp dr viktiga i forskningsarbete eftersom de
konstruerar den verklighet vi talar om. Med hjélp av begreppen skapar forskaren en
relation mellan teori och verklighet'’. Genom att anviinda mig av ett antal begrepp,
habitus, kultur och dialog, kommer jag att forsoka skapa en bild av den verklighet jag
har tagit del av i min undersdkning.

Samhdllets utveckling bestdr av en process som aldrig tar slut, och skolan ér en viktig
del i samhaéllet, darfor vill jag pasta att det som hiander inom skolans ramar &r viktigt for
samhéllsutvecklingen. Eftersom min strdvan dr att undersoka hur yrkesverksamma
larare forhaller sig till begreppet méngkulturellt klassrum innehéller nésta avsnitt en
utforlig introduktion av den teoretiska ramen. Ursprungligen har jag haft for avsikt att
endast ha Anthony Giddens'' och Pierre Bourdieus'” teorier som utgdngspunkter men
under skrivprocessen har jag upptéckt att det krdvs en utdkning av begrepp om jag ska
efterstrdva en tydlighet i mina resonemang. Baktanken dr att dven ldsaren ska erbjudas
en historisk anknytning till begrepp som jag ska anvinda.

Jag har valt att utgd fran Bourdieus tankar om kulturell reproduktion och habitus i min
analys av empiri. For att avgrinsa mig ytterligare kommer jag att i kommande kapitel,
introducera dven begreppen dialog och kultur. Giddens’s resonemang (1995, 1997)
belyser var tids valmoéjligheter med reflexivitet som nyckelbegrepp. Syftet med min text
ar att utifrdn ovanndmnda teorier och begrepp belysa det multietniska/mangkulturella
klassrummet som ett speciellt forskningsfélt inom pedagogiken. For att ytterligare
krydda debatten som pagir pa forskningsfiltet har jag valt att i teori avsnittet
introducera A. Abdeljalils teori om dialogen 1 skolan samt hans syn pa
kulturpluralismen i klassrummet. Han i sin tur bygger sin forskning pa Freiers teorier ,
men for att ndrma mig nutids perspektiv pd problematiken har jag valt att avstd att
anvinda mig av Freire som egentligen &r huvudkélla. Tanken é&r alltsa att utgd fran
aktuella forskningen for att utdka dynamiken 1 texten och efterstriva en
nutidsperspektiv pa texten.

19 Blumer, H. (1969). Symbolic Interactionism; California: University of California Press

! Giddens, A. (1938 — ) brittisk professor i sociologi, numera rektor vid London School of Economic and Political
Science (ur Nationalencyklopedin)

2 Bourdieu, P (1930- 2002) - fransk sociolog och innehavare av den prestigefyllda sociologiprofessuren vid College
de France (ur Nationalencyklopedin)

13 Paulo Freire (1921-1997) var en internationellt kiind pedagog och viktig inspiratér. Han jobbade huvudsakligen
med alfabetisering av vuxna, men hans idé om att man ska utga frén elevens verklighet har applicerats med framgéng
dven nér det galler andra aldrar. Paulo Freire och hans sa kallade frigérande pedagogik ar en viktig inspiration for
MST: s (de jordlosas organisation) skolor och for de lokalt startade foreningsdrivna skolorna. (ur Sociologisk
lexikon)



Kulturell reproduktion

Pierre Bourdieu, fransk sociolog, anser att mianniskans handlande ar alltid egennyttigt.
Dérfor anvinder sig individer av olika slags medel for att forflytta sig i det sociala
rummet. Vart samhille, det sociala rummet, dr indelat i olika fd/t enligt Bourdieu och
ménniskan fods 1 dessa falt men forflyttas dven fran det ena faltet till det andra.
Mainniskan &r en produkt av sin omgivning samtidigt som hon formar sin omgivning.
Detta leder till att individen kan mota &ven motgéngar i sin interaktion med
omgivningen. Minniskan, som en aktiv varelse, spelar olika roller, medborgare, barn,
vuxen, fordlder och yrkesman &r bara nigra av dem. Detta rollovertagande samt
medvetenhet om rollerna hjilper individen att forstd samhéllets normer och varderingar.
For att kunna hitta sin plats i det sociala rummet maste varje individ behérska ett antal
koder. Alla de asikter, minner, tankar, vanor m.m. som en enskild varelse delar med
andra individer vilka lever under samma livsbetingelse kallar Bourdieu for habitus.
Habitus ir alltsé de scheman och monsterna som individen inforlivar for att kunna
uppfatta och forstd vérlden'®.

Varje filt liknar en stridsarena, skriver Bourdieu, dir man anvénder sig av olika slags
kapital for att fa Gvertaget. ° De individerna som saknar ritt sorts kapital befinner sig da
1 en underordnad position i och med att de utan verktyg/vapen inte kan ge sig in i
kampen.

I kommande text kommer jag att anvdnda mig av begreppet arbetsfalt, som ir ett av
falten, de yrkesverksamma lararna, befinner sig i. Arbetsfiltet dr skolan som ocksa ar en
arbetsplats dir kommunikationen utspelas. Arbetsfiltet skapas i det utrymme som finns
mellan det kulturella filtet och det ekonomiska féltet. Strider mellan det kulturella och
det ekonomiska kapitalet motsitter sig varandra i stravan efter den dominerande rollen i
individens liv och ddrmed maktdvertagande 1 det sociala rummet. Det &r alltsa kampen
inom faltet i frdga som leder till att virdet uppstar inom densamma.

I striden, som individen bekdmpar med sin omgivning for att kunna bli accepterad och
for att kunna forflytta sig mellan olika falt, agerar habitus som en viktig faktor. Habitus
utvecklas under barndomen och internaliseras av de materiella och sociala krav samt
mojligheter som kénnetecknar det filt individen fods 1. Samtidigt &r habitus aldrig
konstant. Den fordndras standigt, nir individen inser att det finns dér, haller det redan pa
att fordndras. Just genom sjilva medvetandeblivandet, individen blir medveten om det
forst nér forandringen trader 1 kraft t.ex. vid byte av socialklass och position eller
yrkesmiljon. Utifran spelets regler skapar individen sin plats i det sociala rummet, som
Bourdieu kallar samhillet'®.

Genom interaktion med sin omgivning utvecklas individen och dédrmed blir dven
kunskapen viktig del i médnniskans liv. En vis formedling av olika slagas kunskap sker 1
det dagliga motet minniskor emellan och i de métena produceras nya former av
kunskap. Kunskapen &r nagot individuellt som grundas bland annat i individens kénsla.

14 Bourdieu, P. (1999). Det praktiska fornuftet. Bidrag till en handlingsteori; Bokforlaget Daidalos: Uddevalla; s 19
15 Ibid.
16 Ibid.



Alltsa nagon form av aktivitet som individen bedriver'’. Om vi forknippar detta
antagande till begreppet habitus blir det léttare for oss att forstd dess forbindelse till min
fragestéllning. Bourdieu forknippar begreppet “omedveten spontanitet” (en
forkroppsligad historia) till habitus, for att enligt honom &r habitus ndgot omedvetet som
varje individ innehar och som hjélper individen att anpassa sig till den miljo han/hon
befinner sig i'®. Genom aren utvecklas habitus efter de normer och regler som omringar
individen i den miljon han/hon befinner sig. Det dr ocksa sa att ménniskan inte bara har
en habitus utan kan samla pa sig flera sidana under sin uppvéxt. Alltsd ldraren har en
viss habitus som han/hon anvinder i skolan samtidigt som han/hon eventuellt anvinder
sig av en annan i andra miljéer. Detta ér en inlird process som formas genom att vi
foljer de symboltolkningarna som tillkommer med objekten. Detta leder till att
ménniskan kategoriserar sin kunskap liksom sin omgivning beroende i vilket félt/del av
det sociala rummet individen befinner sig i.

Man kan inte tala om skolan utifrén Bourdieus tankar utan att ta upp begrepp kulturell
reproduktion"’. Bourdieu menar att skolan tillsammans med andra sociala institutioner
bidrar till att vidmakthélla sociala och ekonomiska oréttvisor Gver generationerna,
processen i sig viljer Bourdieu att kalla for kultur reproduktion. Genom begreppet i
frdgan riktas uppmirksamheten mot skolan som en institution med en viss makt att via
sin dolda laroplan paverka inldrningen av vérderingar, attityder och vanor. Skolan
formar elevens mojligheter att utveckla en variation 1 kulturella varderingar och synsitt.
Niér eleven lamnar skolan kommer denna variation att begransas hos vissa elever och
forstirkas hos andra, beroende pa det kulturkapital de kommer i1 kontakt med.

Léararyrket 1 forandring

Om ldraruppdragets fokus samt avgransningar i forhéllande till familjen utifrén ett
historiskt och nutidsperspektiv skriver Sven Persson och Ingegerd Tallberg Broman i
sin artikel ”Det dir ju ett annat jobb”*°. Jag har valt att anvinda mig av deras forskning
som en inblick i skolans vardag och situationen pa forskningsfiltet just nu. Tanke ér, att
inkludera den pagaende forskning i uppsatsen.

Persson & Broman diskuterar 1 sin forskning de forbindelser som skapas mellan det
méngkulturella samhillet och omformningen av lararyrket. Deras forskning om
yrkesverksamma forskoleldrarnas och grundskoleldrarnas syn pa lararyrket i ett
historisk och nutidsperspektiv, riktar uppmérksamhet pa forandringar som sker inom
lararyrket.

17 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi; Stockholm: Wahlstrom & Widstrand; s.14- 21
18 Bourdieu, P. (1999). Det praktiska fornuftet. Bidrag till en handlingsteori; Bokforlaget Daidalos: Uddevalla

19 Bourdieu, P. (1989). “Social Space and Symbolic Power”; Sociological Theory; volume 7; issue: 1
pages: 14-25

20 persson, S. & Broman, I. T. (2002). ”Det 4r ju ett annat jobb”; s. 261; Pedagogisk forskning i Sverige; argéng 7; nr
4; ISSN 1401-6788



Enligt Person & Broman dr de fordndringarna som fargar yrket i friga nira relaterade
till forhallandet till familjen, samt de bilder som yrkesverksamma forskoleldrare,
grundskolelédrare och ldrarstudenter overldmnar av sitt yrke. Detta i sin tur forbereder
oss for debatt om lararyrkets framtid och om dess relatering till det mangkulturella
samhéllet som vi lever i. Person & Broman problematiserar lararyrkets nutida former
och varnar for en fordndring av begreppet i1 fragan. Skolan ska skapa sammanhang,
helhet och medborgarskap utifrdn den aktuella, av alla omfattade instéllningen, anser
Persson & Broman och hinvisar till bl.a. Lindberg, laroplanen (1994) samt SOU.

Lararens savil som fordldrarnas ansvar har skiftat i form och grad nir det géller barnens
uppfostran. Person & Broman tyder pa en forskjutning av ansvar for barnens
socialisation fran familj till offentliga institutioner, detta hénvisas till SOU rapporter
samt deras egna empiriska studie. Genom utdkat fordldrarnas ansvar och delaktighet 1
skolan och ldrarnas delaktighet i uppvéxtvillkor har ansvarsfordelningen fatt nya
fordelningsformer. Gréansdragningens problematik uppmérksammas 1 de nya
relationerna som bildas mellan elev, ldarare och fordlder. Persson & Broman anser att
dessa relationer leder till en fordndring av definitionen ldraryrket som i sin tur resulterar
i att synen samt uppfattningen p4 ldraryrket forindras.”' Person & Broman hivdar att de
forandringar som préglar lararyrket idag leder till en ny definition av begreppet larare.
Yrkesverksamma ldrarna upplever idag en yrkesfordandring mot ett socialpedagogiskt
arbete och mangsyssleri. Samtidigt har begrepp trygghet fatt en ny innebdrd 1 dagens
skola och har tagit storre plats i lararstudenternas uppfattning om skolans viktigaste
uppgift. Tidigare i skolan, betonades kategorier som ldsning, rikning, skrivning m.m. %

Den aktuella forskningen av Persson & Broman kan betraktas som en inledning i en
dldre teori som ocksa tar upp fordndringsperspektiven inom forskningsfilt. I foljande
text presenteras Giddens teori om reflexivitet.

Modernitets inverkan

Anthony Giddens, brittisk sociolog, skriver om det hogmoderna samhéllets
genomgripande fordndringar och dess paverkan pa individen. I det alltmer 6ppna
samhdllet som vi lever 1 idag, utsatts individen stdndigt for nytt val tagande, vilket i sin
tur paverkar skapandet av sjilvidentiteten®. Sjalvidentitet utvecklas frimst genom
sociala relationer, dér tillit &r en avgorande faktor. Inte sdllan lyfts de sociala
relationerna ut ur sin sociala kontext och rekonstrueras léngs olika tids - och
rumsaxlar’®. Processens forekomst ser Giddens som négot som markerar skillnaden
mellan det traditionella samhillet och det moderna, globala samhéllet™.

21 Persson, S. & Broman, I. T. (2002). ”Det &r ju ett annat jobb”; s. 261; Pedagogisk forskning i Sverige; rgang 7; nr
4; ISSN 1401-6788

22 Persson, S. & Broman, I. T. (2002). ”Det 4r ju ett annat jobb”; s. 261; Pedagogisk forskning i Sverige; argang 7; nr
4; ISSN 1401-6788

23 Giddens, A. (1997). Modernitet och sjéilvidentitet; Géteborg: Daidalos
24 Ménson, P. red. (1998). Moderna samhdllsteorier: traditioner, riktningar, teoretiker; Stockholm: Prisma; s. 435

25 Giddens, A. (1997). Modernitet och sjdlvidentitet; Goteborg: Daidalos



I det moderna samhillet finns det tva huvudmekanismer. Den ena ar redan ndmnd, tillit,
och den andra dr den symboliska medel. T.ex. pengar, kunskap, m.m. kan tolkas som
den symboliska medel. Tillit ddremot ar ndgot som formas hos individen redan i
barndomen. I det traditionella samhéllet var tillit en betoning pé det lokala samhéllets
sammanhallande, sliktskapsrelationer eller ndgon form av religiosa former™.

I det moderna samhillet har tilliten flyttats over till det ur biddade abstrakta systemet.
Oftast handlar det om personliga relationen som vérderas hogre dn sléktskapsrelationer.
Genom tillit till de tidiga omsorgspersonerna, froken pa dagiset eller forskolan och sen
dven ldraren, bygger individen redan i barndomen en tillit for omvérlden. Processen i
frdga leder till en rutinisering av vardagslivet och en naturlig instillning till vdrlden som
ar nodvindigt for individens utveckling i samhillet. Denna utvecklingsprocess av
tilliten ar viktigt for individen, eftersom med hjilp av den utformar individen upp en
sjdlvidentitet ’.

”Under modernitets betingelser &r framtiden alltid Gppen, inte bara i termer av tings
vanliga kontingents, utan i termer av kunskapens reflexivitet i forhallande till vilka
sociala bruk organiseras.”**

Detta innebir att det moderna sociala livets reflexivitet bestar i att socialt bruk utsitts
for kontinuerliga provningar och reformer. Detta leder till att det sociala livets karaktér
aldrig ar konstant samt att det huvudsakligt fordandras. Eftersom individens/aktdrens
medvetande om sociala livet grundas pa aktdrens kunskap om dem, ar sjdlva kunskapen
om att veta hur man gér vidare, en av de konventioner som reproduceras i manskligt
verksamhet”. Giddens héivdar att under modernitetens betingelse 4r framtiden alltid
Oppen. Modernitetens karaktér, enligt Giddens, struktureras till stor del av tilliten till det
abstrakta systemet som grundas pa expertisens trovardighet. Det abstrakta systemet ar
ofta relaterad till de moderna institutionerna. Experternas kunskap dr nddviandigt for
individens utveckling. Tillit till denna kunskap dr en av drivfaktorerna som gynnar
samhdlls utveckling. Motet med representanter for den abstrakta system dr dagliga och
har en liknande trovérdighets karaktir som vanskap. Det dr viktigt att ta upp att
representanter for det abstrakta systemet kan vara lékare, larare eller affarsbitrdde som
man har regelbundet kontakt med. Fortroende till experterna i det abstrakta systemet

préglar starkt vardagslivet i den moderna™.

”Tillit ar séledes inte sa mycket ett plotsligt beslut att gora en satsning som ett tyst
accepterande av det faktum att omstiandigheterna dr sadana att andra alternativ ar
uteslutna.”’

Det ar viktigt att inte bli lurad och uppfatta detta som ett slags passivt beroende som
man har motvilligt get sitt samtycke till. Individen har valmdjligheter och tillit varierar
fran expertis till expertis®>. Vardagen domineras av en reflexiv tillimpning av kunskap,

26 Giddens, A. (1997). Modernitet och sjdilvidentitet; Goteborg: Daidalos
27 Giddens, A. (1996). Modernitets foljder; Goteborg: Daidalos

28 Ibid. s. 84

29 Ibid. s. 43

30 Ibid.

31 Ibid. s. 89

32 Ibid.
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alltsa 1 den allt mer 6ppna och globala vérlden omprovas kunskapen dagligen. Detta
andrar ocksé synen pd kunskap som nu antar en mer reflexiv form och erbjuder analys
mojligheter samtidigt som den skapar utrymme for forédndringar. Den gamla
uppfattningen enligt vilken "att veta” &r lika med att 4ga visshet” forsvinner under
modernitets forutsittningar’>.

Giddens blir aktuell i min uppsats i det sista kapitlet, som innehéller en 6ppen
diskussion. Tanken dr att teorin i fragan ska fortydliggora en diskussion kring den
nutida samhalls utvecklingen och dess paverkan pé lararyrket.

Dialogens manga ansikten

En annan intressant aspekt som spelar en central roll i det alltmer globala samhaéllet &r
spréket. "Det grundldggande faktum ndr det gdller vidmakthdllandet av verkligheten dr
alltsd den fortlopande anvindningen av samma sprék.”>*Genom anvindning av samma
sprék bidrar ménniskor till vidmakthllandet av andra méinniskors verklighet.
Betydelsen som spraket har for ssmmanhallandet av individer i ett samhaélle har vid
flera tillfillen gett upphov till formning av pedagogiska fragor. Aven i detta fall kan
man inte undvika att prata om lararyrkets anknytning till begreppen sprak och dialog.

Kunskap som en aktiv handling ar nagot jag vill lyfta upp i denna text som ett intressant
och viktigt tankesétt. Det &r viktigt att man betraktar kunskapen som en f6ljd av
informationen som individen inhdmtar under sin utbildning. Man far inte forbise att
kunskapen alltid ingér 1 ett ménskligt och ddrmed i ett socialt och kulturellt
sammanhang. Detta leder till att relationen mellan begreppen kultur och kunskap bildas,
som i sin tur betonar sprakets betydelse for utbildningsformerna och for ldrandet 1
helhet. En efterstravning att forsta det som yttras samt erkénnande av residnterédnde
informationen som giltigt, blir viktigt for individens “’ldrande”. Spraket har en
inneboende koordinerande kraft, dar bra argument 6vertygar genom insikt.

Uppritthallandet av social ordning intréffar genom den aktiva kommunikationen,
spraket i sig och anvindandet av det. Detta sker i syfte med att forenkla integrationen
mellan ménniskor. I vilken utrdckning dr det mgjligt, dr en fraga som man kan stilla sig.
Beach anser att den sociala reproduktionen som den framstér 1 dagens skola dr en
aterspegling av samhallsklasser utanfor skolans grindar. Skolan dr ett medel som
samhdllet anvénder sig av for att reproducera ideologier, regler, normer och
virderingar’. Beach, ser skolan som en reproduktionsapparat som producerar
manniskor med gemensamma virderingar.

Dialog samt spréket som anvinds, dr en annan intressant pedagogisk fraga som éar
representerad 1 artiklarna, 1 bade vardagsjournalistik och de vetenskapliga tidskrifterna.
Abdeljalil har i sin forskning berort debatten kring den pedagogiska dialogen dér
maktperspektivet dominerar diskussionen och understryker sprakets betydelse. Som
foljd kommer fragan om hur man egentligen definierar begreppet dialog. Jag vill i denna

33 Giddens, A. (1996). Modernitets foljder; Goteborg: Daidalos
34 Berger, P. & Luckmann, T. (1979). Kunskapssociologi; Stockholm: Wahlstrom & Widstrand; s 179

35 Beach, D. (1999). ”Om demokrati, reproduktion och fornyelse i dagens gymnasieskola”; Pedagogisk forskning i
Sverige; argang 4; nr 4; s 361
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uppsats utgd fran Molanders definition. Utifrdn den &r dialogen en inbjudan till en
kommunikation individer emellan, men kan dven ses som en kommunikation mellan
individen och texten. Denna definition har sina rotter i Sokrates tankar kring dialogens
betydelse for motivation och intresse’®. De nodvindiga faktorerna for dialogens
utveckling ar alltsd motivation och intresse.

Vikten av att fora en dialog samt aktivt deltagande av alla partner i dialogen behandlas 1
Abdeljalils artikel "Pedagogy of the Oppressed and the Challenge of Multicultural
Education”. Han diskuterar den kristen-humanistiska manniskosynen som ligger till
grund for Freires pedagogik, vilken han sin forskning utgar fran. >’ Ménniskan har i
grunden stora inneboende vdrden och har kapacitet att utnyttja dessa om hon bara far
mojlighet till det. Inspirerad av Freire anser Abdeljali att den situationen vi idag har i
skolorna med segregerade klasser dr en aterspegling av samhéllets struktur och ddrmed
en stor politisk fraga.

The oppressed, ar uttryck for de minoritetskulturerna i samhéllet som anvénds av
Abdeljalil for att fortydliga Freires tankar kring minoritetskulturer och deras betydelse
for den pedagogiska utvecklingen och méngfalden i lirandeprocessen. En
kritiskstdllning mot den traditionella undervisningen formedlas. I denna undervisning
finns tva aktorer, en undervisande lirare och en tilmodigt lyssnande elev. Det som lirs
ut formedlas av en som antas ha "de rdtta kunskaperna". Denna form av "banksyn" pa
undervisningen innebdr att den blir en akt av inséttning, dér eleverna ar banken och
lararen ar den som sétter in och formedlar kunskap. I stéllet for att inga en dialog och
kommunicera med eleverna ger ldraren ut tillkdnnagivanden. Det tragiska med detta
undervisningssystem &r att eleverna sjélva till slut blir ett offer for lagring av kunskap.
Utan dialog, utan en medvetenhet om virlden och ménniskans situation kan eleverna
varken forindras eller utvecklas och bli verkligt manskliga®.

Undervisningen karaktériseras av en formedlings process, dir den starkaste kulturen 1
sambhéllet utnyttjar sina medel for att betona sina aspekter som allméngiltiga. Abdeljalil
betonar i sin forskning, vikten av att hélla dessa tankar i gang och lyfta upp paradoxen
som finns kring den mangkulturella utbildningen. Utbildningen i sig domineras ofta av
en strivan att forstirka majoritetskulturen. Han problematiserar dven relationen mellan
larare och elev. Léraren ingar i en interaktion med klassen och denna péverkar
honom/henne. Anda viljer liraren att inte “fullfolja” interaktionen och lata eleverna
vara aktiva i en dialog utan fortsétter med att “’sétta in” kunskapen i deras hjérnor.

Abdeljalil skriver, med hénvisning till Freire, att ldraren inte betraktar egen reflekterad
kunskap som sin egen, utan som ett foremal for sin och elevernas reflektion. I denna
interaktion lararens kunskap bor inte betraktas som resultat av hans/hennes personliga
presentation, utan som ett resultat av interaktionen med eleverna. Abdeljalil foredrar en
konstruktiv dialog, som en efterstrivande form av undervisning. Eleverna skulle s&
leddes inte bli passivt mottagande utan kritiska medundersokare i dialogen. Denna syn
pa inldrning gar hand 1 hand med att kunskap stdandigt dr i en rorelse framét. I den 6ppna
dialogen mellan ldraren och eleven stimuleras nyfikenhet och reflektion. Eleverna ar

36 Molander, B. (2000). Kunskap i handling; Goteborg: Daidalos AB

37 Abdeljalil, A. (2001). “ Pedagogy of the Oppressed and the Challenge of Multicultural Education”; Interchange;
volume 32; issue 3; pages 271- 293; ISSN 08264805

38 bid.
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standigt beredda att ta tillvara pa kunskapen som en utmaning att utveckla och forédndra
och dérmed blir de en aktiv part i formning av samhéllsstrukturen. Dialogen i en
méngkulturell milj6 4r av stor betydelse, hivdar Abdeljalil®.

Nér man diskuterar utbildningsmetoder samt dialog 1 klassrummet ar det ovanligt att
begreppet elevinflyttande kommer in. Jag vill papeka att definitionen av begreppet
elevinflytande &r bred. Darfor avgransar jag mig till Eva Forsbergs definition av
elevinflytandet som betonar delaktighet i beslutsprocessen tillsammans med elevens
valmojlighet, deras delaktighet i planering, genomforandet och utvirdering™’. Enligt
denna definition okar trycket pa lararen, eftersom elevinflytandet medfor ett 6kat ansvar
parallellt som det skapar ett dillemma kring tolkningen av malséttningen*'. P4 ena sidan
har vi situationen dér eleven far rollen att agera. Eleven nu bemdts som sjélvstindig
individ utanfor skolsituationen. Samtidigt &r han/hon ér p.g.a. skolsituationen beroende
av lararen dven om sjilva skolsituationen forespeglar motsatsen*”.

I undervisningen &r ldraren aktiv och leder dialogen med eleverna, vilket enligt
Liljestrand, onddigt komplicerar kommunikationen i klassrummet®. Vad hon menar ir
att lararen styr for mycket dialogens utformning. Detta antagande i kombination med
Abdeljalils ar intressant for min uppsats eftersom den problematiserar situationen jag
vill lyfta upp 1 denna kontext; Hur forhéller sig sex yrkesverksamma lérare till
situationen multietniskt klassrum? Utdvande av den konstruktiva dialogen skulle bidra
till 6kad kulturpluralism i samhéllet. Abdeljalil lagger tonvikten pa forstaelse av de
sammanhangen samt synliggdrandet av sociala relationer i det sociala rummet.
Samtidigt betonar han, inspirerad av Freire, att de grundlidggande pedagogiska
problemen inte bara dr till sin natur pedagogiska utan att de fargas djupt av de politiska
och ideologiska strommar som dominerar samhéllet.

39 Abdeljalil, A. (2001). “ Pedagogy of the Oppressed and the Challenge of Multicultural Education”; Interchange;
volume 32; issue 3; pages 271- 293; ISSN 08264805

“ Forsberg, E. (2004). “Elevinflytande och elevcentrerad undervisning — som hand i handske, eller...?” I Englund, T
red. Skillnad och konsekvens, Lund: Studentlitteratur; s 79-102

*! Liljestrand, J. (2004). Klassrummet som arena for diskussioner. I Englund, T red. Skillnad och konsekvens; Lund:
Studentlitteratur; s 107-119

“2 Ibid.
“ Ibid.
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Metodologiska overvagandet

Detta kapitel dr indelat i olika avsnitt, varav den forsta behandlar sjélva diskussionen
kring metod valet. Dérefter foljer avsnitt om forskningsprocessen, intervjusituationen,
etiska stéllningstagande samt en sektion som behandlar mitt urval av intervjupersoner.
Avslutningsvis reflekterar jag 6ver de problemen jag moétt pa vigen och den inverkan
dessa har haft pd min undersokning.

Val av metod for datainsamling

For att kunna besvara min frgestéllning dr jag tvungen att fordjupa mig i de olika
forskningsansatserna. Inblick i dem skulle hjdlpa mig fa struktur for mina tankar och
hitta den bdsta vagen till svaren jag efterlyste. Metod ska vara ett hjdlpmedel for
forskaren men inget mal i sig, menar Bryman. Innan jag borjade med empiriska delen av
uppsatsen var jag tvungen att noggrant overvéga vilken information vill jag samla in.
Varje metod i grunden &r framtagen for att assistera forskaren vid insamling av en viss
typ information i en viss situation. Déarfor har valet av den metodologiska ansatsen av
stor betydelse for studiens resultat*. Det vanligaste handlingsmonstret 4r att valet av
forskningsansatserna utformas med hénsyn till information som dessa ansatser forser
oss med. Vidare skall man ha hénsyn till vilken relevans for problemformuleringen har
data som har samlats in.

Innan jag paborjade min uppsats avvigde jag vilken metodlogiskansats dr mest
berikande for min uppsats. Detta med tanke pa att det dr enbart utifran syftet som ett bra
val av metodologisk ansats kan formas®’. Givetvis 4r det ocksa viktigt att man som
forskare ar vdl medveten om valmojligheter gillande olika forskningsstrategier och
vetenskapliga inriktningar samt i vilka situationer dessa ér lampliga*®. Avsikten med
min uppsats &r att forstd och undersoka hur ldrare som undervisar i en
méngkulturellmiljé upplever sin situation med alla medf6ljande aspekter.

Den kvalitativa metoden riktar sig till undersékningar med en nérhet till det som
studeras. Det unika &r det viktiga i kvalitativa metoden och man har stora tolknings- och
analys mdjligheter. Kvalitativa metoden mojliggor ocksa att de olika
forskningsansatserna anknyts till undersokningens syfte. Det vanligt forekommande &r
att samhallsvetenskaplig forskning indelas 1 en diskussion om kvalitativa och
kvantitativa forskningsmetoder®’.

Ett sétt att smala in ménniskors asikter dr att dela ut ett fraigeformulér. Enlig Halvorsen
ar det mest fsSrkommande metoden®.

44 Bryman, A. (2002) Samhdllvetenskapliga metoder; Malmo: Liber Ekonomi
45 Tbid.

46 Ibid. s 34 — 35

47 Ibid.

48 Halvorsen, K. (1992). Samhdllsvetenskaplig metod; Lund: Studentlitteratur
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Detta dr nagot som dven jag hade kunnat gora om jag efterlyste den allménna
upplevelsen av klassrummet. I detta fall hade jag kunnat formulera ett antal frigor som
skulle vara korta och direkta, men fragan &r om det skulle ge mig svar pa min
frdgestéllning. Detta hade lett till en omfattande insamling av fakta, men metoden skulle
inte leda mig till ldrarnas personliga upplevelse. Frageformulér 4r inte den enda séttet att
samla in informationen, jag funderade ocksd pa att anvinda mig av en enkat eller en s.k.
strukturerad intervju. Enkédter som sjédlvadministrerande omfattar fragor vars tolkning ar
individ baserad vilket leder till att risken for misstolkningar 6kar®. Hade jag valt nigon
av ovanndmnda metoder hade det resulterat i att jag hamnade in pé det kvantitativa
faltet.

Den kvantitativa metoden dr spannande eftersom den anvénds vid méittandet av olika
foreteelser, dér man efterstrivar information om ménga underséknings enheter’’. Den
kvantitativa metoden skulle kunna ge mig en nagorlunda bild av hur lararna upplever
sitt yrke men den personliga och unika skulle forloras. Dérfor traskade jag vidare och
undersokte mojligheterna att anvinda mig av intervjuer. Jag var dvertygad om att i en
kombination med intervjuer skulle enkéter kunna ge mig en bredare bild av verkligheten
jag undersoker. En varningsklocka pinglade i mitt huvud; det blir for stor uppgift du tar
pa dig, avgrinsa dig.

Efter en omsorgsfull analys av de olika forskningsansatserna fann jag som sagt att enda
sdttet att forstd och undersoka hur yrkesverksamma lirare forhéller sig till situationen ett
multietniskt klassrum ar att intervjua dem. Det dr den empiriska vérlden och inte
konstruerade modeller av den som ger svar p4 fragor som finns om verkligheten®'. Bade
den kvalitativa och den kvantitativa metoden inkluderar intervjutekniken, men
strukturen skiljer sig markant.

I borjan riktades tankarna mot den standardiserade forskningsintervjun. Den bygger pa
omsorgsfullt formulerade och avvigda fragor. Denna intervjumetod bygger pé slutna
fragor dér alla informanter far samma fragor och mdjligheten till foljd fragorna eller
motivationen kring de givna svaren forsvinner’”. Jag ansag att detta skulle paverka
slutresultat av min undersokning p.g.a. att risken att bli inlst i egna ramar okar
mojlighet att inte komma at informanternas egna verklighetsuppfattningar.

Dessutom var jag tveksam om denna metod skulle hjélpa mig besvara min
fragestéllning eftersom den efterlyste en personlig och unik upplevelse av situationen.
Enligt Kvale &r det den kvalitativa intervjun som ger kunskap i ovanndmnda
problematisering da spraket/samtalet &r grunden till alla mellanménskliga
interaktioner™. I samtalet fir vi ta reda pa andra ménniskors kinslor, deras
livserfarenheter och verklighets uppfattningar. Denna kunskap uppnds genom ett
intersubjektivt samspel mellan forskaren och intervjupersonen. Nérhet till kdllan skapar
en unik mellan ménsklig situation dir samspelet mellan intervjuaren och den

49 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun; Lund: Studentlitteratur; s 87
50 Bryman A. (2002) Samhdllvetenskapliga metoder; Malmo: Liber Ekonomi

51 Blummer, (1969). Symbolic Interactionism; California: University of California Press
52 Halvorsen, K. (1992). Samhdllsvetenskaplig metod; Lund: Studentlitteratur

53 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun; Lund: Studentlitteratur
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intervjuade gor bada till subjekt. Denna tankegéng i relation med mitt syfte hjdlpte mig
att vélja just den kvalitativa intervjun som verktyg.

Intervjuaren ska hela tiden vara 6ppen for nya och ovéntade aspekter, fenomen och detta
leder i sin tur till att en mdjlighet for formulering av nya frdgor och funderingar

uppstar™”.

”Om man vill veta hur ménniskor uppfattar sin vérld och sitt liv, varfor inte prata med
dem? I ett intervjusamtal lyssnar forskaren till vad méinniskor sjilva berittar om sin
livsvérld, hor dem uttrycka &sikter och synpunkter med sina egna ord, far reda péd deras
uppfattning om den egna arbetssituationen och familjelivet, deras drommar och
forhoppningar” 55.

Enligt Knut Halvorsen karakteriseras den kvalitativa ansatsen bland annat av nérhet och
inlevelse samt av det osystematiska, ostrukturerade och informella tillvdgagangssittet i
intervjun. Men dven av ett jag och du forhéllande mellan intervjuare och informant,
samt forstaelse och intresse av det sirregna och det unika®®. Den forstaelse och den nya
kunskapen jag eftersoker finns i den empiriska verkligheten och det &r till den jag méste
vinda mig for att forstd, uppticka, uppleva och medkénna.

Forskningsprocessen

Anvindningen av kvalitativa intervjun i min undersdokning mojliggor en rad tolkningar
som 1 sin tur baseras pa de svar jag har fatt av mina intervjupersoner. Att sedan kunna
forstd och kunna tolka forutsitter empati, formagan att sétta sig in i forskningsobjektet.
Eftersom undersokningen bygger pé forstelse av ménniskor (ldrarna), kinslor och
upplevelser, kan jag anvinda mig av den kvalitativa intervjun. Genom mina intervjuer
samlar jag in tolkningar av verkligheten som jag sedan analyserar. Méanniskor stdndigt
ar inblancglde i tolkningsprocesser och att det dr viktigt att man verkligen forstar dessa
processer” .

Véra moten med omgivningen &r aldrig forutsédttningslosa. Genom forutséttningar
bestimmer man vad som ar forstéeligt eller oforstaeligt och detta praglar vart sétt att
méta virlden och verklighet®. Den typen av data som jag har samlat in for denna studie
om ldrarna i en mangkulturell milj6 kan saledes inte vara helt objektiv. Jag tycker att det
ar viktigt att jag som forskare dr medveten om i vilken utstrickning min forskning,
speglar min egen forforstaelse som inbegriper mina forstillningar, asikter, varderingar,
livserfarenheter osv. Min onskan var att jag dtminstone till en viss del kunnat frigora
mig frdn mina forestdllningar genom att vara medveten och uppmarksam pa mig sjilv
och mina tankar. Forskningsprocessen ér en kontinuerlig process” . Dérfor har jag
arbetat ganska Oppet under hela forskningsprocessen utan nigra klara inramade grinser.

54 Andersson, E (1995). Som man frdgar far man svar; Stockholm: Rabén Prisma
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Jag har I&tit min uppsats vixa fram samtidigt som jag alltid har forsokt att ha syfte i
atanke som ett tickande moln 6ver mina tankar. Allt i efterstrdvan att dstadkomma
reflekteringar kring sjdlva materialet.

Etiska stdllningstaganden

Som forskare maste man ha en klar etisk ram under sin forskningsprocess. Den
viktigaste fragan som forskaren maste stélla till sig sjdlv &r hur undersokningen kommer
att pdverkas av hans/hennes roll. Det &r viktigt att forskaren inte bara undersoker for
undersokningens skull utan i ett forbattrande syfte®.

Hénsyn till eventuella o6nskade effekter av undersokningen méste dvervigas i samband
med undersoknings syfte. Konfidaliteten &r vasentlig i en undersdkning. Dérfor var det
viktigt att inta en bestimd stillning till hur informationen som férkommer under
intervjuerna ska behandlas innan och under min forskningsprocess.

I och med att jag forsokte komma 4t intervjupersonerna via deras dverordnade, var jag
tvungen att forsikra mig att deras deltagande i min undersokning verkligen ar frivillig.
Detta kan beaktas som ett av den enda etiska problem jag brottades i min underskning.
Det var viktigt att mojliggora for mina intervjupersoner att fa vélja vilka fragor de vill
besvara. Jag gav de dven en mdjlighet att inte besvara frigor de upplevde som kénsliga.

I en grupp intervju ér det viktigt att man enskilt pratar med varje deltagare for att
forsdkra sig att de kénner sig bekvédma att intervjuas i en grupp. I situationen som
uppstod skulle mina tva intervjupersoner tvingas 0ppet avvisa sin arbetskamrat om de
inte ville ha honom medverkande. Som tur visade sig att mina intervjupersoner sag
inget negativt i den oplanerade utokningen i mitt privata samtal med de efter intervju
personen.

Intervjusituation och intervjuguide

Min undersokning baseras pd fyra inspelade intervjuer med sex intervjupersoner.
Materialet omfattar samtal med sex yrkesverksamma ldrare. Vid den ena av
intervjutillfallena &r det flera personer som deltar i samtalet, vilket leder till att intervjun
1 fragan betraktas som en gruppintervju. Gruppintervjun kriavde storre uppmairksamhet
for att kunna tolka den rétt var det viktigt att uppméarksamma i fall grupptryck férekom i
intervjun.

Jag valde att anvdnda den formella men halvstrukturerade intervjun som karakteriseras
av en ostrukturerad intervjuguide. Samma intervjuguide anvindes dven vid
gruppintervjun. Metoden i fragan, innebdr att man anvénder sig av en intervjuguide med
ett antal temaomraden och 0ppna fragor kring dessa. Intentionen &r att respondenterna
skall fa 1 princip likartade fragor kring de teman som &r uppsatta. Ordningen 1 vilken
olika tema behandlas kan variera och anpassas fran den ena intervjusituationen till den

60 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun; Lund: Studentlitteratur
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andra®'. De teman omraden jag har anvént mig av r: upplevelse av liraryrket,
kulturmotet 1 klassrummet samt utbildning.

Avsikten med tema indelningen av intervjuguiden, var att ldmna utrymme for
intervjupersonerna att tala om det som var viktigt for dem, samt ge mig sjalv
mojligheten att stélla spontana foljdfragor. Fordelen med 6ppna fragor &r att
intervjupersonen inte ir begransad i sina svar. Detta medfor risken att svaren blir svara
att jamfora, men samtidigt innebir det en storre variation i datainsamlingen®.

Intervjun fran skillnad av enkéter och andra undersoknings metoder &r stark forankrad
med interaktionen mellan informanten och intervjuaren. Den verbala kommunikationen
ligger till grund for anvdndning av denna undersékningsmetod. Hur man inleder
intervjun kan péaverka hela intervjusituationen. Eftersom intervjun bygger pa
interaktionen dr det av stor vikt att sjdlva intervjuaren, dr uppmirksam pa andra
kommunikations medel utdver det verbala spréket. Om man ar uppmirksam pa de
alternativa kommunikationsuttrycken, t.ex. gester, tonldge, tonfall, ansiktsuttryck mm.,
kan man lyfta upp och finga helheten. Lika viktigt & medvetande om signaler som
intervjuaren sjilv formedlar under intervjutillfillen. Stor betydelse for utveckling av
intervjusituationen har intervjuarens formaga att skapa en fortroendefull atmosfiar som
ar grunden en lyckad intervju.”’ I min intervjuteknik betonades tilltron. Detta gjordes
genom en inledande fas med en kort presentation av mig och informanten och
avslutades alltid med en uppfoljning * dir intervjupersonerna fick mojlighet att fritt
resonera kring diskussions dmne.

For att undvika att for ofta bryta 6gonkontakt med mina intervjupersoner, har jag valt att
spela in alla intervjuer. Detta gav mig dven mdjlighet att ateruppleva samtalet genom att
lyssna pd dem. Intervjuerna var sprida pa en langre tids linje vilket skapar utrymme for
reflektioner kring mitt sitt att intervjua. Alla intervjuer utfordes i lararnas arbetsmiljo
vilket gav mig en inblick i skolans vérld. Intervjuerna varade mellan fyrtiofem minuter
upp till en och en halv timme. Alla intervjuer transkriberades ordagrant. Detta upplevde
jag som den mest krivande delen av uppsatsskrivandet. Valet av metoden vid
transkriberingen grundas pad Kvales uppmuntran att finga hela budskapen. Med ljud
som hm och skratt samt ldnga pauser kan man uppmirksamma mojliga fordndringar i
yttrandet som bildas i relation med de uttalade orden®. I bade resultat och diskussions
del anvinder jag foljande modell ... //... for att visa att paus 1 uttalande forekommer.
Syftet ér att helheten ska formedlas.

Jag upplevde det som viktigt att mina informanter beréttade for mig vad de ansag vara
viktigast i deras yrkesvardag. Intervjuguiden fungerade enbart som ett hjdlpmedel. Min
intervjuteknik, vill jag beskriva, som ett spontant men utfrigande samtal. Detta gjorde
jag 1 strdvan efter ett lite mer avslappnat samtal dér intervjupersonerna girna delade av
med sig sina tankar.

61 Andersson, E. (1995). Som man frégar far man svar; Stockholm: Rabén Prisma
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Att fa tilltradde - deltagare

Urvalet av mina intervjupersoner grundades pa tre huvudkriterier: de skulle vara
yrkesverksamma som ldrare, de skulle ha en svensk hogskoleutbildning och de skulle
vara aktiva i en multietnisk/méngkulturell miljo. Att vara verksam i en mangkulturell
miljo innebdr i detta sammanhang, att de undervisar i ett klassrum dér det finns
representanter fran andra kulturer och nationaliteter utdver den svenska.

Mina intervjupersoner var i dldern 28 till 45 ar. Jag har efterstrévat att inkludera bade
mén och kvinnor i min undersdkning och resultatet blev fyra kvinnor och tva méan. Detta
skapade en obalans och underminerade mojligheten att undersdka genuspéverkan i mitt
syfte. Jag har vidare varit noga med att informera mina intervjudeltagare om
mojligheten att behandlas helt konfidiellt. I redovisning av mitt resultat kommer jag att
forsoka framstilla materialet s& neutralt som méjligt®.

Sjélvselektion anvindes 1 valet av intervjupersoner. Med sjdlvselektion menar jag i detta
sammanhang att intervjupersonerna, efter min forfragan, sjélva har valt att delta i
undersdkningen. Via hemsidor pé nétet kom jag i kontakt med flera skolor 1
Burlovsomradet. I samtliga fall kontaktade jag skolans rektor forst och presenterade min
studie samt min efterstrivan att erbjuda lérarna att delta i min undersokning. Efter att
jag hade fatt rektors samtycke, publicerade jag en “efterlysning” genom skolans e-post
lista. Jag sokte efter larare som ville dela av med sig sina erfarenheter och bidra till en
bredare uppfattning av hur det ar att vara larare i1 ett mangkulturellt klassrum. Genom de
tillgédngliga e -post adresserna kom jag i kontakt med ett antal ldrare som ville medverka
1 min undersdkning. Fran fem skolor jag kontaktade i forsta omgéangen var det ldrarna
fran tva skolor som besvarade mitt brev. Eftersom jag fortfarande saknade ett antal
intervjupersoner kontaktade jag ytterligare tva skolor och fick positiv respons frén den
ena skolan.

Mitt mal var att gbra sex intervjuer men eftersom de kontaktade personerna inte visade
tillrackligt stort intresse fick jag ndja mig med fem intervjupersoner. I senare skedde
andrade sig fyra av fem personerna som anmélde sig och ville inte linge delta i
undersdkningen. Det stora bortfallet berodde pa stressade arbetstider och for lite
utrymme i arbetsschema. Att helt undvika bortfall dr en omdjlig uppgift. Problemet nér
det hander ir att resultaten kan bli snedvridna®’. I mitt fall var bortfallet sa stort att det
var omdjligt att genomf6ra undersdkningen.

For att undvika bortfallet bor forskaren anstringa sig for att fa s god kontakt med
intervjupersonerna som mojligt®®. Sjilv anser jag att sa bortfall som jag fick i orsakades
av en bristfallig relation mellan mig och intervjupersonerna. Jag fick aldrig motivera
mina intervjupersoner genom ett ansikte mot ansikte samtal. Relationen blev istéllet
ganska opersonlig och anonymt eftersom den baserades pa utbyte av e-post breven.
Detta tror jag underldttade for intervjupersonerna att stélla in sitt deltagande 1
undersokningen.

66 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun; Lund: Studentlitteratur s.106
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Tack vare en av intervjupersonerna samt en av mina vanner som intrddde i rollen som
kontaktperson kom jag i kontakt med nya intervjupersoner. Dessa mojliggjorde
slutférandet av min undersdkning.

Problem som uppstod

Att gora en undersokning dr som att dka berg- och dalbana, precis ndr man tror att man
har nétt en topp kommer en smill och man rasar ner i djupet. I detta fall var
svarigheterna nira kopplade till intervjupersonerna. Fran borjan hade jag varit 1 kontakt
med ett antal skolor och detta resulterade i att sex ldrare anmalde sig till att delta i min
undersokning. Nér jag senare tog kontakten med dem for att bestimma tid visade det sig
att deras intresse for deltagande inte var stor. Bara en av sex stéllde upp pa att bli
intervjuad. Detta resulterade 1 en tidskrdvande s6kandet efter nya intervjupersoner och
tog mycket langre tid 4n jag har forviantat mig. Det positiva ar dock att ldrarna som till
sist intervjuades dr verksamma i olika miljder, vilket jag anser ar berikande for
uppsatsen.

Ett annat problem var den ofGrutsdgbara utokningen av deltagare vid gruppintervjun.
Jag ville nimligen gora en intervju med tva larare nér det plotsligt en larare till klev in 1
lararrummet, dir intervjun utspelades. Han blev intresserad av samtalet och frdgade om
dven han kunde delta i intervjun vilket ledde till att jag stélldes infor ytligare ett etiskt
problem som beskrivs i tidigare avsnitt. Det blev en intressant intervjusituation dar jag
larde mig att det 4r mycket som kan dverraska en och péverka ens undersdkning. Det dr
omdjligt att alltid rdda dver intervjusituationen.

En inblick 1 lararyrke

Kommande texten innehéller en presentation av det empiriska materialet pé vilket
grundas den kommande diskussionen i kapitel fem. Presentationen omfattar svar av
intervjupersoner gestaltad i tre omraden. Dessa tre omraden, som dven intervjuguiden ér
uppdelad i ar: upplevelse av lararyrket, kulturmétet 1 klassrummet, samt utbildning.

Fragorna var alltsa relaterade till omsténdigheter som undervisningsprocessen,
upplevelse av lararrollen 1 samhillet och reflektion kring kulturmétet. Under
intervjuerna efterstridvade jag ett mer informellt samtal ddr intervjupersoner fick
mojligheten att beritta 6ppet och resonera kring fragorna. Vid presentationen av
respondenterna anvénds fingerade namn. Avsikten med detta ar att skydda deras
integritet. En av mina intervjupersoner onskade att jag i min uppsats bortser fran att
Oppet redogdra namnet pa skolan dir intervjupersonerna dr verksamma i. Eftersom jag
anser att skolans namn inte dr visentligt for min undersokning som lagger fokus pé
lararen, ser jag inga hinder 1 att respektera ldrarens dnskan.

Under hela intervjuprocessen har jag tagit del av ldrarnas syn pa deras yrkessituation,
samt stravat efter att fainga upp de insikterna som uppstér hos lirarna i kontakt med det
multietniska klassrummet. Den verklighetsbilden presenteras i kommande texten.
Avsnittet kommer séledes att behandla upplevelse av ldrarrollen med betoning pé
yrkesverksamma ldrare. Ur detta kan man vaska fram det som beror olika roller av yrket
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1 frigan samt sddant som behandlar de fordndringar vart samtida samhélle genomgar
och har genomgatt.

Presentation av intervjupersoner

Intervjupersonerna dr en grupp yrkesverksamma larare som bestér av fyra kvinnor och
tvd mén. Samtliga respondenter dr 1 aldern mellan 28 och 45 ar och dr verksamma 1
region Skane som lirare pa hogstadiet. Jag har valt att kalla dem for Emma, Lina, Marie
och Veronica samt Tony och Anders. Det intressanta dr att tre av intervjupersonerna ar
verksamma 1 storstadsmiljon medan de andra arbetar i mindre kommuner.

Innan en presentation av deras upplevelse av det méngkulturella klassrummet inleds
tillkommer en kort introduktion av intervjupersoner. Forsta intervjuperson ar Veronica.
Veronica ar ldrare i en liten skola i en mindre kommun. Hon har jobbat som lérare i sex
ar nu och har varit verksam i olika skolmiljoer. Sin yrkeskarridr borjade hon i Malmo.
Hon minns sina forsta ar med skratt och beréttar om den turbulenta vardagen han
upplevde under sina ar dér.

Lina undervisar pé en skola i Malmo. Hon undervisar bilinguala klasser, det vill sédga
de eleverna som har valt att l4sa en del av sina amnen pa engelska. ”Detta dr da elever
som dr lite mer studiemotiverade 4n den stora massan hér”, sdger Lina i sin beskrivning
av eleverna hon undervisar. Lina har kommit till skolan direkt efter Lararhogskolan och
ar verksam pa skolan sen fyra ar tillbaka.

Lina liksom Marie deltog i min gruppintervju eftersom bada jobbar pa samma skola och
har varit anstéllda dér lika ldnge dvs. 1 fyra ar. Marie ér till skillnad av andra larare som
deltog i undersékningen, larare i ett mer praktiskt &mne. Hon ir textillarare och
undervisar mest 1 textil sl6jd men &r dven larare 1 franska. Marie undervisar i1 klasser
fran fyran upp till nian samt dven 1 bilingualklasserna. Dessutom ocksa, till skillnad fran
andra ldrare som medverkar i empiriska studien, undervisar Marie textil slojd i de
forberedelser klasserna. Forberedelse klasser bestar av elever som har precis kommit i
kontakt med det svenska skolsystemet och vars kunskaper i svenska ar mycket
begransade.

Tony var ocksa en av dem som deltog 1 gruppintervjun. Jag vet véldigt lite om honom
eftersom han anslot sig spontant under tiden intervjun utspelades och blev aldrig riktigt
presenterad. Jag har valt presentera Tonys svar i resultatet for att &ven han bidrog med
intressanta aspekter kring lararyrkets upplevelse av det méngkulturella klassrummet.

Anders var en av de dldsta intervjupersonerna med storst erfarenhet. Han undervisar 1
engelska, svenska och historia pé en skola i Malm6 kommun. Han har varit ldngre ute
pa fdltet, som han uttrycker det och anser att han har samlat pé sig en del erfarenheter.
Han har undervisat i mindre skolor i sma kommuner. Anders beréttar att han har flyttat
mycket under sitt yrkesverksamma liv som ldrare. Darfor har han haft mojligheten att
se skillnader mellan en storstads och en smaorts miljo nar det géller skolan och
samhaélle 1 vrigt.

Sjatte intervjuperson r Emma. Emma berittar hur hon vandrade i sin utbildning. Fran
borjan ville hon bli ldrare men efter nagra ar pa Lararhdgskolan blev hon allt mer
intresserad av teologi och religionskunskap. En tid funderade hon pé att g vidare med
sina studier och borja pé forskarprogrammet, men till slut var kérleken till
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undervisningen starkare och hon blev historie- och religionsldrare pd gymnasieniva. Nu
jobbar hon som SO, historie- och religionsldrare. Hon har arbetat pad samma skola 1
néstan fem éar.

Upplevelse av ldraryrket

Under mitt samtal med intervjupersonerna framkommer en varierande bild av
lararyrket. Det som dr gemensamt for alla intervjupersonerna ér att deras egen
upplevelse av yrket skiljer sig fran uppfattningen de hade nér de valde yrket.

”Det var inte som man hade trott...//... Eller det var... //...nog lite blandat. Jag kan séga
att ...//... nér man sjéilv gick i skolan och efter det, har man hela tiden haft en bild av att
lararna pa nagot sitt var s hér...//... mest normala i samhéllet. "Lagom ménniskan”, den
som inte var extrem pa nagot hall och den som hade kanske, sunda virderingar och var
liksom en trevlig manniska, eller sadar. Men, jag kan sdga att man ganska snabbt
upptéckte att sén inte var larare. Utan, ldrare speglar verkligen andra delar av samhéllet.
Vilket forvanar mig lite, maste jag sdga. For jag har véantat mig lika méinniskor, tror jag,
inom ldraryrket.” (Lina)

Min andra intervjuperson tar upp skillnaden hon upplevt mellan den teoretiska delen,
alltsé sjilva utbildningen pa Lararhdgskolan och verkligheten.

”Det man lérde sig p& Lérarutbildningen, det kéindes som vildigt enkel verklighet. S& och
s& gor man, sa och sé funkar det. Barnen sitter tyst och lyssnar, och de forstar med en
gang, men verklighet dr helt annorlunda.” (Marie)

Gang pa gang far jag hora att verkligheten de métte var hardare dn de forvintat sig.
Hardare i den beteckningen, att det finns s& mycket fenomen man inte kunde forutse.
Tony beréttar om hans forsta kontakt med mobbingen. “Det var sd svart for mig att
forsta att det har pagatt sd ldnge rakt framfor ogonen pa mig”, sdger Tony. Han ar inte
ensam om att ta upp exempel pa situationer ddr man som ldrare ska ingripa utan att
kanske riktigt veta hur.

”Man kanske dgnar en eftermiddag pa Lararhogskolan och pratar kanske om en mobbing
fall eller sa har. Men allt detta hér...//... vad hdnder nér eleven kommer ut och &r
homosexuella...//... om fordldrar ringer och skriker pa en...//... vad hander vid allvarlig
mobbing...//... vad hinder nér eleven dor hér...//... Alla sana reella verkligheters fall
existerar inte pa Lararhdgskolan. Och det har vi verkligen fatt lira oss hér, den harda
viagen” (Lina)

I uttalandet om upplevelsen av ldraryrket framgar dven att det finns en stor
kansloméssig press pa lararen.

”Man bryr sig, om ungarnas 6de. Man kanske &r inte engagerad i hur de har det hemma. ..
men man berdrs. Det &r jétte tunga bitar...//... Om man har forédldrar som ringer hem som
mar daligt som grater...//...” (Marie)

Att vara till hands och pé sitt och vis blandas in i saker som man kanske inte riktigt
forstér, kan vara tufft, sdger Tony. Han berittar om sina upplevelser dér eleverna
overfor en del av sina personliga problem pé lararen, genom att berétta om
forhdllandena i hemmet, med pojkvéinnen m.m. Pl6tsligt &r man inte bara pedagog och
larare utan man dr s mycket mer. Upplevelse och reaktionerna kring den nya
yrkesrollen dr delade:
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”Man dr inte bara ldraren och pedagogen ...//... man dr d&ven kompisen, fordldern...//...
kurator, socialarbetare...//...Man har liksom alla de hér rollernaien...//...
Undervisningen, kinns ibland som den lilla delen vi haller pa hér... //... Utbildningen
och verkligheten skiljer sig.”(Lina)

”Hér far man vara, vildigt, valdigt mycket... //... ibland kénns det som om man far vara
mamma &t visa elever, man fér vara syster och vin, och man ska vara larare... / ... man
maste kunna prata med familjen... // ...men man maste hélla distans... / man méste
forsoka begrinsa sig s man inte gar och blir en socialarbetare eller ndgot annat. For da
16per man risk att man blir utbrand.”(Emma)

Arbetsmiljon man upplever i sin vardag paverkar d&ven samordningen pé arbetsplatsen.
Som ldrare ska man kunna halla ménga bollar i luften sdger mina intervjupersoner.
Deras beskrivning av ldrarsamarbete utskiljer sig. Emma upplever ldrarna som véldigt
sammansvetsade, for det kan vara en tuff milj6 ibland. Vi jobbar alla for samma mal,
och vi behover hélla samman annars blir det oerhort jobbigt, sdger hon. Medan det finns
de som upplever att konflikter med lirarna ar ndgot man inte forberedds for genom
utbildning.

”Konflikter mellan kolleger...//.. .konflikter i klassrummet... alla mojliga slags
undervisnings situationer...//... Allt sdnt dr oerhort viktigt, som man lér sig hir pa
plats...//... Sant ar kanske inte heller mdjligt att ldra sig pa Lararhdgskolan.” (Marie)

Utbildning och verklighet skiljer sig, sdger mina intervjupersoner. De anser att det
behovs mycket mer kunskap och 6vningar kring konflikthantering.

”Ja, att man helt enkelt plockar in mer reella case, vad hinder...//... vad goér man om
detta och detta hinder... //...Ta upp verkligen alla bitar av vad som hénder i skolan,
under en dag eller under ett ar. Det finns hur mycket som helst. Vi hade dédsfall hir pa
skolan ...//... for ndgot ar sen...//... Det hade vi 6verhuvudtaget inte berort pa
Lararhogskolan...//... Man har en krisparm pa skolan, som uppdateras kanske nédgon
gangi? Hm ...//... Jag har faktisk bldddrat genom den. Den fick man nér man var
ny...//... Det dr aldrig sa ...//... att man har diskussioner kring den... //... Det funkade i
rétt si bra i alla fall, denna géng.” (Lina)

Talmodig och kreativ, dr andra begrepp som forknippas med lararrollen idag. Man
maste kunna anpassa sig till eleven och miljén som man undervisar 1, sdger Anders.
Detta forekommer ocksé i samtal med de andra intervjupersonerna. Idag bemoter man,
som lédrare, krav pa att kunna anpassa sig till utvecklingen i samhillet, sdger Anders.
Aven Emma pratar om férindringar inom yrket diir man har gétt frin den gamla
katedern till en mer dialog strdvande undervisningen. For att uppné de krav som man
moter 1 klassrummet maste man ha varierande arbetssétt. Det ér alla intervjupersoner
overens om. Man skall ocksé vara kreativ for att fanga elevernas intresse eftersom det ar
sd mycket man konkurrerar med. Inte heller kan man inte férvinta sig av eleverna att de
skall sitta tysta och lyssna pé allt man séger.

Upplevelse av lararrollen 1 klassrummet

Upplevelse av krav som stélls pa ldraren liksom variationen i undervisningssétt tycks
enligt ldrarna variera fran klass till klass. Lérarrollen i klassrummet paverkas av miljon
man undervisar i samt i resurser man har, siger Veronica. Samtliga intervjuande pratar
om de ekonomiska resurserna som paverkar sjdlva miljon i vilken undervisning bedrivs
och @ven undervisningssittet.
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”Miljon hér pa skolan ar liksom inte den trivsammaste. Vi har inga trivsamma klassrum,
men man kan ju dnd4 ha situationen i klassrummet, ddr man har den entusiastiska klassen
som é&r duktig och fragvis och som man kan fa bra samtal med...//... men sen finns det
klasser dér det emellanét kan va’ kaos och det &r otroligt frustrerande...//...
oerhort...”(Lina)

Kopplingen mellan ekonomi och undervisningen diskuteras vid flera tillfillen. Anders
berittar hur den ekonomiska situationen paverkar ldrarens sétt att undervisa. "Man
tvingas hitta pa kreativa losningar, for att man inte har rdd med det mesta,” sdger han
och fortsitter att berétta hur situationen har férdndrats genom aren. Han som har varit
verksam pa féltet en ldngre period, tycker att kvalitet pd undervisningsmetoder har
forsamrats de senaste aren. Skolmiljon aterspeglar den kaotiska situationen som lérarna
1 viss min upplever.

”...//det &r utanfor klassrummet, jag tycket att det jobbiga r...//...Nar man gér 1
korridorerna...//... niar man ser all klotter... /... nir man ser hur de behandlar
dorrar...//... ungarna...//... Och de sparkar och slar sonder...//... Sen dr det sa att vi lever
just nu i en situation nir skolan ska renoveras...//... och det kinns lite gran s& ...//... att
nu bryr sig inte skolledning inte mycket om det, for det ska renoveras... //... Det dr det vi
lever pé idag...//... Om tva ar eller om ett &r...//... da sétter de i gang...//... och da flyttar
vi ut alla och sé borjar det bli bra. Just nu hinder det inte s& mycket...//... De mélar om,
nér det blir for mycket klotter. Annars ser det ganska rysigt ut... /... Nar man gar hir
bland sképen ser man att det ar insparkat...//... Det dr ingen som fixar det
lange...”(Marie)

I det ovanndmnda citatet aterspeglas bara en del av det som ldrarna beréttar om. Den
upplevelsen av aggressionen som visa pratar om dr speciell for just storstadsmiljon.
Namligen begreppet aggressivitet forkommer inte 1 intervjuerna med de ldrarna som &r
verksamma i mindre skolor.

Att alltid forsoka vara uppmarksam, snill, glad och forsoka forsta och att kunna ta saker
och ting ibland med lite humor ar en annan beskrivning av lararen i klassrummet. I sin
skildring om ldrarrollen i klassrummet introducerar ldrarna begreppet stress i
diskussionen. Det talar om Odmsesidigt stress. "Det handlar inte bara att lirarna kdnner
sig pressade utan dven eleverna har en viss press pd sig, de ska prestera pa manga
olika plan, vilket tar pad deras krafter”, sdger Veronica. Det krivs vildigt mycket av
lararen idag, man ska hinga med i svingningar inom samhallet i stort. Det krivs
varierande arbetssitt, for att klara av vardagen, anser mina intervjupersoner. ~Eleverna
krdaver uppmdrksamhet, vilket kan vara svart att ge, ndr man dr vildigt stressad, ” siger
Veronica. Méte i korridoren och elever som kréaver tid som man inte har dr en
forkommande beréttelse under intervjuerna. Det kan man sammanfatta i en kénsla som
Anders beskriver: “man kdnner att man inte rdcker till”.

Aven de andra lirarna berdr i sina yttrande stressens paverkan pa eleverna och lirarna
och deras samarbete i1 klassrummet.

”Jag kan ju kdnna, som textilldrare...//... inne hos mig sa...//... Jag mérker inte s&
mycket aggressivitet fran eleverna, de ir ganska avkopplade nédr de kommer. Oavsett om
de dr duktiga eller inte. Det beror pa att det inte &r samma tryck...//... det dr inte laxor
som ska goras varje gang till mig...//... utan de kommer och jobbar vidare.” (Marie)

I intervjuer med ldrarna anvander man uttrycket “’press” i vardagen. Uttrycket
forekommer nér de pratar om elever som har ett stort tryck hemifran att prestera bra i
skolan.

24



En annan aspekt man far genom att anvinda begreppet stress forkommer nér lararna
pratar om stressen som en drivande faktor vid utvecklingen av sjdlva undervisningens
metoder. Eleverna liksom fordldrarna har vissa krav pa skolan och lararen méste
utvecklas stindigt i takt med de samhélls- och tekniska forédndringar.

Pedagogiska idéer

Idag att vara ldrare innebédr sd mycket, sdger Anders, och hédnvisar till undervisnings
former. Han tar upp diskussionen kring undervisnings metoder och de ramar som sitts
pa léraryrket. I grunden utgar man alltid fran ldroplanen, sdger Anders. De andra
faktorerna som paverkar undervisningens form &r skollagen och arbetsmiljolagen. Dessa
ar grundpelarna, séger lararna, for formning av undervisnings tillfdllena. Vidare betonar
lararna att man har ett elevperspektiv pa undervisningen, dar man skulle se och hjilpa
varje individ utvecklas. Detta upplever alla intervjupersoner som en jittesvar uppgift.

Nar man pratar om individualisering och elevperspektiv, som presenteras i laroplanen,
framgér det att larare har en roll som handledare 4t eleverna. Eleverna ska jobba i eget
takt och inhdmta informationen pa egen hand. Men alla elever klarar inte pressen att ta
eget ansvar. Det dr en mognadsfraga som péaverkar véart sétt att undervisa, sdger
Veronica

”Mitt mal med min undervisning ...//... det ar ju dnda att nér eleven har haft mig i tre
ar...//... att eleven liksom kénner att de kan behérska kunskapen sa vil att de har och kan
anvénda den...//... argumentera och diskutera, men dven att de har lart sig andra livs
grejor...” (Lina)

Veronica, liksom de andra intervjupersonerna, betonar vikten av att {4 elev att kdnna sig
trygg och vilkommen. Genom att stotta och bekrafta dem 6kar man deras
sjalvfortroende. Skolan dr en forberedelse for livet, sdger Tony.

”Dérfor blir man glad och kénner att man har lyckats som pedagog, nir man ser att eleven
blir battre och béttre. Att eleven tar mer initiativ och vaga sléppa loss... //... i det
kreativa. Det viktigaste for mig dr anda det, maste jag sdga ... //...att jag kdnner...//... ser
att sjalvfortroendet vaxer hos dem och da kan de ta med sig dessa idéer ut. Visa har ar
jag, det hér star jag for... //... det kan jag.”(Tony)

Till skillnad frén l4rarna pa skolan i Malmé f6ljer de 6vriga lararna inte nagon speciell
pedagogisk inriktning i undervisningen. Den &r individuellt och varierar i form och
struktur frin ldrare och ldrare. I intervjuerna forekommer det variation i uttalandet som
bildar olika verklighetsbilder om relationen mellan ldrare och elev.

”Mitt mél med min undervisning ir att mina elever ska véxa som individer. Att de
utvecklas helt enkel. Kénna sig trygga och bli tagna som ungdomar som 4r i sin alder.
Man ska inte pladdra med dem och man ska inte var kompis med dem...//... Utan man
ska vara vuxen. Ibland &r det svart, kan jag kdnna, med barnen hér...//...Skillnaden
mellan vuxen och kompis...//... De upplever mig som vildig ung fast jag &r relativ
gammal, nédstan skulle kunna var deras mamma, for visa...//... och da &r s valdigt viktigt
att visa for dem, jag dr vuxen - du ar ungdom... //... Vi kommer liksom inte i det har
kompis grejen...//... Pa det hir sittet...//... Vi ar tva olika...//... Jag ar lédrare...//... Man
ar larare, det &r jétte viktigt att vara larare. Man kan inte bara vara kompis...// Du vet hur
det ar Lina? Nér de tror att de for mycket kdnner en... /... Man ar vuxen, det &r jitte
viktigt att visa det ibland annars blir det fel. Det dr anda vi som i slutdndan sitter betyg...
//... Vi tittar ju pa dem efter vad de presterar...//... D& kan eleverna har svart att
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forsta...//... Det har vildigt svart att se kompisskapet jamfort med vad de
presterar.”(Marie)

Bland de viktigaste mélen &r att verka for att barn och ungdomar ska trivas och utveckla
sin lust och nyfikenhet for larandet. Medan Marie &r nog att betona relation vuxen-
elev/ungdom, ser Veronica annorlunda pa samma situation. Enligt henne &r det viktigt
att man ar kompis med eleverna, att man vagar bjuda lite pa sig sjidlv och vagar erkdnna
egna misstag. Enligt Veronica ér den stringa och disciplindra kateder undervisningen
vildigt begransad. Man maste ha en mer dialog efterliknad undervisning. Hon, liksom
en del andra ldrare, hdnvisar till de olika inldrningsmetoderna barn har. En del lér sig
lattare genom bilder, andra maste ldsa in texten, andra klarar inte abstrakt undervisning
utan behover en mer verklighetsférankrad undervisning. ”Detta dr nagot vi som ldrare
mdste ta hdnsyn till”, sdger Veronica.

Kulturmote 1 klassrummet

Min empiriska studie baseras pa fyra olika skolmiljéer. En av dem &r en fullskalig
grundskola med 870 elever dir det finns ett 50-tal nationaliteter och dér eleverna
forutom svenska behérskar 40-tal olika sprik. Detta innebér att det finns en hog tolerans
for mangtfald och olikheter 1 denna skolmiljo.

”Att vi har 95 procent av elever just nu med invandrarbakgrund innebér att spraket blir
lidande, svenska alltsa... //... Jag tror att det hade blivit béttre sprakutveckling for ménga
om det var en mer blandad skola. Det blir véldigt begriansade, de lar inte lika mycket av
varandra som man kanske gor i en skola med en annan fordelning...” (Lina)

Alla intervjupersoner jobbar inte i samma miljé. Dérfor har de olika erfarenheter av det
kulturella métet 1 klassrummet. Emma som jobbar i en skola strax utanfor Malmo, har
en annan uppfattning av den kulturella pluraliteten i klassrummet. Skolan som hon
undervisar dr en arbetsplats for 400 elever och 50 pedagoger. Dér dr det mer eller
mindre jimt fordelat mellan eleverna med invandrarbakgrund och elever med svensk
bakgrund. Eleverna liksom ldrarna fir mojlighet att ldra sig av varandra, vilket enligt
Emma berikar undervisningen.

”Och de andra eleverna och jag, vi ldr oss av det, och det tror jag é&r jétteviktigt sa klart”
(Emma)

Att ldra av varandra och att ha en 6ppen instillning till sin omgivning och det
frimmande &r en annan aspekt som ldrarna tar upp i denna diskussion. De anser att barn
som dr en del av en pluralistisk klassrumsmiljo har léttare att forstd andra kulturer.
Dessa elever har dven léttare att acceptera att alla dr olika. Lararna upplever séllan en
negativ respons av eleverna nir diskussioner om olika seder forekommer. De ar nyfikna
och lyssnar pd varandra, detta i sin tur skapar diskussioner om normer och vérderingar i
samhdllet och det ger en positiv effekt, anser intervjupersonerna.

Det som ér lite svarare att forstd, men som dr beundransvirt, ir att eleverna kan vara
biéstisar, trots att de kanske tillhor olika folkslag som téter sig internationellt. Anders
beréttar om sina erfarenheter med elever som kommer frén olika folkgrupper i Balkan,
dar det nyligen pagick ett krig. Eleverna som tillhor olika grupper som krigade ddr, hdr
gick i samma klass och var bdstisar. Att forstd varandra och kunna dra en skiljelinje
mellan hindelserna och enskilda individer dr en vuxen egenskap som ldrarna moter da
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och da hos invandrarbarnen. Samtidigt kan denna pluralitet av folkslag i klassrummet
inleda diskussionen som ibland inte riktigt berér undervisningsdmnena. Det kan vara
berikande i det bemérkelsen att man lir sig av varandra, pdpekar Emma.

Olika aspekter med kulturmotet

Den negativa aspekten i blandningen ar svarighetsgraden pa undervisningen. De olika
skolorna dér ldrarna dr verksamma i, liksom lérarna sjélva, har utformat olika metoder
att bemota denna aspekt 1 vardagslivet. Upplevelsen som ar gemensamt for
intervjupersonerna &r att svarighetsgraden pd undervisningen och spraket paverkas av
den pluraliteten i1 klassrummet. Lararna dr noggranna att betona att det skiljer sig
markant fran klass till klass.

”Man mérker t.ex. att visa barn med invandrarbakgrund har jitte svart for vara
larobocker. Det géller i och for sig inte bara dem, utan det géller &ven svenska barn...
//... De har jattesvart for spraket...//... det dr ltt avancerat ibland...//...de svenska barn
har en fordel i det att de hor svenska spraket hemma, de hor det pa TV och sa dar...// ...
medan det kan var ett problem for en del barn med invandrarbakgrund...//... Detta sitter
dven press pa mig som ldrare, man maste tdnka pa vad man siger...//... Reflektera mer...
//... Det maste man ju...absolut...//... man ju maste prata, anvinda ord som de elever
forstar...//... annars kommer man igenstans...//... annars, forsvinner informationen rakt
igenom huvudet...//...Samtidigt som det méaste vara oerhdrt frustrerande att sitta pa
lektioner dag efter dag och forsta inte vad som ségs...//... de flesta forstar det mesta sa
klart...//... jag tror att bade i ldrobocker och i annat material kan det vara forhinder for en
del:” (Emma)

Svarigheten med spréket i undervisningen dr ocksa, varnar mina intervjupersoner, att
eleverna lér sig genom bilder eller utantill. Samtidigt som deras ordforrad stagnerar i
utvecklings kurvan. Darfor man méste, som lidrare och ansvarig for kunskapsbildning,
hela tiden bolla fram och tillbaka, for att se om eleverna har skapat en forstaelse for
innehéllet, sdger nidgra av ldrarna. De anser ocksa att manga elever inte far det stodet
dem behover for att kunna utveckla sitt sprak.

Lérarna i Malmo resonerar kring hur indelningen man har i skolan forsvérar deras
integration 1 samhillet eftersom dem inte har nagon mojlighet att 1dra sig spraket genom
interaktion med infédda svenska.

”Det dr skrimmande hur manga barn som gar pa hogstadiet, som ligger forstaelse méassigt
och ldsmassigt pa trea, fyra, femma. ”’(Tony)

I skolan ddr Emma undervisar finns det en jimnare fordelning mellan svenska och
invandrar barn. Dér dr dven integrationen mellan den svenska och det utléndska kulturer
storre. Hon beréttar om olika indelningar dem anvénder sig av i skolan for att hjilpa
barnen i deras spraklig och allmén bildnings utveckling. Dessa indelningar sker oftast
efter den kunskaps nivé eleverna besitter darfor kan de pd samma gang vara kénsliga for
visa barn. Emma t.ex. berdttar om grupperna som hon undervisar och som ir indelade
enligt kunskaper 1 SO &mnena. Hiar mérker man skillnad mellan skolorna. I Emmas
skola finns det grupper som bestar av ett 4 antal invandrarbarn som jobbar i
langsammare tempo. Detta understryker upp resonemangen att det inte gér att
generalisera

och att upplysa om den komplexa situationen som finns i skolorna idag.
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Miljon pé skolan kan bidra till elevernas sprakliga utveckling samt kan den pa skynda
deras inforlivande i samhéllet i stort. Informanterna berérde dven debatten om hur viktig
ar skolans status. Lérarna anstéillda i Malmo introducerar for mig debatten om tva
skolors sammanslagning. Den ena av skolor var den skola de undervisar i, som &r starkt
invandrarpraglad medan den andra skolan gick néstan bara svenskar. Fordldrarna kom
in 1 debatten om hela resulterade att det inte blev en ny skola utan det gamla indelning
pa tvé skolor kvarstod. Detta var synd enligt lararna for att man hade vunnit pa en
forening, bade sett utifrdn den ekonomiska aspekten och utifrén integrations aspekten

Man hade fatt en mer blandad skola, sdger mina intervjupersoner men i stillet har vi tva
strakt segregerade skolor. Aven Emma, min intervjuperson som undervisar i en mindre
kommun i Skanes region beror dessa fragor. Hon pratar om hur stor betydelse for henne
har just den néstan jamna blandningen av den svenska och utldndska kulturen.

”Bladningen ar bra. Det som dr problemet dr segregation. Malmo har ett enormt problem,
och jag dr inte sdrskilt sugen pa att jobba i Malmé om jag ska vara drlig. Jag kénner att,
jag hade inte velat jobba pa en skola dér...//...och jag tycker inte att det 4r bra...//... det
gynnar inte samhdllet att ha en uppdelat struktur, absolut inte...//...Hér tror jag att vi har
det mest perfekta bladningen...//...Sa kénns det...//... Jag hade inte velat jobba hiar om
det bara hade varit svenskar och om man stéindigt hade fitt hora en massa strunt om
invandare, som jag tror finns pa skolor dir man inte har s manga invandrare som
elever...//... Malmo och det som hidnder dér...//... jag tror inte att det kan gynna
samhdllet att dela upp det i svenska skolor och invandrar skolor.”(Emma)

Klassrummet aterspeglar dven elevens hemmiljo i viss utstrackning. Férdomar liksom
regler och normer som rader i hemmet aterspeglas i elevers uttalande i klassrummet.
Intervjupersoner beréttar om de forédldrars asikter som genomlyser deras skolvardag,
som i sin tur paverkar ocksa undervisningen. De beréttar om hur lektionerna kan fargas
av diskussioner som utloses av kommentarer som “Jag hatar alla judar”. Diar man
forsoker fa eleverna att reflektera 6ver vad de uttalar sig om.

De flesta av barnen péaverkas av miljon de lever i vilket aterspeglas i det som dem sédger
pa lektionerna. Ibland kan det vara riktigt skrimmande, sdger Emma. Samtidigt &r alla
intervjupersoner noggranna att papeka att sedan vidare i diskussionen med eleverna
framgar det alltid att de inte har fOrstatt den riktiga innebdrden av det de séger. Lina ér
noggrann att under gruppintervju visa att hon inte delar Tonys tankar om antisemitism i
skolan. Tony anser ndmligen att eleverna vid diskussioner kring t.ex. Palestina/Israel
konflikten visar att antisemitism ar ganska utpréglat i skolan. For Lina som motsétter
sig denna uttalandet sdger att det dr viktigt att det papeka att det inte handlar om
antisemitism utan senare om nagon form av okunskap och kanske férdomar hemifran.

”Jag vill inte kalla det for antisemitism darfor att antisemitism innebér ett slags judehat
som har sin grund kanske i rasistisk asikt och sa vidare...//... Hér sa &r det mer ett hat
som har sin grund i okunnighet. Om de sédger: ”jdvla judar” exempelvis...//... och man
fragar dem varfor, s& har de oftast ingen aning vad som ligger bakom den tanken. Det &r
ingen antisemitism, utan snarare okunskap préaglad av fordomar hemifran. ” (Lina)

Léararna pratar om den hierarki som finns mellan eleverna, dér zigenarbarn oftast far den
svagaste stillningen. Lérarna frdn Malmo skolan anser att elevernas betoning pa
nationalitet dr viktigt for utveckling av deras identitet samtidigt som de dr Gverens om
att den sa starka bladningen de har pa skolan, dir det inte finns en grupp som
dominerar, leder till att de 14r sig samsas med varandra.
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Vidare utbildning

Avslutningsvis hamnar diskussionen pa utbildningen och kompetensutvecklingen som
ldrarna anser att dem behdver for att klara sitt jobb. Under hela intervjun har det
framkommit att lararyrket ar i fordndringsprocesser. De yrkesverksamma lararna
beréttar om differensen som uppstar mellan den teoretiska utbildningen de har fatt samt
den verkligheten de bemdter i klassrummet.

I intervjuerna framgér det att Lararhogskolan med sin utbildning missar
verklighetskoppling som kan vara viktig for en ldrare i yrkeslivet. Situationer pa
utvecklingssamtal déir ldrare moéter fordldrar som inte kan svenska och dir man har
elevernas syskon med sig som tolkar eller en utbildad tolk kan var ett exempel pa den
harda verkligheten som ldrare moéter. Lararna beréttar om vilken press sddana situationer
sdtter pa deras vardag. Man vet inte hur man ska handla. Lararna far prova sig framét
och sjélva hitta deras individuella losningar t.ex. Fraga andra kolleger hur dem gor eller
liknande. Det &r sé lite information och dvningar i den teoretiska utbildningen som
forbereder en pa en den verklighet man méter 1 multikulturellt klassrum.

”Jag anser att ménga inom skolans verksambhet, alltsd bade ldrare och andra verksamma,
skulle behova utdka sina kunskaper om olika kulturer, olika seder... //...Jag &r absolut
inte fullard pa det omraddet men anser att jag har ganska god insyn dnda. Man lér sig
ganska mycket nir man léser religion... /... mycket med olika kulturer har med religion
att gora...//... Dar hade det sdkert behdvts mer utbildning, att ldra sig mer om olika
kulturer. Samtidigt finns det mycket annat det konkurrera med, vi méste ldra oss mer om
droger, vi méste ldra oss mer hur sekretess ska skdtas i skolan...//... Internet.” (Emma)

Att vara ldrare innebdr, sdger de yrkesverksamma, inte bara att man ska kunna
undervisa, utan att man ocksa ska kunna forsta hierarkierna bland elever som bildas
standigt. Att kunna bekdmpa sina egna fordomar dr ocksa ndgot lararen maste lira sig
gora vilket inte alltid &r latt, sdger intervjupersonerna. Kulturméten 1 vardagen &r en
aktiv process man utsdtts for. Man berikas genom detta mote, anser Veronica. Denna
aspekt pad dmsesidigt ldrande samt paverkan som kulturkrockar har pa den enskilda
individen dr ndgot som alla intervjupersoner tar upp.

I sina skildringar av vardagen och utbildningen de har fatt och som de far under sin
aktiva verksamhet i form av kompetens utvecklingsutbildningar trader
intervjupersonerna in i diskussion om resurser. Lirarna beréttar om den stora
konkurrensen om resurserna som finns inom utbildningsverksamheten. De kdnner att
den ekonomiska aspekten paverkar alldeles for mycket deras vardag, men dven deras
utveckling i1 yrkesrollen. Samhéllet 4r i1 en stindig process, sdger Anders, den utvecklas
med varje dag, och for att kunna bibehalla kvalitet pa sitt arbete behover ocksa den
enskilda ldraren utvecklas i samma takt. Detta &r en Onsketanke alla intervjupersoner
uttrycker medan verkligheten &r mycket hardare. Resursproblematiken paverkar inte
bara kvalitet pd undervisningen utan dven utvecklingen av yrket och skolan i sin helhet.
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Diskussion

I den kommande texten presenteras en diskussion kring de insikterna som uppstér hos
lararna 1 den multietniska kontexten. Diskussionen begrénsas till den presenterande
samanstéllningen av empiriskt material. Begrepp och teorier presenterade i kapitel tva
anvinds i kommande texten som verktyg i syfte att med hjilp av reflektioner besvara
uppsatsens fragestillning. Genom att viva samman de teoretiska begreppen och empiri
kommer jag att forsoka formedla och illustrera den verklighetsbilden jag har tagit del
av. I kommande diskussion kommer jag att avvika fran den temaindelningen som har
préglat resultat delen. Orsaken édr att jag efterstravar presentation av en helhetsbild 1
detta avsnitt.

Lararrollens karaktar

Att vara ldrare i den dynamiska vardag &r inte precis den littaste uppgift man tar pa sig
ndr man lever i ett samhélle som préiglas av fordndringar. Ett samhélle som ar globalt
och oppet, dir grinserna mellan landerna suddas ut och individerna forflyttas fritt
mellan ldnderna, priglar dven det olika yrkesroller. Detta avsnitt kommer att behandla
upplevelse av den kulturpluraliteten som de yrkesverksamma méter 1 sin yrkesvardag.

Forskning kring pdverkan mellan kulturpluraliteten i samhaéllet och dess paverkan pa
lararyrket visar hur forandringar som utspelas 1 samhallet paverkar och omformar
lararyrket®. Skolan som institution reproducerar samhillet. Utkningen av lirarnas
delaktighet i barnens uppviaxtvillkor samt fordldrarnas ansvar och medverkan 1 skolan
har bidragit till att nya former av ansvarsfordelning. Detta leder till att grainsdragningar
blir ett viktigt problem i skolans vardag och att avgrinsningen av liraryrket forsvéras’’.
Denna forvirring kring definitionen av liraryrket speglas tydligt i informanternas
uttalande.

”Man 4r inte bara lararen och pedagogen ...//... man dr d&ven kompisen, fordldern...//...
kurator, socialarbetare...//... Man har liksom alla de hér rollerna i en.” ( Lina)

De medverkande larare &r tydliga i att betona att man forflyttar sig inom olika delar av
arbetsfalt. Ibland 4r man tvungen att trida in i rollen som kompis, forélder, syskon for
att sedan ater igen bli ldrare. Denna skildring aterkommer vid alla intervjutillféllen,
vilket anser jag, dr viktigt att och boér uppmérksammas. Den roll som spelas av pluralitet
som uppstar 1 ldrarens vardag vill jag tolka som en f6ljd av fordndringarna 1
samhéllstrukturen. Detta med hinvisning till Beach, som anser att den sociala
reproduktionen vi har i skolorna idag &r en spegelbild av den fordelningen vi har 1
samhillet i stort’'. Idag har vi barn fran sonderslitna hemmiljder som vinder sig till
lararna for hjélp, och inte bara eleverna utan dven fordldrar. Daremot &r det viktigt att ta

% Persson S. & Broman I. T. (2002) "Det ir ju ett annat jobb™; s. 261; Pedagogisk forskning i Sverige; rgng 7; nr 4;
ISSN 1401-6788
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upp att ldrarna anser att de inte dr beredda pa denna situation och kédnner ibland att deras
utbildning inte ricker till.

”Man bryr sig, man bryr sig om ungarnas 6de, man kanske &r inte engagerad i hur de har
det hemma...//... men man berors...//... Det dr jétte tunga bitar...//... man har fordldrar
som ringer hem som maér daligt som gréter.” (Marie)

I sin forskning uppmirksammar Persson & Broman den inverkan som det
sammanbladningar av arbetsuppgifter har for lararyrket. Den reflexiviteten som praglar
lararnas vardag dr nagot som jag vill betona. Det dr svart att lata bli att frdga sig hur
man klarar alla dessa roller och hur vl d4r man forberedd pa det rollbyte man gor.

En ny form av ansvarsfordelningen for elevens uppfostran och kunskapsbildning dger
rum. Mina intervjupersoner betonar att en ssmmanblandning av uppgifter/roller
medfoljer processen i fragan. Intervjupersonernas uttalande om ombildningar som
intrdffar i deras arbetsuppgifter efterliknar den problematiken som Persson och Broman
uppmarksammar 1 sin forskning.

”Utbildning kinns ibland som den lilla delen vi haller pa hir.” (Lina)

Giddens i sin bok “"Modernitets foljder” lyfter upp de stédndiga valsituationer individen
utsitts for i det moderna, mer globala samhillet’?. Den situationen som Giddens
beskriver anser jag paverkar lararens yrkesroll. For Giddens kan det sociala livets
karaktér aldrig i det nutida/moderna samhillet uppfattas som konstant. Detta antagande
gor det latt att forsta den situation som ldrarna befinner sig i. Eftersom tilliten i det
moderna samhéllet flyttas dver till det abstrakta systemet, blir relationerna med
omsorgspersonerna, i detta fall ldrare som representerar det abstrakta systemet, viktig
for individens utveckling. Enligt Giddens utvecklar individen i sin tidiga barndom tillit
till representanter av det abstrakta systemet. Denna tillit ska végleda individen i
utvecklingen av sjilvidentiteten””. Detta tycker jag aterspeglas i lirarnas reflektioner
kring deras pedagogiska idéer dér de i likhet med foljande citat uttrycker att:

”Mitt mél med min undervisning, det &r ju &nda att nér eleven har haft mig i tre ar...//...
att eleven liksom kédnner att denne kan behérska sa vil kunskapen den har och kan
anvinda den...//... argumentera och diskutera, men &ven att de har lért sig andra livs
grejor...” (Lina)

Detta i likhet med andra uttalande som aterspeglar striavan for individens forberedelse
for det hdrda samhéllet utanfor skolans portar. Lararnas yttrande aterspeglar en
reflektion samt en syn av skolan som en forberedelse for livet som vuxen. Léararen
forsoker forbereda eleverna till livet 1 stort, och undervisningen grundas inte bara pa
dmneskunskap utan dven pé kunskapen om vardagen som inkluderar d4 normer, regler
0osV.

... //...men éven att de har lart sig andra livs grejor”(Lina)

Denna process kraver en aktiv anpassning av bade lararen och eleven. Processen i
frdgan kan ocksa skapa forvirring kring rolldefinitionen. Enligt Giddens grundas
individens medvetande om sociala livet pa individens kunskap om det. Kunskapen om
hur man kan ga vidare i livet reproduceras genom formedlarna av det abstrakta systemet

2 Giddens, A. (1996). Modernitets foljder; Goteborg: Daidalos
7 Ibid.
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eller experterna som Giddens kallar dem’®. Bristen pa tillit pa experten, liraren i detta
fall, som ska handleda individen eller bristen pa tydligt rollspel kan forsvéra
forhallningssittet i en relation mellan individen och det abstrakta systemet’”. Lararna
sjdlva uttrycker det pé foljande sétt:

“Ibland ar det svart, kan jag kédnna, med barnen hér...//... Skillnaden mellan vuxen och
kompis...//... De upplever mig som vildig ung fast jag ar relativ gammal, néstan skulle
kunna var deras mamma, for vissa...//... och da &r sa vildigt viktigt att vissa for dem att
jag ar vuxen...//... du dr ungdom. Vi kommer liksom inte i det hiar kompis grejen. Pa det
hér sdttet... //...Jag ér larare...//.. Man &r larare...//... det ar jétte viktigt att vara ldrare.”
(Marie)

Forindringar reproducerar samhillet och de verksamma inom den, siger Giddens'®.
Vilket innebér att de forhdllandena som vi har i klassrummet idag aterspeglar det
verkliga samhéllet. Genom att uppmérksamma den forskning som Person & Broman har
gjort vill jag rikta blicken en liten stund pa de nya lararuppdragen och arbetsuppgifterna
som har skapats de senaste aren’’. Detta har ocksé en paverkan pa hur undervisningen
formas, anser jag. Mina intervjupersoner pratar om storre krav pé ldrarrollen 1
klassrummet.

”Det handlar inte bara att lararna kdnner sig pressade utan dven elever har en viss press pa
sig, de ska prestera pd manga olika plan vilket tar pa deras krafter” (Veronica)

Det kravs véldigt mycket av lararen idag, man ska hinga med i svingningarna inom
samhdllet 1 stort. Det krévs varierande arbetssétt, for att klara av vardagen, anser mina
intervjupersoner. Nar samhéllsstrukturen dndras, fordndras ocksa skolans struktur, vilket
aterspeglas av kulturpluraliteten i klassrummet. Alla dessa omstéllningar som sker
samtidigt kan orsaka forvirring 1 ldrarens vardag.

”Jag anser att manga inom skolans verksambhet, alltsa bade larare men dven andra
verksamma, skulle behdva utdka sina kunskaper om olika kulturer, olika seder... //... Dér
hade det sdker behdvs mer utbildning, att ldra sig mer om olika kulturer. Samtidigt finns
det mycket annat det konkurrera med, vi maste ldra oss mer om droger, vi méste ldra oss
mer hur sekretess ska skotas i skolan...//... Internet.” (Emma)

Mina intervjupersoner dr tydliga i att betona att det krdvs 6kad kunskap och en bittre
forberedelse av de verksamma for den verklighet som de moter i1 klassrummet. Skolan
dterspeglar samhdllets alla sidor, sdger Lina och jag anser att detta kan inleda oss 1
diskussionen om verkligheten som dessa sex ldrare upplever nér de stiger in
klassrummet.

™ Giddens, A. (1996). Modernitets foljder; Goteborg: Daidalos
7 Ibid.
7 Ibid.
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Kultur, habitus, dialog och dess inverkan pa lararen

Idag pratar man véldigt mycket om hur skolan och undervisningen har utvecklats hur vi
har gétt fran den gamla kateder undervisningen till en mer 6ppen och elevcentrerad
undervisningsform.

”Jag berittar mycket...//... inte i det gammaldags kateder undervisning...//... jag
efterstrévar hela tiden en dialog. ” (Veronica)

Fragan som aterstdr, anser jag, dr om lararna nu i den kulturella pluraliteten som
dominerar klassrummen har skapat utrymme for en variation i virderingar. Mina
intervjupersoner har flera ganger betonat hur berikande méngfallen kan vara, men de
har dven varit noggranna att upplysa mig om alla nackdelar av densamma. Genom
intervjutillfallena har jag métt olika instdllningar men dven olika tolkningar av
kulturpaverkan pa undervisningen i klassrummet.

”Genom att anvinda sig av elevernas erfarenheter kan man oka kvalitet pa
undervisningen”, sager Anders, de forstar bdttre om de sdtter kunskapen i ett
sammanhang.” Ett sddant uttalande efterlyser fragan om hur man vérderar elevens
erfarenheter. Abdeljalil anser att det pagér stindigt en kamp 1 klassrummet och
utbildningen i stort, dar majoritetskulturen strivar att i vertag i undervisningsfaltet’.
Lararen kan antigen bidra till detta maktovertag, menar Abdeljalil, eller motverka den.
Genom en sadan Oppen instéllning anser jag att de larare jag har intervjuat visar stort
medvetande om sin roll i klassrummet. Genom att synliggora den maktforhallning som
finns i1 klassrummet utvecklar ldrarna metoder att bemota andras forsok till dominans
samt forbereder sig infor forandringar.

Situationen hade varit mycket vérre om lérarna inte reflekterade 6ver situation de
befinner sig och om de stingde dorrar for all paverkan och inflytande fran de andra
kulturerna som finns representerade i klassrummet. Genom att skapa ett utbyte av
varderingar och reflektioner kring verkligheten skapar ldrarna forutséttningar till ett
rikare liv hos sina elever. De lér sig att den méngfald och kulturpluralitet som finns i
klassrummet berikar deras liv, siger lrarna om sina elever. Detta uttryckt i Bourdieus”
termer innebdr att genom den situation som upplevs i klassrummet dkar individens
kulturkapital samtidigt som deras habitus utvecklas. Dessa elever liksom lérare anser
jag ar kanske utsatta for tuffare vardag, jamfort om situationen hade varit den schablon
liknande dér det inte fanns sé stort mangfall, men just den pluraliteten som de bemoter i
sin vardag utokar deras mdjlighet att rora sig mellan olika félt i det sociala rummet.
Dessa individer, och da menar jag bade elever och ldrarna har léttare att rora sig pa de
olika arenor som finns i det sociala rummet. Genom att efterstrdva en konstruktiv dialog
1 klassrummet kan ldararen uppmuntra reflektivt tinkande hos eleverna och pa detta satt
fordjupa kunskaperna hos eleverna. Pa detta sitt blir &ven eleverna kritiska
medundersokare 1 dialogen.

En av mina intervjupersoner tyckte att det finns ett visst behov av att utoka lararnas
kunskap om andra ldnders seder och kultur.

8 Abdeljalil A. (2001). “ Pedagogy of the Oppressed and the Challenge of Multicultural Education”; Interchange;
volume 32; issue 3; pages 271- 293; ISSN 08264805
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”Jag anser att manga inom skolans verksambhet, alltsd bade larare men &ven andra
verksamma, skulle behdva utdka sina kunskaper om olika kulturer, olika seder... //...Jag
ar absolut inte fulldrd pa det omrédet men anser att har ganska god insyn énda. Man lér
sig ganska mycket nir man léser sig religion... /... mycket med olika kultur har med
religion att gora.” (Emma)

Ovanstéende citat skulle jag vilja sitta i kontext med begreppet habitus®. I Emmas
yttrande ser vi en reflektion kring hur hennes kunskaper om olika kulturer och
religionen underlattar forstaelse och agerande i klassrummet. Lirarnas arbetsfalt, som
jag har valt att bendmna skolan 1 detta avsnitt, efterliknar enligt Bourdieu en
stridsarena®’. Utbildning och kunskap ir ett sitt att skapa tillhorighet men 4ven skapar
distans mellan individerna i det sociala rummet, alltsd samhéllet. Skolan liksom
utbildningen i stort har ett visst syfte vilket dr att forankra sig 1 de sociala klasserna som
finns i det sociala rummet som individen tillhor eller vill tillhora. Skolan som
arbetsplats dr ocksa en statusfraga, som aterspeglas i vad ldraren sdger om eleven.

Enligt Bourdieu® reproducerar skolan i likhet med andra sociala institutioner de
orattvisor som finns i samhdllet, alltsa sociala och ekonomiska oréttvisor. Skolan, som
utbildnings institution, bidrar till en gestaltning av elevens mojligheter till utveckling av
kulturella virderingar och synsitt*. Alltsd paverkar skolan elevernas instillning till
samhiéllet. Mina intervjupersoner bekréftar detta genom att sjédlva ifragasitta om en
Oppenhet mot andra kulturer hade varit mdjlig att uppna i en miljé som var mindre
blandad &n den de upplever. De anser att barn som upplever en saddan pluralistisk
klassrumsmilj6 har ldttare att forstd andra kulturer, dessa elever har dven ldttare att
acceptera att allting ar olika.

Om vi atergar till skolan som ett arbetsfalt dir det utkimpas en strid mellan den
kulturella och det ekonomiska kapitlet. Med ekonomisk kapital, menar jag, resurser som
larare och skolan har nir de utkdmpar sin strid om dominansen pé arbetsfiltet. I striden
har den habitus, individen innehar, en viktig roll for positionering pé faltet. Habitus &r
nagot som individen utvecklar i sin barndom och som internaliseras av de kraven som
samhéllet, omgivningen stéller pa individen. Den paverkas dven av de mdjligheterna
som dr utmérkande for féltet dir individen f6ds 1. Habitus fordndras stindigt genom
erfarenheter och kunskaper om omgivningen och samhéllet i stort som individen fér
under arets lopp™'. Den habitus liraren har grundas alltsa pa den sociala stillning liraren
har, samt den gruppen/klass hon/han tillhor i samhillet. Med risk att 14saren tolkar detta
som en onddig upprepning, vill jag for tydlighetens skull att vi tar en blick pA Emmas
uttalande igen:

”Jag anser att manga inom skolans verksambhet, alltsa bade larare men dven andra
verksamma, skulle behdva utdka sina kunskaper om olika kulturer, olika seder... //...Jag
ar absolut inte fulldrd pa det omradet men anser att har ganska god insyn dnda.”

8 Bourdieu, P. (1999). Det praktiska fornufiet. Bidrag till en handlingsteori; Bokforlaget Daidalos: Uddevalla
¥ Ibid.
* Ibid.
* Ibid.
* Ibid.
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Den kan tolkas som ett medvetandegorande av det gamla habitus hon har samt en
forflyttning frén den ena filtet till den andra 1 det sociala rummet. Genom att aspirera pd
utokning av kulturkdnnedom upplyser hon oss om problematiken med fordomar och
dess vikt inom arbetsfiltet. Samma problematik upplyser dven Lina oss om genom sitt
uttalande:

”Jag kan séga att man ganska snabbt upptéckte att sén inte var lirare... utan larare speglar
verkligen andra delar av samhillet... Vilket forvanar mig lite... maste jag séga... for jag
har véntat mig lika ménniskor, tror jag, inom lararyrket.” (Lina)

I ovanstiende citat mérker vi hur denna idealbild av lararen fordndras i kontakten med
verkligheten. Lérare dr ocksd minniska, visar det sig till slut, med personliga
vérderingar och fordomar.

Om vi tar en dterblick till resultat delen dér ldrarna beréttar om sitt moéte med eleverna
och fordldrarna kan vi se att ldraren framstir som representant for den svenska kulturen,
dess virderingar, attityder och vanor®>. Det ér viktigt att betona att skolan &r inte bara en
motesplats med den svenska kulturen i sin helhet utan dven en plats for bemétande av
olika tolkningar av den svenska kulturen. Lararen fargas av personliga vérderingar eller
starkt uttryckt av individens och i detta fall d4 lararens fordomar.

Enligt Bourdieu sker en viss formedling av olika slags kunskaper 1 individens dagliga
mote med sin omgivning, och under det moétet reproduceras gammal kunskap och
produceras reflektioner som kan leda till ny kunskap. Detta tycker jag underléttar for oss
att forstd den belastning ldraren fér i sin yrkesroll. De ska hjélpa individen/eleven att
utveckla en viss form av habitus som ska underlitta deras skolliv. Detta kan vara enkla
vanor som t.ex. hur man behandlar en vuxen. Samtidigt som den andra svara uppgiften
lararen far pd sina axlar dr att hon/han ska lata de andra kulturerna fa en vis utrymme i
klassrummet. Detta anser jag dr det svdraste uppgiften ldrarna utsatts {or.

Klassrummet som arena —att fora in elever 1 det
hogmoderna samhallet

Nir ldrare trdder in 1 klassrummet stiger hon/han inpd en social arena dar man 4r en
expert 1 ett omrdde och detta kommer till uttryck genom att man reproducerar
kunskapen i omradet®®. Att vara ldrare innebir, siger de yrkesverksamma, inte bara att
man ska kunna undervisa; att vara larare innebér ocksa att man méter sina elever i
vardagen i en viss miljo. Kunskapen &r alltid en del av det sociala och kulturella
samanhanget®’. Detta innebir att uppratthallandet av social ordning sker i interaktionen
mellan individerna i samhéllet. Spréket betraktas hiar som den samordnande kraften,
genom vars anviandning den abstrakta kunskapen formedlas fran generation till
generation. Detta innebér alltsa att kommunikationen dr en av drivkrafterna for
samhadllets reproduktion. Vilket inleder oss in 1 den intressanta omgivning som mina
intervjupersoner mater i sin arbetsvardag.

8 Bourdieu, P. (1999). Det praktiska fornuftet. Bidrag till en handlingsteori; Bokforlaget Daidalos: Uddevalla
8 Bourdieu, P. (1989).“Social Space and Symbolic Power; Sociological Theory”; volume 7; issue: 1 pages: 14-25
87 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi; Stockholm: Wahlstrém & Widstrand;
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Syftet med mitt arbete &r, som sagt att finga upp lararnas insikter som berér den
multietniska kontext de undervisar i. Kulturmdten i vardagen kan berika, sdger mina
intervjupersoner. Forutsittningen dr att man &r aktiv, att man betraktar dem som en
process didr man dr aktiv. Den miljé ddr mina intervjupersoner dr verksamma aterspeglar
den struktur som finns i samhallet.

En bladning av kulturer i1 klassrummet &r berikande sdger dem. Vilket ar svéart att inte
tro pa ndr man ser pa den information som visar att i en av skolorna, dar nagra av mina
intervjupersoner dr verksamma, finns ett 50-tal nationaliteter och det talas cirka 40
sprak. Detta forstarks speciellt nér de pratar om den kulturella mangfalden de moter
varje dag. Trots den berikande vardagen som enligt intervjupersonerna skapar mojlighet
att utvecklas som individ och vara mer 6ppen, har vi dven de negativa aspekterna som
trader fram 1 min empiriska studie.

”Att vi har 95 procent av elever just nu med invandrar bakgrund innebér att spréket blir
lidande, svenska alltsa... /... Jag tror att det hade blivit béttre sprakutveckling for manga
om det var en mer blandat skola. Det blir véldigt begrinsade, de lér inte lika mycket av
varandra som man kanske gor i en skola med en annan fordelning...” (Lina)

Trots att alla intervjupersoner inte dr verksamma i samma miljo dr kulturell mangfall ett
aterkommande fenomen i deras vardag. Den kulturella mingfalden berikar klassrummet
med en bladning av erfarenheter, dr aterkommande svar jag far av min intervjuperson.
Jag vill lagga mer betoning pa en av mina intervjupersoner, Emma, som séger det
samma; men det intressanta dr att hon &r verksam i en skola dér ingen av de tva kulturer
varken den utldndska och den svenska dominerar 6ver den andra 1 antalet
representanter.

Eleverna liksom ldrarna har mojlighet att 1dra av varandra, sdger mina intervjupersoner,
vilket berikar undervisningen. I min empiri framgér det att undervisning i krdver en
storre reflektion kring spraket som anvénds i undervisningen. Det krédvs att man tar
hinsyn till att eleverna forstar vad du beréttar i ett klassrum som préglas av etnisk
mangfald.

Detta inleder oss in i ett pedagogiskt falt dér vikten av pedagogisk dialog betonas;
spraket anviands och utvecklas i relation till férhallandet l4rare - elev och i en medveten
reflektion. Att efterstrdva en konstruktiv dialog i en sadan miljo kan vara svart.
Fardigheter 1 det svenska spréket enligt min empiriska undersokning visar pa en
begransning av dialogutvecklingen i klassrummet. Detta kan leda till att risken 6kar och
att lararen far for stor roll i undervisningen. Eleverna pd grund av sina begrénsade
sprakkunskaper blir banken dér ldraren sitter in och formedlar kunskapen™. Jag vill
betona att mina intervjupersoner dr medvetna om den risken som finns att eleverna pa
grund av sina brister i det svenska spraket har svart att reflektera 6ver den kunskapen de
formedlar. Lérarna vill uppna en konstruktiv dialog i klassrummet vilket krdver mer av
dem for hér tvingas de anpassa sin egen undervisning till den nivé eleverna befinner sig
pa. I empiri framgar det att vi inte bara pratar om elever som kanske missar nagra
enstaka ord utan att det finns klasser dir elever befinner pa lagstadiets sprakniva.

Skollagen, arbetsmiljolagen samt laroplanen dr grundpelarna 1 undervisningens
utformning idag. I l1droplanen betonar man vikten av elevinflyttande samt ett

88 Abdeljalil A. (2001). “ Pedagogy of the Oppressed and the Challenge of Multicultural Education”; Interchange;
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elevperspektiv pa undervisningen®”. Detta innebér att lirarna ska anpassa
undervisningen efter individuella behov. Mina intervjupersoner beréttar om svarigheter
som kan uppsta i en sddan undervisning och hur det kan var kénsloladdat for elever.

”Man ska se till att eleverna jobbar i eget takt, de ska inhdmta informationen pé egen
hand. Det dr sé varierande fan elev till elev...//... Alla elever klarar inte pressen att ta eget
ansvar...//... Det 4r en mognadsfraga. ” (Veronica)

Idén om elevens inflytande och elevanpassad undervisning ér ndgot som forst kommit
till i det moderna samhéllet. Liljestrand uppmérksammar hur detta har 6kat pressen pa
lararen. Och hur detta har foréndrat lararrollen. Nu ska lararen ansvara for elevens
utbildning samtidigt som hon/han ska inspirera och uppmuntra till sjalvstindiga
resonemang’’. I undervisningen ér ldraren aktiv och leder dialogen i klassrummet, séger
mina intervjupersoner. De vill genom fragor uppmuntra dialogen i klassrummet. Detta
kan upplevas som svart i visa fall da eleverna dr begrinsade i sitt sitt att uttala sig. Detta
skapar en ojamn maktférdelning i elevernas deltagande i dialogen. Om utévande av den
konstruktiva dialogen skulle bidra till 5kad kulturpluralism i samhllet,”" skulle
utovandet av detsamma bidra till en 6kad pluralism i klassrummet, anser jag.

Genom ett synliggérande av sociala relationer i klassrummen skulle man kunna
medvetandegora kopplingen mellan de grundldggande pedagogiska problemen och de
politiska och ideologiska strommar som dominerar samhillet’. Skolan reproducera den
ordning som rader nér skolsystemet byggdes upp. Detta leder till att lararna méste ldra
sig hantera en situation dir den svenska hegemoni &r tagen for givet samtidigt som de
ska forberedda eleverna till det hdgmoderna samhéllet.

Avslutande reflektion

Uppsatsens syfte var att undersoka hur sex yrkesverksamma ldrare forhéller sig till
situationen ett multietniskt klassrum. Genom ett kvalitativt tillvigagangssétt har jag
nirmat mig den verkligheten jag vill undersoka. Jag skulle vilja att vi betraktar denna
uppsats som ett pussel dér varje liten del 6kar var helhetsbild och leder oss ndrmare till
maélet, som i det fallet var att besvara min fragestéllning och pé sa sitt uppna syfte. Jag
efterstravade ett pedagogiskt uppligg sé att det skulle bli l4tt att hinga med dven for
dem som &r inte insatta i teorierna eller begreppen jag stdder mina resonemang pa.

Utifrédn det empiriska materialet och med stdd av teorier och begrepp i fragan kommer
jag fram till slutsatsen att mina intervjupersoner har utvecklat ett antal insikter som jag
kallar 6verlevnadsinsikter for att klara av den situation de undervisar i. Efter
utbildningen kommer de flesta ldrare in i arbetslivet, detta var fallet med mina
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intervjupersoner. Dér skulle de applicera kunskaper som samlats upp under deras langa
utbildning vid Léararhogskola och trdda in i sin yrkesroll.

Problemet uppstér, anser jag nér lararna moter verkligheten. De betraktas av elever som
experter, uttryckt 1 Giddens termer. Alltsa det &r de som ska se till att alla fordndringar 1
sambhéllet introduceras i klassrummet. Den situationen ldrarna upplever nér de trider in i
sin yrkesroll dr orovdckande, anser jag. De berittar om hur de tvingas sjélva végleda
varandra i yrkessituationer. Man kan siga utan tvekan att de har tvingats borja om fran
borjan. De har fitt lira sig pd den hérda vigen att hantera den kulturella pluraliteten
man moter 1 klassrummet idag. Nya uppdrag och former har tagit 6ver lararyrket och det
leder till en omformning av begreppet lirare.”” De insikterna som lirarna utvecklar ar
néra relaterade till klassrummet som arbetsfiltet.

Det handlar en omvéxling i spriket, att tala ett enkelt sprak. Samtidigt som
interaktionen mellan eleven och ldraren forstarks eftersom lararen tvingas i visa fall
anvinda icke-verbal kommunikationen for att klara av sin uppgift att undervisa. Ldraren
forutom uppgiften att undervisa har fatt pa sig uppgiften att socialisera eleverna i den
svenska skolan. Detta dr ndgot svarare uppgift, anser jag. I det méngkulturella
klassrummet har lararen fatt pa sig ansvaret for socialisationsprocess. Dessa
socialisations processer har tva olika riktningar tycker jag. For det forsta har vi den
allménna uppgiften som ar att introducera eleven i det hogmoderna samhéllet. Medan
den andra ér att hjélpa eleverna integrera sig i det svenska skolsystemet och det svenska
samhdllet i stort. Alla de fordndringar som hénder i samhéllet ska introduceras i
undervisningen och forbereda eleven for livet utanfor skolans portar. Problematiken
ligger i, anser jag, att lararna far for lite stod samtidigt som de far ta ansvar till stora och
samhéllsdvergripande frigor.

Laroplanen kriver en elevcentrerad undervisning dér vi pratar om elevinflytandet. Mina
intervjupersoner betonar dialogens betydelse for kunskapsbildningen samtidigt som de
lyfter upp problematiken med sprakfardigheterna som en barridr som motverkar
dialogen 1 klassrummet. Detta satt i kontext med deras uttalande om status
problematiken forstarker den sociala reproduktionen vi har i samhéllet. Ett medvetande
om att man genom sin undervisning forbereder eleverna for den verkligheten de méter
utanfor skolan. Denna betoning pa verkligheten utanfor klassrummets vaggar vill jag
relatera till Beachs teori som hénvisar till forhallande mellan samhaélls reproduktion och
larande.

Eftersom jag i min fragestillning efterlyser de insikter som ldrarna utvecklar i relationen
till kontexten multietniskt klassrum, vill jag avsluta denna diskussion med att papeka att
Overlevnadsinsikter dr kopplade till ansvarkénslan ldrarna far genom sin yrkesuppgift.
De insikter som utvecklas i forhéllande till det 6kade ansvaret for eleven fungerar som
nagon form av vdgledare. Dessa anvénds, anser jag, som hjilpmedel for hantering av
den konflikten om intensioner som formas i relationen mellan ldroplanen och det
multietniska klassrummet.

Det som forvanar mig och ger mig hopp ar att lararna ar vil medvetna om sin roll i
klassrummet samtidigt som de betonar att det rdder diskrepans mellan teori och

93 Persson S. & Broman I. T. (2002) ”Det &r ju ett annat jobb”; s. 261; Pedagogisk forskning i Sverige; argang 7; nr
4; ISSN 1401-6788

38



verklighet nir det talas om lararutbildningen och undervisningen i det multietniska
klassrummet.

Jag menar att det &r viktigt att &ven omgivningen som pa det ena eller det andra séttet
berdrs av skolan inte far blunda for den situationen som de hér sex yrkesverksamma
lararna beskriver. Att vi har larare som ar vil forbereda till verkligheten, vi har i
klassrummet idag, &r viktigt for kvalitet pa utbildningen. Det &r dven viktigt for
reproduktion av samhillet. Darfor tycker jag att alla borde ta sig tid och fundera hur vi
vill att det samhéllet jag lever i ska se ut i framtiden. For som sdgs skolan ger oss
utbildning for livet.

Slutord

I denna uppsats har jag haft som maél att finga upp insikter lararna utvecklar i kontakten
med det multietniska klassrummet de undervisar i. Samtidigt som jag har velat besvara
min fragestéllning om hur de yrkesverksamma lararna forhaller sig till det multietniska
klassrummet de undervisar i. Genom att anvinda mig av den kvalitativa
forskningsmetoden har jag forsokt att ndirma mig det unika forhéllandet som dessa sex
personer upplever i den multietniska kontexten.

Jag har strivat efter att utforma ett forskarperspektiv pa det omradet som min uppsats
behandlar. Genom att presentera mina intervjupersoners tankar och erfarenheter i tre
olika teman har jag forsokt att ge en kortfattad men dnda sammanfattad bild. Genom att
applicera olika teoretiska infallsvinklar analyserade jag det redan ndimnda fenomenet i
hopp att jag ska kunna nirma mig svaren pa min fragestillning. Jag valde att
koncentrera min uppmirksamhet pa den kopplingen som finns mellan ldraren och
undervisningsmiljon.

Denna uppsats har uppmérksammat lararens situation i det kulturpridglade samhillet, nu
1 efterhand kan jag bara hoppas pé att jag har lyckats fanga och formedla den komplexa
situationen lirarna moter i sin vardag. For att barnen som gar i skolan dr samhéllets
framtid och ldrarna ar de som forbereder barnen for framtiden, anser jag att man borde
lagga mer uppmirksamhet pa lararyrket och det som hinder med fordndringar inom
detsamma.

Det skulle ha varit intressant om jag kunde ha fétt ett genusperspektiv pd min
fragestillning och se om skillnaden finns 1 hur manliga och kvinnliga ldarare beméter
situationen. Min fragestéllning har frambringat minga intressanta tankar som kan vara
en utgidngspunkt till kommande forskning. Ett forslag till vidare utveckling av min
uppsats skulle kunna vara att undersoka hur man i Lararutbildningen forhéller sig till
lararyrkets definition. Samtidigt skulle man kunna undersoka for Lararutbildningens
relation till det hdgmoderna samhéllets paverkan pa skolan.
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Bilagor

Intervjuguide

Allméant

En redogorelse av konfidentialitet

Be IP presentera sig sjalv

Upplevelse av lararyrket
Vilka egenskaper anser du att en ldrare ska ha?
Hur upplever du din roll i klassrummet?

Vilka pedagogiska idéer aterspeglar ditt arbete?

Kulturmote i klassrummet
Hur upplever du det mangkulturella klassrummet?( For och nackdelar!)
- Vilka kunskaper/egenskaper anser du &r viktiga?

Hur stor dr vikten av sprik- och kulturkdnnedomfor undervisningen?

Utbildning

Hur forbereder ldrarutbildningen liraren for det mangkulturella klassrummet ldraren
verkar 1?

Avslutning

Jag har inget mer frdgor, har du nagot mer att tillagga till diskussionen?



