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En empirisk studie med kvalitativ ansats som behandlar hur
Montessoriforskolor beméter barn i aldersgruppen 3-6 r med
socioemotionella problem. Vilka forutsittningar finns att genom
pedagogiken inom Montessoriforskolan hjilpa barn med
socioemotionella problem? Jag har for min empiriska studie valt
en kvalitativ forskningsmetod. Intervjuer har genomforts med
Monressoriforskolldrare, och observationer gjorts av barn i
aldrarna 3-6 ar i grupp 1 innemiljo. Resultatet visade att det finns
forutséttningar for att hjélpa barn med socioemotionella problem.
De barn som under observationerna framstod som barn med
socioemotionella problem visade sig i1 allménhet stédndigt ha en
vuxen i sin alldeles omedelbara nirhet. Ibland hénde det dock att
dessa vuxna forbisdg uppenbara forsok till kontakttagande fran
barnens sida. Fortsatt forskning inom denna problematik hade varit
intressant.
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Forord

Under B-kursen i pedagogik skrev jag en uppsats om Montessoripedagogiken. Dér
belyste jag dels hur Montessoripedagogiken ser ut i praktiken, dels personalens tankar
om deras arbetssitt samt deras syn pd barnen. Nir jag arbetade med uppsatsen blev jag
intresserad av att g& djupare in pd Montessoripedagogiken och studera hur pedagogiken
ser pd barn med socioemotionella problem.

Jag dr intresserad av detta &mne p.g.a. att jag personligen har haft en del svarigheter nir
jag gick 1 forskolan och nér jag borjade forsta klass. Fore forskolan var jag ett mycket
livligt och 6ppet barn som pratade med alla, bade de jag kdnde och inte kdnde. Nér jag
sedan borjade 1 forskolan blev jag plotsligt mycket tyst o forsynt. Idag forstar jag varfor.
Jag upplevde allt omkring mig i1 forskolan som véldigt strikt. P16tsligt skulle man sitta
still, &ven jag som hade myror i benen och egentligen inte kunde. Man skulle vara tyst
nér de sa att man skulle vara tyst, jag som brukade prata hela tiden. Detta gjorde mig
valdigt tystlaten och blyg, och detta fortsatte till tolvéarsdldern. Skolan med dess
personal forsokte vil inte sétta in de atgidrder som behdvdes for mig, vilket jag idag ser
som ett pedagogiskt misstag. Idag har jag funnit tillbaks till mitt verkliga jag igen, och
ar nu ater en mycket levande och 6ppen ménniska. Jag vill med dessa erfarenheter och
funderingar forsoka att ta reda pa hur forskolor gor idag for de barn som har det svért
(barn med socioemotionella problem). Jag valde Montessoriforskolan eftersom jag kom
1 kontakt med pedagogiken nér jag arbetade hos en dagmamma.

Arbetet hos dagmamman gav mig intresse for Montessoripedagogiken, eftersom jag fick
en forsta indirekt kontakt med Montessori didr. Hos dagmamman fanns ndmligen tva
barn som gick deltid pd en Montessoriférskola och resten av dagen hos dagmamman,
eftersom fordldrarna arbetade till sent om dagarna. Jag upplevde dessa barn som mer
utvecklade 1 sina sinnen &n de andra barnen. Tankar och funderingar borjade sétta fart
inom mig: Hur &r detta mojligt? Hur fungerar denna pedagogik?

Nir jag sedan borjade pd hogskolan och gjorde mitt arbete pa B-kursen, genomforde jag
en intervju med en ur personalen pd den skola som jag gjorde min undersdokning. Efter
intervjun kunde jag inte 1ita bli att friga, av ren nyfikenhet och undran, om de hade
nagra barn med sdrskilda behov. Till svar fick jag att ”det finns ju barn 6verallt med
sarskilda behov, dven pd vér skola”. Dér fick jag mitt stora intresse for fortsatt arbete
omkring mina tidigare funderingar. Jag skulle skriva om barn med socioemotionella
problem, och hur man beméter dessa barn i Montessoriforskolan.
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1. Inledning

Reformpedagogen Maria Montessori (1870-1952) kom pa sin tid med nagot nytt nér det
géllde synen pa barn och sittet att tolka deras behov av att vixa och ldra. Genom
Montessoris arbete med barn 1 olika miljéer hade hon, som hon menade, “upptéackt”
barnet. Hon har fatt stor uppmérksamhet {for sina pedagogiska idéer i dagens skola och
samhadlle, och antalet Montessoriskolor okar stadigt.

Vad kan hon ldra oss nér det géller att stodja forskolebarn med socioemotionella
problem? Hur fungerar Montessoripedagogiken i praktiken for dessa barn?

Dessa fragor har drivit mitt forskande efter Montessoripedagogikens innebord i olika
sammanhang vidare. Allt fler frdgor har sa smaningom blivit besvarade, men fler frdgor
finns kvar att stélla och att fa svar pa.

Lararnas situation har fordndrats och dagens forskolldrare har till viss del fatt uppgifter
som inte hor till undervisningen. Forskolan ses idag inte enbart som en kunskapskalla
utan ska dven fungera som en stabiliserande faktor, eftersom dagens foridldrar ofta
lagger 6ver en stor del av ansvaret for barnets utveckling pé forskolan och
forskolldrarna.

Unga ménniskor gar in i olika roller flera gdnger under sin uppvéxt och det ar viktigt att
de far det stdd och den trygghet de behover. Forskolldrarens roll i detta &r att bygga upp
deras sjdlvkinsla och att utveckla barnens forméga att tanka och lira.

Mina studier av Maria Montessoris liv och arbete har f6r mig blivit alltmer spinnande
genom de olika fragor som vickts under min studietid pa Universitetet i Lund och pa
hogskolorna 1 Kristianstad och Malmo.

I denna uppsats har jag valt att ligga tonvikten pa de socioemotionella problem som
finns hos det yngre barnet. Vad gor man i praktiken i Montessoriforskolan for att hjélpa
barn i1 aldersgruppen 3-6 ar med socioemotionella problem i?



1.2 Kommunikationsteoretiskt perspektiv

Jag har wvalt att wundersbka mitt pedagogiska problemomrade ur ett
kommunikationsteoretiskt perspektiv. Anledningen till detta &r att méanniskor med
socioemotionella problem ofta brister 1 just kommunikationen.

I definitionen av kommunikation ingér vanligen sdvil icke-verbalt som verbalt beteende
1 ett socialt sammanhang. Kommunikation innebdr alltsd “interaktion” eller
“transaktion”, och innefattar dels de symboler, dels de signaler personer anvinder vid
information de ger och far ( Satir, 1977).

Informationen eller budskapet kan férmedla tankar, behov, kinslor, varderingar etc. och
det behover inte vara avsiktligt eller medvetet. Signalerna behdver inte vara ord, utan
kan vara en rorelse, en slags klddsel eller doft. “Kommunikation, overforande av
budskap, dr grundelementet i ménskligt samspel och dédrmed i relationen” (Lundsbye
m.fl. , 1990, sid.80).

1.2.1 icke-verbal kommunikation

Icke-verbal kommunikation innebér all form av kommunikation som sker utover orden.
Den icke-verbala kommunikationen sker pa en direkt och primitiv niva, och ofta pé ett
omedvetet plan. Vid varje manskligt mote 4ger kommunikationen rum, oavsett om man
ar medveten om att man sidnder ut budskap, och tar emot, eller ¢j (a.a.).

1.2.2 verbal kommunikation

Verbal kommunikation innebdr kommunikation genom ord. Verbal kommunikation
formedlar fakta bittre dn den icke-verbala, som &r battre pd att formedla kidnslor. Den
verbala kommunikationen dr ofta méngtydlig och svartolkad, t.ex. kan ordet “tro”
betyda bl.a. lita pa, misstidnka, gissa, undra o.s.v. Risken for missforstind minskar dock
eftersom vi tolkar orden i ett ssmmanhang, men manga kommunikationsstorningar har
sin grund 1 olika uppfattning av ordens inneboérd (a.a.).



1.3 Studiens syfte och fragestéllningar

Syftet med studien &r att undersdka hur Montessoriférskolan bemdéter barn 1 aldern 3-6
ar med socioemotionella problem.

Min huvudfragestdllning &r:

Vilka forutsdttningar finns inom Montessoriforskolan for att hjilpa barn med
socioemotionella problem?

Olika fragor som jag soker svar pa i mitt uppsatsarbete:

- Hur ser Montessoripedagogiken for barn mellan 3-6 ar ut i praktiken?
- Hur beméts barn med socioemotionella problem i Montessoriforskolan?

1.4 Disposition

Jag inleder uppsatsen med att beskriva min utgéngspunkt och presentera uppsatsens
syfte och dvergripande forskningsfrdgor i kapitel 1. I kapitel 2 lagger jag en teoretisk
grund. I bilaga 1 ges en kort presentation av Maria Montessori, hennes liv och filosofi,
for att ge den oinvigde ldsaren en bild av henne som ménniska och reformpedagog.

Vidare beskriver jag i kapitel 3 hur jag gatt tillviga géllande metod. I kapitel 4 finns
min resultatredovisning samt bearbetning av insamlade data. I avslutande kapitel 5 finns
diskussion av bearbetade data.

1.5 Avgransning

Som avgrinsning har jag valt att ligga tonvikten pd barn i aldersgruppen 3-6 ar inom
Montessoriforskolan. Jag har valt tva Montessoriforskolor for att se om det finns ndgon
skillnad mellan dem, och om de arbetar pd samma sitt ndr det giller barn med
socioemotionella problem.



2. Teoretisk bakgrund

2.1 Litteratursokning

I mitt arbete med denna uppsats har litteraturen spelat en viktig roll. Huvudsakligen har
jag sokt efter vetenskaplig litteratur via Lunds universitetsbiblioteks tjanster och Malmo
hogskolas tjanster, med sokord pa bade svenska och engelska. LOVISA, LIBRIS och
ELIN dér litteraturdatabaser jag anvint vid Lunds universitet, VEGA ar den databas jag
anvant vid Malmo hogskola. I arbetets borjan sokte jag pa bred front for att fa en kinsla
for hur mycket litteratur som fanns. Eftersom det finns mycket litteratur om
Montessoripedagogik fick jag dndra mina sokord pa olika sitt for att hitta det omrade
som jag ville studera. Efter att jag hittat en intressant traff bedomde jag textens relevans
for mitt &mnesomrade. Jag gick dven igenom den referenslitteratur som fanns i den
litteratur jag funnit. Jag har dven anvént kurslitteratur som jag ldst dd jag laste
Montessoripedagogik (10 podng) pa Lunds universitet, samt litteratur frdn andra kurser
géllande empirin. Detta har varit till hjalp som utgangspunkt i min litteratursékning.

2.1.1 Killkritik

Jag har varit noggrann med vem forfattaren varit och vad denne har for vetenskaplig
bakgrund. Vid genomlédsning har jag varit observant pa forfattarens egna tyckanden och
vérderingar. [ forsta hand har jag valt forskare inom pedagogik och psykologi.

Jag har utgatt dels fran primérkéllor skrivna av Maria Montessori diar hon behandlar
synen pa barn med avvikelser, och vilka pedagogiska dtgdrder omgivningen bor vidta.
Jag har Adven utgatt fran hennes egen beskrivning av grundtankarna i
Montessoripedagogiken. Jag har dven anvdnt mig av sekunddrkdllor frdn andra
forfattare som har skrivit om Maria Montessoris pedagogik, och om pedagogikens
utveckling. Nar det giller barn med socioemotionella problem i allménhet har jag utgatt
fran forstahandskédllor. Maria Montessori skrev om barn med avvikelser, dir dr det
enbart forstahandskéllor jag utgatt frén.

Det finns mycket litteratur om Maria Montessori, men endast lite om barn med
socioemotionella problem, och jag har varit medveten om att det kom att paverka min
studie. Materialet om barn med avvikelser var tunt. Jag har valt bort den litteratur som
enbart inriktar sig pd Maria Montessoris pedagogik som behandlar barn fran 6 &r och
uppat. De killor som anvints for att kunna skapa en tillforlitlig och kritisk forskning har
varit ovan ndmnda.



2.2 Den forsta svenska ldroplanen for forskolan (Lpfo 98) och
Montessoripedagogikens vardegrund och kdnnetecken

I denna del vill jag att ldsaren ska ta del av och se vad den svenska forskolan har for
viardegrund och syfte genom sin laroplan (Lpf698), vilken idag dven tjdnstgdr som
styrdokument for Montessoriforskolan i Sverige. Man sétter individens utveckling och
larande 1 centrum. Jag har ocksa valt att ta upp en liten del av SOU 1997:157 géllande
barn med sérskilda behov i forskolan. Jag stiller mig fragan hidr — hur star detta i
forhallande till Montessoripedagogiken idag?

2.2.1 Forskolans uppdrag och virdegrund
“Forskolan vilar pd demokratins grund och déarfor ska verksamheten utformas i
Overensstimmelse med grundliggande demokratiska virderingar. Var och en som
verkar inom forskolan ska frimja aktningen for varje individs egenvérde och respekten
for var gemensamma miljo” (Lpf698, sid 7).

Verksamheten 1 forskolan har en viktig uppgift i att grundldgga och forankra de vérden
som vart samhéllsliv vilar pd. Virden som ska héllas levande i arbetet med barnen dr
manniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
vérde, samt jdmstdlldhet mellan kdnen och solidaritet med svaga och utsatta. Personalen
har riktlinjer som anger det ansvar som arbetslaget har for att arbetet inriktas mot mélen
1 laroplanen samt en onskad kvalitetsutveckling inom forskolan (Lpf698).

2.2.2 Om barn med sirskilda behov i Liroplanen och i SOU 1997:157

I laroplanen stér det att alla de som arbetar i1 forskolan skall ”samarbeta for att erbjuda
en god miljo for utveckling, lek och larande. De ska sidrskilt uppméarksamma och hjélpa
de barn som av olika skél behover stod 1 sin utveckling” (Lpf698 sid13). Arbetslaget
skall ge stimulans och sérskilt stod till de barn som befinner sig i svarigheter av olika
slag. Infor barnets 6vergéng till de nya verksamheter som nidrmar sig, har forskolan
uppgiften att finna former for att avrunda och avsluta forskoleperioden. Vid dvergdngen
till nya verksamheter, t ex vid skolstarten, skall sdrskild uppmérksamhet riktas at de
barn som behover sarskilt stod (a.a.).

I SOU 1997:157 anges det att alla barn har lika védrde, men olika uppvéxtvillkor.
Begreppet “barn i behov av sdrskilt stod” syftar inte pd nagon bestimd och avgrinsad
grupp, eller p4 barn med vissa bestimda egenskaper. Detta begrepp anger snarare att
vissa barn tillfalligt eller varaktigt kan ha behov av mer stdd 4n andra barn. Fér manga
barn dr virlden otrygg och svérbegriplig, ménga vixer upp med omflyttningar och svéra
separationer. Det finns barn som har olika slag av fysiska och psykiska handikapp.
Detta innebdr att omvirlden maste tillfora sitt stod sd att barnet kan fungera och leva
tillsammans med andra barn.

Kommunerna har ett sirskilt ansvar for barn i behov av sdrskilt stod, dven att ge plats
for dem 1 forskolan. Barn med behov av sirskilt stod har alltid rétt till en plats 1 forskola
och 1 fritidshem utifrén sitt eget behov. Efter individuell provning av behovet av stod,
kan 1 vissa fall barnets omsorg tillgodoses i kvalificerat familjedaghem eller genom
barnomsorg i hemmet (SOU 1997:157).



2.2.3 Montessoripedagogikens virdegrund och kinnetecken i forskolan

Hér koncentrerar jag mig pd Montessoripedagogikens virdegrund och kdnnetecken i
forskolan, eftersom min empiriska studie bygger pa observationer av barn mellan tre
och sex dr. Jag vill lyfta fram Montessoris syn pa barns psykiska utveckling och vissa
av Montessoripedagogikens kénnetecken i1 motet med forskolebarn. Montessoris
forberedda pedagogiska forskolemiljo som bygger pé frihet, dmsesidig respekt mellan
vuxna och barn, arbete, det observerande sinnet och kénsliga perioder, dr visentliga att
klargora for att kunna undersoka Montessoripedagogikens mdjlighet att hjdlpa barn med
socioemotionella problem.

Montessori menade att det storsta malet med perioden (3-6 ar) ar utvecklingen av jaget
som en individ. Detta mal ger barnet en egocentrisk fokus. Barnet anvénder sig av
sensorisk upptickt av fakta for att forverkliga malet att utvecklas som individ. Barnet
ror, smakar, luktar och ser pa vérlden (Polk Lillard, 1996).

Montessori ville att hennes metod skulle betraktas som fordomsfri och obunden (Polk
Lillard, 1985). Hennes huvudsakliga malsattningar ar foljande:

"Att framja utvecklingen av barnets unika personlighet samt att ge barnet mojlighet att
ldra och vixa efter egen formdga.

Att hjdlpa barnet att anpassa sig socialt och emotionellt, samt lata det vixa upp som ett
friskt och harmoniskt barn.

Att gora det ldttare for barnet att utveckla hela sin intellektuella kapacitet” (Britton,
1994, sid.22).

Montessori sag varje individ som en integrerad enhet och ansag att barnet skapar sin
egen personlighet. Detta gor barnet genom att vara aktiv i det som hénder i
omgivningen medan barnet strivar efter sjdlvforverkligande. Montessori talade om olika
steg 1 den mentala observationen av omgivningen. Montessori menade att om varje
individ far gd igenom dessa steg i den mentala observationen av omgivningen sa
tillfredsstéllda som mgjligt, leder det till en hogre del av tinkande.

2.2.3.1 Forskolebarnets absorberande sinne

Ett barn suger at sig allt som finns i dess omgivning var det &n 4r och vad det 4n giller.
Montessori menade att denna process dr en “naturlig kreativ funktion” av mental
utveckling och ligger till grund f6r den senare utvecklingen av en hogre del av
tankande. Det finns tva steg i denna mentala observation av omgivningen; steget frén
fodseln till aldern tre ar, som &r perioden for det omedvetna observerande sinnet. Barnet
registrerar alla intryck som finns i omgivningen, en formaga och avtar vid cirka sex ars
alder.

I det andra steget, fran dldern tre till sex ar, dir Montessori trodde att barn anvander
intrycken igen, men denna géng till att klassificera och kategorisera dem (Polk Lillard,
1996). Den forberedda miljon som Montessoriforskolan erbjuder dr anpassad till denna
aldersgrupps behov. Barnens sinnesintryck kan forfinas med hjélp av den sensoriska
materielen, som alla Montessoriforskolor dr utrustade med. De praktiska materielen
hjalper till att forbéttra finmotoriken, vilket dr i den hédr aldern ett viktigt
utvecklingsomrdde. Barnen far ocksd mdjlighet att upptdcka sprak, matematik och
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kulturella dmnen, vilket &r av stor betydelse eftersom barnens unika formaga till
inldrning, det absorberande sinnet, avtar ju dldre de blir (Skjold Wennerstrom,
Broderman Smeds,1997).

2.2.3.2 Kinsliga perioder

Barn gér igenom perioder av koncentration pa speciella egenskaper. Montessori kallar
dessa perioder av barnets utveckling av en definitiv formaga for kdnsliga perioder. Hir
arbetar barnet med ett specifikt omrade av utveckling, framfor upptdckten av andra.
Kaénsliga perioder kan sluta abrupt, och nér en kénslig period ar passerad sé dr den over
for alltid (Polk Lillard, 1996).

Kdnsliga perioder dr mest uppenbara under barndomens forsta ar. Under den tiden &r
barnet sdrskilt mottagligt for vissa former av stimulans (sprék, ordning, sma detaljer,
seder och normer). Ar foridldrarna medvetna om detta kan de géra mycket for barnet;
hjdlpa det att utnyttja perioderna till att ldra, forstd och behérska sin omgivning. Under
de kinsliga perioderna lir sig barnet att anpassa sig och utvecklas. Denna kinslighet gor
att barnet kommer i kontakt med omvérlden. Barndomen fortsétter och barnet upptiacker
standigt nya saker (Montessori, 1986).

Ett barns varierande inre kénslighet gor att det finns mdjligheter att vélja sddana
aktiviteter som 4r passande och nddvindiga for barnets tillvixt. Exempel pd kénsliga
perioder som uttrycker sig under forskoleperioden dr: den kdnsliga perioden for sprdk,
den kinsliga perioden for ordning/ménster - yttre ordning skapar inre ordning,
forstaelse for hur virlden dr beskaffad och den kinsliga perioden for kultur — att bli en
mdnniska i den omgivande kulturen. Under de kdnsliga perioderna ar det oerhort viktigt
att vi stimulerar barnen pa ett adekvat sitt. Det dr dven viktigt att vi liter barnen
repetera sina nya fardigheter. Repetition &r ett inre behov hos barnen, som ger bade
Ovning och sjilvbekriftelse (Montessori, 1986).

2.2.3.3 Sjalvstindighet, ”hjilp mig att gora det sjalv”

Hos alla barn finns det ett behov av och en beslutsamhet att striva efter sjdlvstindighet.
Att kunna gora saker pa egen hand utan att ndgon annan hjélper till. Det ligger i barnets
natur att direkt kunna rikta in sig pa funktionell sjdlvstandighet. Barnets intagande av
sjdlvstandighet dr de grundldggande stegen i barnets “naturliga utveckling” (Montessori,
1987).

Alla barn strivar efter att bygga upp sig sjdlva till vuxna och sjidlvstindiga méanniskor.
Hos barn finns en inre drift som for dem mot detta mal. Det finns successiva
sjdlvstdndighetsnivder i manniskans utveckling, bade fysiskt och psykiskt. Nar barnen
slutar med modersmj6lken och lér sig att dta vanlig mat, 14r sig sitta, gd och tala, har de
tagit ndgra av stegen pa vig mot okad sjdlvstindighet. Varje utvecklingssteg bestims av
den inre mognaden och inte av pdverkan utifran. Man kan alltsa inte ldra barn att ga
tidigare med hjélpmedel, utan barn gér nir de natt den fysiska och psykiska mognad
som behovs for detta. Didremot kan vi vuxna underlitta for barnet att na dit genom att ge
rorelsefrihet, uppmuntran och rétt miljo och stimulans. Nér barn lirt sig en fardighet, till
exempel att ga, vill de upprepa detta tills de behirskar den. Niar man ser pa barn som
just lart sig g& kan man tydligt se att de inte vill géra nagot annat 4n trina just detta. Nér
de sedan behérskar gaendet kommer alltid ndgot nytt som intresserar, och som barnen
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kommer att upprepa. Barn maste fa dgna sig at fardigheten sé linge som behovet finns,
och detta dr en viktig bestdndsdel 1 Montessoripedagogiken 1 alla &ldrar (Skjold
Wennerstrom, Broderman Smeds, 1997).

Som vuxen giller det att vara lyhord; den vuxnes hjélp &r ibland nddvéndig, men oftast
bade vill och kan barnet gora det sjilv. For att barnen ska kunna utveckla sin
sjalvstandighet maste vi ge dem den tid de behover. Om de far den tiden, har de inte
bara lirt sig en fardighet, utan ocksé att man inte behdver be om hjilp for att klara sig.
Montessori menade att vi bor hjdlpa barnet att gora saker sjélv, onddig hjilp hindrar
barnet i dess utveckling (a.a.).

2.2.3.4 Den forberedda miljon

Eftersom barn omedvetet absorberar omgivningen &r det viktigt att anpassa
inldrningsmiljon s& vdl som mojligt. Den ska vara speciellt anpassad efter barns behov,
storlek och h6jd. Montessoris strukturerade miljo som byggdes upp i Casa dei Bambina

1 Rom 1906-08, innefattar didaktisk materiel och &vningar for barnets utveckling
(Montessori, 1987).

Montessori observerade dér barnen nér de valde materiel, och den materiel de inte blev
intresserade av tog hon bort. Den klassiska Montessorimateriel som anvidnds pa
forskolorna idag har framprovats pd skolor dver hela virlden (a.a.). Materielen
grupperas 1 praktisk och sensorisk materiel, materiel for matematik, sprdk och kultur.
Materielen finns endast i ett exemplar och har sin bestimda plats. I och med att det
endast finns 1 ett exemplar ska barnen ldra sig att ta hinsyn och invénta sin tur, vilket
frimjar den sociala utvecklingen. Materielen ar utformad att vara attraktiva, vélgjorda
och hela for att finga barnens intresse. Materielen ska stimulera barnens alla sinnen;
syn, kdnsel, horsel, lukt och smak, och &ven stimulera rérelse och koordination,
kreativitet mm. (Skj6ld Wennerstrom, Broderman Smeds, 1997).

Det dr genom miljon som individen formas och fulldndas, och eftersom ett barn formas
av sin miljo behover de bestimda riktlinjer. En vuxenmiljo &r inte en ldmplig miljo {for
ett barn, miljon ska vara anpassad till barnets utvecklingsnivé och tillvdxt (Montessori,
1986).

2.2.3.5 Montessorimaterielen

Montessorimaterielens syfte dr att inifrdn hjdlpa till med barnets sjdlvuppbyggande och
psykiska utveckling. Denna tillvaxt underlittas av att barnet far stimulerande uppgifter
som fingar dess uppmirksamhet och sitter igang en koncentrationsprocess. Materielen
far dock naturligtvis aldrig bli viktigare &n barnet (Polk Lillard, 1985).

All materiel indelas i:

e Praktisk materiel — Duka, laga mat och att damma.

¢ Sensorisk materiel — Sinnena — syn, horsel, kénsel, smak och lukt.

e Sprakmateriel — Skrivning, lasning och grammatik.

e Matematikmateriel — Langder, volymer, vikter, kuber, prismor, cylindrar o.s.v.
¢ Kulturmateriel — Historia, geografi, naturkunskap, biologi, musik och bild.
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Det finns utarbetad materiel till varje &mnesomrdde som ska vara nyckel till virlden,
och inspirera barnen att gora vidare upptéckter i verkligheten. Barn som arbetar med
materielen far inspiration, uppticker nya saker, undersdker och experimenterar (Skjold
Wennerstrom, Broderman Smeds, 1997).

2.2.3.6 Den forberedda liraren

Nér en ldrare borjar arbeta pd en Montessoriforskola maste ldraren ha ett slags tro pa att
barnet kommer att visa sitt sanna vdsen i sitt arbete. Lararen méste frigora sig fran alla
forutfattade meningar om de olika nivaer barn kan befinna sig pa. De olika typerna av
barn (i betydelsen mer eller mindre avvikande) ska ldraren inte oroa sig for. Uppgiften
bestar alltsa i att f4 barnen att borja koncentrera sig, at detta maste ldraren dgna all sin
energi (Montessori, 1987).

I arbetet finns tre utvecklingsstadier:

Férsta stadiet — Lérarens huvuduppgift &r att koncentrera sig pd att fOrvalta
omgivningen. Léraren dgnar sig at den istdllet for att distraheras av svarigheterna med
problembarnet, Gvertygad om att botemedlet kommer att komma ifrdn miljon. Léraren
maéste, som en del av omgivningen, vara lugn och vérdig. Lérarens yttre ar viktig i den
meningen att det dr det fOrsta steget pd végen till att vinna barnens fortroende och
respekt (Montessori, 1998).

Andra stadiet — Lararen maste ta itu med de barn som fortfarande &r oregerliga, de med
mallosa sinnen som irrar omkring, och som maste lockas till koncentration pa nagot
arbete. Lararens uppgift dr att locka barnen till arbete, vinna barnens uppmarksamhet.
Liraren riskerar i detta stadium inte att avbryta viktiga processer genom att lagga sig i.
Barn som pé detta stadium envisas med att stora de andra barnen, gor man bést i att
avbryta (a.a.). Avbrytandet kan ta formen av ett utrop, eller att ldraren visar ett speciellt
och kirleksfullt intresse for barnet. Dessa avledande kirleksdemonstrationer paverkar
barnet som en serie elektriska chocker och nar till slut sin verkan. Man kan anvinda sig
av en fraga som t ex.: "Hur har du det Tommy? Kom hér sa ska jag visa dig nagot du
kan gora.” P4 detta sitt blir de andra barnen inte ldngre stérda (Montessori, 1987).

Tredje stadiet — Nér barnens intresse vél har véckts, och da vanligen for praktiska
vardagssysslor (omstidndigheterna ldmpar sig &nnu inte f{Or presentationer av
materielen), méste ldraren dra sig undan och inte avbryta arbetet. Liraren far inte pa
ndgot sétt ingripa, barnet fir inte bli stort pa nagot sdtt. Om ldraren t ex. gér forbi ett
tidigare olydigt” barn som hittat nigot att koncentrera sig pa och sdger “bra!”, racker
det for att problem kan uppstd pa nytt. Koncentration dr négot som tar lang tid for
barnen att bygga upp, och som vi vuxna létt avbryter utan att vara medvetna om det.
Lérarens viktigaste princip dr att handla som om barnet inte existerar sd snart
koncentrationen dr ett faktum (Montessori, 1998).

Liraren maste vara en god observator, detta for att kunna se var varje barn befinner sig i
sin utveckling. Lararen gor detta genom att dagligen studera barnen i arbete. Pa s sétt
kan ldraren presentera rétt sak vid ratt tillfélle (Skjold Wennerstrom, Broderman Smeds,
1997).
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2.2.4 Jamforelse mellan Lpfo 98, SOU och Montessoripedagogiken idag

Jag stillde frdgan om hur Lpfo 98 och SOU star 1 forhdllande till
Montessoripedagogiken idag, i borjan av detta kapitel. Jag grundar svaret pd mina
intervjuer och frdn mina egna kunskaper. Jag har dven fitt ta del av en arbetsplan pé en
av Montessoriforskolorna.

Man maste ha i atanke att ndr Montessori utvecklade sin teori lade hon grunden genom
andras teorier. Hon hidmtade idéer fran Ellen Keys bocker samt fran John Dewey. Hon
smélte sedan samman alla intryck fran den tidens pedagogiska debatt till en egen
askddning. De pedagoger som Montessori mest beundrade och pdverkades av var Jean
Itard och Edouard Séguin. De forestillde sig att all kunskap kommer via
sinnesintrycken. Den pedagogiska konsekvensen av denna kunskapsteori var att
sinnestrdning borde kunna leda till 6kad kunskap, samt till béttre forstdnd hos barnen
(Egidius, 2003).

I Lpfo 98 och SOU har jag studerat enskilda delar géllande barn med sérskilda behov. I
det stora hela stimmer ldaroplanen &verens med Montessoris tankar. Fokus ligger pa
individen. I Montessoripedagogiken finns inget specifikt skrivet om hur man egentligen
bor arbeta med barn med socioemotionella problem; det &r Montessoripedagogiken i sin
helhet som méiste forstds for att man ska kunna hjilpa dessa barn. Vad man kan hénvisa
till & Montessoripedagogikens beskrivning av normalisering (se sid. 22).

Vi lever idag i1 ett modernt samhille och allt utvecklas, &ven Montessoripedagogiken.
Montessoriforskolan arbetar inte efter Lpfo 98 men har den som ett styrdokument. Pa
Montessoriforskolorna har de en egen arbetsplan dir de kombinerar ldroplanen med
Montessoripedagogiken. Denna arbetsplan dr uppdelad i tvad huvudrubriker:

1. Normer och virden. Hér tas respekt, solidaritet, tillit, frihet, tid och tydlighet
upp.

2. Utveckling och ldrande. Om hur alla barn strivar efter att utvecklas. Arbete/lek,
sensitiva perioder, koncentration, konkret ldrande, motorik och koordination,
matematik och tid samt omvarld.

Begreppen beskrivs 1 arbetsplanen. Exempelvis beskrivs respekten pa detta sitt: att man
ska “respektera varandra och se barnet som en individ, vars 6nskningar skall tas pa
allvar”.

Den forsta svenska ldroplanen (Lpfo 98) och Montessoripedagogiken dr i jimforelse

inte olika varandra gillande sittet att se pa individen och dess behov. Man anvénder sig
mer av den idag &n tidigare, och man kopplar den till Montessoripedagogiken.
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2.3 Barn med socioemotionella problem

I denna del behandlar jag definitionen av socioemotionella problem, samt tidigare
forskning om forskolepedagogiskt arbete och forskolebarn med socioemotionella
problem. Jag tar dven upp Montessoris syn pa barn med socioemotionella problem.
Montessori beskriver dessa som barn med “avvikelser hos starka och svaga barn”.

2.3.1 Definition

Det har varit, och dr fortfarande, vanligt att se pa socioemotionella problem som nagot
individuellt, och inte som ett samspelsproblem. Det talas om “beteendeproblem”,
“anpassningssvdrigheter”, “emotionellt avvikande barn”, “barn som inte ldr sig och
trivs som andra”, “impulsiva barn”, “dngsliga och oroliga barn”, “den lille
tyrannen”.

Sjalva beteckningen “social-emotionella” problem pekar pé att problemen yttrar sig pa
det sociala och det emotionella omrédet. Handlingar som &r “aggressiva” kallas ofta for
“beteendeproblem”, och “’tillbakadragenhet” forbinds med “emotionella” problem.

Den diagnostiska begreppsapparat som uppstatt kring dessa problem pekar tydligt ut
barnets brister eller svagheter.

Det gemensamma for alla dessa definitioner dr att barnet framhédvs som sjélva
problemet, och inte det samspel som barnet dr en del av (Johannessen 1997).

2.3.2 Tidigare forskning om forskolepedagogiskt arbete och forskolebarn med
socioemotionella problem

Har beskriver jag vilka kénnetecken socioemotionella problem kan ha, och om det &r ett
medfott eller inldrt beteende. Forskolepersonalens arbetssétt gillande barn med
socioemotionella problem tas upp. Hur vi vuxna gor i olika situationer och vad man gor
for dessa barn. Om inget annat anges refererar jag har till Eva Johannessen (1997).

2.3.2.1 Kénnetecken pa barn med socioemotionella problem

I samband med socioemotionella problem formuleras ofta listor pad “symptom” eller
“karakteristiska kdnnetecken”, som gor att man luras att tro att det dr 1att att uppticka
socioemotionella problem bara man har forteckningen framfor sig.

Kénnetecknen beréttar for oss vad barnet har problem med, eller vad de maste trdna pa.
De vanligaste kidnnetecknen som man kan rdkna upp &r motorisk oro och hog
aktivitetsnivd, koncentrationssvarigheter och uppmdrksamhetsstorningar, bristande
uppmdrksamhet som ar forbundet med koncentrationssvarigheter, bristande formdaga att
sdtta sig in i och ta hdnsyn till andras perspektiv, t ex att turas om, bristande flexibilitet
och till sist tillbakadragenhet och passivitet (Eva Johannessen, 1997).

e Motorisk oro och hég aktivitetsnivd
Hér beskrivs barnen som motoriskt oroliga. De gar inte utan de hoppar och springer
omkring hela tiden. De maste springa, kléttra, hinga och de maste vippa pa stolen,
kldnga pd dem som sitter bredvid osv.

15



Enligt Kadesjo (2001) har en hjarnskada som betecknas MBD (Minimal Brain
Dysfunction) knutits till hyperaktivitet och motorisk oro hos barnet. Idag rader det ingen
enighet om att det finns ndgot MBD-syndrom, orsakerna till hyperaktivitet och motorisk
oro dr minga och mycket komplicerade.

De barn som har MBD har ett klart kdnnetecken av motorisk oro, men med aldern
forsvinner ménga av de motoriska problemen. Barn som har MBD ar emellertid
speciellt utsatta for inldrningssvérigheter och psykiska problem, vilka antagligen dr
sekundéra (a.a.).

Termen MBD skall ersittas med termen DAMP enligt nordiska experter. Denna term
betyder Dysfunktion ifraga om Avledbarhet, Motorik och Perception. Det som man har
ansett dr att denna beskrivande term dr att foredra framfor MBD termen, den
orsaksforklarande. Till DAMP hor de barn som har en kombination av
koncentrationssvarigheter och motoriska, perceptuella avvikelser (a.a.).

MBD-termen har numera nistan helt overgivits. DAMP forekommer huvudsakligen i
Norden. ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder) dr den mest anvénda termen
internationellt. Den innebér att barnet har uppmairksamhetsstorning och hyperaktivitet.
Det finns ocksé olika kombinationer nir det giller ADHD, man talar om ADHD med
kombinerad problematik (a.a.).

Barn som dr motorisk oroliga kan med eller mot sin vilja latt knuffa till andra, de har
svart for att berdkna konsekvenserna av sina handlingar. Omgivningen kan uppfatta
dessa handlingar som att de “’slar” eller ”forstor” utan att barnet sjalv uppfattar det pa
detta sitt, eller har en sddan avsikt. Sambandet mellan motoriska handlingar och
konsekvenserna av dem dr svarare att berdkna ju yngre barnet dr. Det kan uppsta ett
samspel dir omgivningen uppfattar aggressionen som planerad, svarar med fysiska och
verbala reaktioner som i sin tur forstérker barnets tendenser och grundlagger ett monster

(Johannessen, 1997).

Motorisk oro och fysiska angrepp forsvinner ofta med aldern, att vissa barn slir eller
biter varandra &dr inte ovanligt i en smabarnsgrupp. I de dldre barngrupperna ar det
vanligare att barnen anvinder spréket istillet for fysiska angrepp nir de blir arga pa
varandra (a.a).

e Koncentrationssvarigheter och uppmdrksamhetsstorningar

Koncentration betyder att samla uppmédrksamheten kring nagot. Barn med
koncentrationssvarigheter beskrivs som att de “aldrig” eller ”sdllan” kan koncentrera sig
pa de lugna aktiviteterna. De distraheras av andra saker som sker runt omkring dem och
de méste blanda sig i det som andra barn haller pad med.

Brist pé koncentration kan bero pd att uppgiften de héller pa med inte ar tillrdckligt
intressant eller motiverande. En annan anledning kan vara att barnen protesterar mot att
den vuxne kommer och bestimmer vad de ska koncentrera sig pa, de vill bestimma
sjdlva. For att man ska kunna koncentrera sig pa nagot maste man kunna rikta sina
tankar och kénslor pa uppgiften (a.a.).
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Man ska kunna utestinga ovidkommande stimuli, komma igdng med och hélla fast vid,
och avsluta en uppgift som man haller pa med. Att kunna samla uppmérksamheten pa
en uppgift under en ldngre tid innebér koncentration (a.a.).

Angest och osidkerhet infér en uppgift kan vara en annan orsak till
koncentrationssvérigheter, att misslyckas med den och tappa ansiktet infér andra barn
och vuxna. Barn som inte klarar av att vara uppmirksamma kring det som ldraren
bestimmer, kan fia problem med de flesta situationer i skolan, de kan utveckla
“inlarningssvarigheter” och ”socioemotionella problem” (a.a.).

e Bristande uppmdrksamhet

Bristande uppmaérksamhet dr forbundet med koncentrationssvarigheter, relateras till
bristande impulskontroll enligt diagnosen Attention Deficit Hyperactivity Disorder
(ADHD). Diagnosen bygger pa att barnet inte klarar av att fullfolja paborjade uppgifter,
att barnet létt blir distraherat.

Bristande uppmirksamhet innebir vidare “impulsivt beteende”; att barnet ofta byter
aktivitet eller handlar utan att tinka sig for, ar slarvigt och osystematisk. Barnet behover
mycket tillsyn och vdgledning fran lararen (Johannessen, 1997)

e Bristande formdga att sdtta sig in i och ta hdnsyn till andras perspektiv
“Hénsynslosa” eller “egoistiska” beskrivs vissa barn med socioemotionella problem
som; att de saknar medkinsla med och omsorg om andra. De klara inte att sitta sig in i
andras situationer, bedoma andras sociala och emotionella tillstdnd eller sitta sina egna
behov at sidan. Det blir efterhand léttare nér de blir dldre. Det uttrycks 1 hur barnen tar
hand om varandra, hur de trostar och hjilper andra, hur mycket de later andra
bestdmma. For att det sociala ska flyta lite battre méste de kompromissa med varandra.
De giller dock att ge akt pd de barn som inte klarar av att hélla fast vid sina egna
kénslor och behov, de kan komma att fa problem med sin sociala sensitivitet om de liter
andra ga fore i for stor utstrackning (a.a.).

o Svarighet med att turas om

Att ge och ta emot intryck och initiativ krdver att det rader en balans dir emellan, nir
det giller socialt samspel. De barn som alltid vill vara med och bestimma och
dominera, begrinsar sitt sociala register. Andra barn tycker kanske det dr mer behagligt
om andra fattar beslut och bestimmer at dem. Att turas om betyder att den som tar
initiativet ibland far visa en viss tillbakadragenhet medan den tillbakadragna féar sin
mojlighet att ta storre initiativ (a.a.).

e Bristande flexibilitet
Dessa barn fastnar i vissa ldsningar och har svart for att se alternativ. Det kan medfora
att dessa barn blir impopuléra bland sina lekkamrater.

o Tillbakadragenhet och passivitet

Barnen beskrivs som initiativlosa, de vill inte vara med pa nigonting. De grater och ér
radda for det minsta, och de tycker inte om nagra fordndringar; de dagdrommer och
fantiserar, de dr foga sjdlvhdavdande och de har dalig sjélvbild. Det &r vanligt att man
tolkar detta som ett emotionellt problem. Ser man att barnet drar sig undan tror man
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darfor att det har angest och daligt sjalvfortroende. Dessa barn kan ha ett inre aktivt liv
med en rik fantasi (Johannessen, 1997).

2.3.3 Socioemotionella problem - medfott eller inléirt beteende?
e Aggressivitet och tillbakadragenhet

I hjérnan finns ett centra som kan stimulera eller himma aggressioner, ett komplicerat
samspel mellan fysiologiska reaktioner, kénslor och beteendeuttryck, och likasa mellan
arv och miljo. Nar det lilla barnet kommit till varlden paverkas det av sin omgivning. I
forsta hand av sin familj och av andra omsorgspersoner. Fran fodseln &r barn redan
olika, avseende aktivitetsniva, reaktionstroskel och gratande. Ett barn som har 1att for att
grata och som grater mycket och lidnge, far en annan uppmairksamhet fran sin omgivning
an ett barn som nédstan aldrig grater (Johannessen, 1997).

Temperamentsskillnader hos ett barn har att géra med arv och miljo, och hur det
kommer att utvecklas beror pa hur det bemots. Modern, fadern, syskonen och andra
familjemedlemmar utgér modeller for barnet med avseende pa tillbakadragenhet och
aggressivitet. Modellerna som barnet lir sig av i hemmamiljon &r hur tillbakadragenhet
och aggressivitet visas. Barnet paverkas av fordldrarna genom deras sétt att hantera sin
egen och barnets aggressivitet.

Ett temperament bestir av kénslor och social sensitivitet, relativt konsistenta,
grundldggande och medfédda dispositioner som paverkar aktivitets- och reaktionsniva.
Biologiska faktorer kan antagligen pdverka dessa viktiga sidor av temperamentet, och
under utvecklingen péverkas temperamentsuttrycken alltmer av erfarenheter och
sammanhang (a.a.).

I begreppen “personlighet”  och “socialitet”  ingdr  temperamentet.
Personlighetsbegreppet rymmer sjdlvuppfattning, attityder, forvintningar o.s.v.
Forklaringar kan goras av olika beteenden genom temperamentets dimensioner och
dispositioner (anlag). Temperamentet hos barnet paverkar frekvensen och intensiteten 1
kérleksrelationerna. Vissa barn har en 14g troskel och visar obehag och ilska, medan
andra behover starkare stimuli innan de reagerar kdnslomassigt (a.a.).

2.3.4 Hur hanterar forskolepersonalen barn med socioemotionella problem?
Detta dr en beskrivning forst och framst om hur man gor i den svenska forskolan,
efterfoljt av hur det gér for barn med koncentrationsproblem i Montessoriforskolan.

Forskolepersonalen gor forst och frimst en helhetsbedomning av barnet innan de
forsoker hitta 16sningar. Darfor kan det ta lang tid innan atgérderna sétts in. Det vanliga
ar att personalen diskuterar problemen pd avdelningsmoten och eventuellt med deras
forestandare. Personalen forsoker 10sa problemen pa egen hand innan de bestimmer sig
for att skaffa extra hjilp. Atgirderna varierar beroende pa situationen och problemens
karaktér, och kan vara t.ex. att sétta klara och tydliga grénser, béttre uppldgg av lekar
samt battre samarbete med fordldrarna (a.a.).
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Personalen kan ocksé bilda mindre lekgrupper och forsoka hitta sétt for barn att ldra sig
leka pa, och lata barnen komma in i andra barns lekar. Personalen kan dven forbittra
miljon i de sammanhang i vilka problemen utspelar sig. For barn med socioemotionella
problem kan miljon vara problemskapande dven vid vardagliga rutiner (Johannessen,
1997).

Vuxna skall vara auktoriteter for barn, dagens och morgondagens pedagoger far arbeta
hart med att fa kontakt och tillit och behélla detta i relationen. Fors (1995) menar att de
barn som kommer till skola och barnomsorg, och som har olika personlighetsvrede och
vilsenhet inom sig, fokuserar sig personalen direkt pa. De personlighetsmissiga
olikheterna &r bl.a. hur man visar, hanterar och kontrollerar sin egen aggressivitet,
formégan till empati och vilket kontroll- och dominansbehov man har. Det dr vardefullt
om skolans personal bade kan forstd och hantera dessa kdnsloméssiga reaktioner.

Fors (1995) menar att det dr de vuxnas arbetsuppgift att dels fa del av barnens
berittelser, dels forsta dem. Vidare menar hon att i relationen mellan barn och vuxna 1
skolviarlden borde de aktiva komponenterna vara tillit, omsorg, respekt och
granssdttning.

2.3.5 Hur gér det for barn med koncentrationsproblem i Montessori?

Hedlund (1996) menar att koncentrationsproblem blir allt vanligare bland svenska barn;
manga barn &r Overstimulerade av intryck fran verkligheten och fran media.
Huvuduppgiften blir att fa ordning och struktur i en rorig varld. P4 Montessoriforskolor
ar bdde miljo och material skapat for att befrdmja koncentrationen. Att i en lugn och
véilordnad miljo fa syssla med praktiska och sinnestrdnande uppgifter och slippa bli
avbruten stirker koncentrationen. I Montessoriforskolor skall barnen slippa att stindigt
bli avbrutna nir intresse och koncentration vél har infunnit sig. En av de viktigaste
sociala regler som finns &r att visa hdnsyn mot kamraterna som ar koncentrerade pa sitt
arbete.

Den viktigaste uppgiften som ldraren har &r att sténdigt arbeta for att befésta den regeln
och sjdlv foregd med gott exempel. Att bli stord av ldraren kan vara lika férodande for
koncentrationen som att bli stord av ett annat barn. De barn som har grava
koncentrationsproblem, beroende pé hjidrnskador, behover givetvis hjdlp av speciallirare
dven 1 Montessoriforskolor (a.a.).

2.3.6 Maria Montessoris syn pa barn med socioemotionella problem

Jag tar har upp Montessoris egen beskrivning av avvikelser hos barnet med hjélp av en
modell (2.3.6.3). Modellen visar var olika karaktirsdrag aterfinns bland normala resp.
avvikande beteenden. Vidare beskriver jag hur man enligt Montessori arbetar med barn
som har socioemotionella problem, kallat normalisering.

2.3.6.1 Avvikelser hos starka barn

I denna grupp (se modell s.21) finner vi barn med valdsambhet, raserianfall, olydnad och
aggressivitet. Barnen dr mérkbart olydiga och har en sa kallad ”destruktiv instinkt”, och
dganderdttskdnslan dr vanlig. Den leder till avundsjuka, sjélviskhet och brist pa
malmedvetenhet som dr vanligt hos de yngsta barnen. Andra exempel dr oforméga att
samla uppmairksamheten och koncentrera sig, alltfor livlig fantasi och mental forvirring.
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Barn som har svart for att koordinera sina hénders rorelser kan bréka och skrika och
vara hogljudda. Dessa barn stér och retar andra, dr elaka mot dem som &r svagare
(Montessori, 1987).

2.3.6.2 Avvikelser hos svaga barn

I denna grupp (se modell s.21) dr barnen av naturen passiva, och deras avvikelser ar
negativa. Dessa barn ér lata och grater for att fi som de vill och fi andra att passa upp
pa dem. De anfortror sig till de vuxna och tycker att allt dr skraimmande. De blir litt
uttrdkade och vill helst bli underhallna hela tiden. De stjél saker och ljuger; att ljuga &r
ett passivt forsvarssitt och att stjila r ett annat psykologiskt forsvarssétt. De kan lida av
fysiska brister, till exempel att matvégra, inte verka vara hungriga eller dta for mycket
och fi matsmiltningsbesvér. Mardrommar, orolig sémn och rddsla for morker &r vanliga
besvér. Detta kan vanligen inte botas pa mediciniskt sétt eftersom det har psykologiska
orsaker (Montessori, 1987).
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2.3.6.3 Modell (Montessori, 1987).

Barnasinnet

Figur5

Karaktarsdrag hos barn

Normala Avvikande
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2.3.6.4 Normalisering — att hitta sig sjilv

Enligt Montessori (1987) uppfattas barns karaktérsbrister i allménhet inte som nédgot
déligt. Passiva barn kan anses som sndlla. Vidare menar hon dven att de barn som ar
livliga och hogljudda och med stark fantasi, kan anses vara sirskilt intelligenta eller till
och med 6verlidgsna andra. Samhéllet grupperar barnen pa foljande sétt: de barn som har
avvikelser som behdver rittas till, de barn som &r snélla (passiva) och kan ses som
foredomen. De sistndmnda har karaktdrsdrag som ar onskvérda av fordldrar. Montessori
menar att overdrivna karaktirsdrag forsvinner si fort barnen gar upp i ett arbete som
fangslar dem. De sa kallade daliga egenskaperna, liksom de onskvirda, mattas av. De
som finns kvar dr bara en sorts barn, de som inte har kvar ndgra av dessa egenskaper.

Normalisering uppnidr man genom koncentration pa en viss uppgift, och for att
frambringa denna process maste vi tillhandahélla barn med motiv for aktivitet. Dessa
ska vara vil anpassade efter barnens intressen si att de fingar deras uppmaérksamhet.
For att de ska ldra sig koncentration behdvs mental ordning och samordning av rorelser.
Nér de vil har lirt sig detta befriar det barnets handlingar, och botar dirmed deras
brister. Ett fritt valt arbete som ar intressant och som leder till koncentration, Okar
barnets energi och mentala kapacitet och gor dem till herrar ver sig sjdlva. Det dr inte
tillrackligt att tillhandahélla barnen med slumpvis valda saker, utan man skall
organisera en omgivning som Okar intresset (Montessori, 1987).

I den preparerade miljon 1 Montessoriforskolan foljer barnen en inre védgledning och
sysselsitter sig med nagot som ger dem lugn och glddje. I en barngrupp praktiserar de
spontant, nigot som forvanade allminheten enligt Montessori (1987). Frihet under
ansvar tycktes l10sa alla de problem som hittills inte gétt att 16sa; man uppnadde
disciplin genom att ge barnen frihet. Barn som arbetar fritt och som &r férdjupade i olika
uppgifter gav ett intryck av en perfekt disciplin. Denna fordndring kommer inte helt
plotsligt utan den kommer efter en stunds djup koncentration pd niagon form av
aktivitet. S& fort barnet har funnit nigot att arbeta med forsvinner de brister i karaktéren
de har. Det hjélper inte att argumentera med barnen, utan de ska fa sysselsitta sig med
ndgot som de dr intresserade av.

Individen maste byggas upp och formas av aktiva erfarenheter i den verkliga vérlden.
Utvecklingen av dessa delar maéste slutligen integreras, sd att alla delarna arbetar
tillsammans i individens tjinst. Det dr det som hénder i perioden fran fodseln till tre ars
alder, ndr hdnderna arbetar och intellektet styr dem. Om de yttre omstédndigheterna
hindrar eller stor denna integration resulterar det i en ojamn utveckling som da inte nér
de egentliga malen, t.ex. att hdnderna ror sig utan mal eller att intellektet vandrar
omkring ldngt borta fran verkligheten. Saddana avvikelser kan inte tillerkdnnas sjélva
personligheten. De uppkommer for att man inte har organiserat denna integration (a.a.).

Det hinder ofta att barn nédr de blivit forbittrade 1 den forberedda forskolemiljon
kommer hem till oférdndrade omstidndigheter, som kanske var den ursprungliga orsaken
till deras beteende. Barnet kan da falla tillbaks till negativt beteende och de saknar kraft
att forbli normaliserade. Deras normalisering blir da endast tillfallig (a.a.).

Montessori (1987) menar att en verklig frihet ar ett resultat av utveckling, att utveckla
en inre vigledning med hjélp av pedagogisk fostran. Utveckling &r aktiv, den bestér i att
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bygga upp personligheten genom egna erfarenheter och dr den vig som varje barn maste
géd for att nd sin mognad. Vilken individ som helst kan trycka ner eller dominera ver
dem som é&r svaga eller undertryckta, men ingen kan fa nadgon annan att utvecklas och
det ar inget som kan ldras ut. Om ordet frihet skulle betyda att man liter barnen gora
som de vill, ar det tydligt att d&ven deras avvikelser &r fria att utvecklas och dérfor kan
komma att forvérras.

2.4 Sammanfattning

Av teorin har jag kommit fram till att laroplanen (Lpf698) och SOU 1997:157 har stora
likheter med Montessoripedagogiken gillande barn med socioemotionella problem.
Liaroplanen ska i forsta hand fungerar som ett stod for det arbete som pedagogerna ufor.
Laroplanen beskriver de mal och riktlinjer som de ska gé efter. De mal och riktlinjer
som finns géllande barn med sérskilda behov ar likvdrdiga Montessoripedagogiken.
Man arbetar inte efter Lpfo 98, men har likvirdiga mal och riktlinjer 1 sin egen
arbetsplan — individens egenvirde, frihet, integritet och ménniskors lika vérde.

Montessoripedagogiken i helhet siger att barn miste ga igenom olika stadier i sin
utveckling for att kunna fungera som vuxen senare i livet. Montessori skriver om
avvikelser hos starka och svaga barn, hon menar att man ska folja dessa barn for att
kunna ge de det stod de behover 1 sin utveckling. Den tidigare forskningen som gjorts
inom forskolepedagogiskt arbete inom forskolan visar att det finns vissa kidnnetecken
hos de barn som har ndgon grad av socioemotionella problem. Det visar sig att
problemen beror pd arv och miljo. Barnet kan paverkas av fordldrarna hemma, i den
miljo de vistas i eller av det temperament som ingér i dess arv. Hur det kommer att
utvecklas beror pa hur det bemdéts.

Nér man arbetar med barn med socioemotionella problem arbetar man efter problemets
karaktér. De olika 16sningsforslagen som finns kan t.ex. vara att sétta klara och tydliga
granser, bdttre upplidgg av lekar och bittre samarbete med fordldrarna. Man kan dven
vinda sig till specialpedagoger eller psykologer om problemet &r storre dn vad man
sjdlv péd skolan klarar av. Hur Montessori skiljer sig frin andra pedagoger géllande
specialpedagogiska atgérder dr att genom helheten med sin metod hjédlpa dessa barn.
Som sagts tidigare finns det inget specifikt skrivet om hur man gar tillvdga for att hjilpa
barn med socioemotionella problem, utan man maste forstd hur Montessoripedagogiken
1 praktiken kan anvéndas for att ge det stod som dessa barn behover.
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3. Metod

Har beskriver jag hur jag vetenskapligt gitt tillviga vid genomforandet av
undersdkningen som ligger till grund for denna uppsats. I de olika delavsnitten ansats,
beskrivning av forskoleenheterna, databildning och analys, reflektion Over
metodologiska fortjénster och brister redovisar jag mina medvetna val.

3.1 Ansats

Jag har for min empiriska studie valt en kvalitativ forskningsmetod. Enligt Starrin och
Svensson (1994) kan vi faktiskt sdga att alla fenomen som vi varseblir dr kvalitativa. De
menar att en av skillnaderna mellan kvalitativ och kvantitativ forskning har att géra med
skillnader mellan subjektivitet och objektivitet. Kvalitativa data anses vara data som
handlar om rent subjektiva varseblivningar, medan kvantitativa data &r data som é&r
objektiva och oberoende av subjektiva upplevelser. Den andra skillnaden har att gora
med métprecision. Det innebér att data som ger en grov skattning &r kvalitativa, medan
data som ger en mer preciserad skattning &dr kvantitativa. Likasa skiljer sig
frigestéllningen 4t mellan dessa tva metoder. Fragor som t ex “Vad innebédr
Montessoripedagogiken?” leder till en kvalitativ forskning. Om man didremot stéller
frdgor av typen “Hur manga barn &r det som gér i Montessoriforskolan?”, leder dessa
fragor till en kvantitativ forskning.

Som datainsamlingsmetod valde jag observationer med 16pande protokoll. I Lopande
protokoll beskriver man med egna ord det som hdnder under en viss tid. Man forsoker
berdtta vad som hédnder utan att virdera, och istéllet gora tolkningar i efterhand. Man
sitter datum o tidpunkt nir hindelsen har intrédffat, vilka som ar ndrvarande 1 rummet
och vad de gor. Man ska dven anteckna vad som skett fore observationen. (Rubinstein
Reich & Wesén, 1986).

Observationer har gjorts av barn 1 grupp vid tvd Montessoriforskolor. Jag gjorde dven
bandinspelningar av intervjuer med personalen. Skil till detta val ar att jag ville f4 en sa
heltickande bild som mdjligt for att forstd vilka forutséttningar till en positiv utveckling
det finns for barn med socioemotionella problem pa Montessoriforskolor. Intervjuerna
gjordes dven for att ta reda pa forskolldrarnas pedagogiska Overtygelser, och deras
arbetssitt. Detta presenteras senare i underrubriken beskrivning av forskoleenheterna.

Jag har anlagt ett kommunikationsteoretiskt perspektiv i denna undersdkning, men det
ar den individualpsykologiska synen pd socioemotionella problem som dominerar faltet.
Jag har dven anvint mig av etnografi, for att studera interaktionen mellan forskollarare
och barn, resp. mellan barn.

Etnografisk forskning &r naturalistisk, d.v.s. sker i1 naturliga situationer. Det innebdr en
fenomenologisk ansats. Forskaren forsoker forstd fenomen i termer av de studerade
personernas intentioner, tankar och kénslor etc. Den typiska datainsamlingsmetoden for
pedagogisk etnografisk forskning dr deltagande observation, intervju, och frageformulér
mm (Berglund, 1985).
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3.2 Beskrivning av forskoleenheterna

Vid val av undersokningspersoner till bade intervjuer och observationer krivs att man
gor ett genomtdnkt urval. Det vésentliga dr att denna undersdkningsgrupp é&r
representativ for mitt undersokningsomréde.

Jag tog kontakt med olika Montessoriférskolor och frdgade om de hade barn med
socioemotionella problem. Jag kom 1 kontakt med tvd Montessoriforskolor som hade
barn med denna typ av problematik. Anledningen till att jag valde tva
Montessoriforskolor &r att jag ville se om de arbetar pa samma sitt nir det géller barn
med socioemotionella problem, trots geografisk &dtskillnad. Montessoriférskolorna som
jag koncentrerat mig pa ligger i Skéne. Bada skolorna ligger 1 utkanten av varsin
stadskdrna. Dessa tvd Montessoriforskolor kallar jag for Montessoriforskola A resp.
Montessoriforskola B.

Den fysiska miljon pa de bada Montessoriférskolorna dr anpassade efter barnet; bord,
stolar, hyllor med materiel efter deras storlek. Rummen ér stora och rymliga for lek och
arbete. P& Montessoriforskola B finns koket pa nedre plan, smédbarnsavdelningen.
Montessoriforskola A har koket ndra barnens arbetsplats dar de kan diska och gora rent
det som de anvént. Montessoriforskola A har ett stort rum for lek och arbete samt
matplatser, ett mindre rum for l4sning och lek, ett mysrum for avkoppling. Denna stora
yta dr uppdelad i1 olika sektioner, avdelat for samling, matplats resp. arbete, allt i
barnens storlek. Montessoriforskola B har storre ytor att rora sig pd d& de har koket pa
sin nedre vaning. Tre olika rum finns for samling, mélning resp. vanligt arbete som t.ex.
att rita och vdva mattor. Sammanfattningsvis kan man séga att de bada miljéerna var vél
anpassade efter barnens behov och storlek, rymliga ytor for lek och arbete, hemtrevligt
och ljust.

Montessoriforskola A har 22 barn mellan 3 och 6 ar. Barnen kommer dels fran
villaomrdden och hdéghusomraden i skolans nirhet, dels inifrdn stan. De har fyra
personal, varav en forestindare. Tva av dem arbetar heltid, en 85%, en annan 75%.

Montessoriforskola B har 16 barn mellan 3 och 6 &r. Barnen kommer fran hela
kommunen, c:a en tredjedel frdn ndromradet. Ordinarie personal &r en som &r heltid
varav 75% péd smabarnsavdelningen, 2 som é&r heltid varav 50% 1 barngruppen péd den
stora avdelningen. Dessutom finns en 25% forestandartjinst samt koks- och
stddansvariga pé deltid.

Observationerna har jag valt att gora i1 olika barngrupper vid tre tillfdllen pd
Montessoriforskola A, och vid tva tillfiallen pd& Montessoriforskola B. Observationerna
har gjorts nir barnen sitter tillsammans och nér de arbetar sjdlva i innemiljo.

Intervjuer (se bilaga 3) har gjorts med tre ldrare pd Montessoriforskola A. Pé
Montessoriforskola B fick en ldrare svara pé intervjufrdgorna via mejl p.g.a. tidsbrist.
Dessa mailsvar var samstimmiga ur deras personalgrupp. Eftersom intervjuerna &r
inspelade pd band valde jag att ta ut det som jag tyckte var relevant for min
undersokning. De inspelade svaren finns tillgéngliga for den som vill ta del av dem.
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Jag tar hir upp det viktigaste som jag kom fram till genom intervjuerna; de verksamma
forskollararnas redogorelser for sina pedagogiska dvertygelser och sitt arbetssitt.

Angédende socioemotionella problem talar Montessoripedagogiken om hénsyn och
respekt for varandra, men inte mer specifikt om hur man ska ga tillvdga. Den sédger att
man i gruppen ska vara en “’forebild” for barnen; att man ska lira barnen att visa hdnsyn
till andra barn. Personalen forsdker se varje barn, och uppmirksamma de som behover
sdrskilt stod. De gor sociala dvningar, och forskolldrarna forsoker forklara for barnen
hur de ska gora i det dagliga livet.

P& bada Montessoriforskolorna fanns enligt personalen barn med socioemotionella
problem. Personalen beréttade att deras arbetssétt &r mycket viktigt; hur de hanterar och
ingriper med barn som har socioemotionella problem. De betonar ocksa vikten av ett
nédra samarbete med barnets fordldrar, for att kunna forstd barnet och komma 6verens
om att ge samma signaler i skolan som hemma. Deras instillning &r att de forsoker se
mojligheter istéllet for problem. Alla barn har olika behov, och en av grundprinciperna
ar att man ska accepteras som den man 4r.

De barn som har socioemotionella problem behdver stort stdd av en vuxen som hela
tiden ska finnas i barnets ndrhet och som kan hjilpa till och stétta och medla i lek.
Forskolldrarna forsoker vara medvetna om vad som hdnder, och foregripa de utbrott
som sker genom att avleda barnet och hitta pa nya aktiviteter.

Personalens uppfattning &r att socioemotionella problem é&r stdrre och mer utspridda nu
dn pd Maria Montessoris tid. Barn med denna typ av problem fir mer styrning fran
personalen dn 6vriga barn. Enligt personalen star Montessoripedagogiken for en bra
grundsyn: att en barngrupp skall besta av alla typer av barn, att vi kompletterar varandra
och att alla behovs. Detta medfor att man har en positiv attityd till alla ménniskor. De
betonar ocksd att for att hantera inre kaos dr det viktigt att det rdder lugn, ordning och
tydlighet.

3.3 Databildning och analys

Nir jag skulle observera barn i barngrupper i innemiljo hade jag en ungefirlig
uppfattning om hur det skulle genomforas, och hur dags pa dagen som skulle vara
lampligt ur koncentrationssynpunkt, bade min och barnens. Nér det gillde tidsatgdng
rdknade jag med att det skulle ta ett par timmar om dagen for att se det som jag letade
efter. Jag forsokte sedan anteckna allt som hiande i barngruppen runt omkring mig och
som jag kunde uppfatta fran den plats jag befann mig. Jag gjorde ldpande anteckningar
under hela observationerna, som varade mellan en och en halv till tvd timmar vardera.
Min nérvaro verkade inte paverka barnens aktiviteter. Barnen &r relativt vana vid att se
en passiv vuxen som sitter och antecknar. Jag har gjort fem olika observationer pa tva
Montessoriforskolor. P4 den forsta forskolan gjorde jag tre observationer med en
barngrupp. Det var en knapp veckas mellanrum mellan varje observation. Barngruppen
bestar av 22 barn, och tre pedagoger ingdr normalt i bemanningen pa skolan da alla
barnen vistas dir. P4 den andra forskolan gjorde jag tva observationer av en barngrupp.

26



Observationerna utférdes under tva dagar. Barngruppen bestar av 16 barn, och tre
pedagoger ingdr normalt i bemanningen pé skolan.

Observationerna har gjorts i innemiljo vid béda forskolorna. Jag har efter
observationerna samlat alla anteckningar jag gjort och renskrivit dem (se bilaga 2). I
min diskussion utvirderas det jag sett och kommit fram till i forhéllande till resultatet av
min teoribakgrund och mina egna reflektioner kring undersdkningen.

3.4 Reflektion 6ver metodologiska fortjanster och brister

Nar jag valt forutsdttningar for observationerna och observerat de barn som jag valt (de
barn som jag antog hade socioemotionella problem) har jag samtidigt valt bort det som
jag inte har intresserat mig for. Jag &r medveten om att jag vid varje val ocksé véljer
bort vissa saker. Jag valde barngrupp i innemiljé for att lattare kunna se vilka
forutséttningar det finns for att hjdlpa barn med socioemotionella problem. Detta for att
barnen dr mer samlade och fOrskolldrarna ér i nirheten hela tiden. Valet har att gora
med syftet for undersokningen: att studera hur man beméter barn 1 aldersgruppen 3-6 ar
med socioemotionella problem. Man hade givetvis kunnat vélja andra miljoer, och da
fatt se andra fenomen som varit av intresse. Som observator riskerar man naturligtvis att
1 ndgon grad paverka de man observerar, men jag upplevde barnen som helt opaverkade
av min nérvaro. Jag misstanker didremot att forskolldrarna paverkades nagot av min
ndrvaro. Innan jag gjorde mina observationer berittade jag att jag forst och frimst skulle
observera barnen i sin miljo, och sedan liararnas arbetssitt med barnen. Detta kan ha
gjort att forskolldrarna agerade mer genomtinkt och mindre spontant &n i vanliga fall.
Jag tror dock inte att detta har minskat virdet av observationerna ndmnvart.

4. Resultatredovisning och analys

Jag presenterar och analyserar resultatet av observationerna i féljande situationer fran
Montessoriforskolorna. Jag har gjort fem observationer sammanlagt pa
Montessoriforskolorna for att utverka ett svar pa de frdgor som jag foresatt att besvara.

De fragor som jag vill besvara ér foljande: vilka forutsdttningar finns inom
Montessoriforskolan for att hjdlpa barn med socioemotionella problem?, som dr min
huvudfragestéllning. Hur ser Montessoripedagogiken for barn mellan 3-6 ar ut i
praktiken? Hur bemdts barn med socioemotionella problem i Montessoriforskolan?

Jag borjar analysen med en situation som stimmer vidl Overens med hur
Montessoriforskolldrare Onskar att det ska fungera i Montessoriforskolan. Denna
situation efterfoljs av sex situationer som jag har tolkat kan ha utspelats med barn med
socioemotionella problem.

4.1 Analys av situationer ur observationer fran tvd Montessoriforskolor

Nar jag gjorde mina observationer var det en etisk omojlighet for mig att kunna vélja ut
och f6lja vissa bestimda barn med socioemotionella problem. Eftersom personalen pa
forskolorna har tystnadsplikt och inte far peka ut de barn som har dessa problem, blev
det for mig en svér utmaning att forsoka upptécka dessa barn i miljon. Jag véljer hr att
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presentera ndgra situationer frdn mina observationer, som jag tolkat kan ha utspelats
med barn med socioemotionella problem i deras méte med Montessoriforskolan. Jag har
valt hdr att ta enstaka observationer fran bada Montessoriforskolorna, som kénts
relevanta for min unders6kning. Ramaterialet frdn samtliga observationer presenteras i
bilaga 2.

e ”Spel i liten grupp”

Denna situation anvinder jag som kontrast till de Ovriga situationerna. Detta dr ett
exempel pa en situation som inte visar nagra tecken pd socioemotionella problem,
dessutom éar det typiskt Montessori.

En grupp med tva flickor och en pojke som spelar spel. De frdgar ldraren vad som stdr
pa korten, sa de kan spela. Gar tillbaka och spelar vidare. Ndir de kommer och fragar
sdager de: “Froken vad star det?”. De spelar sedan vidare och samarbetar bra
tillsammans. Ldraren svarar och ger en bra respons till barnen. De spelar spelet klart,
och plockar sedan undan efter sig.

Hér ser man en liten grupp med tre barn som sitter och spelar ett spel tillsammans. De
kommunicerar och samarbetar bra. Man ser dven hédr att barnen hjélper varandra att
forsta; kan de inte sa fragar de ldraren om hjélp. Léraren finns dar for att ge dem
handledning nir de behdver det. Barnen ska arbeta sjdlvsténdigt for att kunna utvecklas
genom individualisering. Lararna hjdlper barnet mot detta mél genom att uppmuntra
barnet att sjalv forsoka, ge barnet frihet och lata barnet arbeta ostdrt med materielen.

¢ ”’Flicka med lidrare och tre livliga pojkar”

En ldrare och en flicka har tagit fram materiel som bestar av bokstdver, lilla och stora
alfabetet, samt smd saker som ligger i sma lador. De ska bilda en mening av de sma
sakerna som finns framme. Ldraren sdger orden ldngsamt sa att flickan hor vilka
bokstiver som finns i orden, bok, sol, och not. Andra barn blir intresserade, kommer
och tittar en stund, gar sedan ivig. Tre pojkar springer runt och stor de andra barnen.
De har tagit fram materiel som de inte har plockat undan efter sig. En av ldrarna
kommer och sdger till dem, de borjar att plocka undan. De bérjar att springa omkring
igen, ldraren med flickan sdger till dem, ldraren och flickan fortsdtter sedan med sitt.
De andra ldrarna sditter pojkarna i arbete, de tar fram materiel med dem som de sitter
tillsammans och gadr igenom.

Liararen och flickan sitter tillsammans och arbetar. Liraren uppmuntrar starka sidor
infor de andra barnen. Nér pojkarna kommer och stor dem tar en annan ldrare tag i
situationen direkt. Léraren dr lyhord pd pojkarna och tar tag i situationen genom att
vigleda dem till arbete. De specifika Montessorimaterielen tillgodoser barnets behov
och intressen. Lérarens attityd och metod dr viktig; en grundldggande princip inom
Montessoripedagogiken.

e ”Ensam pojke”

Jag ser en pojke som dr sjdlv hela tiden, han gér saker pa egen hand. Han gar och tittar
pad vad de andra barn gor. Han ber ej ldraren om nagon hjdilp. Inget av barnen tar
initiativ till att vara social med honom. Pojken soker ibland kontakt hos ldiraren genom
att smyga mot henne. Jag ser att han pratar ett par ord med en flicka, sdger ndgot

28



tillbaka, hon gar ivdig, hon blir irriterad nér han kommer emot henne. Han gar ivig och
sysselsdtter sig sjdlv igen. Han hdmtar eget materiel, sitter sjilv. Plockar undan efter
sig ndr han dr klar.

I Denna situation ser man att pojken sysselsitter sig pd egen hand. Han anvinder
materielen flitigt pd egen hand. Han uppnar full koncentration i1 det han arbetar med.
Han soker kontakt med lararen pa ett forsiktigt sétt, genom att smyga mot henne och
visar genom sitt kroppssprak att han vill henne nagot. Han gor detta kanske for att han
inte vagar kommunicera med henne. Han vill ldraren nagot, men kontakten som han
sOker med henne nér inte fram. Lararen ser barnet och finns dir for honom om han vill.
Men han viljer att inte gora nagot ytterligare for att fa kontakt med lararen. Han soker
istdllet kontakt med en flicka som inte vill bli kontaktad av honom, hon blir bara
irriterad ndr han kommer mot henne.

Pojken fortsétter darfor med materielen och arbetar sjdlvstindigt med det ett tag.
Materielen har fangat hans intresse och han uppnir full koncentration, kallat
normalisering enligt Montessori. Lararen som inte gjorde nagot observerade honom och
valde att inte ingripa, for att se hur han sjdlv hanterade situationen. Den forberedda
miljon och den forberedde ldraren hjdlper honom att finna arbete som stimulerar honom
till tdinkande. Materialet dr utformat pa sddant sitt att barnet kan arbeta sjilvstindigt,
och ldararna fungerar som handledare och observatorer. Genom att observera barnet, kan
de se pa vilket utvecklingsstadium barnet befinner sig och ddrmed ge rétt individuell
stimulans.

e ”Busiga Pojkar”

Storre pojkar springer, ldraren sdger dt dem att lugna ner sig. De bryr sig inte om
henne utan springer ivig. De kommer tillbaka, en annan ldrare sdger till, fragar om de
inte har nagot att gora. De blir sysselsatta av ldraren. De ska ha gymnastik i en mindre
sal pa de mindre barnens sida av skolan.

Har ser man att pojkarna inte alls bryr sig om vad ldraren séger. De springer runt och
skrattar tillsammans och struntar helt i vad deras ldrare har sagt till dem. De visar
tydliga tecken pd olydnad. En annan larare tar tag i problemet, d4 hon ber dem sluta
springa, och frdgar om de inte har nagot att gora. Pojkarna stannar upp och lyssnar pa
henne, och de blir sysselsatta med gymnastik i ett annat rum. Léraren fann ett bra sitt att
sysselsétta dessa busiga pojkar. Lararens uppgift ar i forsta hand att handleda barnen
och sdtta dem i aktiviteter som leder till nyfikenhet och koncentration. For att utvecklas
till att bli en glad och trygg, nyfiken och sjilvstindig individ, méste alla sinnen
stimuleras. Detta nds genom regelbundna aktiviteter som gymnastik, skapande, sang,
rytmik, utevistelse o.s.v.

¢ ”Tva pojkar som blir storda”

Tva pojkar som sitter kvar, diskuterar firgerna de har malat. En pojke klipper ut sin
bild, den andra pojken tittar pa. Pojken ber honom klippa ut hans bild ocksd. De
diskuterar hur dom ska tejpa bilderna sen ndr de dr utklippta. Pojkarna sdtter sig pa
golvet tillsammans och hdmtar tejpen for att tejpa ihop sina bilder. En annan pojke
kommer och for liv, sjunger hogt och gdr och tar tejpen ifrdan dom. Han sdger: “Jag
behover tejpen”.
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Pojkarna sdger inte till nagon, utan fortsdtter med sitt. Kamratskap rader hdr. De gar
sedan in i ett annat rum och tar nytt materiel som dom kan arbeta med tillsammans.

Pojkarna kommunicerar bra tillsammans i denna situation. Nér en tredje pojke kommer
och stor dem och tar tejpen ifrdn dem sédger de inget. De talar inte om for ldraren vad
som har hént. De litsas som om inget har hént, utan fortsitter med annat materiel. De
valde att inte bry sig om det. Detta beror pa sjilva koncentrationen, att de kunde
fortsdtta med sitt materiel trots att de blev storda. Nar de kinde sig klara med det
materiel som de arbetade med plockar de undan det. De tar sedan fram annat materiel
som de kan arbeta med tillsammans.

Pojken som storde sokte uppmérksamhet hos de andra barnen. Han ville ocksa ta del av
det materiel som de tva pojkarna arbetade med. I Montessoriforskolan ldggs grunden {for
att barnen ska forstd vad demokrati dr. Barnen far allt efter egen formaga ta ansvar for
sina handlingar, och for miljon 1 forskolan. Montessoripedagogiken strivar efter att
varje barn ska ha frihet att rora sig, vilja aktivitet, vdlja att arbeta ensam eller i grupp
och sjélv bestimma hur ldnge man vill arbeta med uppgiften.

e ”Pojken i fonstret”

En ensam pojke sitter i en stor soffa och bldddrar i en bok. Han ldgger ifrdn sig boken
och en ldirare kommer och forsoker sysselsdtta honom. Hon gar ivdg, och pojken sitter
kvar, tittar ut genom fonstret och pratar for sig sjilv. En annan ldrare kommer och
hdmtar honom. De gdr in det stora lekrummet och tar fram materiel. De rdiknar
dominobrickor, och hon talar om fér honom hur manga dominobrickor hon vill ha av
honom, och pojken i sin tur ger henne det antalet brickor.

Om det blir fel antal brickor sd sdger ldraren antalet igen, sd att pojken fdr en chans
till. Pojken koncentrerar sig och forsoker igen. Ndr han kinner sig firdig med
materielen plockar han undan efter sig, allt pd sin plats, ordning och reda.

Liraren tar tag i problemet (att han dr ensam) direkt i denna situation och vigleder
honom genom att ta fram materiel som kan finga hans intresse. Pojken intresserar sig
for materielen och koncentrerar sig. Lararen finns i hans nérhet hela tiden for att kunna
hjdlpa nér det behdvs. Lararen uppmuntrar barnets nyfikenhet genom att ha ett lockande
montessorimateriel, forska och ha ett lekande som lér barnet. All onddig hjélp ar ett
hinder 1 barnets utveckling. Barnets relation till den vuxne ska préiglas av dmsesidig
respekt och inte forstdras av att ldraren papekar fel. Det leder till trygghet och Okar
barnets sjalvfortroende.

e ”Pojken som blir ledsen och arg”

Det dr samling, och innan de ska ha samling mdste allt tillbaks till sin plats. Alla
barnen plockar undan och hjdilper varandra. Det blir ett brak i det stora lekrummet ddr
samlingen ska vara, da en pojke sitter och forsoker plocka undan sina saker. En annan
pojke forséker hindra honom. Han tar sakerna fran honom, och pojken blir ledsen och
arg. Han gar didrifran och sdtter sig i ett horn och grdter. Ldraren sdger till pojken att
han ska komma, men han vill inte. De andra barnen plockar undan och sdtter sig i ring
runt ldraren. Pojken sitter kvar i hérnet och tittar pd de andra barnen, och pysslar med
lego under tiden. Samling med en ldirare och sju barn, de ska sjunga alfabetsdngen.
Ldraren sdger sig inte kunna hela sangen, och hon ber om hjdlp fran barnen. De
sjunger sangen ndstan helt klart, de saknar sangtext. De fortsdtter med en ny lek. ddir
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ldraren viljer bokstaven D; hon gar pd mattan och forsoker dskadliggora bokstaven.
Barnen far gissa vilken bokstav hon tinker pda. Barnen ropar ut bokstaven och ldraren
fortsditter: "Vad finns det for nagot som borjar bokstaven D?”. Barnen far sdga varsitt
ord. Ldraren tar sedan fram ett rep, som hon ldgger pa mattan som ett D. Barnen fdar
sedan géra samma sak sjdlva, och sedan gad pd repet. Alla barn gor detta i tur och
ordning. Pojken som dr ledsen sitter fortfarande kvar i hornet och pysslar, vill gdrna
vara med, och sdger ibland att han kan svaren, men kommer inte fram. Ldiraren sdger
till honom: "Ska du vara med sa fdar du komma, annars fdar du vara tyst”, och pojken
blir tyst. Ldararen plockar ner sakerna i viskan, barnen sdger vad det dr for sak hon
ldgger ner. En pojke far till uppgift att hinga viskan pa sin rdtta plats.

Inget brak i barngruppen — fungerar bra, dven om de dr livliga ibland och ldraren far
sdga till ett par ganger. Ldraren tar fram en ny lek med bilder med olika motiv. Léiraren
sdger: Vet ni vad det dr sa far ni rdcka upp er hand”. Ldraren ldgger fyra bilder pa
golvet, och hon har bilder med motiv i handen som hér ihop parvis med bilderna pd
golvet. De forsta tvd bilderna som hon tar fram dr en sko och ett snére. Ett av barnen
rdcker upp handen, och fdar tala att bilderna bildar ordet “skosnére”. Ldraren fragar
dd: “Var dr da bilden pa ett skosnére hdr pd golvet?” Barnet tar upp en bild fran
golvet som visar ett skosnore. Ldraren fortsdtter vidare med resten av bilderna. Alla
barn verkar tycka att det dr kul, och sitter mest lugnt och stilla och lyssnar pa ldraren.
Nu dr det middag, och alla barn fdr en fraga var som de ska svara pad innan de far gd
ner. Pd sa sdtt blir det inget spring och liv i trappan.

Lararen forsoker hér att fi in den ensamme pojken i1 gruppen. Pojken vill gérna vara
med, han soker kontakt med ldraren genom att visa att han ocksa kan svara pa lekens
fragor. Eftersom han inte vill komma s far han sitta kvar. Lararen och de andra barnen
fortsdtter med materielen, men lararen &r hela tiden uppmérksam pé vad pojken gor.
Denna situation skiljer sig fran de andra, genom att man ser att lararen inte riktigt nér
fram till pojken. Lararen skulle kunna locka honom mer, forsokt att visa en bild och be
honom svara och bjuda in till aktiviteten battre.

4.2 Sammanfattning

Genom mina observationer har jag kommit fram till att miljon och lararens roll &r
avgorande for mojligheten att hjdlpa barn med socioemotionella problem. Miljon dr
speciellt anpassad till barnets utvecklingsniva och tillvaxt. Lirarens arbetssitt med
dessa barn dr A och O. Detta har jag sammanfattat i f6ljande punkter.

e Respekt —barn ska alltid respekteras, dven deras lek och arbete.

e [nldrning — barn har en unik férméga till inldrning som det géller att utnyttja.

e Utveckling — barn maste fa utvecklas pa alla plan — motoriskt, emotionellt,
socialt och intellektuellt, tor att bli vél fungerande ménniskor.

e Arbete — Barnen ska fritt fa vilja arbete.

e Miljon — Barn ska ha en forberedd milj6 utformad sé att de kan utveckla
sjdlvfortroende. Barnen ska kunna rora sig fritt, bli stimulerade och fa behovet
av kunskap tillgodosett.

e Handledare — Léraren ska fungera som en handledare for barnen. Barnen ska fa
hjilp nir de behdver det.
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I de olika situationerna ser man att forskolepersonalen har en avgoérande roll nir
problem uppstér. De ar lyhorda och observanta och griper in och tar hand om
problemen.

Barn som &r aggressiva dr forskolepersonalen extra lyhorda for, och de tar itu med dessa
direkt. Barn som &r blyga och tillbakadragna sétter forskolepersonalen in i grupper med
olika aktiviteter. Att 1ata barnen aktivt finnas med i grupper gor att de blir mer
integrerade pa sin arbetsplats. Det dr viktigt att det alltid finns en vuxen i barnets nérhet
som kan stotta nir det behovs.

Léraren fungerar som en handledare f6r barnet som vigleder till att finga intresse for
ndgot som senare leder till full koncentration. Barn som har ndgon form av problem far
inte storas nér full koncentration uppnétts. Om de blir stérda si kan problem uppsté pa
nytt. Lararens storsta uppgift ar att handla som om barnet inte existerar, sa snart
koncentration &r ett faktum.

Respekt, utveckling och ldrande, barns inflytande, trygghet, individualisering,
demokrati, omsorg, fostran, lirande, syn pa barn, kunskap och lidrande genomsyrar
dessa situationer.

5. Diskussion

5.1 Metoddiskussion

5.1.1 Problem som jag stott pa under vigen

Intervjuerna kunde ha gjorts med andra fragor som kunnat ge mer att anvéndas i min
resultatdel. Vid ndgot tillfille blev intervjuerna nagot forcerade eftersom de skedde
under deras arbetstid. Kanske skulle jag forsokt forldgga intervjuerna utanfor en aktiv
skolmiljo. Intervjuerna anvinder jag mig av i min metoddel, som dr en beskrivning av
hur forskoleenheterna arbetar och om ldrarnas pedagogiska dvertygelser och arbetssitt.

Vid observationerna som jag gjorde pd tva Montessoriforskolor blev personalens
tystnadsplikt ett problem, eftersom de inte far tala om vilka barn som har
socioemotionella problem. Jag kunde dérfor bara anta vilka barn det var ndr jag
observerade dem. Upprepningar av deras beteende skedde inte sd ofta, sd jag drog mina
egna slutsatser om huruvida de hade problem eller ej. Jag visste att det fanns barn med
socioemotionella problem, men vilka kunde jag alltsd inte vara siker pa.

5.2 Analys av resultat 1 forhallande till teori

Denna undersdkning baseras pd fem observationer som &r mitt huvudsakliga underlag
for denna undersokning, samt intervjuer med personal pa tvd Montessoriforskolor.
Intervjuerna gjorde jag for att fa reda pé personalens pedagogiska dvertygelser, samt hur
deras arbetssdtt med barn med socioemotionella problem ser ut i praktiken.
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5.2.1 Svar pa fragestillningarna

Genom denna undersokning har jag kommit fram till att det verkligen finns manga
forutséttningar for att hjélpa barn med socioemotionella problem i Montessoriférskolan.
Detta dels genom Montessoris filosofi, dels genom personalens arbetssétt och samarbete
med fordldrarna.

Genom min teoribakgrund, mina intervjuer och observationer har jag kommit fram till
foljande i denna diskussion.

5.2.1.1 Vilka forutsittningar finns inom Montessoriforskolan for att hjilpa barn
med socioemotionella problem?

Jag har observerat hur barn och forskolldrare samspelar med varandra for att kunna
tolka och analysera de forutsdttningar som finns for att hjélpa barn med
socioemotionella problem. Resultaten visar att de forutsittningar som finns i grunden &r
miljon samt forskolldrarnas pedagogiska dvertygelser och arbetssitt. Detta utgdér den
viktigaste grunden till att hjdlpa dessa barn.

Enligt Montessori (1986) ér den fysiska miljon véldigt viktig for barnets utveckling.
Detta har ocksé visat sig under mina observationer. I den forberedda miljon har man
anpassat allt efter barnets behov, storlek och h6jd. Déar finns materiel som ska stimulera
barnens alla sinnen. Det har visat sig att den materiel som finns fingar barnens
uppmérksamhet och sétter igdng en koncentrationsprocess. Detta har visat sig vara en
viktig aspekt 1 denna problematik. Montessori (1987) kallar denna
koncentrationsprocess for normalisering, vilket innebdr att man uppnér full
koncentration pa en uppgift. Denna koncentration leder till att de negativa egenskaperna
som finns hos barnet forsvinner. Vidare menar hon att kvar finns bara de positiva
egenskaperna hos barnet. Montessori menar att normaliseringen som sker i den
forberedda forskolmiljon kan bli tillféllig. Denna tillfilliga normalisering beror pa de
ofordndrade omstdndigheterna hemma. For att barnet, som jag forstod Montessori, ska
forbli normaliserad maste fordndringar ske pa bada hall.

Nér jag observerade de barn som jag antog hade socioemotionella problem visade det
sig att denna koncentrationsprocess var ett faktum. Vid upprepade tillfdllen, oavsett om
barnet var sjilv eller 1 grupp, fingade materielen uppmirksamhet som ledde till
koncentration. Den materiel som finns, finns endast i ett exemplar och ska stimulera
barnets alla sinnen. Eftersom det endast finns ett exemplar ska det enligt Skjold
Wennerstrom, Broderman Smeds (1997) lara barnet att visa hdansyn och invénta sin tur.
Detta skulle da frdmja den sociala utvecklingen hos barnet. Under observationerna
visade det sig att s inte alltid var fallet. Barn som satt och arbetade med nigon materiel,
satt inte alltid ensam och arbetade med det, utan de satt ofta tva eller flera och arbetade
med samma materiel. Jag observerade inte ndgot som skulle stddja Montessoris teori om
att de lar sig invénta sin tur till att anvinda materielen.

Barn som visat sig vara ensamma eller blygsamma har forst pa egen hand forsokt att

finna intresse for ndgon materiel. Har barnet inte pa egen hand funnit nigot av intresse
handleder forskolldraren barnet till att uppmirksamma den materiel som finns, och som
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senare leder till koncentration. De har visat sig vid upprepade tillféllen att barnen sjélva
bor forsoka finna nadgot som intresserar dem. All onddig hjélp leder till att barnet
avbryts i sin egen utveckling. Montessori (1998) menar att forskolldrarens viktigaste
uppgift ar att handla som om barnet inte existerar s& snart koncentration &r ett faktum.

De barn som &r oregerliga avbryter forskolldrarna genom till exempel ett utrop.
Avbrytandet dr nddvandigt eftersom de stor de andra barnen. Avbrytandet kan ske i
form av ett utrop eller genom att forskolldrarna visar ett speciellt och kérleksfullt
intresse for barnet. Dessa sétt paverkar barnet som en serie elektriska chocker som till
slut nar sin verkan (Montessori, 1987).

Genom mina observationer har jag kommit fram till att forskolldrarna finns 1 barnets
omedelbara nérhet hela tiden for att ge det stod som behovs. Resonemanget bekréftas av
Skj6ld Wennerstrom, Broderman Smeds (1997) som papekar att ldraren méste vara en
god observatdr for att kunna se var varje barn befinner sig i sin utveckling.
Forskolldrarna uppmuntrar dven ett barns starka sidor infor andra barn, {for att barnet ska
kinna sig tillfreds med sig sjilv.

Samarbetet med fordldrarna har ocksd visat sig vara en viktig del nér problem finns.
Genom att tala med fordldrarna om de problem som finns pa skolan, kan man ta reda pa
om problemet bara forekommer pa skolan eller &ven hemma. Att hitta orsaken till
problemen &r viktigt for att kunna hjalpa barnet.

Montessoripedagogiken sdger att varje barn maste ga igenom olika utvecklingssteg for
att bygga upp sig sjilva till vuxna och sjilvstdndiga ménniskor. Varje utvecklingssteg
bestdms av den inre mognaden och inte av paverkan utifran. Daremot kan vi vuxna
underlitta for barnet att nd dit genom att ge rorelsefrihet, uppmuntran samt rétt miljo
och stimulans (Skjold Wennerstrom, Broderman Smeds, 1997).

Niér jag studerade laroplanen (Lpfo 98) for att se om de arbetar efter samma méal och
riktlinjer i Montessoriskolan, fann jag att den inte skiljer sig fran deras arbetssétt med
barn som har socioemotionella problem. Laroplanen sdger att de barn som har behov av
sdrskilt stdd ska man sérskilt uppméirksamma och hjilpa.

Det visade sig att de i Montessoriforskolorna inte arbetar efter ldroplanen, utan har den
som ett styrdokument. De kombinerar laroplanen med Montessoripedagogiken i en egen
arbetsplan som finns pé skolan. Denna arbetsplan tar upp normer och viarden samt
utveckling och lirande. Forskolldrarna jag talade med menade att eftersom den nu inte
skiljer sig mycket frén deras arbetssétt kanske laroplanen kan anvdndas mer idag. Jag
ser ingen tydlig anledning till varfor man inte kan anvdnda den som ett regelverk dven
pa Montessoriforskolan.

Idag &r problemen storre dn pa Montessoris tid och darfor krdvs det mer kunskap kring
denna problematik. P4 Montessoris tid ansdg man att ett barns avvikande beteende
kunde rittas till genom att ge ritt stimulans i de olika stadierna i barnets utveckling.
Visst dr det sa att om utvecklingen adr gynnsam for barnet, och om det far ritt stimulans,
s kan problemen som uppstétt pa viagen s smaningom rattas till.
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Jag vill avslutningsvis ndmna att vi alla méste fa stimuleras och utvecklas i vir egen
takt. Montessori (1987) menar att vi ska ge barnet en gynnsam utveckling av barnets
unika personlighet, samt ge barnet mdjligheten att lira och véxa efter egen forméga. Vi
ska hjilpa barnet att anpassa sig socialt och emotionellt, samt att gora det lattare for
barnet att utveckla sitt intellekt.

5.3 Slutord

Jag har dragit manga lirdomar vid genomférandet av denna undersdkning. Jag har
framforallt tillgodogjort mig kunskap om barn med socioemotionella problem och om
vilka forutsdttningar det finns for att hjélpa dessa barn. De undersékningspersoner som
har varit samarbetsvilliga har hjdlpt mig att komma dmnet véldigt ndra. De har delat
med sig av sina egna erfarenheter som forskolldrare gillande denna problematik. Det
har varit vildigt spannande, givande och intressant.

Avslutningsvis vill jag ndmna ett par ord som Hedlund skrev 1996 som jag grep tag i
och tog till mig; ”Barnen lever i nuet, lev med ditt barn i nuet och det kommer att ga
bittre &n man tror”.

5.4 Fortsatt kunskapsutveckling

I detta avsnitt tar jag upp fortsatt kunskapsutveckling. Jag tar upp en del egna tankar och
resonemang, vilket man som ldsare bor tédnka pa.

Man har i alla tider forskat mycket om barn och ungdomar i skolan. Pedagoger,
filosofer, psykologer och samhaéllsforskare har framlagt méngder av teorier kring detta.
Det finns dock inte mycket skrivet om hur barn har det i just Montessoriforskolan. Det
finns méngder av teorier kring hur Montessoripedagogiken kan utvecklas och anvindas
inom den svenska kommunala skolan och inom Montessoriskolan, men det finns inte
mycket om barn med svarigheter i Montessoriforskolan. Darfér behdvs det mer
forskning om detta for att finna de bestdndsdelar som &r viktiga for att uppna den
gynnsammaste utvecklingen hos barnet.

I denna undersdkning har jag blivit intresserad av att gd djupare in pd hur materielen
fungerar 1 praktiken, hur den leder till inldrning och utveckling. Vidare undrar jag varfor
brister kan uppstd i1 ldrarnas arbete med barnen. Exempel pd detta sdg jag i en
observation dar lararen forbisdg barnets kontakttagande, genom att inte inbjuda mer till
lek och lidrande. Beror liknande olycksfall i arbetet pa bristande motivation eller délig
kunskap hos lérarna, eller helt enkelt personalbrist?
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Maria Montessori, (1870-1952) Bilaga 1

Maria Montessori foddes 1870 i Chiaravalle i Italien (Britton, 1994). Néir Maria var fem
ar flyttade hela familjen till Rom (Signert, 2000). Dar fick hon mojlighet att gi en
skolutbildning som skulle forbereda hennes karridr. Under studietiden blev hon alltmer
intresserad av naturvetenskap, och ur detta viicktes beslutet till att bli likare. Ar 1890
antogs hon till ldkarutbildningen, hon tog sin examen och blev med det Italiens forsta
kvinnliga ldkare (Britton, 1994).

Hennes forsta anstillning som underlékare fick hon pa San Giovanni-sjukhuset.

Ar 1897 borjade Maria arbeta som volontir pd psykiatriska kliniken vid Roms
universitet. Diar kom hon 1 kontakt med sd kallade “idiotforklarade” barn;
utvecklingsstorda barn som inte klarade sig sjélva. Barnen kunde inte klara sig i1 skolan
eller i hemmet, och darfor placerade man dem pa en institution med psykiskt storda
kriminella (a.a.).

Maria Montessori hade ett starkt intresse for sociala reformer, och som ldkare var hon
ocksa intresserad av pediatrik. Det var déarfor naturligt for henne att uppmirksamma
barnen, hur de led nér de lastes in. Néar barnen fick mat riackte det inte till alla, de fick
leta efter de smulor som blev kvar pa golvet (Britton, 1994).

I barnens miljo fanns det ingenting att gora, inget att rora och kénna vid med sina
hinder. De hade ingenting att leka med. Maria borjade 1dsa om mentalt handikappade
barn och borjade utveckla sina metoder. Da de var svagt begdvade antog hon att deras
sinnen var underutvecklade och ansag att undervisning behdvdes, inte vard. 1 Turin,
Italien 1898, pa en lararkongress lade hon for forsta gidngen fram sin teori om att svagt
begévade barn var ett pedagogiskt problem, mer 4n ett medicinskt. Regeringen beslot att
starta en ortofrenisk skola i Rom eftersom hon kunde visa upp fina resultat av arbetet

med de utvecklingsstorda barnen. Maria utsags till ledare for verksamheten (Signert,
2000).

Ar 1901 limnade Maria sitt arbete vid skolan, efter ett mycket stort och framgangsrikt
arbete. Det gjorde hon for att studera vidare inom pedagogik, psykologi och filosofi.
Orsaken till detta var formodligen att hon under denna period fodde en pojke, Mario
(Signert, 2000). Under sina studier besokte hon ménga skolor for att undersoka metoder
som anvandes, och hur barnen reagerade pa dem (Britton, 1994).

Ar 1904 blev Maria docent i pedagogisk antropologi. Tva &r direfter organiserade hon
de barnstugor som byggdes for ett slumsanerings- och nybyggnadsprojekt. Den forsta
skolan 1ag i San Lorenso. Dér tog man emot barn i aldrarna tre till sex ar. Hon kallade
skolan, ”Casa dei Bambini”, ”Barnens hus”. Hon fick nu chansen att tillimpa sina idéer
pa vanliga barn.
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Montessorimetoden visade sig vara overldgsen den konventionella pedagogiken vid den
tiden. Alla barnen visade sig ha en formdga att ldra sig, och fungera sjdlvstandigt nér
Maria undervisade med sina metoder (Britton, 1994). Det var i denna skola Maria
Montessoris pedagogik uppstod. Dérfor kan vi datera Montessoripedagogikens fodelse
till tiden mellan &r 1907-1909 (Signert, 2000). De foljande tva &ren grundades flera
”Barnens hus” (Britton, 1994).

Maria foretog 3 resor till USA, den sista 1915; och 1916 slutade Maria sitt arbete vid
universitetet, och slutade d& dven som ldkare. Hon &dgnade sig sedan helt &t sina
upptickter om barnet och 4t den pedagogik som hon gett upphov till. Utbildningsinstitut
startades 1 flera ldnder under Marias ledning. Till dessa kom hon och holl kurser och
foreldsningar, deltog i examination och undertecknade diplomen (a.a.).

I Amsterdam 1920 holl Maria foreldsningar vid universitetet, dar hon beskrev idéer om
en utvidgning av sin metod, sé att den ocksa skulle gilla for ungdomar mellan 12 och 18
ar. Ett undervisningsprogram planerades, som senare publicerades i boken The
Erdkinder.

I Italien ar 1922, utsags Maria Montessori till skolinspektor, och reste sedan runt och
besokte skolor. Inom skolutvecklingsomradet utomlands var Montessoris namn vilként,
och Mussolini blev intresserad av att inforliva Montessoripedagogiken i Italiens alla
skolor. Darfor bad han henne att inféra sin metod i det offentliga skolvdsendet.
Mussolini blev 1926 president 1 The Opera Nazionale Montessori, Maria blev samma ér
invald i den fascistiska kvinnoorganisationen, La Tessera Fascista, som hedersmedlem.
Hon fick hélla pd med sin undervisning sd linge hon inte opponerade sig mot
fascistregimen, men hon reagerade nir hon fick se de barn hon hade trinat i férskolan
bira fascistuniformer som tonaringar. Ndr hon nu sdg att hon maste ge avkall pa sina
undervisningstankar sa blev det slutet for Montessoriforskolorna i Italien. Skolorna
staingdes eftersom Montessorildrarna blev kdnda som motstdndare till regimen. Sin
tillflykt tog hon till Spanien, Barcelona, dar bodde hon fram till 1936 (a.a.).

I Bryssel 1936, pa Europeiska Fredskongressen, holl hon ett fredstal. Det gjorde hon
dven 1 Nederldnderna och 1 K&penhamn pd Montessorikongressen 1937, ”Uppfostran
for fred”. Dér foreslog hon bildandet av “Barnens parti”, med syfte att erkidnna
virdigheten hos barn och unga, och att man skulle sékra en plats for dem i samhillet
(Britton, 1994).

Hennes sista tal om fred och barnuppfostran holl hon i London, en ménad fore
krigsutbrottet ar 1939. Detta ar befann sig Maria i1 Indien, Madras, med sin son Mario,
d4d Holland ockuperades av tyskarna. I Indien undervisade hon under sex manader
(Signert, 2000). Hér blev hon kvar under krigsaren, och hon fortsatte dir att utveckla sin
pedagogik. Till foljd av detta sa ar Indien idag ett stort Montessoriland (a.a.).

I juni 1940 holls Maria som krigsfange i Indien, eftersom hon fortfarande var Italiensk
medborgare, och Indien under kriget var kolonialiserat av engelsminnen. Dér holls hon
kvar under hela kriget. Under de sju &r hon var i Indien, holl hon foreldsningar och
utbildade ménniskor pa sin pedagogik. Hon utvecklade ddr mer materiel for barn mellan
tre och sex ar, samt nytt materiel for dem mellan sex och tolv ar (Signert, 2000).
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I sitt sista tal 1951 sa hon: ”Barnafolket dr det enda folk som dr utan rdttigheter. Barnet
dr den ersatta medborgaren”. (Britton, 1994)

Maria Montessori dog i Holland ar 1952, och efter hennes dod fortsatte rorelsen att
vixa. I borjan av 1960-talet hade intresset Okat ytterligare, och s& har det fortsatt in 1 var
tid. I borjan av 1990-talet fanns det cirka tvahundrafemtio Montessoriforskolor och
skolor i Sverige. I USA fanns det dver fyratusen Montessoriforskolor och skolor. Ar
1991 traffades foretrddare for alla storre Montessoriinstitut i New Orleans, och en
paraplyorganisation bildades; The Montessori Accreditation Council for Teacher
Education. Detta ar ett stort framsteg mot ett storre samarbete, med syfte att sprida
Maria Montessoris metod Internationellt (Britton, 1994).
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Lopande protokoll frdn observationer Bilaga 2
25/10 08.30 — 09.45 Montessoriforskola A

Fore observationen

Jag kommer in och hélsar pa alla som jobbar pé sidan for barn mellan 3-6 ar. Hor lugn
musik i rummet nir jag kommer in. Ddmpad belysning. Ser barn som borjat aktivera sig
sjdlva. Rummet dir barnen vistas ar stort, det finns dven ett mindre rum, ett ldsrum,
samt ett kok som ligger alldeles intill det stora rummet. Dér har de sina platser nir de
ska dta lunch och middag. I koket finns ett litet bord dir de kan diska saker de anvént. I
det stora rummet finns all materiel som de kan arbeta med, spel och annat pyssel.

Observation 1

Grupp med sex barn. En ldrare. En flicka klistrar och mélar, alla pratar. Om de fragar sa
far de respons fran liraren. Ar inne i sitt eget arbete. Pojkarna dominerar, dr hdgljudda,
lararen sdger till. De plockar undan efter sig sjilva. Livlig stdimning.

En mamma lamnar sitt barn, barnet vill ej bli ldmnat. Léraren kommer fram och pratar
med barnet och sétter henne i arbete. Fordldern gar.

Ett ensamt barn sitter och éter gurka, har skivat den sjdlv. Tittar p4 de andra barnen
medan hon sitter sjalv och édter. Hon pratar med mig. Hon diskar det hon har anvént nér
hon skivat gurkan. Barnen far &ta sina frukter nér de vill, och de har bestidmda platser
som de ska sitta vid. Nar hon har diskat det som hon anvént stiller hon tillbaks det pa
sin plats. Underldgg, mm.

Barn 1 grupp. Materiel tas fram av ldraren. Sakerna visas upp. De beskrivs av barnen, tre
flickor. Sakerna bestar av olika djur, t ex en spindel som de sedan sjunger en kénd visa
om; “imse vimse spindel”. En blyg flicka som jag sett tidigare kommer fram till dem,
lararen tar kontakt. Flickan far se i 1ddan efter en sak. Hon vill se vad en annan flicka
har, den andra flickan visar henne. Den blyga flickan soker kontakt med l4raren hela
tiden. En flicka dominerar i gruppen, hos soker kontakt, vill mycket, sprallig, pratar
med ldraren. Vill se efter sakerna sjilv. Den blyga flickan gér ifrdn gruppen och leker
och pysslar sjélv. Gruppen slutar och plockar undan materialet.

Tre flickor i grupp éter frukt. Skalar, skivar, pressar och river sjélva sina frukter.
Plockar fram underldgg m.m. sjélva. Ater upp. Nér de &r klara plockar de undan efter
sig och diskar det som de har anvént. Alla barnen dter sina frukter nér de sjdlva vill.

En pojke sitter sjdlv och aktiverar sig. Bygger en helikopter med pluggar pa en bricka. I
hans fantasi sé &r det en helikopter han har byggt. Fantasin flodar och han aktiverar sig
mycket sjdlv. Han har bra kontakt med ldrarna. Bra ordforrdd och sprdk. Andra barn
omkring, skrattar och leker sjdlv. Fantasi.
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29/10 k1. 09.00 — 10.00 6-7st barn borta.

Fore observationen

Jag kom in och sa "hej” till alla. Barnen &r redan i fullt arbete. En som jobbar i koket,
skoter om disk och mat m.m.

Observation 2

En grupp med tva flickor och en pojke spelar spel. Fragar lararen vad som stér pa korten
sd de kan spela. Gar tillbaka och spelar vidare. Nar de kommer och fragar sé siger de:
”Froken vad star det”? De spelar vidare. Samarbetar bra. Léraren svarar och ger bra
respons till barnen. Ber de om hjdlp sa far de hjédlp. Ingen blir utanfor, de samarbetar bra
tillsammans. De spelar spelet klart, och plockar sedan undan efter sig.

Barn éter frukt och gronsaker. En ldrare visar hur man skivar, skalar och delar om hjélp
efterfragas. De klarar det mest sjdlva. De mindre barnen som diskar slarvar, far hjilp,
Lararen sdger till sa att det blir gjort. Lugn och ro nér de sitter och ater sjilva.

Materielen anvinds flitigt hela tiden. En liten pojke, skruvar av och pa lock pad sma
burkar och flaskor. En lérare sitter bredvid och ser hur han gor, ingen hjélp efterfrdgas
eller fas. Barnet plockar undan sjélv nir han &r klar med alla burkar och flaskor.

Pojkar som bakar och stidar efter sig. Husliga. Bakningsschema finns s de ser vem
som vill baka.

En liten pojke spiller vatten, far moppa upp det sjdlv. Han ska blésa bubblor. Plockar
undan sjélv.

Jag ser en pojke som é&r sjdlv hela tiden, gor saker pa egen hand. Han gér och tittar pa
vad andra barn gor. Ber ej ldraren om hjélp. Inget av barnen tar initiativ till att vara
social med honom. Soker ibland kontakt med ldraren genom att smyga mot henne. Jag
ser att han pratar ett par ord med en flicka, sdger nagot tillbaka, hon gar ivdg, hon blir
irriterad ndr han kommer mot henne. Han gar ivdg och sysselsétter sig sjilv igen. Denna
pojke sdg jag dven 1 min tidigare observation. Han hédmtar eget materiel, sitter sjélv.
Plockar undan efter sig nér han &r klar.

Tva flickor bakar, hjdlper varandra med baket. Far hjalp av ldraren om s& behdvs, om de
frdgar. Bakar klart och gor rent efter sig, diskar.

Storre pojkar springer, ldraren sidger at dem. De bryr sig inte om henne, springer ivag.
Kommer tillbaka, en annan ldrare sédger till, fragar om de inte har nagot att gora. Blir
sysselsatta av lararen. De ska ha gymnastik i en mindre sal pd de mindre barnens sida av
skolan.

Tva flickor kommer fram till mig och ber om hjélp med olika saker. Soker kontakt med

mig. En flicka vill att jag ska skruva av locket pa en burk, en annan vill att jag ska
hjdlpa henne att vika ett underligg. Jag hjilper dem, de tackar.
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9/11 Kkl. 09.00 — 10.15

Fore observationen

Jag kom in pa skolan och pratade med en lirare om intervjun som jag tinkte gora lite
senare. Gick in till barnen. Ett barn kom fram till mig och fragade vad jag skulle gora.
Andra barn kom fram och berittade vad for sorts frukt de hade med sig. Jag satte mig
ner pa ett [ampligt stélle och borjade observera dem.

Observation 3

En ldrare och en flicka har tagit fram materiel. Materielen bestar av bokstiver, lilla och
stora alfabetet”, smé saker som t ex en katt. De ska bilda en mening av de smé saker
som finns framme. Léiraren sdger orden ldngsamt sa att flickan hor vad det ar for
bokstaver som finns i ordet. Bok, sol och n6t. Andra barn blir intresserade, kommer och
tittar en stund, gar sedan ivdg. Ordet gem. Bra kontakt med ldraren. Tre rastlosa pojkar
springer runt och stér. De har tagit fram materiel som de inte har plockat undan efter
sig. En av ldrarna kommer och siger till dem. De borjar plocka undan, springer
omkring. Lédraren med flickan séger till dem, fortsétter sedan med ordet sil. De andra
lararna sitter pojkarna i arbete. Tar fram materiel med dem och sitter tillsammans och
gér igenom det.

Jag ser en ensam pojke som jag har sett tidigare, han sitter ensam och bygger med sin
vilda fantasi. Upprepning frin tidigare observation. Sitter ensam, tittar pa de andra
barnen ibland, och pa vad de gor, fortsétter sedan med sitt eget igen.

Liraren och flickan med bokstdverna fortsédtter med ordet vag. Nér orden é&r klara tar de
fram orden skrivna pa sma brickor. Flickan ska nu ldgga brickorna pa rétt ord som hon
tidigare har bokstaverat sjdlv. Hon ska ocksé uttala ordet sjdlv, men kan ej, far hjilp av
lararen med uttalandet. Bra respons och samarbete med barnet. Nir de ar fardiga med
materielen, ska allt till sin plats igen. Vill hon ha hjilp fir hon. Flickan plockar undan
allt, lagger det i sina rétta lador. Flickan visar sitt tycke for ldraren genom att klappa
henne i haret och ta i hennes hiander.

Den ensamma pojken. En storre pojke kommer och sitter sig bredvid honom och boérjar
bygga. De pratar inte med varandra. Den storre pojken gar ivdg. Tre pojkar kommer och
sdtter sig och bygger jimte honom. Den ensamma pojken tittar pd dem. En pojke tar
hans hammare ifrdn honom. Ger tillbaka den efter en stund. En annan pojke av de tre tar
en hammare ifran en annan pojke, blir brdk, de sédger till ldraren. Lararen séger att man
alltid ska frdga forst om man kan lana den. Pojken som tog hammaren lamnar tillbaka
den, frdgar den ensamma pojken om han fir 14na hans. Det fick han, och de bygger
vidare. Pojken som dr ensam plockar undan.

Flickan och ldraren med bokstdverna far, under tiden de arbetar, besok av en annan
flicka som kommer och sitter sig i kndet och vill kela. Hon tittar bara pa, flickan
fortsitter med orden pé brickorna, som ska sittas vid rétt sak. De &r fardiga och plockar
undan.

Fyra pojkar sitter och spelar memory. En pojke visar tydligt att det d4r han som é&r
ledaren, han bestimmer i vilken ordning alla ska spela.
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Det dr ett livligt spel, inget brdk alls. Han som dominerar dr av utlindskt ursprung,
anvinder slangord. En klocka ringer, det 4r samling. Alla barnen plockar undan efter

sig.

Morgonsamling

En flicka ringer i en klocka, det dr samling. En pojke fyller ar idag och de ska dta térta.
Barnen har dukat sjélva for att dta tarta. De som byggt har inte plockat undan, en pojke
sager till. De som har anvént sakerna kommer och hjdlper till. Samlingen kan inte borja
forrdn allt ar undanplockat. Allt &r nu klart, samlingen kan borja. En lérare héller i
samlingen, alla sdger god morgon, och gér igenom vilka som &r hér idag. Om de har
nagot att berdtta si sdger de: ”jag har nigot att berdtta”. Lararen sdger da till dem att det
tar vi ndr vi ar klara. Ett av barnen rdknar barnen, 19 barn av 22 &r hér idag. Pojken som
fyller ar idag kryssar i almanackan. Talar om vem som har namnsdag idag. Pojken som
fyller ar idag blir 3 &r, och de tdnder ett ljus som de ldtsas vara solen. Visar kort pa
pojken nir han fyllde ett resp. tvd &r for de andra barnen. De gér runt ringen
tillsammans, ldraren och pojken. Pojken bléser sedan ut ljuset. Det sitter ett snore fast
runt ljuset, och det viras tre varv runt ljuset, de tre varv som de gétt runt. Pojken far
vélja ut tre barn som han vill ska sitta jamte honom vid bordet. Lararen siger till de barn
som kan ga ifran ringen. De gér och sitter sig for att dta tirta. Namnskyltar finns vid
varje plats. Liraren ber dem vara tystare. Lararna siger till dem nér det behdvs, om det
blir for stokigt. Namnskyltarna ska vara kvar till lunchen. Alla barn fér se tirtan innan
pojken ska fa ta en bit. Tdnder ljuset som &r som en trea, liter det brinna en stund, sedan
blaser pojken ut ljuset och kalaset kan borja.

27/11 12.40-14.15 Montessoriforskola B

Fore observationen

Jag kommer in pa skolan och hélsar pa kdksansvarige, som visade runt mig i lokalerna
pa bottenvéningen. Hon visade koket som barnen sitter och iter i, de stora och sma, och
de mindre barnens rum. Gick sedan upp pd dverviningen dir de stora barnen vistas.
Presenterade mig for de tva ldrarna som jobbar dir idag, och vi pratade lite om hur jag
kommer att g4 till vdga idag. Satte mig sedan ner 1 nirheten av barnen, bland fyra storre
pojkar som satt och mélade.

Miljon pa skolan dr mysig, véldigt hemtrevligt och vélplanerad. Det finns tre rum hér
uppe, ett allrum med diverse materiel, ett mindre rum med mindre materiel dir det dven
ar samling, samt ett mindre rum till dir de kan sitta och mala m.m. Dér finns det d4ven
ett litet kok dér de kan tvitta av sig och hdmta vatten. Fonstrena &r stora och sldpper in
mycket ljus.

Observation 4

De fyra pojkarna sitter och fyller i fardiga bilder med férg. Sitter lugnt och stilla och
koncentrerar sig pa vad de gor. De pratar med varandra ibland, om vilka farger de
anvinder, vilka saker de fyller i m.m. En pojke gér ifrdn, kommer smygandes bakom
mig och ger mig tva teckningar som han har malat. De tre andra fortsétter att mala, och
efter hand de &r klara plockar de undan efter sig och gir och sysselsitter sig med annat.
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Tva pojkar sitter kvar diskuterar fargerna de har mélat. En pojke klipper ut sin bild, den
andra pojken ser pd vad han gor. Ber honom klippa ut hans bild ocksa. Diskuterar hur
dom ska tejpa dem nér de dr utklippta. Pojkarna sitter sig pa golvet tillsammans och
hiamtar tejpen for att tejpa ihop sina bilder. En annan pojke kommer och for liv, sjunger
hogt och gar och tar tejpen ifran dom. Han séger ”jag behdver tejpen”. Pojkarna sdger
inte till ndgon utan fortsdtter att prata som vanligt och diskuterar. Kamratskap rader. De
gér sedan in i ett annat rum och tar nytt materiel som dom kan arbeta med tillsammans.

En flicka sitter och handarbetar, vaver en liten matta, visslar och sjunger samtidigt som
hon sitter och arbetar. Lararen som sitter jimte henne ger henne bra respons nir hon vill
ha hjélp. Hon fér lite problem, hon har svért for att trd trdden i stickan som hon
anviander ndr hon gor sin lilla matta. Hon ber ldraren om hjidlp och far det, sedan
fortsétter hon. Lugn och ro, inget stress, klarar av det mesta sjélv. Larare och barn — bra
respons.

En ensam pojke sitter och bldddrar i en bok, sitter 1 en stor soffa. Han ldgger ifran sig
boken och en ldrare kommer och forsoker sysselsdtta honom. Hon gér ivdg och pojken
sitter kvar, stirrar ut genom fonstret och pratar for sig sjdlv. En annan ldrare kommer
och hiamtar honom.

Inne i det stora lekrummet finns mycket av Montessoris materiel, och dven en dator. En
stor rund matta med barnens namn runt datorn. En ldrare och ett barn, en pojke, sitter
tillsammans och gér igenom en materiel tillsammans; en trdklocka dir siffrorna ska
sdttas i. Lararen visar forst hur man gor, sedan far pojken gora det sjdlv. Kan han inte si
far han hjélp av lararen. Nar han har gjort allt och lararen tycker att det gatt bra sa far
han gora det igen om han vill. Det ville han inte s& han fir plocka undan materialet sjalv
efter sig. Samarbetet dem emellan fungerade bra.

Den ensamme pojken finns i rummet, lararen sitter sig hos honom. De réknar
dominobrickor, och hon sdger hur ménga hon vill ha av honom. Pojken ger henne det
antalet, ar det fel s& sdger hon siffran en ging till. Det dr bra kontakt emellan dem, bra
stimulans fran ldraren. Plockar undan materialet, tar fram nytt. Léraren ser pd och
pojken visar henne, “vill gora en gang till”, lararen sdger ”du fir géra sd minga ganger
du vill”. Pojken sitter och koncentrerar sig och gér om saken en géng till. Ndr han
kanner sig fardig med saken sa plockar han undan efter sig, allt pa sin plats, ordning och
reda.

Pojken som tog tejpen frdn pojkarna tidigare kommer hdgljutt in och tar sin lilla matta
och sitter sig hos flickan som viver pé sin matta. Han sdger till henne ”det svart med att
gora matta, eller hur?”. Flickan svarar honom Ja, det dr det.” Pojken gar ivdg igen.
Flickan fortsitter med sitt igen.
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Nu ar det samling, men innan de ska ha samling maste allt till sin plats. Alla barnen
plockar undan och hjélper varandra. Det blir ett brdk i det stora lekrummet dér
samlingen ska vara, en pojke sitter och forsoker plocka undan sina saker. En annan
pojke forsoker att hindra honom. Han tar sakerna frdn honom, pojken blir ledsen och
arg. Gar ifran och sitter sig i ett horn och gréater. Lararen sdger till pojken att han ska
komma, men vill inte. De andra barnen plockar undan och sitter sig i ring runt ldraren.
Pojken sitter kvar i hornet och tittar pd de andra barnen och pysslar med lego under
tiden. ”Samling”, en ldrare, sju barn, alfabetssangen. Alla ska sjunga nu, ldraren kan inte
hela sangen sa hon ber om hjélp av barnen. De sjunger sdngen néstan helt klart, de
saknar sdngtext. Fortsdtter med en ny lek. Lararen viljer en bokstav, hon gar pd mattan
och forsoker att bilda bokstaven D. Barnen far gissa vilken bokstav som hon bildade
genom att ga den pa mattan. Barnen ropar ut bokstaven och ldraren fortsitter. ”Vad
finns det for ndgot som borjar bokstaven D?”. Barnen far sdga varsitt ord. ldraren tar
fram ett rep, repet ldgger hon pa mattan och lagger det som ett D. Barnen far sedan gora
det sjdlva och sedan ga pa repet. Alla barn gor detta i tur och ordning. Nésta steg, tar
lararen fram en védska med bokstaven D pa. Tar fram saker som bdrjar pa D, t ex. en
droppe, duva, docka, lilla d i plast, dinosaurie och duplo som ér ett lego. Alla barnen ser
pa sakerna noga och sidger dem hogt. Liraren tar en svart duk och ldgger dver sakerna sa
de inte ser dem. Hon tar bort en av sakerna och tar sedan bort duken. Barnen ska nu
gissa vilken av sakerna som &r borta. Detta gor de tills alla sakerna har varit borta en
gang var, pa detta vis trinas deras minnen. Pojken som ér ledsen sitter fortfarande kvar i
hornet och pysslar, vill gdrna vara med, och sdger ibland att han vet vad det dr, men
kommer inte fram. Léiraren séger till honom att ”ska du vara med s& far du komma,
annars sd fir du vara tyst dédr du &r”, och pojken blir tyst. Léraren plockar ner sakerna i
viskan, barnen sdger vad det dr for sak som hon ldgger ner. En pojke far till uppgift att
hinga viskan pé sin réta plats. Inget brak 1 barngruppen — fungerar bra, men &r livliga
ibland, ldraren far sdga till ett par ganger. Lararen tar fram en ny lek, bilder med olika
motiv pa.. Lararen sdger vet ni vad det dr sd far ni rdcka upp er hand.” Lararen lagger
fyra bilder pa golvet, hon har bilder med motiv 1 handen som ska bilda ett ord som hor
till bilderna pé golvet. De forsta tva bilderna hon tar fram &r en sko och ett snore. Ett av
barnen ricker upp handen, lararen séger till att barnen far svara. ”Vad ér det bilderna
visar?”. Barnet svarar “skosnore”, “bra det var ratt”, sdger lararen. ”Var &r bilden pa ett
skosnore di hir pa golvet?” Barnet tar upp en bild fran golvet som visar ett skosndre.
Liraren fortsitter vidare med resten av bilderna. Lirare — barn, responsen bra, stimulans
till tdinkande. Alla barn tycker det ar kul, sitter delvis lugnt och stilla och lyssnar pa
lararen. Nu &r det middag sa alla barn far en fraga var som de ska svara pd innan de far
gé ner. P4 sé sitt blir det inget spring och liv i trappan.
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28/11 12.30 — 14.00

Fore observationen

Kom in, hélsade pa koksansvarig. Hon hélsade mig vdlkommen och vi pratade lite
allmint. Hon sa att det &r bara att kliva in, jag gick upp till barnen, dér var belysningen
slackt. En lasstund efter lunch, med atta barn och en ldrare som sitter i en soffa. De ldser
katten Findus och Pettson.

Observation 5

Liraren ldser ur boken och visar bilderna for barnen. Barnen sitter stilla och lyssnar. Tre
barn, tva pojkar och en flicka, sitter ndra ldraren och haller i henne, sdker kontakt. De
skrattar och frdgar om boken. En pojke sitter uppe pa soffkanten och bldddrar i en annan
bok, men han lyssnar fortfarande pa lararen. Han tittar upp ibland och skrattar, efter en
liten stund sé ldgger han ifran sig boken, sitter sig ner hos de andra barnen och lyssnar.
Flickan som star och kramar liraren haller hart i henne. Lararen fortsétter l14sa, sdger
inte till att det &r jobbigt. Ett av de andra tvd barnen, pojken, klappar henne i héret,
kénner sig kanske lite avundssjuk pé flickan. Léraren ldser klart boken, och ber dem
plocka fram sina saker som ligger i sina egna lador.

En flicka som jag sag tidigare, satte sig ner och fortsatte véva pd sin matta. En pojke
kommer och sitter sig bredvid henne. En ldrare bldddrar i en bok som de har for de
mindre barnen pé undervaningen. Hon ldser i den hogt for dem, den ar vildigt rolig, den
ar full utav fantasi. Den handlar t.ex. om att man ska borsta tinderna med choklad,
barnen skrattar. Hon ldser den klart och gér sin vég. Jag sitter kvar med de tva barnen,
de pratar med varandra om boken som ldraren precis satt och liste for dem. De pratar
dven med mig, pratar om tandtrollen, att de skulle haft kalas i munnen om det hade varit
sd som i boken. Pojken trivs bra — samspelet mellan dem fungerar bra.

Tva mindre barn sitter och pratar med varandra, en pojke och en liten flicka. De har
tagit fram ett materiel, ett ansikte som man ska sitta 6gon, ndsa och mun pa. De bdda
hjilps at. De plockar undan och tar fram parmar med fardiga teckningar i, som ska
fyllas 1 med farg. De sétter sig var for sig och koncentrerar sig pé sitt. Flickan malar sin
teckning med morka farger, har svart for att halla i pennan. Pojken pratar med sig sjélv
nér han sitter och pysslar med sin pdrm med teckningar i. Han tar ut en teckning som
han har svart for att satta tillbaka. Flickan har ritat klart, sdtter in teckningen i sin parm,
gir sedan och hjdlper pojken med att sdtta in hans teckning. Samarbetar bra
tillsammans.

Jag hor hur ett ging pojkar sitter i ett annat rum och leker med Lego. De dr mycket
hogljudda, lararen ber en pojke att sdga till dem att de ska vara tysta. Efter en stund é&r
hogljudda igen, de leker krig inne 1 rummet. Jag gar in och ser att de &r uppdelade i tva
grupper. Fyra i en grupp, tre i en annan. I den stdrre gruppen sitter pojkarna och
Overbevisar varandra om hur onda deras krigare dr, ju ondare desto bittre dr man,
hiftigast och storst. Inlevelse 1 leken. Den mindre gruppen leker med Legot och pratar
med varandra om vad de ska gora efter skolan.
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Mycket liv runt omkring mig, pojkarna pratar hogt. Alla flickor, utom en som sitter och
véver, sitter och malar med annan ldrare. De &dr lugna och stilla. Jag hor tydligt
skillnaden mellan konen. Nu &r det dags att plocka undan. Barnen sdger till varandra att
de ska plocka undan efter sig, att alla sakerna ska till sin plats. Alla barn borjar plocka
undan, ordning och reda. Lararna ser till att allt & OK. Nu &dr det samling, barnen ska
Ova pd luciasdngerna. En ldrare spelar gitarr och sjunger, och en annan ldrare sitter
bland barnen och sjunger. De sjunger igenom alla sangerna som de ska sjunga pa
luciadagen, och allt gir bra. De avslutar samlingen med att var och en av barnen far en
fraga som de ska svara pa innan de far g ner till maten. Pa sa sitt blir det inget spring i
trappan, och inget onddigt liv.
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Intervjuguide Bilaga 3

1.

2.

10.

11.

12.

13.

Hur manga barn har ni i gruppen?

Varifran kommer barnen? Vilka bostadsomrdden?
Hur ménga &r ni i personalen?

Har ni nagra barn med socioemotionella problem?

Hur hanterar ni de barn som har socioemotionella problem hir pa er skola? Hur gor
ni? Nér ingriper ni?

Hur hanterar barnen situationen? Kéanner de till problemen? Hur gor ni for att barnet
ska ma béttre 1 en sddan situation?

Nir ni forsoker 16sa dessa problem, hur samarbetar ni med foréldrarna?
Hur tycker ni samarbetet med fordldrarna fungerar?

Har ni tillgang till extra resurser for de barn som behover sarskilt stod? (I detta fall,
barn med socioemotionella problem?)

Vad sidger Montessoripedagogiken om denna typ av problem?

Vilken hjélp tycker ni att ni har av Montessoripedagogiken nir det giller denna typ
av problem?

Tycker ni Montessoripedagogiken stimmer med den nya ldroplanen for forskolan?
Hur, eller hur inte, i sa fall? Staimmer den nir det géller barn med sérskilda behov?

Skiljer laroplanen sig fran era tankar?
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