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Denna uppsats handlar om den mangkulturella skolan. Uppsatsen beskriver hur
invandrarfamiljers klasstillhdrighet, och bostadssegregation paverkar invandrarelevers
situation i skolan. Vi l&ser hur interaktion mellan invandrarel ever och svenska elever ar
betydelsefull for ett fungerande samspel mellan invandrareleverna och omgivningen i
skoan. Samtidigt for att uppna det fungerande samspelet mellan alla eleverna skall
invandrareleverna fordelas jamt i skolor, det betyder att alla eleverna med olika kulturer
far mojlighet att kunna paverka och bli paverkade av varandra och integreras och
utvecklas tillsammans. Pa det sittet kan skolan genom interaktionen skapa forstaelse
mellan alla eleverna och hjélpa invandrarelever att bli medvetna om sin identitet och
integreras béttre i skolan. Studien bygger pa undersokning i tre olika skolor som ligger
inom olika bostadsomrade (villa omrade, invandrartdtt omrade och segregerande
omrade). Jag observerade och intervjuade ett antal invandrarelevers vardag i skolorna
med varierande kulturellainslag. Samtidigt visar undersokningen att invandrarforaldrars
utbildning, klasstillhtrighet och sociaposition & avgorande faktorer som kan paverka
integrationen och invandrarelevers situation. Jag fann ocksa att bostadssegregationen ar
ett alvarligt hinder for det pedagogiska maet som star i Lpo 94. och idealen om den
mangkulturella skolan.

Nyckelord: tolerans, integration, trivsel, socialisation, identitet, sprék och
interaktion.



1. Inledning

1.1. Bakgrund

1.2. Syfte

1.3. Problemformulering

2. Teoretisk bakgrund.

2.1. Invandring till Sverige

2.2. Méangkulturell skola

2.3. Samhdrighet med majoritetskulturen

2.4. Begreppen assimilation, ackulturation och integration
2.4.1. Assimilation

2.4.2. Ackulturation

2.4.3. Integration

2.5. Svérigheter vid anpassningen till en ny kultur
2.5.1. ldentitet

2.5.2. Modersmalet

2.5.3. Invandrarelever och tvasprakighet

2.6. Det sociala, kulturella och ekonomiska kapitalet och integration

3. Metod

3.1. Inledning

3.2. Etnografisk metod

3.3. Angaende observation och desstillforlitlighet
3.4. Angaende intervju och dess tillforlitlighet
3.5. Urval och genomférande

4. Resultat

4.1. Redovisning av intervjuerna
4.1.1. Bakgrund

4.1.2. Sprak

4.1.3. Bekantskap med svenska barn
4.1.4. Tradition

4.1.5. Identitet

4.2. Observationer i skolan A
4.3. Observationer i skona B

5. Slutsatser och diskussion

5.1. KlasstilIhtrighet, bostadsomrade, bekantskap med svenskar
och inlérningen av svenska som andra sprak

5.2. Interaktion och samhorighet med svenskkultur, majoritetskul tur

5.3. Invandrarféradrars utbildning paverkar invandrarelevers situation

5.4. |dentitet

6. Sammanfattning
7. Eftertankar
Litteratur

Bilagor

DO OoOO U WW WWN N

= © 00

14
14
15
16
17
17

19
19
19
21
21
22
23

25
29

32
32

33
36
36

38
38
40
41






1.Inledning

1.1. Bakgrund

Det var under 1990-talet som begreppet mangfald blev aktuellt i Sverige och
medvetandet 6kade om att Sverige & ett mangkulturellt samhélle. Sedan skapades en
intensiv debatt om skolans uppgift i samhéllet och hur skolan skall fostra och utbilda
medborgare. (SOU, 2000; 47)

Det & uppenbart att i ett mangkulturellt samhélle, har skolan stort ansvar. Skolan som
en pedagogisk institution kan socialisera och utbilda alla barn fran olika lander. En av
skolans uppgifter & att andra attityderna genom att formedla ménskliga varderingar till
barn och socialisera dem inom ett praktiskt sammanhang. Samtidigt har skolan en
betydelsefull identitetsskapande funktion. Elever & saformbaraoch i skolan kan elevers
identitet och gavuppfattning formas. Darfor skall skolmiljon férbereddas for elevens
béasta utveckling. Alla elever skall kénna sig hemma i skolan. Skolan har ansvar for att
motverka framlingsfientlighet och utanforskap eftersom skolan & den plats déar
attitydpaverkan, kunskapsférmedling, och socialisation &r i centrum. (Roth,1998)

Men verkligheten visar att det finns segregation mellan invandrarbarn och svenska barn
t.ex. Rosengards skola i Mamo. Hur kan man motverka framlingsfientligheten? Hur
kan man skapa vanlighet och kultursamforstand mellan olika barn fran olika kulturer i
skolan och i samhdllet?

Naturligtvis skall invandrarbarn utbildas tillsammans med svenska barn i det
mangkulturella samhéllet. Invandrarbarn och svenska barn behdver forberedas och
fostras for att kunna kanna varandra och ha tolerans, forstaelse och 6msesidigt respekt
mot varandra. Kulturmissforstand skall motverkas for att skapa samhorighet mellan
olika folkgrupper i samhédllet. Det maste finnas interaktion i skolan for att barn fran
olika kulturer ska kunna fa méjlighet att kanna till och uppleva varandra. Kulturméten
kan uppsta nar manniskor med olika kulturell bakgrund mots. Genom manskliga
kontakter och kommunikation kan utvecklas forstaelse, kunskap och en ny kultur ”en
tredje kultur” i skolan och i samhdllet.

Men hur ser det ut i praktiken? Hur kan invandrarbarn hantera den svenska skolan och
den svenska kulturen och tvartom? Hur kan skolan vara en plats sa att ala barn kan
motas? Pa vilka villkor lever och studerar invandrarbarn i den svenska skolan? Jag vill
forsta hur interaktion paverkar samspelet mellan invandrareleverna och omgivningen i
skolan. Kan interaktion skapa forstaelse och kunskap hos invandrarelever i skolan och i
samhédlet. Jag anser aft segregation skapar ett daligt pedagogiskt samspel for
invandrarelever i relationen med omgivningen. Dessutom enligt Dewey (1998), finns ett
samspel mellan individ, skola och samhdle, darfor vill jag ocksa forstd hur
invandrarforaldrars uthildning och socialposition kan paverka invandrarelevers situation
i skolan. Hur kan vi da uppna den mangkulturella skolan?



1.2.5yfte

Mitt syfte med uppsatsen &r att forsta invandrarelevers situation i Sverige. Och hur kan
invandrarelever fa forstaelse och integrerasi skolan? Jag vill visa skillnaderna som finns
mellan olika skolor i relationen med integreringen, genom en jamforande studie av ett
antal invandrarelevers vardag i nagra olika skolmiljcer.

1.3. Problemformulering

Hur upplever invandrareleverna i de undersokta fallen att integrationen fungerar i
praktiken pa deras skolor ( sett utifran aspekterna sprak, identitet och kontakter med
svenskar och svenskkultur)? Vilken betydelse har invandrarforddrars utbildning och
deras kulturkapital for att invandrareleverna ska kunna integreras in i ” den svenska
kulturen”? Hur kan segregation skapa missforstand och identitetsforvirring hos
invandrarelever? Vilken betydelse har ” samspelet mellan invandrarelever och svenska
glever” i skolan? Finns det ndgon faktor som & sarskilt betydelsefull for en
framgangsrik integration i skolan?

2.Teoretisk bakgrund

For att forstd vad det innebar med en mangkulturell skola och hur man kan uppna
idealen om integreringen av invandrarelever i skolan har jag valt att studera litteraturen
som skrivits av olika forfattare om den mangkulturella skolan i Sverige. Jag har valt att
utga frén Lpo 94.; SOU 2000: 47 och regeringens proposition Sverige, framtiden och
mangfalden (Prop. 1997/98:16) for att forsta landets politik, samt jag har valt att utga
fran Ruth, Fredriksson & Wahlstrom, Jonsson m. fl., Elmeroth, Dewey, Carlgren,
Manson, m.m. for att forsta vad sager vara eliter om skolan.

Hur kan man verkstélla ideologin om den mangkulturella skolan i Sverige? Hur kan
kultursamforstand, tolerans och respekt for olikheter uppnas i den mangkulturella
skolan och i det mangkulturella samhéllet?

2.1. Invandringen till Sverige

Manniskor har alltid flyttat genom tiderna i hela vérlden. Motivet for invandring kan
vara fattigdom, politiskt eller religiost fortryck och krig. Det & lang tid som Sverige
genomgdr fran ett homogent samhalle till ett mangfaldsamhédlle. 20% av landets
befolkning bestar av olika kulturer som inte & svensk. Idag & Sverige ett multikulturellt
samhalle. Fran 1940-talet har omkring 2 miljoner personer invandrat till Sverige
samtidigt har cirka 1,2 miljoner personer utvandrat héarifrén. Tidigare invandrare
flyttade till Sverige som arbetskraft, men det & nastan 25 & sedan invandrarna flyttade
hit pa grund av politiska problem, krig och hemldshet. Men Sverige & ocksa ett land
som & beroende av invandring pa grund av t.ex. minskade fodelseantal i landet. Pa
grund av globaliseringen kommer Sverige att bli annu mer ett mangkulturellt land
eftersom vi idag lever i en kommunikations- och informationsvérld. For att kunna ha en
rationell relation och dialog med vérlden skall man inte begradnsa sig i sin kultur.
Mangkulturalism ar positiv for utvecklig men ocksa farligt om vi inte ser upp. Det finns
risk att spanningar och konflikter okar mellan etniska folkgrupp i ett mangkulturellt



land. Darfor " Det behovs politiskt fokus pa mangfaldsfragorna. Att lyckas ta vara pa
denna mangfald och skapa levnadsférhallande i Sverige, dar manniskor med olika
etniska bakgrund lever och arbetar tillsammans pa jamlika villkor och med respekt for
varandras sarart, & den storsta gemensamma uppgiften for vart land just nu” (SOU
2000: 47 s 9). " Den storsta invandrargruppen i Sverige kommer fran Finland. Andra
storre grupper kommer fran Norge, Danmark, f.d. Jugoslavien, Tyskland, Iran, Polen,
Chile, Turkiet och Ungern” (Fredriksson & Wahlstrém, 1997. S. 37-38). | Sverige kan
man sdga att invandrarna ligger i olika kategorier. Den som fods i sitt land och flyttat
tillsammans med sina fordldrar till Sverige. Den som fods i Sverige men hennes
foraldrar kom fran ett annat land. Den som har en foralder fran ett annat land och en
svensk fordlder och hela familjen bor i Sverige. Alla tre kategorier uppfattas som
invandrare i Sverige.

2.2. Mangkulturell skola

Skolan skall framja forstéelse for andra manniskor och férmaga till
inlevelse. Ingen ska i skolan utsdttas for mobbning. Tendenser till
trakasserier skall aktivt bekampas. Framlingsfientlighet och intolerans maste
bemdtas med kunskap, Oppen diskussion och aktiva insatser. Det svenska
samhdllets internationalisering och den vaxande rorligheten Gver
nationsgranserna stéller htga krav pa manniskors férmaga att leva med och
inse de varden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna
och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r
viktig att utveckla, tillsammans med formagan att forsta och leva sig in i
andras villkor och varderingar. Skolan &r en social och kulturell moétesplats
som bade har en mgjlighet och ett ansvar for att starka denna forméaga hos
allasom arbetar dér. (Lpo 94. s 5-6)

Det mangkulturella samhéllet behdver en mangkulturell skola, som fostra och utbilda
ansvariga medborgare. | den mangkulturella skolan skall invandrarbarn och svenska
barn bemétas, fostras och uthildas tillsammans, de skall fa forstaelse om olika kulturer
och ha tolerans mot olikheter. En mangkulturell Skola har en betydelsefull
identitetsskapande funktion inte bara kunskapsformedlande. | ett mangkulturellt
samhdlle kommer majoritetskulturens vérderingar ska bli  dominerade, men
minoritetskultur skall ocksa kunna éverleva for att invandrarbarn blir medvetna om sin
identitet. DA det behdvs skapas vardegemenskap i det mangkulturella skolan. Det
betyder att det behdvs en kompromiss mellan minoritetsvarderingar och
majoritetsvarderingar. Att skapa en tredje kultur. Att l&éra leva tillsammans, integration.
(Fredriksson & Wahlstrém, 1997; Roth, 1996; SOU 2000:47)

Roth, (1996) siger att.

Skolan forknippas sdledes pa ett sarskild st med attitydpaverkan,
kunskapsformedling, identitetsskapande och socialisation, och detta kan
motivera utbildningens centrala plats i mangkulturalismdebatten. | ett
samhdlle dar olika grupper har motstridiga normsystem blir just skolan en
av de arenor déar varderingskonflikter kan ge sig till kénna pa ett specidllt
tydligt sitt. Nar ett samhalle blir mer mangkulturellt ur etnisk och religios
synvinkel utmanas magjoritetskulturens varderingar. (s 13)



Alltsa det behdvs skapas pluralism i samhéllet och darmed mojligheter for ett
kontinuerligt kulturbyte. Samhéllet kan berikas och tjana pa om olika perspektiv bryts
mot varandra i en dppen och offentligt dialog. Omsesidigt forstéelse skall utvecklas
mellan majoritetsgrupp och minoritetsgrupper genom att vi lar oss forsta varandras
historia, traditioner och tankevérld. (aa)

Fredriksson & Wallstrom, (1997) skriver att det finns...

”...risken for 6kade sociala och etniska konflikter i samhéllet och risken att
invandrarna blir till en andra klassens medborgare. For att motverka sadana
tendenser bor skolan stdlla sig tva uppgifter: 1) att motverka rasism,
framlingsfientlighet och intolerans. 2) att ge alla elever méjlighet till att fa
en god utbildning. Oavsett kulturell, sprékig, socia och ekonomisk
bakgrund...” ( s52)

Men samtidigt sager han att det & gavklart att skolan ensam kan inte |6sa dessa
problem , alltsa det maste finnas sociala mdjligheter i samhéllet for att hjé pa skolan.
Alltsa for att kunna uppna den mangkulturella skolans ideal, skall man férst motverka
segregationen som finns mellan invandrarbarn och svenska barn, ”Vi och Dom”. Det
kravs en betydelsefull integrering i det mangkulturella samhallet for att skapa
kultursamforstand, tolerans och respekt mot olikheter. Bostadssegregationen & en
negativ socia faktor som stér mot de idealen.

2.3. Samhorighet med majoritetskulturen

Kultur uppstod ndr manniskorna borjade leva tillsammans. For att leva tillsasmmans
behovdes kommunikation, da skapades sprak. Kultur har en omfattande betydelse,
kultur kan vara skonlitteratur, poesi, maeri, musik, tankar, idéer...

Fredriksson & Wahlstrém, (1997) skriver:

For att bringa nagon redai vart kulturbegrepp kan vi skilja mellan tre olika
nivéer: 1- tankar, idéer, varderingar, kanslor och livsperspektiv, 2- olika
typer av beteenden och 3- forema (de materialiserade handlingarnaom vi sa
vill) som byggnader, monument, skrifter, gdvor m.m. ytterst & kultur det
sétt pa vilket manniskor lever tillsammans. Uppfostran handlar till stor del
om att bibringa nasta generation en viss kultur. (S 83)

Kulturmétet uppstér nar manniskor med olika kulturell bakgrund méts. Ibland leder
kulturmotet till konflikter bland folk, men samtidigt manskliga kontakter kan utveckla
kulturen. Att méta andra kulturer genom musik, dans, och exotiskt mat &r konfliktfri.
Men motet med andra kulturer & svéarare i vardagen. Det & viktigt att se hur
manniskorna beter sig i olika sociala sammanhang i samhdlet. Ibland skapas
kulturmissforstand pa grund av att man inte har nagon kunskap om andras kulturer,
eftersom kulturer kan vara mer eller mindre olika. | Sverige, eftersom svenskarna ar ett
homogent folk t.ex. vad det galler religion och sprak, & det svart bade for invandraren
och svenskar att blandas in i varandras kultur. Det betyder att minoritetsgrupperna star
mot en homogen majoritetsgrupp.(a a)



Enligt EImeroth, (1997) invandraren som kommer till ett nytt land mdéter en annan
kultur (mgjoritetskultur). Samhorigheten till den egna kulturen kommer att férsvagas
hos en del manniskor. Det finns méanniskor som blir insténgda i den egna kulturen och
segregerar sig fran magjoritetskultur, men da kommer de att bli marginaliserade i
samhdllet. Man kan séga att ” Segregationen kan vara frivillig; invandraren vill garna
bo niara medlemmar av den egna gruppen. Men segregationen kan ocksa var
ekonomiskt, socialt eller politiskt”. (s. 61)

Det betyder att det finns faktorerna som motverkar samhdrigheten med
magj oritetskulturen och det problemet préglasi skolan. Men en del manniskor 1&r sig hur
man kan ta emot de positiva attityderna av majoritetskulturen och utvecklas. Det kan
bero pa deras bakgrund, klasstillhorighet, utbildning, social position eller personlighet.

2.4. Begreppen assimilation, ackulturation och integration

Den anpassningsprocess som invandraren genomgar kan leda till tre steg, assimilation,
ackulturation och integration. (a a)

2.4.1. Assimilation

Assimilation & ett identitetsbyte, en avliarning fran den egna kulturen. Individen vill
byta sina gamla traditioner och véarderingar till den nya traditionen som tillhor
majoritetens kultur for att bli accepterad i det nya samhéllet. Det & svart for forsta
generationen att andra den personlighet och fostran som man har fatt som barn. Andra
generationen blir ocksa paverkad av forddrarnas kultur men barnen kan anpassa sig
béttre till det nya samhdllet. (Elmeroth, 1997)

" Assimilation innebar da att minoritetsgrupper anpassar sig frivilligt eller fas att
anpassa sig till majoriteten eller normdominanta grupper ” (SOU 2000;47, s. 48).

Men den hér anpassningen & inte kreativ. Den ar tom pakansla och forstael se.

2.4.2. Ackulturation

Ackulturation & en funktionell anpassning till det nya samhdllet. Det betyder att
individen skaffar en verktyg (spraket) och genom att lara sig det nya spraket kan
Hon/han komma ut i samhélet. Den hér individen har bra galvkdnnedom och &
medveten om sin egen kultur men genom ackulturation kan hon dra férdelar av den nya
kulturen och utveklas &nnu mer. (Elmeroth, 1997)

Den hér processen & aktiv och kreativ eftersom individen & medveten bade om sin
kultur och majoritetskultur. Individen drar aktiv nytta av de férdelar som finnsi den nya
kulturen och kan utvecklas och fordjupa sin kunskap om omvérlden. Men i ett
mangkulturellt samhéle skall anpassningsprocessen vara dmsesidig. Det betyder att
svenskar ocksa skall lara sig invandrarkultur och dra nytta av den.

2.4.3. Integration

Det finns olika definitioner fran olika forfattare om integrationens innebord.

Elmeroth, (1997) skriver att enligt Arntsberg och Ehn ”integration innebar att
majoritetskulturens  sociala  organisation  Overtas av  minoritetsgruppen.



Invandrargruppens monster vad galler familjeliv, rekreation, religion, uppfostran o.s.v.
byts ut mot det nya landets monster.” ( s 62). Elmeroth fortsétter sedan med en annan
definition, hon sager att enligt Brislin ” invandraren kombinerar element fran den gamla
kulturen med element fran den nya och skapar harigenom en tredje kultur” (s.62). Det
betyder att en tredje kultur kan vara en kompromiss mellan olika kulturer, vilket skapar
samhorighet, forstaelse och tolerans bland folk i ett mangkulturellt samhélle.

Under 1990-talet har vuxit fram ett kulturellt integrationssynsétt i Sverige. Synséttet
betonar att mangfald, som individuellt vajande av kulturell tillhorighets, erkants (SOU
2000:47).

| regeringens proposition Sverige, framtiden och mangfalden (Prop. 1997/98:16) star de
nyaintegrationspolitiken:

Staten bor inte faststélla Gvergripande md for enskilda individers
integration. Pa den individuella nivan bor integration betraktas som ett
livsprojekt vars innehdll och ma endast kan bestammas av individen sjalv.
Déaremot kan staten sétta upp mal for vad som bor uppnas inom olika
samhallsomraden med hjédp av arbetsmarknadspolitik, uthildningspolitik
osv. Och stodja den individuella integrationsprocessen genom att fora en
politik som ger individen majligheter att forverkligas sina ma i livet.
(Prop.1997/98:16: 22)

| regeringens proposition om den nya integrationspolitiken namns ocksa forutséttningar
for ssmmanhalning : samhéllsdel aktighet, demokrati och jamstalldhet:

De yttersta granserna i samhdllet séits alltid av landets lagar och andra
forfattningar, men inom ramen for dessa bor ett stort utrymme finnas for
olika sitt att leva och tanka. Det & ocksd nodvandigt med en Gppen och
levande debatt. For att kunna utveckla samhdlet tillsasmmans behdver en ny
nationell gemenskap skapas. Omsesidig respekt och tolerans & hornstenar i
ett sddant arbetet, men ocksa kreativitet och oraddhet och en énskan fran
alavilja och vaga méta det annorlunda och det frammande. Den som har en
stark egen identitet har béttre forutsdttningar att klara detta. Darfor & den
egna identitetsutvecklingen viktig. ( Prop. 1997/98: 16: 24)

Man kan relatera regeringens propositionen till skolans situation i Sverige. Det betyder
att om invandrarelever far kunskap om sina egna kulturer kan de fa en béttre identitet
och sjdvuppfattning och alltsa kan integreras béttre i det mangkulturella samhallet.
Samma sak géller ocksa svenska elever, de maste ocksa fa kunskap om invandrarens
kulturer och darmed kan kultursamforstand skapas och integrationen kan uppnas.

Lundberg, (1991) séger att:

Ska man upptacka och forstd andra kulturens kommunikativa monster &r det
viktigt att kunna identifiera och forsta den egna kulturens vardenormer
(oftast outtalade) och kommunikationsménster. Det géller att till stor del
" upptécka” sin egen kultur och sitt eget kommunikationssétt. (s. 86)



2.5. Svérigheter vid anpassningen till en ny kultur

Att beméta ett frammande kultur kan inte vara problemfritt. Individens bakgrund,
personlighet och hdlsa & avgodrande for att bemota en ny kultur. Individen som har
kunskap, positiva attityder, social kompetens, problems6snings formaga kan anpassa
sig béttre i ett nytt samhalle. Men individen som saknar sadana férmagor kan fa
kulturchock, bli forvirrad och isolerad. ( ElImeroth, 1997)

En av de viktigaste faktorerna for identitet och anpassning & spraket, men det kan ocksa
relateras till individens bakgrund och livsvillkor samt den sociala resursen och
samhdllsstrukturen i det nya landet. For att individen ska kunna anpassa sig till en ny
kultur skall han/hon kunna uttrycka sig och darmed kunna skapa relation med
omgivningen och manniskorna. Spraket har stort betydelse for sociala relationer och
identitet.

2.5.1. I dentitet

Identitet inneb&r en kénda av personlig kontinuitet och av att dela véasentliga
karakteristiska med andra. Man kanner sig trygg i sin egen grupp dar man vet hur man
ska agera och hur andrareagerar. (Blomberg, 1980. S 13)

Néar man kommer till ett nytt land &r det viktigt hur man skall reagera och ta stélning
infor olika situationer. Det & mojligt att man reagera fel eftersom man utgdr fran sin
kultur och sina erfarenheter i hemlandet. De varderingar man har haft i hela sitt liv i
hemlandet kan inte dndras med en gang genom invandring. Och det behdvs inte heller
eftersom i varje kultur finns positiva och negativa sidor. N& invandraren kommer till
Sverige kénner han/hon sig frammande och oséker. (a a)

Invandraren som har kunskap, och en bra vision av véarlden, kan successiv anpassa sig i
det nya landet genom att lara sig spraket. Men invandraren som saknar kunskap och
vison av varlden kan fa kulturchock. Kulturchock kan leda till identitetskris.
Omgivningen & frammande for invandrare och invandrares beteende & frammande i
samhédllet. Den gamla identiteten passar inte i det nya samhallet. Kulturchocken kan
minska anpassnings processen och leda till marginalisering. Ibland kulturchocken leder
till att invandraren vill upphdra med sin gamla identitet och byta sin kultur och
varderingar mot det nya samhdllets, (assimilation). Men om majoritetskulturen inte
acceptera detta, finns ingen chans for invandraren som vill identifiera sig med den nya
kulturen. For att kunna assimileras inom majoritetskulturen skall man veta dessa normer
och véarderingar. (Elmeroth,1997)

For invandrarbarnen kan situationen bli svérare eftersom de moter svensk kultur i
skolan och fordldrarnas kultur i hemmet. Situationen blir svar nér invandrarféradrarna
vill std mot den svenska kulturen och vill isolera sina barn ifrén det svenska. Det skapar
kulturkonflikt mellan det nya och det gamla. Ibland invandrarbarn skdmmas for sina
omoderna foraldrar. Men eftersom miljo paverkar ménniskans beteende, tar barnen
emot en del av sinaforddrars kultur och en del av svensk kultur.

Elmeroth, (1997) skriver:



Eftersom identiteten fortfarande formas i tondren, befinner sig
invandrarungdomar i en annorlunda situation &@n vuxna. | deras
identitetsutveckling sker paverkan fran bade foraldrarnas kultur och fran den
omgivande majoritetskulturen. (s 65)

Aven invandrarungdomar upplever marginaliseringen, eftersom de saknar kunskap om
sinaforaldrars kultur, sitt hemlandshistoria och sitt modersmal, samtidigt har de svart att
kanna samhorighet med den nya kulturen p.g.a. brist pa svenskhet, dd kommer inte de
att accepteras av magoritetskulturen. Invandrarungdomarna kanner inte sig trygga
varken hos forédrars etniska grupper eller majoritetssamhéllet. De kénner att de inte
tillhor helt och hdllet ndgon av de grupperna, de svavar mellan de bade grupperna i
samhdllet. Det kan skapa identitetsférvirring hos invandrarungdomar. En del
invandrarungdomar |&r sig att leva med dubbel kultursamhorighet, men en del blir
segregerande inom invandraromraden och kommer inte i kontakt med den nya kulturen
och lara kénna dessa normer och véarderingar. (a )

Enligt Angeléw & Jonsson, (2000) kan individen identifiera sig i samband med de
normer och varderingar som han/hon har vuxit upp i.

Det betyder att var sociala och kulturella situation kan paverka och forma vara tankar,
ideal, beteenden och personligheter. Genom att umgas, blir ménniskor paverkade,
paverkar varandra och utvecklar olika relationer, kanslor och handlingar. Individen
anpassar sitt beteende till omgivningen, och paverkar samtidigt sjdlv sin omgivning.
Genom interaktionen mellan ménniskor skapas sprék och kultur och dérigenom
utvecklar méanniskan en identitet och en uppfattning om sin tillvaro. Det betyder att
social interaktion leder till §8lvkénnedom och medvetenhet om omvaérlden.

Cooley uttrycker detta med foljande ord:

Manniskan & en social produkt, helt och hdlet social. Individens jag,
identitet och medvetande uppstar och omskapas i samspel med andra, i
interaktion med andra manniskor och ting. Individen kan inte betraktas som
skild frén samhéllet.(aa, s 19)

Det betyder att manniskan i samspel med det omgivande samhdllet, kan forma och
utvecklasin identitet.

2.5.2. Moder smalet

Det som ger en manniska identitet, & bland annat spréket. Genom spréket kan barnet
kontakta omvérlden och uttrycka sig. Spraket ar ett medel som man kan forstd med och
bli forstddd. Forsta spraket, modersmalet som barn lar sig & en bas for att lara andra
sprak. Det kan hjdpa barn att uppfatta sig sav och sin livssituation i ett mangkulturell
land. (Heyman,1988; Paulin, m.fl.,1993)

Enligt Fredriksson & Wahlistrom, (1997) att lara modersmdlet & en hjalp for att
invandrareleven ska kunna finna sin identitet, genom kunskap om modersmalet kan
eleven bygga en bro mellan kulturer. Modersmalet hjalper invandrarelever att behdlla
kontakterna med sina sléktingar och sina rétter i sitt hemland och fa kunskap om sin
bakgrund och sitt ursprung.



"Invandrarbarn  kom till skolorna pa 60- och 70-talet i samband med
arbetarkraftsinvandringen” ( Paulin, m.fl.,1993. S 9). P4 den tiden var inte skolan
forberedd for att undervisa dessa barn. Skolan placerade barnen i vanliga svenska
klasser utan sérskild stod. Man trodde att barnen sa snabbt kan ldra sig svenska. Tanken
var att invandrarbarn ska ldra sig svenska och bli svenskar. Det fanns en assimilation
tanke om invandrarbarn. Men med tiden fick skolan en annan forstéelse for
invandrarbarn och inlérningen av spraket. Man forstod att modersmalet &r viktigt for att
l&ra ett andra sprak. Ar 1977 kom beslutet om hemspréksreformen och barnens rét till
hemsprakundervisning.

Skolans mdl for hemspraksundervisning blev
- aktiv tvaspraklighet

- stark gdvkanda

- klar och tydlig identitet

- delaktighet i tva kulturer. (aa, s 11)

Alltsa att hatillgang till flera sprék och kulturer & berikande och positivt for individen.
Tvasprakighet ger svéarigheter men den har ocksa ett unikt varde som leder till
kunskapsutveckling hos individen. Det & viktigt att invandrareleverna och familjerna
blir medvetna om denna tillgdhg och utvecklar sin identitet som en
minoritetsmedborgare i det mangkulturella landet genom att lara sitt modersmdl. (
Hultinger & Wallentin (red), 1996)

Men undersokningarna vid Malmos lararhdgskolan (Konstantinides, juni 1995. Nr. 605)
visar att det finns invandrarelever som skams att tala pa sitt modersmal eller tala om sitt
ursprung i skolan. Invandrareleverna vill assimilera sig och identifiera sig med sina
svenska klasskamrater. Det finns invandrarelever som knappt vet om sitt ursprung och
sin hemlandskultur.

2.5.3. Invandrarelever och tvasprakighet

Manson i boken (Manson, (red). 1998) skriver att enligt Habermas & spraket det
viktigaste verktyget i samhallet. Egenskaper i spraket hjaper ménniskan att kommatill
omsesidigt samforstand i ett mangkulturellt samhélle. Spréket ar avgorande for den
sociadla integrationen och kommunikationen mellan méanniskor. Aven sprékliga
interaktioner & betydelsefulla for uppkomsten och utvecklingen av det ménskliga
samhdllet. Att kunna spréket & grunden for att medborgarna blir " myndiga
samhallsmedlemmar” och det & ocksa betydelsefullt for det manskliga medvetandet.”
Att manniskor genom kommunikativt rationella diskussioner stravar efter émsesidigt
samforstand &r darfor, enligt Habermas, spréakets djupaste innebord” (S 325)

Alltsa for att kunna bemoéta olika kulturer och for att ha kultursamforstand, skall alla
medborgarna kunna tala pa ett gemensamt sprak i det mangkulturella samhéllet. Det &r
uppenbart att spraket & en viktig nyckel for att forstd hur ménniskor tanker. Spraket ar
viktigt for att en manniska kan tanka, forstd, uttrycka sig och hitta sin identitet.
Andraspraksinlarning ar den sprakinlarning som &ger rum efter det att modersmalet har
gtablerats. inlarningen av tva sprak kan varaparallellt eller successiv.

Fredriksson & Wahlstrém, (1997) sager att:
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Parallell inlarning av spréket & ndr en person paralldlt har lart sig tva
forstasprék. Detta & vad som hander i en familj dar forddrarna har olika
modersmdl...successiv inldrning av tva sprak & nar barnet forst lart ett
sprak, men redan i mycket unga ar ocksa lart sig ett andra sprék pa
modersmalet. (s 179)

Ménniskan lar sig spréket pa olika satt. Informellt i hemmet och formellt i skolan
genom undervisning. Man skall skilja mellan forstasprak, andra sprék och frammande
sprék. Forstaspraksinlarning sker under barndomen. Andraspréksinlarning sker nar
personen redan kan modersmdlet och vill l&a et ytterligare sprak.”
Andraspraksinlarning som ager rum genom formel inlarning , utanfor det geografiska
omrade dar spraket talas , brukar kallas for inlarningen av frammande sprék” (a a, s
197). Svenska barn som lar sig engelska i Sverige, det spraket kallas fraimmande. Men
invandrarbarn som l&r sig svenska i Sverige, det spréket & andra sprak. Alltsa andra
sprék &r inte ett frammande sprak som man lar sig formellt barai skolan.

Faktorerna som alder, miljo, personlighet, kontakt med andra manniskor, paverkar
inlarningen av ett andra sprak hos manniskan. Y ngre barn |ar sig snabbare andra spraket
an vuxna. FoOr att lara ett sprék maste man hora det. Om inldrning av svenska sker
utanfér den svenska miljon blir inlarningen svérare. Det finns invandrarbarn som har
svart att lara sig svenskan eftersom de bor inom ett segregerande omrade. Da kommer
de att bli halvsprakiga, det betyder att en person som inte har riktiga kunskaper pa nagot
sprék. Barn lar sig spréket genom lek och kontakt med andra barn inom olika
sammanhang och situationer. Interaktionen &r viktigt for inlarningen av andraspraket.
Andraspraket skall anvandas aktivt och genom olika interaktioner med vuxna och barn.
Att lara andraspraket &r léttast for de elever som har en svensk fordder eftersom de kan
trana svenska hemma. Men det blir mycket svart hos eleven som har icke svensk
fordlder. (Carlgren, 1999; Dewey, 1998; Elmeroth, 1997; Fredriksson & Wahlstrom,
1997; Hultinger & Wallentin (red.), 1996; Stensmo, 1994)

Alltsd de invandrarelever som & foddai Sverige blir tvasprakiga fran borjan av sitt liv.
Elever som géalva invandrade blir successiv tvasprakiga. Personligheten kan ocksa
paverka inlarningen av andraspraket. Barn som talar mycket och vill ha kontakter med
sin omgivning kan lara sig béttre spréket an barn som & blyga och tysta. Barns
forvarvande sprak sker forst i en informell milj6, antingen i hemmet eller pa daghem.
Forstaspraket anvands hemma och andraspraket anvands utanfor hemmet. Successiv kan
barnet larasig att det finns skillnader mellan spréken. Men énda néar invandrarelever vill
borja skolan har de mindre utvecklad bas i svenskan é@n de svenska eleverna, eftersom
svenskan & forsta sprak hos svenska elever och andrasprék hos invandrarelever.
(Elmeroth,1997)

2.6. Det sociala, kulturella och ekonomiska kapitalet, och integration

Jan Carle i boken (Méanson (red), 1998), skriver enligt Bourdieu, att ha tillgang till det
sociala, kulturella och ekonomiska kapitalet hjalper individen att integreras béttre i det
nya samhéllet. Det betyder att den bakgrunden som individen har paverkar hennes/hans
liv och anpassningsprocessen i det nya samhéllet. Smaker, livsstilar, och
klasstillhtrigheter paverkar individens position i ett nytt samhéllet. Smak och livsstil
kan vara som ett system av egenskaper som passar bra ihop. Vara val och sociaa
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handlingar & relaterade till det sitt som vara existensbetingelser har format oss. Alltsa
klassbegreppet kan relateras till existensbetingel ser, livsstilar och smaker.

Jonsson m. fl., (1993) skriver att enligt Bourdieu:

Att vaxa upp och formas av sina existensbetingelser handlar med andra ord
till stor del om att tillagna sig eller investerai vissa former av tillgangar. |
detta sammanhang har Bourdieu utvecklat sina olika kapitalbegrepp, dar
ekonomisk kapital avser innehav och kontroll dver ekonomiska tillgangar i
gangse mening. Kulturellt kapital innefattar tillgangen till den legitima
kulturen, skolsystemet och den hdgre utbildningen. Beharskande av spraket
pa det sdtt som gynnas i skolan & ocksa en dimension av det kulturella
kapitalet. Den tredje formen kapital, det sociadla kapitalet, avser sociala
kontakter och férbindelser som kan vara av stor vikt for ens mojligheter i
livet. (s 26)

Det & uppenbart, att ha tillgang till ala dessa kapitalformer skapar méjligheter for
manniskan att utvecklas. Kapitalism skapade ett klassamhélle déar varje samhdllsklass
fick sina egna livsvillkor. Medelklassen som har det kulturella, sociala och ekonomiska
kapitalet kan utnyttja detta och utvecklas. Men detta kapital som & nodvandigt for
manni skans utveckling saknas hos arbetarklassen.

" For oss framstar det som sjdvklart att samhallet har forandrats och att det
darmed erbjuder ett storre antal livsstilar och valmgjligheter an for bara
nagra artionden sedan. Men av denna utveckling foljer inte automatiskt att
vem som helst kan socialiseras till vad som helst. De olika livsstilarna
representerar fortfarande olikheter i existensbetingelser mellan ungdomar
fran olika sociala skikt och miljcer...” (aa, s31)

Alltsa elevens bakgrund, livsvillkor och klasstillhdrighet paverkar barnets liv och
framtid. En sociologisk studie av ungdomars liv visar hur samhdllsstruktur och
livsvillkor formar ungdomars idéer, handlingar, och framtid. Barn och ungdomar véxer
upp under olikalivsvillkor och deras personlighetsutveckling beror pa den situation som
de befinner sig i. For att kunna fa en syn pa ungdomars utveckling skall man undersoka
i vilka socialaomstandigheter och i vilkakulturer de lever i. (aa)

En for sociologin viktig aspekt avser reproduktionen av sociala strukturer
och samhadllsklasser, vilket konkret innebér den process som gor att t. ex.
huvuddelen av barn och ungdomar som vaxer upp i arbetarhem aven géva
blir arbetare som vuxna och att barn till akademiker i stor utstréackning blir
akademiker. (aa, s23)

Det betyder att samhéallsklass och miljofaktorer ar betydelsefulla for barnets utveckling,
t ex. bostadsomrade och kompisar. Det & betydelsefullt i vilket omrade man bor. | ett
omréde som & socialt homogent kan barnet inte tréffa andra barn fran andra
samhallsskikt och andra kulturer. Det betyder att barn som bor i ett homogent omrade
(rikt omréde eller fattigomréde) har nastan samma intressen och fritid som finns i
narmiljon. Barnet tar till ssg samma kultur och vérderingar som finns i hennes/hans
omgivning utan att vara medveten om detta. Narmiljon paverkar indirekt barnets sprak,
motivation, utveckling och vision om omvérlden. (a a)
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En av de orsaker som skapar avstand mellan olika barn under utvecklingsprocessen ar
spraket. Att hatillgang till rétt sprék har stor betydelse for framgang i skolan. Barn och
ungdomar som kommer fran arbetarklass och har |agutbildade foréddrar beharskar inte
det sprak som akademikers barn kan. Akademikerbarn har mer ordkunskap, pa grund av
att deras forddrar talar det akademiska spraket i hemmet och barnet som fran borjan av
sitt liv hor och & sig manga ord, blir van vid det akademiska spréket. Men
arbetarklassbarn |&r sig ett fattigt sprék pa grund av deras foraldrars |&ga utbildning. (a
a)

Man skall téanka pa att skolans sprak ar medelklassprak och att arbetarklassbarn har
svart att |ara sig skolans sprak. Pa det séttet kommer skolan stodja medelklassens barn.
pa grund av ett béttre sprak och hemresurser far de hogre uthildning i framtiden. For
arbetarklassbarn saknas verkliga sociala mojligheter for utveckling. (a @)

Jonsson m.fl. fortsétter:

Aven forddrar och ungdomar frén hogre sociala skikt har dessutom ofta
storre kunskap om hur skolan fungerar, de anvander samma sprak och delar
manga ganger ocksa de normer och varderingar som dverfors och premieras
i skolan. Denna storre fortrogenhet med skolsystemet och skolkulturen féar
betydelse for hur barnen orienterar sig och forhdller sig under sin skoltid
och & ocksa en bidragande orsak till skolframgang. (s 44)

Genom gjorda understkningar av olika samhédlsklasser forstar vi o att
arbetarklassungdomar |aser mindre bocker dn medelklassungdomar. Aven att |3sa
tidningarna beror pa den sociala bakgrunden. Akademikerungdomar laser mest
utléndska nyheter, ekonomisidor och kulturartiklar medan arbetarklassungdomar |aser
lokala nyheter, sportnyheter och serier. Ungdomar fran hogre sociala skikt &r
intresserade av att ga pa konserter, pa teater och museum medan arbetarklassungdomar
gar pa diskotek, lyssnar pa musik. Medelklassungdomars fritid inriktas mot deras
framtid. Fritiden hjalper dem att uppna sitt mal i skolan och i framtiden, men det saknas
hos arbetarklassungdomar. Nér arbetarklasseleverna gar till skolan & deras motiv att
traffa kompisar, inte att lara sig. Allt detta leder till att arbetarklassungdomar inte kan
utvecklas lika bra som medelklassungdomar och det beror pa deras hemmiljo och
narmiljo. Det saknas resurser och en bra forebild for att sddana ungdomar ska kunna
utvecklas.” De ekonomiska resurserna var med andra ord ett nodvandigt villkor for
familjernas stallning och bestamde hur den sociala horisonten sag ut som barnen véxte
upp med” (aa, s 83).

Bjorklid (1996) skriver att familjesituationen och miljofaktorer paverkar barnets
forstdelse och utveckling. Det finns ett Omsesidigt samspel mellan individ och
omgivning som paverkar manniskans utvecklingsprocess. Man maste ha ett
hel hetsperspektiv pa elevens utveckling och hennes/hans samspel med narmiljon. ” ..for
att forsta en manniska behdver man darfor lara kanna, forutom henne, ocksa hennes
miljo...” (s 14-15). Elevernas familjesituation, férédrarnas arbetsvillkor, kompisar,
bostadsomrade och fritid, har stor betydelse for deras utveckling. ” kvalitén i den sociala
miljon har vidare en betydelsefull inverkan pa utvecklingen och den niva som kan
uppnas’ (s 53).

Alltsd man ser hur klassforhdlandena och bakgrunden bestémmer manniskans
livschanser och livssituation. Man kan &ven relatera Jonssons undersokningarna till
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invandrarelevers  livssituation i Sverige. De invandrarelever som  har
arbetarklassbakgrund har @nnu svérare situation i Sverige, de utsétts for dubbla
svarigheter, en gang for sin klasstillhdrighet och en gang for att de &r invandrare och bor
inom segregerade omraden. Enligt den livssituationen som sddana invandrarbarn lever i,
far de brist i det svenska spraket och darmed problem for att kunna hitta sin riktiga
identitet och sin platsi det nya samhallet.

Men de invandrarelever som har véautbildade féréldrar med en bra socia position i
samhdllet, har mer kraft och integreras béttre i det mangkulturella samhallet.
Invandrarfamiljerna med éver medelklass och medelklassbakgrund kan bo inom béttre
bostadsomraden tillsammans med svenskar och dérmed kan deras barn kommai kontakt
med svenska barn och lara sig béttre det svenska spraket och den svenska kulturen och
dess normer och véarderingar. Harigenom fér dessa invandrarbarn ett béttre samspel med
omgivningen och far l&tare att hitta sin identitet och sin plats i det mangkulturella
samhéllet. Det betyder att &ven i det nya landet invandrarbarns bakgrund avgér deras
sociaarelationer, utveckling och darmed integrationen.

Alltsa man skall ha ett sociokulturellt perspektiv pa invandrares anpassnings process.
Invandrares bakgrund, utbildning, Kklasstillhdrighet, personlighet, hdsa, skapar
mojligheter for integreringen i ett nytt land. Men samtidigt skall man téanka pa vilka
mojligheter och resurser det nya landet skapar for invandrarfamiljerna och deras barn,
for att invandraren ska kunna integreras i det mangkulturella samhallet. For att kunna
integrera invandrarbarn med svenska barn behtvs sociala resurser, det behdvs skapas en
bramilj6 for integration bade i skolan och i samhéllet.

3. Metod

3.1. Inledning

Mitt syfte med uppsatsen &r att forsta invandrarelevers situation i Sverige. Och hur kan
invandrarelever fa forstaelse och integrerasi skolan. Jag vill visa skillnaderna som finns
mellan olika skolor i relationen med integreringen, genom en jamforande studie av ett
antal invandrarelevers vardag i négra olika skolmiljoer med varierande kulturellainslag.
Jag ska undersoka hur integrationen fungerar i praktiken pa deras skolor? Vilken
betydelse har invandrarforddrars utbildning och  klasstillhérighet  for — att
invandrareleverna ska kunna integreras in i ” Den svenska kulturen”? Hur kan
segregation skapa missforstand och identitetsforvirring hos invandrarelever? Finns det
nagra ytterligare faktorer som & betydelsefulla for en framgangsrik integration som
paverkar det pedagogiska samspelet mellan invandrarelever och omgivning i skolan ?
For detta ska jag gora en empirisk forskning. Jag ska gora forskning i tre olika skolor
som ligger inom olika bostadsomraden (ett villaomrade, ett invandrartétt omrade och ett
segregerande omréde) i Lund och Malm6. Inom analys och diskussionen kommer jag att
jamfora invandrarelevernas situationen i de tre skolorna for att papeka och synliggora
skillnaderna

For att kunna forsta hur invandrarelever ha det i skolan har jag valt en kvalitativ ansats.

Min kvalitativ forskning kombineras av tva delar, observation och intervju. Jag har
ocksa studerat litteraturen och forfattarnas synpunkter om den méangkulturella skolan.
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Jag gor observation av invandrarelevernas totala beteende enligt Ronnberg (1972).
Ronnberg séager att:

Sociat beteende avser beteende i forhdllande till andra. Det ror hur
samspelet mellan méanniskor sker...Socialt beteende kan iakttas pa flera sétt.
Man kan observera hur en person integrerar med en annan person. Man kan
observera hur en person fungerar i forhdllande till mer eller mindre stora
grupper. Man kan ocksa observera hur grupper fungerar inbordes eller i
forhdlande till varandra. Vilket socialt beteende, som man fokuserar sin
uppmérksamhet pa, beror pavad man vill veta. (s 34-35)

Beteendeobservation & en viktig del av utbildningen inom beteendevetenskap, for att
forsta manniskans situation. Beteendeobservation &r en vag for att fa kunskap.(a a)
Samtidigt ska jag intervjua enligt Kvale, (1999). Samtal och dialog & karnan for att fa
kunskap och forstéelse om méanniskans liv, idéer och upplevelser. Om man vill forsta
manniskors livsvillkor skall man lyssna pa dem.

Den kvalitativaintervjun & en unik kanslig och kraftfull metod for att fanga
erfarenheter och innebdrder ur undersbkningspersonernas vardagsvérld.
Genom intervjun kan de formedla sin situation till andra ur ett eget
perspektiv och med egnaord.( aa, s70)

Jag tankte att forst skall jag gora intervjuer med invandrareleverna for att kédnna de och
forsta deras livssituation och bakgrund, sedan gora observationen av deras beteende i
skolan.

Observation ar en bas for min forskning och intervjuerna & en kompletterande del till
observationerna. | diskussionen anvander jag tolkningen av observationerna, resultatet
av intervjuerna, samt litteraturen som underlag for slutsatsen

3.2. Etnografisk metod
Fetterman, (1998) skriver:

Ethnography is the art and science of describing a group or culture. The
description may be of a small tribal group in an exotic land or a classroom
in middle-class suburbia. The task is much like the one taken on by an
investigative reporter, who interviews relevant people, reviews records,
weighs the credibility of one person’s opinions against another’s, [..] The
more predictable patterns of human thought and behavior are the focus of
inquiry. Ethnographers are noted for their ability to keep an open mind
about the group or culture they are studying [..] The ethnographer is both
storyteller and scientist; the closer the reader of an ethnography comes to
understanding the native's point of view, the better the story and the better
the science. (s 1-2)

Alltsa for att forsta en socia handling skall man ha en etnografisk syn pa olika

manniskor och kulturer. Etnografi & en forskningsmetod som, dér fokus ligger pa att
studera ménniska, samhalle och kultur. Kulturen paverkar méanniskans fostran,
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handlingar och ideal. Alltsa for att forsta en ménniska skall man studerar henne utifran
hennes kulturs synvinkeln. (aa)

Jag anser att man kan kdnna ett land genom att studera dess historia och bakgrund i
form av filmer eller bocker, samt genom att ha kontakter, umgas och dialog med olika
manniskor fran olika lander kan man fa en inblick i deras kulturer, idéer och
livssituationer.

Jag valde 9 invandrarelever fran olika lander och kulturer (eleverna kommer fran Kina,
Libanon, Irak, Ryssland, Uruguay, Zimbabwe, Palestina och en elev fran en tvarkultur
familj (mamman kommer fran Tietjenien och pappan kommer fran Afghanistan).
Eftersom jag sdv, har kommit fran Iran, ett land som ligger i Asien, (Iran & ett
mangkulturellt land. Det finns olika folkgrupper i Iran med olika sprék och religioner
som i manga tusen ar bott tillsammans. Tidigare hettes landet Per sien, eftersom Pars ar
den storsta folkgruppen i landet, ungefér 38% av hela befolkningen. De har haft makten
i hela Irans historia pa grund av det persiska spraket, jag anser att spraket spelade stor
roll for att behdlla makten. Men sedan, for att kunna behalla samhtrigheten mellan ala
folkgruppernai helalandet, andrades namnet till Iran, som &r ett neutralt namn. Jag kan
sgga att det som véavde olika folkgrupperna tillsamman i Iran & var persiska poesi och
litteratur, som iranier & stolt dver). Dessutom jag har vuxit upp i en muslimsk familj
och jag kdnner nastan invandrarelevernas kultur. Irak och Afghanistan & grannar till
Iran, &en andralander som Libanon och Palestina & muslimska stater. Jag har kunskap
om sddana landers kultur och historia. Kinas kultur kdnner jag eftersom jag har
kinesiska kompisar. Det gamla Sovjetunionen som var granne till Iran, kénner jag
genom att |asa om dess historia och litteratur. Under kriget i Afghanistan, kom cirka 4
miljoner afghaner till Iran som flyktingar, Jag kénner deras kultur eftersom jag tréffade
manga afghaner i Iran, (en del afghaner talar pa darry som liknar det gamla persiska
spréket). Manniskorna fran Latinamerika och Afrika kdnner jag genom historia och
genom att jag har haft mycket kontakt med sddana méanniskor i Sverige. Jag forstar att
Afrikansk och Sydamerikansk kultur skiljer sig fran Asiatiska kulturer. Vid tolkningen
kommer jag att ta hansyn till detta.

Etnografi & en metod som man kan anvanda inom kvalitativ forskning, eftersom den
hjdper forskaren att forsta en social handling utifran en annan kulturs synvinkel. En
fordel med etnografi & att man kommer nara intervjupersoners forstaelse av sin
omvarld. Forskaren kan fa storre empati och inlevelse for att forsta intervjupersoners
situation. Etnografi hjél per forskaren att leva nara sitt forskningsobjekt. (a a)

Jag vill siga att mina erfarenheter och upplevelser i att levai tva mangkulturella lander
(Iran och Sverige) hjélpte mig for att férsta och tolka mina intervjupersoners beteenden.
Dessutom, mina kunskaper om landernas kulturer och historia hjalpte mig att fa en
béttre forstdelse och uppfattning om invandrarelevernas situation bade under
observationerna och intervjuerna. Jag anser att kunskap om etnografi & betydelsefull
inom kvalitativ forskning.

3.3. Angaende observation och desstillforlitlighet

Observation innerbér ett sétt att iaktta. Jag anser att observation & en bra vég for att
forstd barn och ungdomars situation. Observationen Okar tillforlitligheten inom
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kvalitativ forskning. Det & uppenbart att nér man vill observera andras beteende kan
den person som blir observerad tycka att situationen &r obehaglig.

Ronnberg, (1972) sager att:

ingen kan observera en annan person i samma rum utan att samtidigt
paverka beteendet hos den han observera. [..] Om man bullrar och pratar och
inleder intensiv kontakt med den man skall observera, paverkar man genom
sin nérvaro naturligtvis mer. Om man & helt neutral och inte svarar eller
reagerar pa nagonting, om man forsoker bli sa neutral [..] paverkar man
mindre. (s 21)

Innan jag gick in i klassen fick jag lararens och elevernas samtycke med observationen.
Jag lovade att alla ska vara anonyma. Né&r jag skulle observera i klassen bréttade jag
infor klassen om innehdllet och syftet med uppsatsen. Alla eleverna i klassen visste
varfor jag var dér. Elever i bada skolorna reagerade naturligt mot mig. Det var helt okej
att jag var dar. For att inte paverka eleverna satt jag neutral och tyst i klassen. Nér jag
observerar eleverna skriver jag ner deras beteende pa papperet. Jag anser att observation
ar en bravég for att undersoka barn och ungdomars beteende.

3.4. Angaendeintervju och desstillforlitlighet

Enligt Kvale, (1999) for att gora intervjun skall forskaren ha god kunskap om @mnet.
Aven forskaren maste valja rétt person for intervjun, det betyder att intervjupersonerna
skall kunna forsta vad amnet handlar om. Samtidigt skall Intervjufragorna vara tydliga
och |&ttbegripliga s att intervjupersoner ska kunna forsta fragorna och svararétt. For att
kunna intervjua har jag last litteraturen for att fa kunskap om amnet som jag vill
undersoka. Jag valjer skolorna enligt mitt ma och véjer intervjupersonerna som kan
svara mina fragor. Mina intervjupersoner & 14- 16 &r, de & néstan vuxna, och kanner
val sin skolmiljo. Jag har inte anvént bandspelare, for att minska stressen hos
intervjupersonerna. Innan jag har intervjuat har jag fétt intervjupersonernas samtycke
och jag har lamnat intervjufrégorna till dem for att de ska kunna tanka och reflektera
over fragornainnan de svarar. Jag lovar att intervjupersonerna ska vara anonym. Jag har
antecknat alla svaren for att kunnatolka intervjuerna.

Det som &r viktigast under intervjun ar att man ska kunna tolka svaren. Man skall ocksa
tanka pa intervjupersonernas kroppssprak. Det som & nackdel med intervjun &ar att det
finns risk att forskaren tolkar fel eller tolkar intervjun pa det sittet som han/hon sjav
vill. Men forskaren har ett vetenskapligt ansvar for att tolka sanningen och vara neutral.
Men man kan ocksd siga att kunskap &r relativ. Aven intervjupersonerna kan bli
stressade och kénna sig satta i en obehaglig situation. Intervjuarens férmaga till empati
kan minska stressen under intervjun. Man skall vara vanlig, tydlig och neutral for att
motverka stressen. (a @)

3.5. Urval och genomforande

Jag har observerat och intervjuat 3 invandrarelever i en skola som ligger inom ett
villaomrade i Lund och 3 invandrarelever i en skola som ligger inom ett invandrartétt
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omrédei Lund, samt 3 invandrarelever i en skola som ligger inom ett invandraromréde i
Mamo. For att det ska bli |&ttare for 1&saren, bendmner jag skolorna respektive skolan
A, skolan B, och skolan C.

Skola A

skolan A, ligger inom ett villaomréde i Lunds kommun. Det & en skola med 350 elever
inom hogstadiet. | skolan finns bara ett fatal invandrarelever (cirka 20). Jag kan saga att
skolan & en homogen skola. Storsta delen av eleverna bor inom villaomrade och tillhor
over medelklass och akademikerfamiljer. De andra eleverna bor néra villaomraden och
kommer mest fran medelklassfamiljer.

SkolaB

Skolan B, ligger inom ett invandrartatt omrade i Lunds kommun. Nara skolan finns
ocksa ett villaomrade och ett bostadsrattsomrade. Skolan & hogstadium med nastan 400
elever, 40% av eleverna & invandrare och resten & svenskar. | omradet bor mest
arbetarklass men det finns ocksa en del 6ver medelklass och medelklass som béde ar
invandrare och svenskar. Det betyder att en del av invandrareleverna som studerar i den
héar skolan ar akademikerbarn eller medelklassbarn. Den hér skolan ar en skola med
olika elever fran olikalander och olika samhéllsklasser.

Skola C

Skolan C, ligger i ett invandraromrade i Malmo. Alla eleverna &r invandrare. Det finns
bara en sirklass som bestar av nagra svenska elever. Det betyder att skolan &r
mangkulturell men utan svenskar. Svenska elever saknas i den har skolan.
Invandrareleverna kommer fran arbetarklassen och storsta delan av invandrarfamiljerna
& arbetd 6sa. Invandrarforaldrarna ar icke utbildade och |&gutbil dade.

| skolan A, som ligger inom villaomrédet i Lund kontaktade jag rektorn for att fa hjap.
Rektorn hittade tre invandrarelever som var villiga att observeras och intervjuas, tre
invandrarelever fran Kina, Irak och en eev fran en tvarkulturfamilj (mamman fran
Tjetjenien och pappan fran Afghanistan) och barnet ar fott i Moskva. De studerar i tre
olika klasser i skolan. | den hér skolan studerar 350 elever inom hogstadiet. Jag valde
invandrareleverna som studerar i arskurs 8 och 9, eftersom de gétt langst i skolan.

| skolan B, som ligger inom ett invandrartétt omrade i Lund kontaktade jag bitradande
rektorn och frdgade om jag kan observera och intervjua dar. Han valde tre
invandrarelever. En pojke fran Zimbabwe, en pojke fran Ryssland och en flicka fran
Uruguay. Alla eleverna studerar i arskurs 8 i en klasstillsammans.

Jag observerade elevernai klassen och i hela skolan. | skolan A, observerade jag under
en vecka och jag observerade en elev i varje klass, det betyder en elev varje dag . |
skolan B, observerade jag under 4 dagar. Jag observerade de tre elevernai samma klass,
men jag observerade en elev varje lektion, men i gymnastiksalen observerade jag alatre
gleverna pa samma tid. N& jag observerade elevernas beteende skrev jag
anteckningarna patre olika papper.

| skolan C, dér jag bor studerainvandrarelever har jag inte gjort observation pa grund av

att ingen svensk elev finns i skolan och jag skulle observera integreringen mellan
invandrarelever och svenska elever. Nar det inte finns nagon svensk elev i skolan
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betyder det att det inte finns nagon integration heller. For att gora intervjuerna gick jag
till eleverna i korridoren i skolan och frdgade vem som ville intervjuas. Manga
invandrarelever ville intervjuas. Jag har valt tre elever som studerar i arskurs 8 och 9.
Tva flickor fran Libanon och en pojke fran Palestina. Men dnda kom manga elever till
rummet som jag ville utfora intervjun i. De ville lyssna pa intervjun. Jag kunde inte
stoppa dem. Jag sa att om intervjupersonerna accepterar kan ni komma in.
Intervjupersonerna accepterade och det kom manga invandrarelever in i rummet och
lyssnade pa intervjuerna.

En av invandrareleverna som studerar i skolan A, har flyttat nyligen fran Rosengard till
Lund. For att forsta elevens situation ringde jag aven till hans mor och fragade om
elevens livsvillkor. Eleven foddes inom en tvarkulturfamilj (mamman kommer fran
Tjetjenien och pappan kommer fran Afghanistan och barnet ar fott i Moskva ). Eleven
& 14 & gammal, bodde i olika lander och kan tala olika sprak, Men kan inte lasa och
skriva pa nagot sprék pa den nivan som han maste. Jag kontaktade barnets foradrar
genom telefonen for att bli saker pa att jag forstod barnets situation. Eftersom kontakten
med fordldrarna skedde genom telefonen kan jag inte l&mna den som bilaga, men det
som jag frégade var innehdllet av den intervjun som jag har gjort med deras barn i
skolan. Jag ville bara bli siker pa att barnet svarade rétt pa mina fragor om sin
bakgrund.

Observationerna & en bas for min forskning och intervjuerna & en kompletterande del
till observationerna. | diskussionen anvander jag tolkningen av observationerna,
resultatet av intervjuerna samt litteraturen som underlag for slutsatsen. Men forst borjar
jag redovisaintervjuerna for att lasaren ska kunna kannatill informatorerna.

4. Resultat

4.1. Redovisning av intervjuerna

Jag ska katal ogisera redovisningen av intervjufragorna under rubriker, eftersom detta &
teman i min intervjumall: Bakgrund, sprak, bekantskap med svenskar, tradition och
identitet.

4.1.1. Bakgrund
P& skola A, intervjupersonerna &r tre pojkar fran Kina, Irak och en elev fran en
tvarkulturfamilj.

1. Elevenfran Kina&r 15 & gammal, kom till Sverige vid 5 &rs alder, har buddism som
religion och bor inom villaomraden néra skolan. Han studerar i arskurs 9 och hans
forddrar & bada akademiker och jobbar som for skare pa universitetet i Lund.

2. Eleven fran Irak & 16 & gammal, kom till Sverige vid 8 ars dlder, ar kristen och bor
néstan nara villaomraden. Han studerar i arskurs 9 och hans fordldrar & valutbildade
fran sitt hemland och fortsdtta att studera vidar e pa universitetet i Lund for att kunnafa
mer kompetens och fa ett béttre jobb i Sverige.
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3. Eleven fran tvarkulturfamilj ( Pappan & fran Afghanistan och mamman &ar fran
Tjetjenien) barnet &r fott i Moskva och & 14 & gammal. Han kom till Sverige vid 8 &rs
dder, & muslim och bor inte sa nara villaomraden. Han flyttade nyligen fran Rosengéard
och skolan C, till den hér skolan i Lund. Familjen flyttade till Lund for att barnet ska fa
studera tillsammans med svenska barn och ldra sig svenska. Han studerar i arskurs 8 och
hans foraldrar har akademiska utbildning fran Moskva. Mamman har utbildning som
danspedagog och pappan har utbildning som polisofficer men i Sverige studerar
mamman vidare pa KOMVUX och pappan jobbar som busschauffor.

P& skola B, intervjupersonerna ar en flicka fran Uruguay, en pojke fran Ryssland och en
pojke fran Zimbabwe.

1- Eleven frén Uruguay & 14 & gammal, & fodd i sitt hemland, har ingen religion, bor
néra studenthus i Lund. Hon studerar i arskurs 8, och har valuthildade foraldrar. Pappan
& matematikprofessor och mamman har studerat data teknik. De bada startade
dataforetag i Spanien och hela familjen skaflyttatill Spanien under sommareni ar.

2- Eleven fran Ryssand &r 14 & gammal, &r fodd i sitt hemland, har ingen religion, bor
inom ett villaomrade néra skolan i Lund. Han studerar i arskurs 8, och har Valutbildade
forddrar. Pappan ar dverlakare och cancerfor skar e och jobbar palasarettet i Lund och
mamman jobbar som ekonom pa lasarettet i Lund.

3- Eleven frén Zimbabwe & 14 & gammal, & fodd i Zimbabwe, & katolik, bor i Lund
inom ett nastan svenskt omrade, som inte ligger néra skolan. Han studerar i arskurs 8,
och hans mamma har gymnasieutbildning och studerar pA KOMVUX men hans
svenska styvfar & arkeolog. (hans biologiska far dog ar 1996, han var amerikan och
jobbade som |&kare i Zimbabwe).

Pa skola C, intervjupersonerna & tva flickor fran Libanon och en pojke fran Palestina
som alla bor inom ett invandraromrade i Malmo.

1. Flickan fran Libanon som bér sl6jan, & 15 & gammal, fodd i Sverige, & muslim.
Hon studerar i arskurs 9 och hennes forddrar har gymnasieutbildning men béda ar
arbetsl0sa.

2. Flickan fran Libanon & 16 & gammal, fodd i Sverige och & muslim. Hon studerar i
arskurs 9 och hennes foraldrar & icke utbildade och ar betsl6sa.

3. Pojken frén Palestina & 14 & gammal, kom till Sverige vid ett &rs ader och &
muslim. Han studerar i &rskurs 8 och hans foraldrar &r icke utbildade och ar betsl6sa.

Det betyder att invandrareleverna som studerar i skolan A, som ligger inom
villaomréden, har vélutbildade foraldrar. Invandrareleverna som gér till skolan B har
ocksa valuthildade foraldrar utom en. Invandrareleverna som gar till skolan C, som
ligger inom ett invandraromrade i Malmo, har |agutbildade foradrar eller icke utbildade
forddrar.
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4.1.2. Sprak

Talar de modersmalet? Nastan alla invandrarelever talar modersmalet i hemmet. Alla
eleverna utom en tycker att det & en fordel, nagot positiv, att kunna modersmalet. De
tycker att man kan ha kontakta med sitt folk fran sitt hemland. Det syns att
invandrareleverna har olika orsaker till att 1ara sig modersmalet enligt sin bakgrund och
livsvillkor.

| skolan A. Eleven fran Irak sager:” Man far inte glomma sin bakgrund, man kan prata
med sina slaktingar ” .

Eleven frén Kina siger: ” da kan man ett extra sprak , en fordel om man t.ex. traffar
nagon fran samma land , i alla fall positivt &r det”

| skolan B: Eleven fran Ryssland sager:” Nar man vill dka dit man maste kunna tala
med manniskorna dar”

Eleven fran Uruguay sager: " ...det &r bra att kunna spraket nar man vill resa dit, i mitt
hemland”

| skolan C. Eleven fran Palestina sager :.” Det &r bra att kunna sitt sprak, man maste
kunna lasa Koranen. Arabiska &r Koranens sprak, det ar viktigt” .

4.1.3. Bekantskap med svenska barn

Har invandrareleverna svenska vanner? Pa skola A och B har invandrareleverna
svenska kompisar bade i skolan och inom bostadsomradet. Men pa skola C, har eleverna
ingen svensk kompis eller om de har svensk kompis kan de inte umgds hemma, utan
tréffas pa gatan.

Pa skola B, eleven fran Uruguay sa” Ja, jag har manga svenska kompisar i skolan”
Pa skola C, flickan fran Libanon sa:” ja, utanfor skolan, pa stan”.

Gér de ofta hem till sina svenska kompisar ? Pa skola A och B, har jag fétt positiva
svar. Invandrareleverna som bor inom villaomraden tréffar oftare sina svenska kompisar
hemma hos varandra, an invandrareleverna som bor inom kommunala bostader
tillsammans med svenskar. Det visar att de som bor inom villaomrade har mer
hemresurser. (Jag tror att det beror pa att de har en béttre ekonomi darfor kan de umgas
mer med varandra). Men i skolan C, far jag negativa svar. De invandrareleverna har
ingen svensk kompis eller om de har, tréffas de pa stan, inte hemma. Pa skola C, ser jag
en tydlig segregering. Paskola A och B, ser jag att invandrareleverna & mer integrerade
med svenska elever i samhallet. (Faktorn som bostadsomrade spelar stort roll).

Eleven fran Kinasa " Ja, jag ofta traffar dem”

Eleven ran Ryssand sa ” Jag har 5-6 svenska kompisar och har umgatts med 3-4
svenska elever”

Eleven fran Uruguay sa: " javisst, vi traffasrétt ofta ...”

Pojken fran Palestina sager: ” Nej, Jag tycker inte om pa grund av traditionen” .

Flickan fran Libanon sager: " Ngj, ibland tréffasvi i stan”

Pratar de ofta om sitt hemland med sina svenska kompisar ? Pa skola A, det hander
sdlan, i den har skolan finns bara nagra invandrare. Pa skola B, invandrareleverna talar
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oftare om sitt land. (Det beror pa att de studerar i en blandad skola och miljon i skolan
& positiv, tryggare och hjartligare sa att barn vagar att tala om sin bakgrund).

| skolan C, alla & invandrare och i samband med det har de ingen svensk kamrat att tala
med i skolan. Men invandrareleverna fran olika lander talar mycket med varandra om
sina lander. (Det visar att i den har skolan invandrareleverna har mycket kunskap om
andralanderna men samtidigt har de mindre kunskap om Sverige som de bor i).

Eleven fran Kinasager :” Ngj , det gor jag inte” .

Eleven fran Uruguay sager: ” ja, det hander, t.ex. omvad vi gor dar i Uruguay.

Eleven fran Palestina sager att: "Jag har inte svenska klasskamrater. Men innan jag
reste dit ( hemland) alla invandrarelever fragade mig var ligger dit land, hur du ska
vara dar , dar finnskrig”

4.1.4. Tradition

Vilken instéllning tar foraldrarna till svensk tradition? Pa skola A och B, &
invandrarelevernas forddrar positivatill svensk tradition. (jag tror det beror pa att de &r
valutbildade och har en bredare syn pa omvérlden)

Pa skola C, hdller de hart pa sina egna traditioner och tycker inte om svensk tradition,
aven om de har bott i Sverigei manga ar.

Eleven frén Irak som & kristen séger: "Ja, vi firar t.ex. jul och mina foraldrar har
manga svenska kompisar...” .

Eleven fran Kina siger:”” De & positiva, de tycker att jag skall uppleva bada
traditioner.

Eleven fran Uruguay sager:” vi firar alltid svenska traditioner ”

Eleven fran Palestina sager: " Ngj, de tycker inte alls svenska traditioner”

Har de nagon kanda for Luciafest, midsommar eller jul ? Pa skola A och B, svarar
eleverna klokt, de argumenterar sina svar och de flesta har sympati med svensk
tradition. | skolan C, &r det tvartom ingen av de invandrareleverna tycker om svenska
traditioner. (Det visar att nérhet skapar samhorighet)

(Jag kan forsta att invandrareleverna som bor inom segregerande omraden inte har
kanslor for svenska traditioner d&ven om de & fodda i Sverige. Aven deras foraldrar ar
mot svensk tradition. Det betyder att invandrarna som & isolerade har ingen
samhdorighet med majoritetssamhallet.)

Eleven frén Kina sager: "1 borjan inte, men idag det har jag, eftersom jag har bott hér
lange.”

Eleven frén Ryssland sager: " Inte si mycket, vi har ingen religion. Vi firar inte julen. |
den gamla Sovjetunionen det var forbjuden att fira julen...nu jag har lite grand kansla
omjul men jul &r religiés fest , min familj ar intereligiosa” .

Flickan fran Libanon séger: " Inte, inte alls”

Talar de om sin hemlandstradition i klassen under lektionen? Hur ofta fragar
deraslarare om deras hemland under lektionen?

Paskola A, det & sdllan att de blir till fragade. Pa skola B, som &r en blandad skola, det
hander ofta att eleverna blir till fragade men nar de studerade i arskurs 6 héande det
oftare. | skolan C, hander det ocksa ofta.
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Eleven fran Kina sager : " Det har aldrig hant, och larare har aldrig fragat”

Eleven fran Irak sager : " Ja, det hander ibland. Nar vi har t. ex. geografi, religion, det
hander att larare fragar mig om mitt land.”

Eleven fran Ryssland séger:” Ja, men inte sa ganska ofta.. det har hant ... tidigare
fragade de mycket i arskurs 6, nu kanner de mig och fragar inte sa mycket”

Eleven fran Uruguay sager: " det hande , lararen och elever frdgar mig hur ar det i ditt
land. De &r intresserade och vill veta”

Eleven fran Palestina sager: ” SO- amne lite jag blir fragad. Under 6 nivan fragade min
larare mycket om mitt land och Islam. Mycket om Islam”.

4.1.5. |dentitet

Hur mycket vet de om sitt hemland, sina féraldrars bakgrund om de blir
tillfragade? | ala skolorna invandrareleverna som har &kt till sitt land under dessa ar,
eller de som flyttade till Sverige vid 8 ars dder, vet mycket om sitt hemland och sin
bakgrund, men invandrareleverna som inte har akt till sitt land, vet knappt om sitt land.

| skolan A, Eleven fran Irak sager. ” Jag vet mycket, om tradition och kultur . darfor att
jag var sa stort nar jag har kommit hit. Jag var 8 ar”

Eleven fran Kina sager: " Inte mycket, men en del kan jagi allafall.”

Annan elev séger ”jag vet bara lite grand”

| skolan B, eleven fran Uruguay som ocksa aker till sitt land sager: ” Jag vet ganska
mycket. Jag bodde i mitt land och vet om manniskorna dar och vad vi har till
tradition...”

| skolan C, eleven fran Palestina som har &kt till sitt land under sommaren sager: ” Jag
kan mycket. Jag kan svara omjag blir fragad” .
Flickan fran Libanon sager: ” sadar, Jag kan lite....”

Vad tycker deom att hatvakulturer och sprak ? paskola, A och B,

invandrarel evernatycker att det ar positivt, de tycker att i framtiden kommer de att
anvanda spraken. De tycker att |&ra kanna olika manniskor hjalper till att uppleva béttre
varlden, fa kompisar, och berika livet.

Men pa skola C, de flesta &r negativa mot att ha tva kulturer. De tycker inte att de tillhor
tvakulturer. De argumenterar att eftersom de &r isolerade i Rosengard tillhor de inte
samhéllet.

(elevernas svar visar att segregation skapar hat och intolerans. Men narhet mellan olika
kulturer och olika ménniskor skapar forstaelse, tolerans och vanlighet bland eleverna).
Eleven fran Irak sager. " Ja, det ar en fordel att ha tva kulturer, kunna prata om tva
lander , ha tva bakgrunder ser jag bara positiv”

Eleven fran Kina sager: ” Det ar bra, positiv, man far uppleva fler saker och skillnader”
Eleven fran Uruguay sager: ”ja , man far mycket erfarenhet. Livet blir berikad. Man
kan veta mycket. Man forstar battre varlden om man vet mycket om olika kulturer”

Eleven fran Ryssland sager: ” Ja, man kan anvanda av bada sprak i framtiden. Omman

aker till Ryssland kan man f& kompisar dér, nar man kan spraket och kulturen. Olika
kultur & spannande man vet om varje kultur och kénner méanniskor”
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Eleven fran Zimbabwe sager: " ja, for att man lar sig tva sprak. Man blir sprakkunnig.
Nar man har tva kulturer kan man forsta mer” .

Eleven fran Palestinai skolan C, sager: ” Ngj, Jag vet ingenting om svensk kultur. Jag
tycker inte om svensk tradition. Var religion & annorlunda an svenskar. Vi ar
muslimer. Jag vill leva i mitt land men dar finns krig. Jag kan inte bo dar, svenskar ar
rasister, de tycker inte ominvandrare...Har i Rosengard vi invandrare bor tillsammans
och behdver inte svenskar” .

Flickan som bér sl6jan sager: " Inte alltid...for att...paus...det ar svart att ha tva
kulturer och traditioner...paus... men att kunna tva sprak ar bra”.

Kéanner desig som svensk eller som invandrare ? | skolan A och B

invandrarel everna, som har val utbildade fordldrar och studerar tillsammans med
svenska elever, kanner sig som invandrare eller kanner sig bade invandrare och svensk
och relatera detta till sin bakgrund och ge en béttre forklaring av sin identitet. Men
invandrarelevernai skolan C, som har |&gutbildade eller icke utbildade foraldrar, bor
inom ett segregerande omrade och studerar inte med svenska elever, kanner sig ocksa
som invandrare, men relatera dettattill sitt bostadsomrade.

| skolan A. Eleven fran Kinaoch Irak kénner sig invandrare.” Man vet omdet” " For
att jag ar invandrare”

Eleven som kom nyligen till skolan A fran Rosengard sager: " Paus...svensk. For att
det finns bara svenskar i skolan” Nér jag fragar hur kénde du dig i skolan i Rosengard
séger han: ” " invandrare, for att dar fanns bara invandrare”

| skolan B. Eleven fran Ryssland séger: ” Jag kéanner mig inte svensk. Jag kommer fran
Europa men jag kénner mig inte svensk...Darfor kulturen &r olika, jag kéanner mig
ryss.”

Eleven fran Uruguay svarar sdintressant: ” Ja vet inte. Jag &r sa stolt Gver Sverige, jag
gillar Sverige, samtidigt gillar jag Uruguay. Jag tycker att jag tillhor till bada kulturer.
Jag alskar bada lander.”

| skolan C, eleven fran Palestina séger: " Invandrare, Jag har en annan tradition, en
annan religion. Jag bor inte i svensk omrade , jag bor i Rosengéard”

Flickan fran Libanon séger : ” Paus.... Jag Vet inte...omman bor i Rosengard maste
man vara invandrare’

Hur kanner desigi sin skola? | skolan A, en elev kénner sig inte frammande, en elev
kanner sig sdllan frammande och en elev som, kom frén Rosengard till den hér skolan,
ar tyst och svarar inte (tystnaden betyder att han kdnner sig frammande i skolan). |
skolan B, som & en blandad skola, ingen av invandrarel everna kanner sig frammande.
De &r trivs och &r tryggai skolan. | skolan C, eftersom alla eleverna & invandrarei
skolan, ingen av dem kanner sig frammande.

Eleven fran Kina som bor inom villaomréden sager att : -” Ng, icke frammande,
eftersomjag kénner manga i skolan. Jag studerar har i 4 ar.”

Eleven fran lrak som bor néstan nara villaomraden siger : ” ja ,men sillan . Jag har
knappt kompisar i den hér skolan”

Eleven fran Uruguay sager: " Ngj, jag gillar min skola, jag &r trivs ar”
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4.2. Observationer i skolan A

Skolan A, ligger altsa inom ett villaomréde. | omradet bor mest medelklass och
overmedelklass familjerna. De flesta eleverna som kommer till skolan kommer fran
villaomraden. Pa hogstadiet studerar 350 elever, det finns bara nagra invandrarelever
bland dem. Jag observerar mest eleverna som kommer fran Kina, Irak och en elev som
kommer fran en tvarkultur familj (Afghanistan och Tjetjenien). Barnet foddes i Moskva,
och flyttade nyligen till Lund. Tidigare bodde han i Rosengérd i 4 &r. Observationen
pagick under en vecka.

| korridoren och matsalen

N&r jag kommer in i skolan pa korridoren ser jag manga svenska elever. Eftersom
skolan ligger inom ett villaomrade kommer eleverna mest fran samma omradet. Jag ser
att eleverna har medelklassbeteende, de & lugna, artiga, glada och mjuka. Bland de
svenska eleverna finns bara ndgrainvandrarelever.

| matsalen ser jag bara nagrainvandrarelever men de sitter bland svenska elever och éter
tillsammansi lugn och ro. En helt svensk milj6 praglar hela skolan (korridorer, matsalen
och klasser). Jag ser knappt arbetarklassbeteende bland eleverna. Atmosfaren som
praglar skolan & svensk medelklass- och dver medelklasskultur. Det & uppenbart att
invandrareleverna réttar sig efter svensk ordning eftersom i matsalen ser jag hur
invandrareleverna reagerar liksom svenska elever, t. ex. de hamtar tallriken, tar maten,
sétter sig vid bordet, dter ordentligt och efter maten star upp och lamnar tallrikarna och
matsalen sa ordentligt, precis liksom medelklass- och Gver medelklassvenskar, (Vi
manniskor i Asien reagerar inte sa i alméanheten. Vi pratar vadigt mycket med
varandra). Invandrarelevernas beteende visar att de & medvetna om att de & i minoritet
i skolan och maste acceptera majoritetskulturen och ordningen.

Né&r jag sitter i korridoren under rasten ser jag att ala svenska elever talar och skojar
med varandra och en invandrarelev sitter tyst och bara tittar pa dem. Trots att han
studerar tillsammans med dem i en klass blir han inte inblandad. Han sitter tyst och bara
tittar, (en kédnda av marginalisering) det har hant under en vecka som jag har gjort
observationen i skolan. Det som &r uppenbart i korridorerna &r att svenska eleverna talar
mycket och invandrareleverna & tysta och talar knappt.

(Varfor svenska eleverna talar mest med varandra, kan bero pa den svenska kulturen,
och kan ocksa bero pa det att personalen saknar kunskap om integration och kulturmotet
i skolan. Jag anser att barn kan formas enligt den fostran som de far béde i hemmet och i
skolan. Men man skainte gldmma att skolan har stor roll vid socialisation av olika barn,
eftersom barn varje dag gar manga timmar i skolan. Enligt Lundberg, (1991) ” Svenskar
ar mest gélva och talar knappt med frammande méanniskor”. Men det géller inte dagens
ungdomarn, idag svenska ungdomar & mer 6ppna an sinaforaldrar).

Det finns bara en invandrarelev som hela tiden gar med svenska elever och talar och
skojar med dem. Han som kommer fran Irak, men det & han som borjar kontakta
svenska elever, (ett beteende av ensamhet). Han & mycket social och bussig, han talar
hogt i korridoren och skojar &ven med svenska flickor och personalen. Han kommer
fran en medelklassfamilj och bor nara villaomraden.
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| klassen

| klassen finns 26-28 elever, det finns 2 eler 3 invandrarelever och de andra &r alla
svenskar. Invandrareleverna sitter mellan svenska eleverna. De svenska eleverna talar
med varandra under lektionen, men eleven som kommer fran Kina har helt annat
beteende. Han sitter och lyssnar sa alvarligt i klassen och hela tiden svarar lararen som
fragar (i kinesisk kultur & skolan viktig). Han kommer fran en akademikerfamilj. Jag
ser att hans beteende & helt annorlunda i skolan. Han & mycket saker pa sig §dv, har
bra gavfortroende och vet att han ar i minoritet i klassen. Han skojar inte med elever
eller l&rare, vilket de svenska eleverna gor. Nér de jobbar i gruppen talar han stillsamt,
gor sitt arbete, och sitter tyst och vantar pa lararen. Samtidigt avlyssnar han nér larare
eller andra elever talar med varandrai andra gruppen. Det som gor mig férvanad ar att
han avlyssnar valdigt mycket och observerar hela klassen nér de har grupparbete. Det
syns pa hans ansikte. Enligt Elmeroth, (1997) tvasprékighet har olika effekter pa
individen, en del individer avlyssnar mycket. Att vara tvasprékighet kan leda till
anaytiskt téankande, de har ett tankande som &r bredare. " Tvasprakiga barn har storre
analytisk formaga an ensprakiga” (S 88).

(medan jag observerar kommer hans larare till mig och sager att han &r toppelev i skolan
och har bra betyg). Nar lararen frégar, svarar han hela tiden rétt. Det & uppenbart att
han kan det svenska spraket. Det visar att kontakter med svenska barn & avgorande
under inlérningen av svenska som andra spraket. Han har studerat under 9 ar bland
svenska elever och har bott inom ett svenskomrade (villaomraden), samtidigt har han
akademikerforaldrar. Jag forstér att hans inléarningsmetod ar helt annorlunda an svenska
elevers. (Aven om han har bott i Sverige under 10 & och bor inom ett svenskomrade, &r
hans beteende & helt kinesisk). De svenska eleverna & rorliga och talar och skrattar
hogt nar de har grupparbete vilket han inte gor. | gruppen sitter han med tva flickor och
en pojke. Han respektera valdigt mycket de svenska flickorna och skojar inte med dem,
vilket ofta svenska pojkarna gor. Svenska eleverna skrattar hdgt, men han bara ler. Han
koncentrerar och reflekterar valdigt mycket 6ver det som léraren siger. Aven i
gymnastiksalen har han ett annat beteende @n de svenska eleverna. Han & mjuk och
lugn och talar inte hogt. Jag ser ingen assimilationsbeteende hos honom. Han &
medveten om att han &r invandrare och forsoker inte att bli som svenska elever. ” Jag
kanner mig invandrare. man vet om det”. Samtidigt k&nner han sig inte frammande i
skolan.” Icke frammande. Eftersom jag kanner manga i skolan. Jag har studerat hér i 4
ar” (ur intervjun)

Han har ett intelligent beteende. Han & valdigt malinriktad och séker pa sig §alv och
vet att han & en kines som studerar i en svensk skola. Han respekterar alla normer och
regler som finns i skolan, det behovs ingen kontroll 6ver honom. Jag forstar att han har
en annan hemuppfostran. Han studerar tillsammans med svenska elever men samtidigt
sitter han grans mellan sig §av och de andra svenska eleverna. Han gar sin vag men
det stér inte skolverksamheten, darfor ar personalen glada och néjda med honom.

| en annan klass som jag observerar finns det 2 eller 3 invandrarelever och nastan 23
svenska elever. Jag observerar eleven som jag intervjuade, han kommer fran Irak.
Eleven & mycket 6ppen, han talar hogt, skojar med larare, svenska elever och aven med
svenska flickor. Det som &r uppenbart &r att det & han som gar fram och talar med alla,
inte de svenska eleverna. Han fragar lararna, ibland svarar lararna. Han ar rorligt. Jag
ser ett assimilationbeteende. Han 6verdriver valdigt mycket for att fa prata med alla (det
kan bero pa en kénsla av ensamhet). Han vill bli som de andra, han vill bli accepterad av
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magjoriteten i klassen. Han talar ndstan med allai klassen &ven i korridoren. Men jag ser
knappt att nagon svensk elev gar fram till honom och borjar tala med honom. " Jag
kanner mig sallan frAmmande, jag har knappt kompisar i den har skolan™. ( ur
intervjun)

Han vill vara med svenska elever, men accepteras kanske inte av majoriteten som &
svenskar. (jag tror att det beror pa att den svenska kulturen & mycket sténgd). Hela
tiden forsoker han att bli accepterad av majoriteten, men han har svart att lyckas
eftersom de svenska eleverna & mest med varandra.

Enligt Elmeroth, (1997) invandrarungdomar vill bli accepterade av den dominerande
gruppen, men okunnigheten om majoritetskulturen och brist pa svenskhet, leder till att
de kommer att forbli utanfor majoritetsgruppen.

| en annan klass observerar jag eleven som har vuxit upp i en tvérkulturfamilj. Pappan
kommer fran Afghanistan och mamman kommer fran Tjetjenien, de traffades i Moskva.
Barnet foddes i Moskva och &r 14 & gammal, under dessa & har han varit i Ryssland,
Afghanistan, Tjetjenien och Sverige. Det & 5 & som han bott i Sverige och under 4 ar
bodde han i Rosengdrd i Malmé (studerade tidigare i skolan, C ) och hade inga
kontakter med svenska barn. Det &r bara nagra manader sedan som hans familj flyttade
till Lund. (motivet for flyttningen var att barnet da kommer i kontakt med svenska barn
och l&r sig det svenska spréket). Han kom for ungefar 2,5 manader till den har skolan
och det & nyligen som han tréffat svenska barn, efter 5 &r i Sverige. (Samtidigt som jag
observerar beréttar hans larare for mig att eleven var chockad nér han kom férsta dagen
till skolan. Eleven kan knappt svenska och forstar knappt undervisningen, han behover
sarskild stod med svenska som andra spraket, men far det inte an. Det & nyligen som
eleven borjade tala med sina klasskamrater som sitter bredvid honom).

Jag fragar lararen om hur barnet kunde klara sig i skolan i Rosengard under dessa ar.
L&raren sager till mig att kraven i Rosengérds skolan ar 18g, de har inte samma niva som
oss i den har skolan. (Det betyder att invandrarelever i Rosengard har mindre kunskap
pagrund av att de inte kan behérska det svenska spraket). Och man maste ténka pa att
invandrareleverna inte & 1&s- och skrivkunniga om sitt modersma heller. Det betyder
att i framtiden ska det mangkulturella samhéllet ha en massa medborgare som inte kan
l&sa och skriva pa nagot sprak pa den nivan som man maste kunna och dérfor inte kan fa
utbildning. Att kunna lasa och skriva & en av de viktigaste madlen i skolan (Lpo, 94).
Men bostadssegregation forhindrar skolan for att uppna sitt ma (Elmeroth, 1997;
Hultinger & Wallentin, 1997).

| klassen nér eleverna laser SO-amne sitter barnet spant, det syns att han koncentrerar
sig valdigt mycket men forstar litet. Han undviker att ha 6gonkontakt med lararen. Han
ar valdigt osdker och kénner sig otrygg. Det syns att han kanner sig frammande i klassen
eftersom han inte forstér det svenska spraket. Nar lararen fragar honom, blir han nervos
och tittar i bordet och skams. Stackars barn, situationen & sa fruktansvard nar lararen
fragar honom och han inte kan svara, man maste beténka att han & 14 & gammal och
skdms mycket 6ver sin okunnighet. De andra svenska eleverna & duktiga, svarar istéllet
for honom och han blir &nu mer skamsen och blinkar mycket. Det visar att han &r
nervos och upprord.

Lund och den har skolan & en ny varld med ett nytt sprak och nya manniskor. Barnet
maste borja fran borjan, svarigheten &r att det maste studera pa samma niva som de
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andra svenska eleverna i skolan. Men forst behdver han lara sig det svenska spraket.
(léraren sager till mig att eleven & mycket villig och flitig att |éara sig, men eftersom han
bodde i Rosengérd, hade han inga kontakter med svenska barn for att kunna tréna och
lara sig svenskan. Barnet kan darfor inte forsta undervisningen).

Barn l&r sig spraket genom olika situationer och sammanhang. Genom lek med andra
barn och genom att ha kontakta med vuxna kan barn utveckla spraket (Carlgren, 1999;
Dewey, 1998; Fredriksson & Wahlstrém, 1997; Stensmo, 1994).

Barnet sitter tyst men talar ibland med sin klasskamrat (en svensk elev) som sitter
bredvid honom. Jag ser att nar de far uppgiften fran lararen vill den svenska eleven
hjalpa honom. " verksamheten i klassrummet ar social satillvida att eleverna lar av
varandra” (Stensmo, 1994. S 165). Aven i datasalen ser jag att en svensk elev hjélper
honom med dator. Det syns att svenska elever kénner sympati med honom eftersom de
vet han inte kan s mycket svenska och vill hjalpa honom med uppgifterna.

Jag tanker pa att om han hade haft sdna méjligheter fran borjan nar han kom till Sverige,
om han hade haft kontakter med svenska barn och kunnat trdna svenska med svenska
barn, kunde han idag talat bra svenska. Gransen som skapas mellan invandrarbarn och
svenska barn i samhéallet, hindrar dem fran att uppleva varandra och kanna varandra.

| gymnastiksalen sitter han mest ensam (idrottsléraren stimulerar inte honom till att
komma narmare till svenska elever eller tvartom, det kan bero pa den svenska kulturen
eller att det saknas pedagogisk kunskap hos léraren). Svenskar har positiv syn pa
ensamheten. De flesta svenskar vill vara ensamma i olika sasmmanhang ( Lundberg,
1991). Ibland talar barnet med en invandrarelev i gymnastiksalen. Det & uppenbart att
han har latt att tala med invandrarbarn, dven i datasaden sitter han bredvid en
invandrarelev. Det beror pa att han bara hade kontakter med invandrarbarn i Rosengard
under 4 ar.

Han & mycket blyg eftersom han kénner sig fraimmande. Han & medveten om att han
inte & duktig som de andra svenska elever och darfor skams han.

Hans situation & svarare an de andra invandrarelevernas i skolan eftersom han bodde 4
ar i Rosengard, inom ett segregerande omrade. Hela skolans miljo ar frammande for
honom. Den har skolan i Lund och Rosengardsskolan i Mamo &r tva skilda vérldar.
Eleven stér infor stora utmaningar: att |éra sig det svenska spraket, spraksamspelet, och
samspelet mellan individ och omgivning. Han hade ett svart liv under 14 ar av sitt liv.
Han har upplevt att studerainom fyra kulturer och lander pa olika sprék. Mer an ett ar i
Tjetjenien studerade han pa Tjetjeniska, tvd manader i Moskva pa ryska, fyra ar i
Rosengard i Malmo med olika elever fran olika lander och 2,5 manader i den hér skolan
i Lund, en skola dér mest svenska akademikerbarn studerar. Han upplevde kriget i
Afghanistan, i Tjetjenien, han upplevde hemloshet. Det & uppenbart att det saknas
gavkannedom hos barnet. Hans beteende visar att han ar férvirrad. Han vet inte till
vilken kultur han tillhor. (Under intervjun nér jag fragade honom kéanner du dig svensk
eller invandrare, svarade han :” svensk, for att det finns bara svenskar i skolan”. Och
nar jag fragade honom kande du dig ocksa svensk i Rosengard? Svarade han: " Negj,
invandrare. For att dar fanns bara invandrare” ). Det kan vara ett tecken pa
identitetsforvirring hos barnet pa grund av segregationen.

Slutligen uppfattar jag under observationen av invandrarelevernai skolan A, i Lund att
invandrareleverna inte kdnner sig hemma i skolan. De vet att de maste acceptera
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majoritetskulturen och dess normer och varderingar. Det & uppenbart att
invandrareleverna & medvetna om att de & i minoriteten. Jag ser ett beteende av
framlingskap, utanforskap och ibland assimilation bland invandrareleverna (det &r
gavklart att beteendet & individuellt). Skolans miljé & helt svensk. Det saknas ett
fungerande samspel mellan invandrareleverna och omgivningen i skolan. Man kan inte
siga att det & en mangkulturell skola, det & en homogen skola, det & en svensk
medelklass- och Over medelklasskola. En skola som bara formedlar den svenska
medelklasskulturen. Teorierna om den mangkulturella skolan och det pedagogiska mal et
som stér i Lpo, 94 kan inte verkstéllas i den hér skolan eftersom det saknas méjligheter
och finnsfainvandrarelever i skolan.

4.3. Observationer i skolan B

Skolan B, ligger alltsa inom ett invandrartétt omrade i Lund. Néra skolan ligger ocksa
ett villaomrade och ett bostadsréttsomrade. Eleverna som studerar i skolan B, kommer
fran dessa omrédden och tillnGr mest arbetarklassen, men bland dem finns &ven
akademikerbarn och medelklassbarn. Néstan 400 elever studerar inom hogstadiet, cirka
40% av dem & invandrare. Invandrareleverna har olika bakgrunder, en del av dem har
valutbildade fordldrar men storsta delen har arbetarklassbakgrund. Jag observerar mest
invandrareleverna som kommer fran Ryssland, Uruguay och Zimbabwe, de studerar
tillsammansi en klassi arskurs 8. Observationen pagick under 4 dagar.

| korridoren och matsalen

N&r jag kommer in i skolan ser jag manga invandrarelever och svenska elever i
korridorerna. Skolans atmosfér & lugn, men samtidigt mycket levande och attraktiv.
Eleverna med olika utseende och olika hudférg, fran Europa, Asien, Afrika, Amerika
talar ala svenska. Invandrarelever och svenska elever har bra samspel med varandra,
jag ser ingen elev som kanner sig ensam. Helt enkelt inga tecken pa ensamhet och
framlingsfientlighet ser jag inom skolans miljo.

Under rasten sitter alla eleverna, béda svenskar och invandraren, i korridoren, talar och
skojar med varandra. Jag ser hur en svensk elev forsoker kunna lérasig ” Jag dskar dig”
paarabiskaav en irakisk elev. Aven hor jag att bada svenska elever och invandrarelever
kan uttala vissa ord pa olika sprak. Det finns samhdrighet och samférstand bland ala
eleverna fran olika kulturer i den hér skolan. Det visar att barn har inga problem for att
kunna komma ndrmare till varandra.

| matsalen ser jag att invandrarelever sitter mellan svenska elever och &ter tillsammans.
Jag ser inga problem. Det syns att bade invandrareleverna och svenska eleverna kanner
sig hemmai skolan. (Situationen som jag s3g i skolan A, géller inte har. | Skolan A, var
det svensk 6ver medelklass- och medelklasskultur som var dominerad i skolan. Men hér
i skolan B, det & mangfalden, som & dominerad). Matsalen &r en plats, dar olika elever
med olika kulturer fran olika samhdllsklasser kan moétas. | matsden ser jag
kulturblandning, jag menar att invandrarelevernas beteende & en blandning av bada
svensk kultur och sina egna kulturer, ” en tredje kultur” ser jag inom skolans milj6. Jag
kan saga att mangfalden i skolan hjélpte ala elevernartill att kunna ta bort sina grénser
mot frammande ménniskor och komma ndrmaretill varandra.
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Jag s et Omsesidig samspel mellan svenska elever och invandrarelever,
kulturmissforstand ser jag inte bland dem eftersom mangfalden skapar nérhet och
forstaelse om olika kulturer i skolan (nér jag observerar pratar ibland personalen med
mig. Jag forstar att personalen &r duktig, de har positiva attityder kring mangfalden i
skolan. Jag ser att skolan & vaorganiserad och har haft bra resurser for att kunna hjélpa
invandrareleverna med det svenska spraket). Alla dessa faktorer skapade en dmsesidig
forstaelse mellan eleverna och bade invandrarelever och svenska elever kanner sig
valbefinnande i skolan. ” Jag gillar min skola, jag &r trivs har” (Ur intervjun).

| klassen

| klassen finns 26 elever, 11 stycken av dem & svenska elever och 15 stycken &
invandrarelever. Invandrarelever sitter bland svenska elever. Jag observerar de tre
invandrarelever som intervjuades, tva av dem & akademikerbarn, en pojke fran
Ryssland och en flicka fran Uruguay och en elev som kommer fran Zimbabwe.

Eleven fran Zimbabwe hade haft en ostabil livssituation. Hans pappa var en amerikansk
lakare som jobbade i Zimbabwe, och genom ett forhallande med hans mamma féddes
han. Barnet bodde i Zimbabwe med sin mor och pappan dog & 1996 av cancer i USA.
Idag & hans mamma gift med en svensk man som &r arkeolog.

| klassen sitter han mest mellan tva invandrarelever. Ibland ser jag att han talar med
svenska elever. Under lektionerna har han inte ndgot intresse for amnena t.ex. matte.
Han talar hela tiden under lektioner med sina klasskamrater och gor inte sina uppgifter.
Han & omotiverad och har inga mal. Ingen tar honom pa alvar. Han talar och gar hela
tiden med tva invandrarelever, de & ocksd omotiverade. Aven i bildsalen dar de ska
mala ser jag inte att han gor nagonting positiv. Han har inget intresse for skolan. Skolan
ar en plats dar han tréffar sina kompisar. Men det & uppenbart att han inte kanner sig
frammande i skolan. Han har 1&tt att tala med sin |drare och &ven med svenska elever. |
matsalen sitter han med bada svenska elever och invandrarelever och &ter. |
gymnastiksalen spelar han med alla eleverna och har bra samspel med allai gruppen.

Men invandrareleven, som kommer frén Uruguay och vars foraldrar & véalutbildade, har
ett annat beteende. Hon & sa mariktad, har bra sdvuppfattning. | klassen sitter hon
bredvid en invandrarelev och Gppnar sina bocker och koncentrerar sig pa lektionen.
Under lektionen tittar hon inte pa nagon i klassen hon bara ibland talar med sin
klasskamrat som sitter bredvid henne. Hon talar mycket med sin lérare om uppgifterna
och gor sina uppgifter val och ordentligt. Hon har stort intresse for alla 8amnena, alla
amnena &r lika viktiga for henne. Jag ser att nér hon vill redovisa en historisk beréttelse
I gruppen, vid tavlan, talar hon val och gor en bra redovisning, hon kan det svenska
spraket va (jag hor att hon &r en av de bastaelevernai skolan ).

Det som & intressant for mig, & att hennes beteende & som en 25 aring flickas inte 14
arings. Hon & artig, mjuk och fornuftig. Det syns att hon visar inget intresse for
arbetarklasseleverna, kanske eftersom hon har inget gemensamt intresse med dem. Hon
har akademikerféraldrar och har fétt mer resurser och uppmérksamhet hemma. " Den
intellektuella stimulansen och skilda tillgangar i hemmen sags som viktiga orsaker till
de skillnader som finns mellan ungdomar” (Jonsson m. fl, 1993. S 115). | korridoren
gar hon med samma elev som sitter bredvid henne. Ingen pojke vagar att skoja med
henne. Hon har vanliga klader pa sig och mdlar sig inte och sétter gréns mellan sig §év
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och arbetarklasseleverna, oavsett om de & svenska eller invandrare, men samtidigt &r
hon en trevlig flicka.

| bildsalen & hon ocksd mdlriktad och forlorar inte sin tid och vill géra nagonting
positiv. Hon sitter och mdlar ndgonting som hon ska ge till sina foradldrar som
julklappar, samtidigt talar hon véldigt mycket med alla eleverna, som sitter vid bordet,
eleverna & bada svenska och invandrare. ” de studiemotiverade och hogpresterande
ungdomarna, som vanligtvis kommer fran hogre social grupper , &r " aktivare” bade i
skolan och fritid” ( aa, s 78).

Det syns att hon har en bra uppfattning av ”rum och tid’, eftersom i gymnastiksalen
spelar hon i lag och har bra samarbete med bade invandrarelever och svenska elever. |
matsalen sitter hon vid bordet med bade svenska elever och invandrarelever, dter mat
och har dialog med alla, (hon har bra galvfortroende, man kan saga att harmonin och
tryggheten som finns inom skolans miljo, hjdper henne till att fa annu mer
galvfortroende).

Jag vill siga att mangfalden i skolan a ena sidan och personalens positiva attityder kring
olika kulturer & andra sidan skapade trygghet hosinvandrarelever i skolan.

Inom SO- amneslektion, nar eleverna redovisar historia, ser jag att ala
invandrareleverna kan uttrycka sig pa svenska och har létt att talainfor klassen, det syns
att de kanner sig trygga i klassen. Aven invandrareleverna talar mer @n svenska
eleverna, de ger kommentar om redovisningarnai klassen och har en vanligt relation till
sin larare, (det visar att invandrareleverna har fétt bra resurser till sprékinlarning.
Genom att ha kontakter med svenska barn kan de tréna det svenska spraket, bade i
skolan och utanfor skolan).

Jag uppfattar att om invandrarelever far bra resurser i hemmet och i sin narmiljo, samt
om de fér resurser i den mangkulturella skolan och en bra miljo for integrering, kan de
ha ett fungerande samspel med omgivningen och utvecklas och integrerasi samhéllet.

Eleven frén Ryssland har ocksa véa utbildade forddrar. Han bor inom villaomradet nara
skolan. Han talar och skojar med alla eleverna oavsett deras samhéllsklass eller deras
nationalitet. (Jag kan forsta att det kan bero pad att han kommer fran det gamla
Sovjetunionen, dar klassamhédlle inte existerade).

Varje lektion sitter han bredvid ndgon annan elev, under historielektionen, visar han
ingen intresse, han ar trott pa lektionen. Men nér de ska ha NO amne, har han ett annat
beteende. Jag ser att han & mycket intresserad av damnet som handlar om olika delar av
kroppen och dess funktioner. Han fragar hela tiden lararen om kroppens olika
funktioner, (det syns att hans pappa ar |akare). Det betyder att han har intresse for visa
amnen, som han har erfarenhet av. (jag tror att han inte visar nagot intresse for svensk
historia, pa& grund av att han inte har hort om svensk historia i sin familj). Barns
inlarning utgar fran erfarenheter som det har haft i sitt vardagsliv, man maste upptécka
barnets intresse (Dewey, 1998).

| matsalen ser jag att han varje dag sitter med olika elever. Han & kompis med hela
klassen oavsett om de & invandrare eller svenska. Nar han éer sin mat [amnar han inte
matsalen sa snabbt, utan sitter och pratar med de andra eleverna som kommer efterét.
(jag kan relatera detta till kulturen i Ryssand. Ryssar & varma manniskor och blir
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snabbt kompisar). Att ha kompisar ar betydelsefullt for honom. ” Jag har 5-6 svenska
kompisar och har umgas med 3-4 svenska elever...olika kulturer &r spannande man vet
om varje kultur och kanner manniskor...modersmalet ar viktigt nar man vill aka dit
(Ryssland) maste man kunna tala med manniskorna dér...man kan fa kompisar dar” (ur
intervjun).

Det & uppenbart att mangfalden och den positiva atmosféaren i skolans miljo hjalpte
eleven till att kédnna sig trygg och bli annu socialare. (en larare sager till mig:” det &r
béttre att eleven koncentrerar sig mest pa amnet och fa bra betyg’), men enligt
Fredriksson & Wahlstrom, (1997) och Roth, (1998) skall skolan inte bara férmedia
kunskap, skolan skall socialisera barn och ge dem forstaelse om andra kulturer, for att
barnet ska kunna fa en bredare vision av omvérlden.

(Det & uppenbart att ledarskapet och personalen i skolan & mycket medvetna om
olikheter som finns i skolan. Jag ser att personalen & villiga att skapa harmoni mellan
olika kulturer och olika elever i skolan. Aven nér jag talar med personalen i koket
forstar jag att de & ocksa medvetna om olikheter i skolan och har en positiv syn paolika
kulturer som finns i skolan. personalen & néjda med mangfalden i skolan. Det visar att
den hér skolan har haft en kunnig ledarskap som styrt skolans verksamhet pa ett positiv
sétt).

Slutligen anser jag att i skolan B, finns mojligheten for att elever ska kunna forsta
omvarlden béttre. Mangfalden i skolan & en betydelsefull resurs for elevernas
utveckling. Det som & uppenbart ar att det finns trygghet bland alla eleverna i skolan.
Mangfalden och medvetenhet hos personalen om olikheter, hjdpte skolan till att
motverkar framlingsfientlighet och skapa, tolerans och respekt mot andra kulturer. Aven
mangfalden i skolan skapade en spontant " tredje kultur” mellan ala eleverna fran olika
lander. Situationen i skolan B visar hur miljon paverkar elevernas beteende. Att fa
resurser i skolan med det svenska spraket och ha kontakter med svenska barn bade i
skolan och utan for skolan for att tréna spraket, & en vag for att invandrarbarn ska
kunna fa méjligheten att ha ett battre samspel med omgivningen och darmed kanna till
den svenska kulturen och integreras med magjoritetssamhdllet. Dessutom det &r
uppenbart att foraldrarnas utbildning och socialposition kan paverkainvandrarelevernas
situation i den mangkulturella skolan

5. Slutsatser och diskussion

Undersokningen av skolorna visar att invandrarelever studerar i olika miljoer i Sverige
vilka paverkas av klasstillhdrighet, bostadsomrade (invandrartétheten), foradrarnas
utbildning och sociala position. Darmed varierar invandrarbarns méjligheter att genom
skolan fa forstael se om den svenska kulturen och sin situation i Sverige.

5.1. Klasstillhorighet, bostadsomrade, bekantskap med svenskar och
inlarningen av svenska som andr a spr aket

Klasstillhtrighet och bostadsomrade spelar en stor roll for den interaktion som paverkar

inlarningen av det svenska spraket och uppfattningen av den svenska kulturen, dess
normer och varderingar. Undersokningen visar att invandrarelever som har valutbildade
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foraldrar, bor inom svenskt omréde och har svenska kompisar, far goda méjligheter att
trana det svenska spraket och larasig tala och forsta god svenska.

Inlarningen av svenska som andra spraket maste ske inom en kontext eftersom andra
spraket inte & nagot som man l&r sig barai skolan. Invandrarbarn lar sig svenska som
andra spraket genom att tala och leka med svenska barn i olika situationer och olika
sammanhang. (se Elmeroth, 1997; Fredriksson & Wahlstrom, 1997; Hultinger &
Wallentin (red), 1996)

Undersokningen visar att i skolan A, och B, dar invandrareleverna bor inom svensk
omréde och har narhet och bekantskaper med svenska elever, kan tala béttre svenska.
Men invandrareleverna som gar till skolan C, som bor inom ett segregerande
invandrar tatt omrade, inte kan behérska det svenska spraket pa det séttet att de kan
klara skolan.

| skolan C, har invandrareleverna ingen svensk klasskamrat i skolan. De enda svenskar
som de tréffar och talar med &r lérarna. Det & uppenbart att sddana invandrarelever inte
kan trana det svenska spraket. | skolan C, studerar bara invandrarelever och pa rasten
talar alla eleverna pa sitt eget sprak. (se Hultinger & Wallentin (red.), 1996)

Pa nagot sdtt klasstillhorighet bestammer interaktionen och  paverkar
invandrarelevernas situation och inlarningen av spraket i skolan. Skolans sprak ar
medelklassprak och arbetarklassbarn har svart att lara sig skolans sprak (se
Carlgren,1999). Darfor kommer situationen att bli annu svérare for invandrareleverna i
skolan C, som néstan alla har arbetarklassbakgrund. Del for sin klasstillhGrighet och
dels for att de ar invandrare och att svenska & deras andra sprak och ytterligare for att
de bor inom segregerande omrade och ingen kontakt har med svenska barn. Samtidigt
har eleverna i skolan C, bara kontakter med arbetarklassbarn, det betyder att
invandrareleverna saknar kunskap om andra barn fran andra samhall skl asser.

Aven invandrareleverna som har akademikerforaldrar maste kdmpa dubbelt mer &n
svenska elever, men eftersom de har v utbildade féraldrar och béttre livsvillkor, kan de
klara sig och l&ara sig det svenska spraket. Undersokningen visar att i bada skolorna A
och B, finns det invandrarelever fran akademikerfamiljer som har basta betyg i skolan.
S&dana invandrarelever bor inom svenskomréde eller inom ett blandad omrade med
svenskar och ha bekantskaper med svenska barn bade i skolan och utanfor skolan.
Invandrarfamiljen som har hog position kan bo inom ett béttre omréde och barnet kan
umgas med svenska barn och |&ra sig béttre " det svenska spréket” och béttre forsta
"den svenska kulturen”. Man forstar att fordldrarnas sociaposition paverkar
invandrarelevers livssituation. Det sociala, kulturella och ekonomiska kapitalet ar
avgorande for barnets utveckling (se Jonsson m. fl, 1993).

5.2. Interaktion och samhérighet med svenskkultur, majoritetskultur

Undersokningen i skolorna visar att, interaktion och narmiljé har stor betydelse for
samhorighet med majoritetskultur. Invandrarelevernai skolan A, och B, som bor inom
svenskomréaden och studerar tillsammans med svenska elever, har en positiv syn pa
svensk tradition, seder och kultur, t. ex. Luciafest, jul och midsommar, men
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invandrarelevernai skolan C, som &r isolerade inom invandraromradet och har ingen
kontakt med svenska elever, har en negativ syn pa svenskkultur. Aven i skolan B, som
ar en blandad skola, & invandrarelever mer integr erade och har en béttre samspel med
omgivningen @n skolan A, som mest har svenska elever. Det visar att hur miljon och
interaktionen paverkar invandrarel evernas beteende och tankar om majoritetskulturen.

Undersokningen visar att invandrareleverna i skolan C, kdnner sig nedvarderade fran
svenskars sidan och darfor visar de stark motviljatill svenskkultur, majoritetskultur. Jag
hamtar ett citat ur intervjun for att visa hur en invandrarelev argumenterar sin avsky mot
svenskkultur: 7 jag vet ingenting om svenskkultur. Jag tycker inte om svenska
tradition....Jag vill leva i mitt land men dar finns krig, jag kan inte bo dar, svenskar &r
rasister, de tycker inte ominvandrare...har i Rosengard vi invandrare bor tillsammans
och behdver inte svenskar”. Den hér invandrareleven & 14 & gammal och har bott i
Sverige i 13 ar. Pa grund av bostadssegregationen och for att det saknas interaktion
mellan svenska barn och invandrarbarn, skapades missforstand och ett blint hat hos
honom mot den svenska kulturen. Det & uppenbart att en skola inom ett segregerande
omrade inte kan andra hans attityder mot svenskkulturen och skapa ”forstaelse’.
Eftersom eleven relaterar sin erfarenhet av verkligheten till kunskapen som lararen
formedlar i skolan (se Dewey, 1998). Invandrareleven kan inte forsta den svenska
kulturen eftersom han inte tréffar svenska barn i skolan. Eleven saknar samhorigheten
med majoritetssamhéllet, nér han bor inom en isolerad miljo. Nar l&raren i klassen talar
om att medborgarna maste ta ansvar for samhallet kan eleven inte forsta, eftersom han
inte tillhor det samhéle. Barnets inlarning utgar fran hans livserfarenhet (se Dewey,
1998). Undersokningen visar hur miljé och vardagslivet kan paverka barnens attityder
till omvérlden och hur interaktionen mellan invandrarbarn och svenska barn har stor
betydelse for forstaelse, kunskap och samhorighet mellan barn och ungdomar fran olika
kulturer.

Undersokningen visar att invandrareleverna som bor inom invandraromrade och gar till
skolan C, ingen uppfattning har av svenskkultur. De & mycket ointresserade och
frammande till svenskkultur som & majoritetskultur (&ven deras fordldrar & mot
svenskkultur). Men de blir mycket tillfragade om sina landers traditioner i klassen, fran
lararens sidan, eftersom det finns olika elever fran olika lander i skolan. Det betyder att
invandrareleverna som gar till skolan C, har kunskap om olika kulturer som finns i
andra lander men samtidigt saknar de kunskap om svenskar och svenskkultur. ” jag har
inte svenska klasskamrater. Men innan jag reste dit (mitthemland, Palestina) alla
invandrareleverna fragade mig var ligger dit land , Hur du ska vara dér , dar finns
krig” ”under 6 nivan fragade min larare mycket om mitt land och Islam. Mycket om
Isam” (Ur intervjun). Det betyder att skolan C, & en mangkulturell skola, men utan
svenskar. | den héar skolan finns isolering som &r ett hinder mot det pedagogiska méalet
som star i Lpo 94. och den mangkulturella skolans ideal .

Undersokningen i skolan B, som & en blandad skola, visar att hur invandrareleverna
kénner sig trygga i skolan och har ett bra samspel med svenska elever och sin
omgivning. Invandrareleverna och &aven deras forddrar har positiv. syn om
svenskkultur. Interaktionen skapade kultursamforstand och samhorighet mellan ala
eleverna och man ser inga tecken pa ensamhet eler framlingsfientlighet inom skolans
milj6. Man ser " en tredje kultur” som skapades spontant, i den hér skolan, bland alla
eleverna fran olika kulturer. ” ... jag &r stolt 6ver Sverige, jag gillar Sverige, samtidigt
gillar jag Uruguay. Jag tycker att jag tillhor till bada kulturer. Jag alskar bada



lander” . Samtidigt i den har skolan blir invandrarelever fragade om sina kulturer och
aven svenska elever har forstaelse for invandrarnas kultur. ” ...1araren och elever fragar
mig hur &r ditt land . De ar intresserade och vill veta” (Ur intervjun). Det betyder att
mangfalden i skolan B, skapade en msesidig forstaelse, tolerans och respekt mellan
béde invandrarelever och svenska elever. Aven personalen har positiv syn pa
mangfalden och tycker att det & berikande for larandet. Allt detta skapades genom
interaktionen mellan invandrarelever och svenska elever, det betyder att bade grupperna
paverkar och blir paverkade av varandra och det utvecklades ett fungerande samspel
mellan dem i skolan som ledde till integration. Den hér integrationen och det har
fungerande samspelet mellan alla eleverna, har stor betydelse for pedagogikarbete i
skolan. Det betyder att interaktion skapar forstadelse och kunskap om omvérlden hos
elever och harigenom kan skapas tolerans mot olikheter, som underldttar och berikar
skolverksamheten.

| skolan A, (homogen skola) som ligger inom villaomradet i Lund, blir
invandrareleverna sdllan fragade eller aldrig fragade om sina kulturer i klassen. Det
betyder att kdnnedom om andras kulturer i skolan inte & 6msesidigt, eftersom det finns
en stor svensk majoritet i skolan och det & sjavklart att de fa invandrareleverna méaste
acceptera majoriteten. Samspelet mellan invandrareleverna och de svenska eleverna
fungerar alltsa daligt. Det &r bara de svenska eleverna som paverkar invandrareleverna,
invandrareleverna ar bara " mottagare’. Invandrareleverna & passiva och de svenska
eleverna & aktiva, da & interaktionen i obalans. | den héar situationen ser jag att
kinesiska eleven gar sin vég och inte vill bli paverkad av sin omgivning. Daremot vill
irakiska eleven bli paverkad, men det sker inte, han & utestéangd eftersom
majoritetsgruppen & "homogen” och inte bryr ssg om honom. Man kan siga att
hemmiljo och hemfostran ocksa & avgorande och paverkar invandrarelevernas
beteende. | den h& skolan & det den svenskkulturen som & dominerad.
Invandrareleverna skall bara acceptera och lara sig majoritetskulturen (svenskkultur)!
Pa nagot sétt, ser invandrareleverna som studerar i skolan A en grans mellan sig séva
och de svenska eleverna. Undersokningen i skolan A, visar att i den ha skolan
invandrarelever inte k&nner sig hemma. De kanner sig ofta frammande i skolan, ” Jag
har knappt kompisar i den hér skolan” (ur intervjun).

Men eftersom invandrareleverna i skolan A, har studerat tillsammans med svenska
elever och har bekantskap med svenska barn, har de fétt en positiv syn pa svenskkultur i
alafall (minoriteten accepterade majoriteten genom interaktion). Nar jag fragar har ni
kandla for t.ex. Lucia fest sGger en invandrarelev” | bdrjan inte, men idag det har jag ,
eftersom jag har bott hdr lange”. Man kan sdga invandrarelevernas fordldrar som &r
vélutbildade och bor inom svenskomraden, ocksa har en positiv syn pa svenskkultur ”
de ar positiva, de tycker att jag skall uppleva bada traditioner” ( ur intervjun).

Jamforelse mellan de tre skolorna visar, att skolan B, & den basta skolan, eftersom
mangfald och nérhet med svenskar & ena sidan och invandrarforaldrarnas utbildning &
andra sidan kunde péaverka invandrarelevernas attityder mot majoritetskulturen
(svenskkultur). Aven mangfalden skapade en ”spontant” tredje kultur i skolan, det
betyder att bade invandrarelever och svenska elever kunde paverka och bli paverkade av
varandras kultur. Mangfalden och interaktionen bade i skola och inom bostadsomradet
skapade samhorighet och integration mellan invandrarungdomar och svenska
ungdomar i den mangkulturella skolan.
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5.3. Invandrarforaldrars utbildning paverkar invandrarelevers
situation

Undersokningen visar att invandrarelevernas fordldrar som bor inom segregerande
omraden & lagutbildade eler icke utbildade och de flesta & arbetslosa. Men
invandrarelevernas fordldrar som bor inom villaomradet eller inom ett blandad omréde,
ar valutbildade och har brajobb i samhallet.

Det sociaa, kulturella och ekonomiska kapitalet, som invandrarfamiljerna har med sig
paverkar graden av integration och anpassnings processen i ett nytt samhéle. Det
sociala ursprunget utgér alltid grunden for individens existensbetingel ser. (se Jan Carlei
boken Manson (red), 1998).

Om man tanker painvandrareleven vars familj flyttade fran Rosengard till Lund, for att
barnet skulle fa studera tillsammans med svenska barn, forst&r man att, forédrarnas
utbildning spelade stor roll. Fordldrarna & vautbildade och & medvetna om att barnet
maste ha kontakt med svenska barn for att kunna lara sig det svenska spréket och
spraket & avgorande inom utbildning. Att flytta fran Rosengard till ndgot annat omrade
& svart for invandrare, men den familjen kunde gora det.

Det & uppenbart att invandrarfordldrarna som har bra utbildning kan skaffa en béttre
livssituation for sina barn i samhéllet. Understkningen visar att de invandrarelever som
har vélutbildade fordldrar har ett béttre lage an invandrareleverna som inte har det.
Sédana invandrarelever har ibland béttre betyg an svenska elever i skolan. Det betyder
att om invandrarelever f& majlighet bade i hemmet och i skolan kan de integreras och
utvecklas.

5.4. [dentitet

Att ha lagutbildade eller icke utbildade foraldrar - brist pa kunskap om sin egen kultur
och sitt modersmd & ena sidan och bostadssegregation - brist pd kunskap om
svenskkultur och svensk sprék & andra sidan leder till ett daligt samspel mellan
invandrarel everna och omgivningen och hérigenom kan skapas identitetsforvirring hos
invandrareleverna.  Undersbkningen visar att invandrareleverna som bor inom
segregerande omréde och gar till skolan C, har en fel uppfattning om sin identitet och
sin Situation | Sverige. | skolan C, i Mamo, kdnner sig eleverna som invandrare
eftersom de bor i Rosengard. Jag hamtar nagra citat ur intervjun: jag & invandrare ”
eftersom jag bor inte i svensk omrade, jag bor i Rosengard”. ” Jag vet inte... om man
bor i Rosengard maste man vara invandrare”. ” darfor att i Rosengard ar mest
invandrare” (ur intervjun).

Manniskan kan léra kédnna sig §alv och andra genom interaktion, det betyder att genom
samspel med andra, méanniskan blir medveten om sig §alv och samtidigt kan kannatill
andra manniskor (se Angeldéw & Jonsson, 2000). Men i skolan C, saknas en fullkomlig
interaktion, det betyder att invandrareleverna inte traffar svenska barn och déarfor inte
kan forsta sin situation i samhallet. For att fa identitet maste man observera vardagslivet
och uppfatta sig gav i relationen med omgivningen. Men nar invandrarleverna
observerar vardagslivet ser de ingen svensk, den hér situationen gor dem forvirrade.
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Invandrareleven som nyligen flyttade fran Rosengard till skolan A, i Lund Sager att:
”jag kanner mig svensk i den har skolan” for att det finns bara svenskar i skolan” men
jag kénde mig invandrare i skolan i Rosengard " for att dar fanns bara invandrare” (Ur
intervjun).

Det & uppenbart att en sddana invandrarelev har en fel savuppfattning. Han relaterar
sin identitet till det omréde som han bor i. Det visar att segregationen bade i skolan och
i bostadsomrédet skapade identitetsforvirring hos invandrareleven. Det & uppenbart att
interaktion mellan invandrarbarn och svenska barn har stor betydelse for invandrarbarn,
for att de ska kunna bygga sin riktiga identitet. Samtidigt att ha tillgang till hemkulturen
kan hjdpa invandrarbarn att uppfatta sin riktiga identitet. Jag pastar skolan C, &r den
samsta skolan eftersom dar finns ingen interaktion mellan invandrarbarn och svenska
barn. Invandrareleverna & omedvetna om sina riktiga identiteter. Alltsa har skolan
misslyckats med sitt pedagogi skt arbete eftersom skolan inte kan skapa forstael se.

Invandrareleverna i skolan A, (homogen skola) som har véutbildade féréldrar, bor
inom svenskomrade och studerar tillsasmmans med svenska elever, har en béttre
géavuppfattning an invandrareleverna i skolan C, t.ex. séger en av dem att: ” Jag kanner
mig invandrare” Jag vet omdet” . Eller ” for att jag ar invandrare” (Ur intervjun). | den
hér skolan finns interaktion mellan invandrarbarn och svenska barn, men man kan inte
siga att det finns ett fungerande samspel mellan invandrarbarn och svenska barn
eftersom invandrareleverna ar fa Den har skolan behdver mer invandrarelever for att
skapa balans inom interaktionen.

Men invandrareleverna som studerar i skolan B, som & en blandad skola, som har
valutbildade foraldrar, bor inom svenskomréde, och manga ganger har akt till sitt
hemland, kan ge en bra forklaring till sin identitet och sin situation i samhdllet, t.ex. en
elev, sager: 7 jag kanner mig inte svensk, jag kommer fran Europa men jag kanner mig
inte svensk darfor att kulturer ar olika, jag kdnner mig Ryss’. En annan elev sager: ”
jag vet inte, jag ar stolt éver Sverige. Jag gillar Sverige sanmtidigt gillar jag Uruguay.
Jag tycker att jag tillhor bada kulturer . Jag gillar bada lander” (ur intervjun).
Invandrarelevernas svar visar att de har forstaelse om sin situation i samhallet, samtidigt
har de bra géalvfortroende och kdnner sig trygga inom skolans miljo. Interaktionen
mellan invandrarelever och svenska elever skapade en harmonisk milj6é i skolan.
Genom ett fungerande samspel som finns mellan invandrareleverna och omgivningen,
har invandrareleverna fatt en bra savuppfattning och en klart identitet, samtidigt
anpassas och integreras de béttre i skolan och i samhéllet. Man kan séga att skolan B, &r
en bra skola eftersom det finns balans mellan invandrareleverna och svenska eleverna.
Det hjalper skolan att uppnaidealet om den mangkulturella skolan.

Att kunna modersmalet ger en béttre identitet till invandrarbarn, eftersom barnen da
kan |&sa litteratur pa hemspraket och hérigenom kan de forsta sin hemkultur och hitta
sina rétter, for att bygga upp sin personlighet. Modersmalet ar viktigt for invandrarbarn
eftersom modersmalet ar en bas for att kunna lara svenska som andra spraket. Spraket
ar ett verktyg for att invandrarelever ska kunna ha ett béttre samspel med omgivningen
och hittasin platsi det mangkulturella samhéllet. (se Fredriksson & Wahlstrom, 1997)

Spraket ger identitet till manniskan, med hjalp av spréket kan manniskan uttrycka sig

och skapa kommunikation med omgivning och héarigenom forstaelse.
Invandrareleverna som gér till skolan C, saknar riktiga kunskaper om nagot sprak, de
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kommer att bli halvsprakiga i framtiden och darfor inte forstd sig sidva och
omgivningen.

Undersokningen visar att interaktionen ar betydelsefullt for att invandrareleverna ska
kunna léra sig svenska och hérigenom kunna fa savuppfattning och forstéelse om
omvérlden. Dessutom maste invandrarbarn ha kontakt med sitt hemland och dess
normer och varderingar for att forsta sin bakgrund. Pa det séttet kan invandrarbarn fa en
stark identitet.

6. Sammanfattning

Slutligen anser jag att bostadssegregationen hindrar interaktion och ett fungerande
samspel mellan invandrarbarn och svenska barn. Segregationen &r ett alvarligt hinder
mot det pedagogiska malet som star i Lpo 94. Segregationen kommer att std mot den
mangkulturella skolans idea och motverka att invandrardlever fa forstaelse av
omvérlden. Inom segregerande omrade kan inte invandrarelever lara sig svenska
eftersom eleverna saknar kontakter med svenska barn. Pa grund av isoleringen kan inte
invandrareleverna fa ndgon kunskap och uppfattning om majoritetskulturen darfor
saknar de samhorigheten med majoritetssamhéllet.

For att invandrarelever och svenska elever ska kunna fa kunskap om varandras kultur,
maste de forst och framst komma néarmare varandra. Allt beror pa interaktionen mellan
invandrarbarn och svenska barn. Interaktionen skapar magjlighet for att invandrarelever
och svenska elever ska kunna paverka och bli paverkade av varandra och utvecklas
tillsammans. Pa det séttet kan skapas ett fungerande samspel mellan ala eleverna i
skolan. Mangfald bade i skola och inom bostadsomrade skapar en harmonisk miljo
som hjalper invandrarelever att kunna integreras och fa forstaelse om sin situation.
Interaktion skapar dialog och samtal mellan invandrarbarn och svenska barn, som kan
leda till 6msesidig forstaelse, och darmed kan skapas tolerans och respekt mot
olikheter. For att uppna detta bor invandrarelever férdelas jamt bland svenska elever i
skolor i helasamhéllet.

Det & uppenbart att invandrarfordldrars utbildning, klasstillhérighet, socialposition &r
avgorande faktorer for invandrarelevernas utveckling och integrering i skolan och i
samhdllet. De invandrarelever som har valutbildade fordldrar och béttre livsvillkor, har
mojlighet att |&ttare kommai kontakt med svenska barn och utvecklas béttre.

Aven om invandrarelever studerar och bor inom en svenskmiljo, behdver de sarskilt
stod med spraket for att kunnalarasig det svenska spraket, som ar en avgorande faktor
for kommunikation, forstaelse och integrering i den mangkulturella skolan och i det
mangkulturella samhallet.

7. Eftertankar

Né&r jag paborjade uppsatsen fungerade jag pa hur Lpo 94. och den mangkulturella
skolans ideal kan verkstdllas nér det saknas interaktion mellan svenska barn och
invandrarbarn i de flesta av skolor i samhdllet. Jag anser att for att verkstélla teorierna
skall man forst skapa mojligheter i samhéllet.
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For att skapa interaktion och samhorighet mellan invandrarbarn och svenska barn i
skolan skall vi blanda dem. Skolan & en bra plats for att blanda invandrarbarn med
svenska barn eftersom skolan har till uppgift att socialisera, utbilda och paverka
attityderna hos medborgarna i samhéllet. Eftersom det finns 20% invandrare i landet,
bor det ocksa finnas 20% invandrarelever i varje skola for att uppna den mangkulturella
skolans ideal. Enligt Bourdieu & det sociala och kulturella och ekonomiska kapital et
sarskiljande faktorer i manniskors liv. Det & viktigt vilken samhédlsklass man tillhor
och med vilka kulturella koder man kan identifiera sig. Men man kan éndra situationen
och 6verbygga kulturskillnader genom fornuftiga reformer. Jag anser att det hela tiden
finns en rationell 16sning pa ménskliga problem. Man maste tanka och reflektera 6ver
och soka lsningar. Vi méanniskor maste kunna andra situationen och vélja det som &r
rétt och kasta bort de gamla tankar som inte langre fungerar. Méanniskan maste hela
tiden andra sig for att kunna utvecklas. Vi behOver att ta emot nya tankar som kan
hjélpa manskligheten, for att livet ska kunna fortsdtta. Skolan gav kan kampa foér
interaktionen mellan invandrarbarn och svenska barn, for att underl&tta och berika sin
verksamhet. Forfattarna som skriver om den mangkulturella skolans ideal, vet redan nu
géava hur svart det ar att skapa interaktionen mellan invandrarbarn och svenska barn i
skolan. Men de har hopp och sprider sinaidéer i samhéllet, for att en dag manniskor ska
kunna forsta och bestamma att forverkliga idealen. Vi kan skapa den mangkulturella
skolan i Sverige, om vi vill. Skolan B, visar att de hér idealen kan forvekligas i hela
samhaéllet.
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Detta &r nagra exempel om intervjufragorna som jag stallde till elever
med invandrar bakgrund

Vilket land kommer du ifran och vilket &r ditt hemsprak?

Hur gammal & du? Och vilken arskurs l&ser du i skolan?

Vilken religion har din familj?

Né&r kom du till Sverige?

Har dinaforédldrar utbildning, vilken?

Var bor du (& det invandraromrade eller svenskomrade)?

Vilket sprék talar du i hemmet? (modersmdl eller svenska)

Ar du intresserad att |&ra dig modersmalet? Varfor?

Har du ndgon svensk van ?

Gar du hemma hos dina svenska kompisar?

Pratar du ofta om ditt hemland med dina svenska klasskamrater?

Hur mycket vet du om ditt hemland, dina fordldrars bakgrund och tradition om du blir
tillfragad?

Ar det bra att ha tva kulturer (t. ex. tradition, religion, olika musik, dans, ) och sprék ?
Forklara.

Har du nagon kanslaom Lucia fest, midsommar eller jul?

Ar dinaforédrar positivamot svensktradition?

Kan du tala om din hemlandstradition i klassen under lektionen ? Hur ofta fragar din
larare om ditt hemland under Iektionen?

Kéanner du dig svensk eller invandrare ?

Kéanner du dig frammande i din skola?

Observation av totalt beteendei skolan A, i Lund

Eleven fran Kina

- Elevernakommer till klassen och stér pabenen det betyder att klassen borjar arbetet.
- invandrareleven sitter bredvid en svensk elev.

- Han sitter och lyssnar palararen och svarar frégorna.

- Han svarar helatiden rétt.

- Deandrasvenska elever pratar och ibland skrattar vilket han inte gor

- Han lyssnar till l&rare alvarligt och ibland noterar.

- Svenskaelever skrattar hdgt men han baraler.

- Hantaar stillsamt med sina klasskamrater.

41



Inom grupp arbete har han samarbete med andra elevernai gruppen. Ibland sager
nagonting kort. Han &r inte rorligt i klassen vilket svenska elever gor.

Han blir fardigt med uppgiften och sitter lugn och vantar palarare.

Han respekterar valdigt mycket till flickornai gruppen.

Han avlyssnar valdigt mycket nér svenska elever talar med larare.

Han skojar inte med lérare vilket svenska elever gor.

| gymnastiksalen & han lugn och spela med svenska elever, men skriker inte
Han &r sndll, lugn, fornuftig, artig och har stort tdlamod.

Han talar knappt i korridorerna under rasten. | matsalen ar ocksa lugn.

Eleven frén Irak

Elevernakommer ini klassen

Han sitter mellan tva svenska elever

Ibland vander han sig och tala med eleverna som sitter bakom honom

Han &r rorligt, talar med sina klasskamrater, skrattar

Oftatalar han hogt i klassen under lektionen vilket svenska elever ocksa gor
Han skojar med larare, ger kommentar, svarar ibland till lararens fragor.

Han ser pigg ut och har gott humor.

Han skojar med svenska flickor ofta vilket svenska pojkar ocksa gor.

| korridorernatalar han hogt, skrattar och skojar nastan med alla elever aven med
lararna

Det & han som forst gar till alaoch vill pratamed alla

Han vill kontakta med alla. Han 6verdriver mycket for att prata med svenska
elever.

Han & mycket socialt och 6ppen manniska.

| gymnastiksalen talar han hogt och spelar med alla, vilket svenska elever ocksa
gor. | matsalen vill han ocksatalamed alaeleverna.

Eleven som kom nyligen frén Rosengérd till Lund

Elever kommer till klassen

Allasitter i sinaplatser. Det finns bara 2 invandrarelever i klassen men 24
svenska elever.

Han kommer i klassen men tittar inte pa € everna han tittar mest pa golvet.

Han sitter bredvid en svensk elev.

Han &r valdigt forsiktigt, blyg, oséker och kdnner sig otrygg.

Han sitter spand.

Han koncentrerar pavad lararen sager.

Han undviker att titta pa lararens 6gonen

Inom SO- amne frégar |araren honom men han blir upprér och svarar inte, han &
skams, forstar inte frégan, tittar pa bordet och ror sina bocker.

Han blinkar valdigt mycket ( kanske & han nervos)

Ibland talar han med sina klasskamrater som sitter nara honom, de séger
nagonting till honom och han ler.

Lararen |amnar uppgifter till elever. Han tittar pa fragorna. De svenska eleverna
borjar skrivamen han skriver knappt pa papperet. ( det syns att han inte kan
svara). Hans klasskamrat vill hjépa honom. Han &r forvirrad och skams.
Allasvenska elever lamnar sina papper till 1érare. Men han & osdkert att [amna
sitt papper, jag tittar pa hans papper skrev han lite. ( det & uppenbart att han inte
kan svenska som de andra elevernai klassen)
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- | data salen sitter han bredvid en invandrarelev som foddes i Sverige och pratar
mest med honom. Pojken som foddes i Sverige skojar med honom helatiden.

- Ensvensk elev som sitter bredvid dem hjdper de med datorn.

- | korridoren néar elever gér, gar han bakom sina klasskamrater inte bredvid dem
och tittar mest pa golvet

- Nér eleverna stér bakom dorren och vantar palararen, stir han ensam, 6ppnar han
sin bok och tittar pa boken. Han talar inte med svenska elever. Men de andra
svenska elevernatalar med varandra.

- | gymnastiksalen sitter han ensam pa béanken och véantar pasin tur for att spela.
Han talar séllan med en invandrarelev fran en annan klass som spelar i hans
grupp.

- Han kanner sig helt frammande och utanfor, ingen talar med honom i
gymnastiksalen och han tar avstand av svenska elever. Han sitter ensam
(idrottslérare bryr inte sig om for att stimulera honom att komma narmare till
andra elever eller tvartom)

- Hanssituation & sa fruktansvart. Han ar ensam, blyg och kanner sig frammande.

Observation av totalt beteendei Skolan B, i Lund den skolan som
ligger inom invandrartat omrade

- Eleven fran Rysdand

- Invandrarlever och svenska elever sitter blandade.

- Varjelektion sitter han hos en annan elev.

- Han talar med badainvandrarelever och svenska elever.

- Hantalar och skojar med alla elever aven flickor.

- Han kanner sig trygg i klassen.

- Mycket sékert pasig §alv, har bra galvfortroende, stark social forméaga, sndll,
artig, glad, forsta samspelet med olika manniskor special med vuxna, ( det syns
att han hade kontakt med vuxna som &r valutbildade eftersom forsta
sammanhanget t.ex. han vet var ska man skoja och var ska man respektera och
varaartig)

- Hantittar pa alla eleverna under lektioner.

- Ibland talar och skojar med sin klasskamrat som sitter bredvid honom.

- Hantaar brapasvenska.

- Ibland talar hogt med sina klasskamrater.

- Situationen i klassen & normalt &ven om en del elevernatalar och skrattar hogt

- | korridoren talar han med néstan alla eleverna (han kommer fran dver
medelklassen men han talar &ven med elever fran arbetarklass)

- Ingen brak i skolan.

- | matsalen varje dag sitter han med olika elever och &ter sin mat.

- Han gér inte med samma elev helatiden.

- Hanéarinteintresserad av historia,han &r trétt pa historia.

- | NO- @amneklass & han mycket intresserad av kroppens olika delar och
funktion. ( det beror pa att hans pappa ar dverlakare och cancerforskare)

- Pagymnastiksalen spelar han med alla elever och skojar mycket med flickor. |
skolan finns inga tecken av segregation mellan invandrarel ever och svenska
elever.

Skolans miljo &r trygg for alaeleverna
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Inga problem finns mellan invandrareleverna och svenska elevernai skolan.

Eleven fran Uruguay

- Honsitter i klassen allvarligt.

- Hon gor sina matte uppgifter och talar inte ndr hon gor sin uppgift.

- Ibland talar hon med sin klasskamrat om uppgifterna.

- Talar inte hogt

- Helatiden tar upp sin arm och frégar sin larare.

- Skrattar hon inte.

- Hon bara gor sin uppgift alvarligt

- Hon bryr inte sig om de andra eleverna som talar och skrattar.

- Hon & sdmdlriktad.

- Hon & Sndll, artig, glad, fornuftig och klok.

- Hontalar mycket med léraren.

- Hon Skojar inte och ingen pojke skojar med henne.

- Hon gér helatiden med en flicka som sitter bredvid henne. | matsalen sitter hon
med alla eleverna och dter sin mat. Nar hon &ter har dialog med alla eleverna som
sitter omkring bordet.

- Hon studerar hard ingen i klassen &r liksom henne.

- Hennes beteende &r liksom en 25 aring flicka.

- Né&r hon redovisar historia, redovisar hon mycket bra (t. ex. hon téanker paatt titta
paalalyssnarna, talar mjuk och tydligt och &r trevligt. Hon & mycket duktig i
klassen mer an svenska elever. Hon talar mycket bra pa svenskan.)

- Honér brataare.

- Pagymnastiksalen talar och spelar med allai gruppen.

Eleven fran Zimbabwe

- Han sitter bredvid en invandrarelev.

- Hanar roérlig. Ibland gar ut fran klassen.

- Han har dalig koncentration formaga. (jag ser 6veraktivitet inom hans beteende)

- Taar och skrattar hogt i klassen

- Han bryr inte sig om sina matte uppgifter.

- Snackar med sin klasskamrat om TV. Han snackar hela tiden.

- Skriver ingenting.

- Nar elever skamala, gor han ingenting.

- Han & inte mariktad.

- | klassen helatiden pratar och har ingen intresse for amnet ( det syns att skolan &r
en plats for honom att tréffa sina kompisar inte studerar).

- Ingen av hans klasskamrater tar honom pa allvar.

- Hantalar badamed svenska elever och invandrarelever.

- | matsalen &er han sin mat med alla eleverna

- | gymnastiksalen spelar han med alla svenska el everna och invandrarel everna.
(Det syns att han ar glad i gymnastiksalen och vill helatiden spela)

- Han &r duktig i gymnastiksalen och tycker om att spela. (Det syns att han kanner
sig hemmai skolan)

- ingatecken av ensamhet och framlingsfientlighet i skolan. Bra samarbete mellan
bada invandrarel everna och svenska eleverna.

- Trygghet syns mellan alainvandrarelevernai skolan. De har bra samspel med
varandra och med lararna




