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| Memorandum om livslangt larande formulerar EU behovet
av ett anpassat europei skt uthildningssystem som skall méta
kunskapssamhaéllets nya krav pa medborgaren.

Att undersbka vad livslangt larande innebér for individen
som numera far ett marknadsvéarde genom sin kunskap och
kompetens. Aven att taredapaom livslangt larande bidrar
till att 6vervinna rédande utbildningsklyftor.

Diskursanal ysen genomfors utifran ett hermeneutiskt-
feministiskt perspektiv vilket hér innebar en kritisk tolkning
av Memorandum om livslangt l&rande.

Genom EU:s utbildningsstrategi som har sin forankring i det
livdlanga larandet etableras en kompetensideologi som gor
individen till féremdl for marknadens behov av
humankapital. Livslangt |&arande skénker det humanistiska
bildningsidealet minimal uppmérksamhet och radande
maktforhallanden befastas genom dominanta krafter inom
ekonomi och teknik. En ny "digital klyfta" haller pa att
etableras.

Kunskapssamhdlle, aktiv medborgare, ekonomi, teknik,
livdangt larande, feminism, etik.



"......pedagogikens vasen ar att foresla strategier, dvs
tillvagagangssétt att uppna mal. Dessa mal rér manniskans
platsi hennes samhélle, ett komplex av fenomen som har

klart politiska aspekter."
Piotr Szybek

"Varje utbildningssystem &r ett politiskt medel for att uppratthalla
eller forandra tillagnelsen av diskurser och darmed ocksa de

kunskaper och den makt de bér med sig.”
Michel Foucault

"Ldsningen ar hangivet, koncentrerat arbete som langsamt bygger
upp forstael sen, forhallandet mellan ménniskor, synséttet,
stodsystemen, de alternativa institutionerna och sa vidare.

Da kan nagot handa."

Noam Chomsky
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1. Inledning och problembeskrivning

1.1. Var tids utmaning

Kunskap har altid varit viktigt fér manniskan. Kunskap dppnar en vérld av méjligheter
men att hantera dessa mojligheter pa ett sadant sitt att syftet riktar sig mot
mansklighetens basta | yckas som bekant inte alltid. Om detta vittnar ett vitt spektrum av
konflikter utgdende fran ett individperspektiv dver fleranivaer av ménskligt samvaro till
slutliga hotbilder av global karaktdr. De manga destruktiva inslagen i manniskors
psykosociala och fysiska miljo forvagrar manga manniskor upplevelsen av lycka, det
goda och det vackra. Det faktum att manskligheten forfogar dver en kunskapspotential
som skulle kunna eliminera de flesta problemen pa var jord har fram till idag inte
resulterat i nagra trovardiga lGsningar.

Utifran ett feministiskt perspektiv kan man harleda manga av de destruktivainslagen till
en Overbetoning av det manliga tankandet. Franvaron av en balans mellan det
logiskt/anal ytiska téankandet och forstadelsen genom kéanslans och intuitionens narvaro,
aterspeglar sig i en rad avgorande omstandigheter som styr var verklighet. Det finns ett
stort behov av att betrakta det ménskliga medvetandet mera nyanserat for att kunna
forstd de forhallanden som t.ex. Millett talar om. Hon beskriver det patriarkala
samhdlet som enligt henne upprétthdlls av olika faktorer av bl.a. ideologisk,
sociologisk, ekonomisk, religios och valdsméssig karaktar. | det patriarkala samhéllet
intar mannen maktpositioner inom militéaren, industrin, tekniken, universiteten,
vetenskapen, politiken, finansvasendet och Overalt dar avgorande bedut for
medborgarna fattas. (Millett 1971) Ur detta uppstar en ideologi som ger den
dominerande gruppen privilegiet att bestdmma stereotypa normer for sk.
konskaraktérer. Familjen som institution har lange tjanat som garanti for patriarkatets
fortlevnad. Ekonomiskt utnyttjande av kvinnor som arbetskraft och arbetskraftreserv har
forstérkt kvinnans beroendestélining. Utbildning och ekonomi som befinner sig i ett
nara forhdlande i i-landerna ger aven en bild av rédande maskulina och feminina
amnesomraden och obalansen aterspeglas i forhdlandet mellan naturvetenskap och
humaniora. (ibid) Med tanke pa vad kunskapssamhéllet vill erbjuda oss borde vi &ven
beakta Milletts pdpekande att universiteten numera star for produktionen av
teknokratins personal.

Vetenskapligt tankande, i synnerhet det naturvetenskapliga, har nu i flera arhundraden
dominerats av en anaytisk métnings- och klassificeringsmentalitet, men har doljer sig
ett janusansikte. Manniskan bér &en pa egenskaper som inte & lampliga for
kvantitativa analyser med syfte att rationalisera och effektivisera dessa, liksom naturen
bevisligen inte anpassar sig som "objekt" for spekulativa manskliga syften. Narvaron av
kanslor, etiska forhallningssétt och skaparkraft ges tyvarr fortfarande en underordnad
roll nér vi forhdler oss till kunskapsbegreppet. Manniskan har samlat pa sig oandliga
mangder av kunskap men bl.a. den fragmentariska karaktéren av denna kunskap gor det
svart att forsta hur allting hanger ihop och gor det svart for méanniskan att forstasig salv
som en del i denna helhet som var varld &r. Det etablerade makt- och tillvaxttankandet
& ett hot mot méannikans behov av balans. | detta sasmmanhang dyker fragan upp, om
det & endast naturvetenskapens uppgift att lésa féreliggande och framtida
miljoproblem, eller om dels ett tvarvetenskapligt, dels ett utomvetenskapligt perspektiv
maste tillatas for att utifran ett helhetsperspektiv kunna forsta problematiken och hitta
konstruktiva losningar?



Da framtrader en kunskapssyn som vidgar sin horisont mot demokratiska, ménskliga,
sociala, etiska och kulturella varden och intuitionens nérvaro.* Eller fokuserar man pé
en instrumentell kunskapssyn, dar kunskap framstalls som ett medel for att astadkomma
ett annat varde, dar kunskap far ett bytesvarde pa marknaden? (Gustavsson 2000) Den
pagaende utvecklingen som gor kunskap till en produktionsfaktor skapar forstas en
intressekonflikt mellan de mellanmanskliga och ekonomiska aspekterna.

Den sténdigt okande informationsmangden innebar enligt Tengstrom (1998) att
manniskor blir for desorienterade medan nya instrument och kunskapsformer behdver
utvecklas for att manniskan ska kunna orientera sig. En sadan utveckling kraver tydliga
humani stiska stélIningstaganden.?

Den framtradande roll vetenskapen har haft hitintills i sin relation till det 6vriga
samhdlet & framforallt den forklarande men behovet av forstaelse, mening och
helhetssyn betonas i synnerhet av human- och samhallsvetenskaperna. And& & det i
dialogen mojligheter kan uppsta och skall ett nytt sétt att téanka kunna etableras, kan
detta bara ske i motet mellan naturvetenskap och humaniora, mellan vetenskapsvérlden
och vardagskunskapen, mellan materiella och andliga fragor, mellan manligt och
kvinnligt tankande. Héri ligger var tids utmaning!

Som jag ser det, sa har vetenskapen ett stort ansvar i att erbjuda méanniskor ett mera
balanserat kunskapsfalt som & konstruktivt och lagger grunden till en halbar
utveckling. Ett sddant ansvar trangs undan mer och mer nar ekonomi och marknad far
alt storre utrymme inom samhéllets alla omraden och nér t ex forskningen alltmer
fastnar i ett beroendeforhdllande till naringdlivet. For att ta ett dagsaktuellt exempel sa
dyker plotdigt tva nationalekonomer upp vid forskningshorisonten for att tala om for
oss att barn lar sig béttre i mindre klasser. De ingar i ESO, "Expertgruppen for studier i
offentlig ekonomi" och intresserar sig for elevernas prestationsforméga.  Ar
prestationerna for 1aga sd maste de hojas for att de samhallsekonomiska vinsterna ska
kunna dverstiga kostnaderna. Utifran detta kostnadseffektivitetstankande hanvisar man
till det amerikanska "Starprojektet” i Tennessee, dar man genomférde ett experiment
med syftet att méta elevernas prestationer utifran deras olika vistelser i mindre resp.
storre klasser. Det man mater & det "sanna kunskapstillskottet" (value added) fran
skolan. (se artikel i DN 020507)

Det kan inte vara onskvart for ett utbildningssystem att t.ex. skolfrédgor mer och mer
formuleras av nationalekonomer €eller att pedagoger okritiskt stéller sig bakom kravet att
astakomma en standig prestationsokning hos eleven. Effektivitetstankande ar ett direkt
hot mot individens majlighet till en kritisk och fordjupad kunskapsutveckling.

! Den mellanménskliga dimensionens betydel se betonas t.ex. av Szybek relaterad till
naturvetenskaplig undervisning och utbildning. Han uppmérksammar den traditionella
forestalIningen inom ontologin och epistemologin dar kunskap &r nagot atskilt fran
varderingar och forsoker att skapa en sfar for moraliska stéllningstaganden genom att
fokusera pabl.a. interaktionen mellan manniskor. (Szybek, "A vilken &cklig fisk") Se
aven Magnus Johanssons uppsats "Bilder av miljéproblem”.

? Gustavsson hanvisar har till Emin Tengstréms bok Hur férandras vara livsvillkor och
till bl.a. hans tes om att det inte finns nagot patagligt samband mellan
informationsmangdens 6kning och manniskors kunskapsférmaga.



1.2. Kunskap som marknadsvara

Vad innebér egentligen dvergangen till det sk kunskapssamhéllet? Ar det har vi antligen
hittar den ratta kunskapen? Ett kunskapssamhalle gor forstas ansprak pa att forfoga
Over de rétta kunskaperna och fardigheterna och ett forsok att formulera detta foreligger
i EU- dokumentet Memorandum om livslangt larande som ocksa ligger till grund for
foljande diskursanalys. Precis som det ur 6vergangen till industrisamhallet for ett par
hundra & sedan restes krav pa ett uthildningssystem som garanterade sadan arbetskraft
som efterlystes av de nya arbetsgivarna, sa stéller kunskapssamhallet idag krav pa ett
nytt utbildningssystem, for att kunna bemota dagens krav pa kvalificerad arbetskraft av
de nya arbetsgivarna pa en hogteknol ogiserad arbetsmarknad. Overgéngen frén agrar till
industriell kultur innebar bl a att ménniskan aterfann sig inom yrken som kréavde
tempoarbete under ackordspress, vilket paverkade bade den fysiska och psykiska halsan
och ledde till nya former av sukdomar. (Sjostrom 1990) Vi tycks inte ha lart oss nagot
av historien och tyvarr sa framstar ett accel ererande arbetstempo som ett karaktarsdrag i
dagens kunskaps- eller informationssamhélle och allt fler stressrelaterade sukdomar
observeras. | en folkhalsorapport fran 2001 konstateras bl a att arbetstempo och
tidspress fortsétter att Oka, att jaktiga arbeten kontinuerligt har okat under 90-talet,
sarskilt bland kvinnor. (Socialstyrelsen 2001) Patagliga forsamringar i arbetsmiljon
genom omorganisation och nedskérningar inom omsorgs- och uthildningssektorn,
innebér att det & kvinnor som drabbas forst och framst eftersom dessa sektorer
domineras av kvinnor, medan besluten i regel fattas av man.

Ménga av 90-talets forthildningar inom skolan handlade om att vi maste anpassa oss till
den snabba forandringstakten i dagens samhélle. Detta ar ett pastdende som formedlas
till oss kontinuerligt, tills vi sa smaningom tar det for en savklarhet, eller som
Bourdieu uttrycker det: "Det tar tid for nagot osant att framstd som nagot sant."
(Bourdieu,1999,s.46) Risken & uppenbar att vi efterhand upplever den sk snabba
forandringstakten som en naturlag, medan den i gélva verket & en produkt av det
"teknologiska imperativet” och innebar ett hot mot manniskans halsa. Aven en s&dan
aspekt ska belysas nér den Europeiska unionen formulerar det nya utbildningssystemet i
Memorandum om livslangt larande, som sedan mars 2000 betraktas som en uppmaning
for medlemslanderna att aktivt, konkret och engagerat genomfora det livslanga larandet.
Livdangt larande blir nyckeln till framforallt ett kunskapsbaserat samhdlle dar den
enskilde blir en del av det humankapital som numera ska béra upp den internationella
konkurrenskraften. Individens kunskapskapacitet blir darmed till s&@va marknadsvaran.
Tanken om kunskap som manniskans vag till gavforverkligande genom att bilda sig,
altsa den traditionella bildningstanken, tycks inte langre vara savklart styrande nar
kunskap, ekonomi och teknik i ett nara samspel formulerar nya krav p& individen.
Bilden av individen som skal leva upp till de nya foérvantningarna kommer
forhoppningsvis att klarna genom att undersoka begreppet livdangt ldarande i denna
uppsats. Framover kommer jag att anvanda mig av forkortningen LL vilket da syftar till
begreppet livslangt larande relaterat till EU:s Memorandum.

% Dennis Beach konstaterar i sin uppsats "Demokrati, reproduktion och férnyelse..."
skolans uppgift att reproducera arbetskraft som kan méta den aktuella produktionens
mest grundl&ggande behov. Uthildningssytemet reproducerar en vissideologi vilket
enligt Beach bl.a. innebar ett utbildningsmassigt misslyckande for minst hdlften av varje
generation!



Kunskapssamhéllets framvaxt sker mot bakgrund av den pagdende globaliseringen.
Habermas talar i detta sammanhang om en omstrukturering och nedmontering av
valféardsstaten vilket bl.a. innebdr avreglerade marknader, minskade subventioner,
sankta skatter och privatisering av statliga foretag. Han ser en tilltagande fattigdom och
en socia otrygghet som f6ljd av de dkade inkomstklyftorna. Detta skapar samtidigt en
miljo av samhdllelig desintegration ndr olika grupper stdlls mot varandra. Om
national staterna ska kunna forbéttra sin internationella konkurrenskraft framtvingas en
nedmonteringspolitik vilket vi idag kan bevittnai form av 6kade sociala klyftor och en
urholkning av den demokratiska grunden som samhéllet vilar pa. (Habermas 2000)

Den pagaende omstruktureringen kan vi folja dagligen pa nyheterna, nar nedlaggningar
av foretagsverksamhet blir ett faktum och né& manniskor dlussas in i olika
arbetsmarknadspolitiska strategier. Aven 90-talets nedskarningar av den offentliga
sektorn tycks bekrafta Habermas farhdgor. Kunskapssamhéllet stéller oss infor en lang
rad frdgor vars svar inte kan Overldtas till dem som orsakar alt fler méanniskors
tilltagande vardagsbekymmer. Det & i vardagen manniskan méter sin verklighet och
konfronteras med de Overgripande ekonomiska och politiska besluten.

Nér kunskap forvandlas till marknadsvara vécker detta inte en omedelbar reaktion hos
oss, eftersom det |ater abstrakt och vi undrar vad detta egentligen innebar. Jag skulle
vilja gora en koppling till det nya forhallningsséttet till kunskap som drog fram genom
vara skolor under 90-talet. Den véforankrade kunskapsmétningsmentaliteten inom
skolan har gétt ini ett nytt skede i kunskapssamhallet: kraven pa att alla ska na uppsatta
ma har skarpts, elitklasser har blivit rumsrena, nationella prov tjanar som indikatorer
for Skolverket som alltmer ar upptaget av olika kvalitetssakringsprojekt, skolor jamférs
nationellt och internationellt och fokus ligger pa utvalda amnesomraden. | skrivande
stund forklarar Thomas Ostros att Skolverkets uppgifter nu enbart kommer att
koncentreras till kvalitetskontroll. Hur kan respekten for individen garanteras nar
kunskapseffektivitet far hogsta prioritet? Man skulle kunna siga, att en
marknadsekonomisk mentalitet breder ut sig i skolvéarlden, vilket leder till hojda
prestationskrav och ett konkurrensbeteende hos eleverna.

Manga elever blir forlorare i ett sddant system. Betygs- och bedomningsfragor har alltid
varit omdiskuterade och innan vi hinner blinka forsétts eleverna under annu mer press
vilket tyvarr uppmérksammas alldeles for lite idag. En frustrerad elev som aven mater
motgangar utanfor skolan, kan i en yttersta handling av fortvivian gora det som har
blivit ett nytt fenomen under 90-talet med borjan i USA. Elever blir till mordare i
skolan, de dodar sina larare och skolkamrater. Manga foredrar antagligen att betrakta
varje enskild incident for sig men man kan @ven vélja att stka ett samband mellan dessa
fruktansvarda dad. Det hander i USA, i Sverige, i Tyskland, i Skottland, i en milj6 dér
barn och ungdomar tillbringar storre delen av dagen i manga &. Ar denna miljo s
gestaltad att alla har en galvklar plats dar? Hur kénner man sig n&r man dagligen far
bekraftat att man inte récker till, att man & annorlunda i negativ bemérkelse? Vill vi
inte komma bort frén en sadan skola? Ror vi ossi safal inte & fel hall? Vilka signaler
ger LL i detta ssmmanhang ? N&r EU presenterar sin syn pa larande, & det av intresse
att se om eleven méts av respekt for sin unika egenart eller om det & andra intressen
som bestdmmer detta mote.



2. Syfte och fragestallning

Det hander alltsa nagot med kunskapen i kunskapssamhéllet. Dess omedelbara nérhet
till manniskan upphavs genom en ekonomiskt dimension som gor kunskap till
marknadsvara. Men som Gustavsson papekar ror det sig inte om vilken kunskap som
helst, utan en viss kunskap prioriteras framfor en annan som far allt svarare att havda
sitt varde.(Gustavsson 2000) Kunskap som vara, innebér en distans till manniskan, den
blir opersonlig och styrs mera av ekonomi och teknik 8n av manniskans behov och
intressen. Kunskap som produktionsfaktor fokuserar mera pa dess instrumentella an
dess bruks- eller egenvérde. Kunskap betraktad som manniskans redskap att utveckla
sinindividualitet dverskuggas hér av en fixering av kunskap som produktionsfaktor och
dérmed en 6verbetoning av dess instrumentella varde.

Enligt den humanistiska bildningstraditionen forutsétts kunskap varainternaliserad i
manniskan och en del av hennes tolkning och forstaelse av tillvaron. Eftersom kunskap
bérs av manniskor sdingar kunskap alltid i ndgot manskligt och darmed i ett personligt,
socialt och kulturellt sammanhang. (ibid) Men det uppstar en ny situation for individen
nar kunskap blir till produktionsfaktor, nér kunskap ses som investering i
humankapital®. Mitt syfte blir att undersoka vad LL egentligen innebar for individen
som numera far ett marknadsvéarde genom sin kunskap och kompetens och om L.L. ger
ett bidrag till att 6vervinna radande utbildningsklyftor.

Min fragestallning blir darmed: Vilka kunskapskrav definierasi EU:s
M emorandum om livslangt |arande och vilken roll forvantasindividen intai det
nya kunskapssamhallet?

3. Teori- och metoddel
3.1 Kunskapens vara eller kunskapsvara

3.1.1.Den kunskapande manniskan

For pedagogiken & kunskapsbegreppet en central fréga och tar dven en galvklar
plats inom ramen for detta arbete. Vilka kunskapskrav som formuleras i Memorandum
om livdangt larande beror forstas pa den kunskapssyn som ligger till grund fér LL och
det europeiska utbildningssystemets utformning. De faktorer som hitintills har styrt och
legitimerat utbildning & framférallt de ekonomiska, humanistiska och demokratiska.
Medan man tillskriver den humanistiska synen pa uthildning tiden fore andra
varldskriget, den demokratiska synen tiden efter andra véarldskriget fram till idag (eller
nyligen?), sa domineras utbildningstanken av ett ekonomiskt tankande i och med
tilléampningen av humankapitalteorin inom utbildningen sedan 80-talet. (Gustavsson
2000) Detta innebar &en en undantrangning av de humanistiska och demokratiska

* Humankapitalteorin uppstod i USA p& 1960-talet och innebér bl.a. att utbildning
betraktas som investering i det humana kapitalet. Att motivera utbildning i samhéllet
kopplas darmed direkt till ekonomi.(Gustavsson diskuterar dettai Livslangt Larande
1996)



strdvanden, &en om man fortfarande framhéver dessa bildningsideal |
utbildningspolitiska sammanhang. Kunskapens mangfald & dock hotad nér ekonomiska
intressen alltmer dterspeglar sig i laroplaner och kursutbud. Men for att ménniskan ska
kunna mota en varld som numera préglas av globalisering, informationsteknik och
bioteknik har det blivit en mansklig noédvandighet att tillagna sig ett etiskt
forhalIningssatt och en insikt om vilka ma ménniskan egentligen efterstravar. (ibid)

3.1.2. Ett sammansatt fenomen: vart medvetande

Den etiska kunskapens nérvaro har dock ingen gélvklar plats inom den etablerade
uppfattningen om vad kunskap &r. Behovet av en sadan narvaro framfors oftast av
kvinnor i en varld dar det manliga tdnkandet dominerar och lagger upp strategier for
utveckling och sk. framsteg. For att framhava det feministiska perspektivet maste den
teoretiska bakgrunden forankras i fragan om vilken bild vi har av vart medvetande. Jag
utgdr har ifrén en givande diskussion kring amnet som fors av Bengt Jacobsson, som
uppenbart bekanner sig till den feministiska principen och uppméarksammar behovet av
ett balanserat samspel mellan manligt och kvinnligt tankande. (Jacobsson 1996) Finns
ett sdant samspel idag?

Om man betraktar det moderna samhallsbyggandet sa sker det utifran antagandet att det
finns ett manskligt sinnelag eller medvetande. Ingen skillnad gors, men ser man pa
sidva medvetandeplanet s urskiljer sig tva motsatta krafter: ordning och kaos eller
kultur och natur, vilkastar i ett komplementért forhalandetill varandra. Dessa motsatta
krafter &erspeglar sig i manniskans st att se pa tillvaron, att uppfatta verkligheten.
Men har mén och kvinnor verkligen samma forutséttningar har? ldag vet vi att vi kan
hérleda ett kvinnligt och manligt tankande fran det faktum att vanstra och hogra
hjarnhalvan fungerar som varandras motsatser. Denna upptéckt tillskrivs
nobelpristagaren Roger Sperry och fortydligar hjarnans olika funktioner: den vanstra
hjarnhalvan star for ett ordnat tankande, & logisk, arbetar som datorn, avgransat, lineért,
ordnat och efter ett-steg-i-taget-principen. Den hogra hjarnhalvan stér for ett intuitivt
seende, ser i bilder och monster, rorelser, tar emot kanslointryck och har en intuitiv
uppfattning.(Jacobsson 1996)

Hjarnforskaren Matti Bergstrom konstaterar att mannen har en storre formaga att
specialisera sig mest pa vanstra hjarnhalvan medan kvinnan visar ett storre anlag att |ata
de bada hjarnhalvorna arbeta i jamvikt. Detta beror enligt honom inte pa ndgon fysisk
skillnad, utan det kan forklaras utifrén kvinnans ursprungliga uppgifter som skilde sig
fran mannens. Medan det kravdes mer av mannens informations- och
kunskapsbetingade ténkande, sa befann sig kvinnan i en situation dar hon fick
overblicka hela situationen for att kunna ta hand om barn, tyda deras signaler, ge dem
mat, skydda dem, osv. (ibid) Det sigs att hjarnan pa ndgot sétt skapar sig §alv, vilket
visar dess utveckling genom evolutionsprocessen dér den standigt anpassar sig till de
krav livsmiljon stdller. Har skall man ha i danke att det ror sig om enorma
tidsperspektiv, vilket vacker frégan om hur hjarnan ska kunna anpassa sig till den
snabba och standiga férandringstakt som dagens samhélle kréver. Befinner vi ossi en
gynnsam utvecklingsmilj6?

Om vi utgdr fran en s&dan skillnad, ligger slutsatsen néra att vi aven tolkar verkligheten
pa olika sdtt, men Bergstrom betonar vikten av de béda krafternas narvaro for att en
samlad bild av tillvaron ska kunna uppsta. Ur en sadan bild véxer forstaelsen och en
helhetens sprak uppstér. Betraktar man radande samhélls- och vérldsordning sa fungerar
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den utan att erkdnna denna skillnad. Eller som Jacobsson uttrycker det: "Den rédande
vasterlandska vérldsordningen har gatt for langt i sitt ensidiga hdvdande av det
intellektuella manliga vansterhjarnstankandet som fundament for
samhdllsutvecklingen.” (Jacobsson 1996, s.140)

Datortekniken & ett tydligt exempel pa det logiska tankandets dominans. Den
accelererande operationssnabbheten fascinerar dagens teknokrater men hér utesluts den
intuitiva processen eftersom datorn téanker i digitala ord, ett-steg-i-taget, i tur och
ordning precis som manniskans uttryck av tankar i ord. For utvecklandet av en digita
kompetens, altsa ett rent teknologiskt framétskridande, krévs en fortsatt ensidig
dominans av vansterhjarnstankandet. Vill vi ddremot ha en vérld befolkad av méanniskor
som kan uppleva bade en intellektuell och en kénsomassig sida kréavs det en balans
mellan verbalt och intuitivt tdnkande. (Jacobsson 1996)

Mot ett manligt dominerat datorsamhélle, krévs det ett forsvar av ett humanistiskt
orienterat samhélle som inte langre fortrénger den intuitiva medvetandeprincipen. En
varld byggt pa den rationella tanken, berakningsbar, begripbar och kontrollerbar ger lite
utrymme &t intuitionens véag till visdom. Intuition som kommer fran lat. intuire, att ga
indt, talar &ven om att kunskap kan sokas i manniskans inre och inte endast i den yttre
miljon. Finns sddana insag i dagens undervisning? Allt tyder pa att den
kunskapsivrande skolan fortsétter och ger hogsta betyg till eleven som &terger den rétta
och forvantade faktauppstalIningen. (ibid)

Zohar forklarar den véasterlandska modellen for tankande som inadekvat och papekar att
det inte bara ror sig om vart intellekt nér vi tanker utan att vi forutom huvudet &ven
tanker med var §é, vara visioner, vart hopp, vara kanslor av meningsfullhet och vérde.
(Zohar 2000) Har spelar aterigen var intuition en central roll. Indian-kulturen & kand
for sitt intuitiva tdnkande och i detta sasmmanhang hanvisar Jacobsson till C.G. Jung
som berdrdes djupt ndr han konfronterades med ett fér honom nytt sétt att betrakta
tankandet. Vid ett mote med en hovding i New Mexico framforde denne sin asikt att
alla vita var vansinniga eftersom de tankte med huvudet medan indianen tanker med
hjartat. (Jacobsson 1996)

3.2. Mot abstrakta kunskapers attraktionsvarde

Valet av en teoretisk utgangspunkt styrsi regel av det syfte man soker uppnaoch i detta
sammanhang kan det vara konstruktivt att &ven belysa andra perspektiv &n de man gav
kan identifiera sig med. Sa fdljer har ndgra exempel av en kvinnlig nationalekonoms
forskningsresultat kring utbildningsfragor och kunskapssamhallets majliga utveckling
som teoretisk bakgrund infér 1&sningen av EU:s Memorandum.

Utbildning, kunskaper och kompetens spelar en avgdrande roll i det kunskapssamhélle
som skall garantera konkurrenskraften nar ekonomierna globaliseras. Beslut om
utbildning och kompetensutveckling tillhér enligt Asa Sohiman numera de viktigaste
besluten for enskilda individer, foretag och férvaltningar.” Sohiman tycks inte tillhtra

® Utifran ett forskningsprojekt inom ramen for Institutet for framtidsstudier presenterar
Asa Sohiman, fil.dr i nationalekonomi, i mitten av 90-talet boken Framtidens
utbildning. Sverigei internationell konkurrens, en sammanfattning och diskussion kring
framtida krav pa utbildning.(1996)
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de kritiskt tankande ekonomerna, att sluta av hennes framstélining sa & hon kvar i den
neoklassiska teorin dar en perfekt gélvreglerande marknad och ett rationellt
nyttomaximerande system réder.

Enligt henne kréavs stor anpassningsférmaga for de lander som vill tillhtra den
ekonomiska varldseliten, vilket bl.a. innebér att Gverfora arbetskraft fran |agproduktiva
till hogproduktiva sektorer dvs fran industri till tjanster. Efterfragan pa arbetskraft med
abstrakta kunskaper och interaktiva fardigheter kommer att 6ka medan behovet av
arbetskraft med motoriska fardigheter kommer att minska. Produktionen av tjanster,
baserad pa kunskaps- och informationshantering, kommer att ©ka medan
varuproduktionen minskar.

Prognoser for hogproduktiva ekonomier visar att de priméra naringarna som fiske,
jordbruk och skogsbruk kommer att minska liksom de sekundéra néringarna som
tillverkningsindustrin dér det géller produktionen av textilier, klader, skor och
|adervaror, metaller, hushdllsutrustning, bilar och kontorsutrustning. Déaremot forvantas
en produktionsdkning inom industrier for elektronisk, kemisk, medicinsk utrustning,
|akemedel, kosmetika och miljGskyddsutrustning.

3.2.1. Ett erkant universellt fenomen

Det & inte l&tt att definiera och méata kompetens. | internationella studier har man
inriktat sig dels pa lasforstaelse, del's pa tekniska och naturvetenskapliga kunskaper hos
befolkningen. De anayser och tabeller som Sohlman presenterar visar hur man
fokuserar pa naturvetare dvs universitetsutbildning inriktade pa naturvetenskap,
matematik, datavetenskap och ingenjorsuthildning. Kunskaper i sprék, matematik och
naturvetenskap & aerkommande omraden bade i nationella och internationella
jamforelser. | dutet av 80-talet och i borjan pa 90-talet expanderade dock antalet
gymnasieelever pa de samhallsvetenskapliga, humanistiska och ekonomiska linjerna
medan antalet pa de naturvetenskapliga och tekniska linjerna stagnerade vilket har lett
till olika anstrangningar att locka de unga till naturvetenskap och teknik. Flickors
intresse for dessa amnen betraktas numera som en jamstalldhetsfraga vilket tycks bottna
merai rekryteringsproblem &n i ett pl6tsligt intresse fér kvinnofragor.®

Social snedrekrytering till hdgre utbildning anses vara ett universellt fenomen och ser
ungefér likadan ut i de europeiska léandernaoch i USA. Sverige ligger i detta hdnseende
paungefar samma niva som Storbritannien och USA.

Ett tidigare observerat monster, att individer med hogre ursprunglig utbildning oftare
deltar i arbetslivsrelaterad utbildning och att deltagandet avtar med ddern kvarstar
enligt Sohlman.

Kvaliteten pa den svenska skolan anses vara hyfsad men en ambitionshdjning
efterstrévas liksom att motverka de relativ hdga studieavbrotten. En stérre andel av
gymnasieeleverna anses behovas pa de teoretiska linjerna om fler universitetsutbildade
naturvetare och tekniker skall komma fram. Kvinnornas andel i pedagogisk utbildning

® Denna kommentar formuleras forsts inte av Sohlman utan av mig som kan se
paralleler till hur den kvinnliga arbetskraften hanteras utifran konjunktursvangningar.
Kunskapssamhéllet kommer att gora intensiva anstrangningar med att vécka ett tekniskt
intresse hos flickor och kvinnor.
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ar hogt, medan den ligger i mitten jdmfort med kvinnorna i de andra OECD- |anderna
nar det gdller naturvetenskapliga och tekniska utbildningar. (Sohlman 1996)

3.2.2. Nu géller det humankapitalbildning

Grundlaggande skolutbildning utgdr det grundldggande generella humankapitalet.
Enligt Sohlman & individernas och samhdllets intressen i forsta hand knutna till
grundldggande generella humankapitalinvesteringar och de hégproduktiva foretagen
och forvaltningarna

Enligt Sohiman anses de |&gproduktiva jobben vara ointressanta ur individens och
samhdllets synvinkel men de kan anda vara béttre én arbets Gshet.

Humankapitalbildning har en stark koppling till kunskapsstocken (befolkningens och
arbetskraftens samlade utbildning och kompetens) och dess férnyelse och effektivitet
forutsétter att den ingdr i ett rimligt organiserat storre infrastrukturellt system och
livdangt larande. Dessutom betonas samspelet mellan  forskningss och
utvecklingsarbete, uthildning och livslangt larande.

En efterlyst infrastruktur inom utbildningssektorn som forutséttning for en vé
fungerande humankapitalbildning kréver ett system for information och vagledning for
beslut om uthbildning, standards och utvardering av utbildningsresultat,
anvandarvanliga betygssystem bade for uthildning i skolan och i arbetslivet och
finansiering.

Genom att ge det offentliga utbildningssystemet 6kade incitament att anpassa sig efter
arbetsmarknadens, individernas och foretagens efterfragan pa uthbildning, kan enligt
Sohlman storre beslutanderétt dver interna fragor éverforas. (Sohlman 1996)

3.2.3. Att tappa fotfaste pa arbetsmarknaden

| det hogproduktiva kunskapssamhélle stiger efterfragan pa hogutbildade och allt mer
kompetenta arbetare. Enligt Sohiman kan det under en 6vergangsperiod uppsta ett gap
mellan den hogproduktiva delen av arbetsmarknaden och utbudet av kvalificerad
arbetskraft. Detta gap kan fyllas dels med nya hogproduktiva aktiviteter, dels med
l&gproduktiva aktiviteter som forser ekonomin med tillrackligt manga jobb for att
motverka arbetsloshet. Denna buffertsektor kan s3 smaningom  genom
kompetensutveckling bli nagot av en hoglonesektor.

De grupper som arbetar i stora foretag och offentliga forvaltningar och som inte far
mojligheten till kompetensutveckling kan raka mycket illa ut. Vid omstruktureringar
riskerar de att forlora sina arbeten och bli langtidsarbetslosa och kanske aldrig mer fa
fotfaste pa arbetsmarknaden. Vid omstrukturering och nedléggning av foretag och
forvaltningar kommer arbetsrétt och turordningsregler att vara av mindre betydelse én
tillgang till humankapital och vidare utbildning.”

3.2.4. Mot ett livdangt larande

Skolans utbildning skall karaktériseras av kvalitet, diversifiering och flexibilitet samt
vara Oppen mot arbetslivet. Eleverna skall har fa instrumenten for att savstandigt
kunnaformasinaliv och deltai det livdanga larandet.

" Sohlman hanvisar har till K-O Feldt, 1994, Radda valfardsstaten
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Kvalitetssdkring och utvérdering av kunskap och kompetens &r en forutséttning fér mer,
béttre och effektivare utbildning. IT-utvecklingen kommer i framtiden formodligen att
bli avgorande bade for utbildningssystemets koppling till en alt snabbare foranderlig
kunskapsmassa och for utbildningssystemets interna utveckling. Flexibilitetskrav fran
arbetsmarknaden méste vagas mot trygghet.

Ha farmtrader en instrumentell kunskapssyn som styr  kunskapssamhéllets
framstegstéankande. Franvaron av den kvinnliga medvetandeprincipen bidrar till en
ytterligare betoning av den rationella tankens dominans.

Nér jag hér vdjer att presentera den kvinnliga medvetandeprincipen genom en manlig
forfattare och den manliga medvetandeprincipen (nationalekonomi) genom en kvinnlig
sa vill jag darmed fokusera pa hur vi forhaller oss till vart medvetande och inte
kategoriskt tillskriva det manliga eller kvinnliga konet olika egenskaper.

3.3. Det hermeneutiskt-feministiska per spektivet

Diskursanalysen kommer att genomféras utifran EU:s Memorandum om livsangt
larande och ett hermeneutiskt- feministiskt perspektiv. Kombinationen av dessa tva
begrepp beror pa flera aspekter:

"Hermeneutiken, & inte det lite flum?' Nar jag fick denna fraga i samband med detta
arbete var jag forstas tvungen att soka ett svar som framforallt kunde tillfredstalla mig
sav. Utgangspunkt for mitt sokande efter forstaelse ar icke-forstaelsen eller brister i
forstaelsen som hindrar mig fran att kunna se samband, mening och helhet. Foreligger
ett sddant behov som att t ex forsta en text, ger mig hermeneutiken redskapet for att
uppna en djupare forstaelse. Gadamer riktar var uppmarksamhet mot den punkt utifran
vilken var synkrets bestams. Med det som jag uppfattar inom denna synkrets kommer
nagot att handa: mina tankar stannar inom en trang horisont eller det sker en vidgning
av horisonten eller sd kan nya horisonter dppna sig. Samtidigt har denna horisont tva
utgangspunkter, dels den dar jag befinner mig och dels den historiska horisont i vilken
jag forsitter mig. Forstaelsen kommer altsa &en ur motet med det forgangna
(Gadamer 1997). Oavsett vilken aspekt man véljer att belysa, si maste denna placerasi
ett vidare sammanhang. Hari ser jag det ursprungliga behovet av att utveckla en
aternativ metodik till den naturvetenskapliga matematiska analysen. Att isolera ett
fenomen och forklara det som fristaende objekt ger inget bidrag till en djupare forstael se
av manniskan i varlden. Detta borde dock vara vart priméra intresse, i synnerhet med
tanke pa dagens forskning som styrs mer av ekonomiska-kommersiella och miltitara
intressen an av en etisk grundhdlning. Den moderna naturvetenskapliga
verklighetsbilden har systematiskt byggts upp av vetenskapsman. Detta har inte bara
préglat kunskapsinnehallet utan &ven miljon inom vilken attityder och teorier skapats.

For att kunnainta en kritisk hallning till de mekanismer som styr samhallsutvecklingen,
har jag valt det feministiska perspektivet utifran vilket en betraktelse av det nya
kunskapssamhéllet ska ske. Utbildning som knyts alltmer till ekonomi, teknik och
marknad beféstar de traditionella maktférhallanden i samhéllet. Skall ett narmande till
ett etiskt-humanistiskt och demokratiskt perspektiv kunna ske, férutsdtter detta en
befrielse ur denna ensidiga positionering avmanniskan i ett teknokratiskt landskap.
Denna ensidiga positionering &r ett resultat av det manliga rationella ténkandet, vilket
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ligger till grund for en rédande alians mellan vetenskap, teknologi och industriell
produktion. Denna allians har forstas ett intresse av att  utbildningssystemet motsvarar
deras behov. Darmed ligger fragan nara vem som idag, 2002, bestammer Gver vara
barns och ungdomars bildning och fostran. Léroplaner framsté&r som underordnade
andra styrmekanismer och deras visioner forblir, just visioner. Men visioner behdver
inte 16sas upp som luftslott, utan en levande tanke om "det goda samhélle" soker
outtréttligt efter nya monster som kan férskona livets véav.

Jag ska nu narmare bestamma nagra for mig centrala aspekter av det hermeneutiska-
feministiska perspektivet.

3.4. Att kunna menanagot om varandet

Hermeneutikens historia ska ses mot bakgrund av 1800-talets humanvetenskapliga
avsténdstagande fran den dominerande naturvetenskapliga betraktelsen av livet som
bygger pa logiska system av abstrakta konstruktionsmedel. Den dérav forklarande
hallningen 6vervinner humanvetenskaperna genom att soka forstaelsen av méanniskan
utifran ett helhetsperspektiv med dels ett historiskt perspektiv, dels ett perspektiv pa
manniskan som géldlig varelse. (Lubcke 1991)

Schleiermacher som Gverforde sitt hermeneutiska ténkande fran en metodologi anvand
inom teologin till pedagogiken och etiken bidrog darmed till ett nytt forhalIningssétt for
att kunna forsta verkligheten. For honom var insikt motsatsen till religionens
individuella karaktar. For sin pedagogiska forstéelse sokte han insikt i de historiskt
forankrade strukturer, angaende bildning och fostran, som uppenbarade sig i realiteten.
Till den traditionella texttolkningen fogade Schleiermacher ansatsen till ett historiskt
perspektiv och utvecklade sin bildningsteori. (Blankertz 1982)

Utifran framforallt Husserl och Heidegger uppstar den heremeutiska-fenomenol ogiska
traditionen som efter andra varldskriget vidareutvecklas i Gadamers hermeneutik som
bl.a. konstaterar att forsta sig pa véarlden , att kunna kanna skillnad pa det meningsfulla
och meningsl6sa, & en betingelse for att manniskan ska kunna mena ndgot om varandet.
Han framhaver dven spréket som det universella medium som forstéelsen forsiggar i.
Nar spraket formulerar en text pastas ndgot om varandet. Nér jag tolkar en text soker jag
altsa efter de utsagor som talar om f6r mig hur varandet framtrader genom val av ord,
satser och mening. Det & héar kanske pa sin plats att konstatera dessa filosofers stora
betydelse for manniskans madjlighet att forstd sig pa véarlden. Men varfor stannar dessa
kunskaper i en teoretisk, abstrakt tankevarld? Borde filosofi inte ingd som huvudamne i
vara laroplaner? De flesta av oss har sakert suttit och filosoferat med en liten alvarlig
sexdring och forvanats 6ver vilka fantastiska tankar som rymsi en liten individ.

Det tycks liggai hermeneutikens natur att en entydig och definitiv betydelse av termen
inte foreligger. Men eftersom tolkning hér innebar att ett standigt vaxelspel ager rum i
en intersubjektivistisk relation mellan interpretandum, den vidare kontexten den
befinner sig i och tolkaren s3 maste det &ven innebéra att hermeneutiken befinner sig i
en standig rorelse i tiden och léter sig inte fixeras i ndgot definitivt. Detta markerar en
tydlig skillnad till den deterministiska vérldshilden enligt vilken den fysiska véarlden
styrs av orubbligalagar och allting &r férutsagbart och kontrollerbart.
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Andersson beskriver tva huvudlinjer inom hermeneutiken, representerade av
Schleiermacher och Gadamer. (Andersson 1986) Medan Schleiermacher framférallt
agnar sig & metodologiska fragor genom att stka kriterier for en hallbar tolkning, sa
overordnar Gadamer det ontologiska perspektivet, han &gnar sig & frdgan om
verklighetens innersta vasen. Medan Schleiermacher gor historien till en
bakgrundsfaktor mot vilken tolkningen ska ske, betraktar Gadamer historien som nagot
som har format var tid och som formar vara tankar. Manniskan hor hemma i historien
och historien & alltid nérvarande i vart medvetande. Genom att verka i oss och ha
effekter pd oss beskriver Gadamer den som verkningshistoria.. | och med att vart
medvetande & delaktigt i historien uppstar har, enligt Gadamer, var forstael sehorisont,
dvs vi har en viss forstéelse av verkligheten vid en given tid. (Andersson 1986)
Relaterat till tolkningsprocessen innebér detta att jag &en maste reflektera dver hur
historien har paverkat mig for att bli medveten om var min forforstéel se placerar mig i
min verklighetsupplevel se.

Aven Ricoeur &gnar sig ingaende & den hermeneutiska frégan och han gor det bl. a.
genom éatt stélla Gadamers hermeneutik mot Habermas ideologikritik. Han tycks soka
en berdringspunkt mellan dessa bada och beskriver en konflikt vars upphov han ser i
striden mellan romantiken och upplysningen. Ricoeur forsoker att utveckla Gadamers
hermeneutik genom att anta en tankeriktning som & mindre underkastad traditionens
problem och mer oppen i forhdlande till ideologikritiken. ( Ricoeur 1988). Ricoeur
tycks soka en 6ppning for det kritiska perspektivet inom hermeneutiken i likhet med
Habermas som bl.a. kritiserar Heideggers traditionshermeneutik. Medan dessa
etablerade stora tankare filosoferar éver denna ”problematik” tar jag mig friheten att
sammanfora hermeneutiken med det feministiska perspektivet.

3.5. Meraomdet feministiska perspektivet

Varken hermeneutisk eller feministisk metodologi erbjuder ett enkelt och entydigt
tillvagagangssatt men bada uppmanar till en medveten intersubjektivistisk hallning. |
min roll som tolkare befinner jag mig ndrvarande med tanke, kénsla, erfarenhet och en
stravan att delta i omvandlingen av vérlden. Aven om hermeneutiken fokuserar pa
forstael se, sa behover denna forstael se inte uppfattas som ett jalvandamal utan innebar
altid en forandrad verklighetsbild som i sin tur paverkar mitt férhadllningssatt till
omvérlden. Vi stker kunskap och kunskap leder oss, vilket innebér att vi maste vara
medvetna om dels &t vilket hall vi vill g&, dels vad dess innebord &r for att undvika att
den leder oss i en riktning som vi egentligen inte vill. Eller som John Lennon fragade
sig: "Hur kan jag gaframat nar jag inte vet & vilket hall jag star?"

Vad feministisk metodologi innebar diskuterar Susan Sherwin i en uppsats och utifran
fragan om filosofisk och feministisk metodologi ar forenliga. (Sherwin 1994) Nagra av
hennes resonemang ska bidratill den hér uppsatsens teoretiska bakgrund och metod.

Enligt feministisk metodologi tilldter hon sig att motivera sin uppsats utifran en
personlig upplevelse vilket uppmuntrar mig att Oppet erkénna en stark emotionell
obehagskansla vid min forsta konfrontation med EU:s Memorandum om livslangt
larande. Mina associationer fangade mig i en kansa av ndgot totalitart och
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absolutistiskt, en historisk kdnsla av dgja-vu: en del signaler och budskap har manniskor
helt enkelt inte rad med att forbise om en katastrof ska undvikas.

Jag ska hdr inte folja hennes diskussion kring skillnader mellan filosofisk och
feministisk metodologi utan de mera konkreta slutsatser hon drar, i den man de kan ha
betydelse for mitt syfte.

Att komma sanningen sa néra som majligt i sitt forehavande sker hos feministen genom
ett undvikande av varje ansprék pa objektivitet, abstraktion och universalitet. Den egna
kvinnliga erfarenheten tjdnar som ledmotiv, vilket inte motsvarar det manliga
ténkandets sympati for objektivitet och universalitet. Men den kvinnliga erfarenheten
uppstar i en varld som ar patriarkalisk och kraver darfor altid en medvetandehdjning
som ett grundldggande metodol ogi skt moment.

For att uppna forstaelse, agnar sig feministisk forskning a tvarvetenskapligt ténkande
och avvisar darmed al placering inom avgransade discipliner. | detta sammanhang
betonar Sherwin nddvandigheten av att dverbrygga metodologiska gap istédlet for en
positionering pa motsatta sidor. (ibid)

I motsatsen till de flesta av sina forskarkolleger uttalar den feministiska forskaren ett
klart politiskt syfte. Har bedrivs inte forskning som sjalvandamal, utan den ska leda till
politisk forandring. Har kan man gora en aterkoppling till den kanske viktigaste
feministiska uppgiften namligen att bidra till en medvetandehtjning som forutséttning
for en politisk foréndringsvilja.

3.5.1. Vad innebar det konkret, t ex i lasningen av en text, att inta ett feministiskt
per spektiv?

Hér ges en intressant bakgrund i Robinson& Ross diskussion om bl.a. Carol Gilligans
tankar angadende traditionella teorier om moralisk utveckling. Hennes kritik géller bl a
det faktum att psykologerna sedan Freud, har bestdmt den psykologiska utvecklingen i
manliga termer. Kritiken gdler aen Lawrence Kohlbergs ldra om sex stadier av
moralisk utveckling. Hans teori stodjer sig pa en studie av attiofyra pojkar under mer en
tjugo &r. Forutom att inga kvinnor ingdr i denna forskning, sa placerar Kohlberg
kvinnorna pa den tredje nivan av moralisk utveckling, medan ménnen hamnar pa den
hogsta nivan. Dessutom utdoms de flesta kvinnor som moraliskt omogna. Gilligans
egen forskning visar att mén och kvinnor faktiskt uppfattar varlden olika genom olika
trosférestéllningar och olika emotionella reaktioner. Hon uppmarksammar sarskilt mans
och kvinnors motsatta attityder till nérhet och atskildhet, vilket enligt henne beror pa
olika monster for personlighetsutveckling. Utifran sin forskning visar Gilligan att
kvinnor i hogsta grad &gnar sig & moraliska resonemang. Medan mannens
moraluppfattning satts i samband med en réttighetsetik, sd dgnar sig kvinnorna & en
ansvarsetik. Denna skillnad paverkar bl.a. vart sétt att 14sa en text. For en god l&sning ar
det kvinnliga omsorgsperspektivet, som framgar av ansvarsetiken, en forutséittning
eftersom det hér betonas detaljer, forbindelser och ett kontextuellt omddéme. Darmed &r
en god lasning en lasning dar moralisk uppmérksamhet foreligger. (Robinson& Ross
1994) Det & kanske har en naturlig beréringspunkt med hermeneutiken finns ( att réra
sig mellan delar och helhet).
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Om vi tanker pa de manga missforhallandena i var varld, sa kan jag se bristen pa
moralisk uppmarksamhet pa de flesta besl utsfattande nivaerna som en bidragande orsak
till dessa

Ménga kvinnoforskare uppméarksammar hur forskaren forhaler sig till en text. Mulinari
riktar sin kritik mot det manliga objektivitetsanspraket genom att betrakta den objektiva
forskaren som den som forsvinner fran sina texter. | detta sammanhang uppfattas
objektivitet som icke-engagemang. Om den personliga, subjektiva kunskapen utestangs
upprepas en kunskapshierarki mellan forskaren och den eller det som blir utforskade.
Déaremot ger hon objektiviteten en annan betydelse nar forskaren blir synlig i
forskningsresultatet, objektiviteten star héar for ett upphévande av skillnaden mellan
subjekt och objekt. Det skapas med andra ord ett rum for den personliga, subjektiva
kunskapen, vilken oftast utestdngs av den traditionella forskningen. (Mulinari 1997)
Mannen som & Overrepresenterad inom vetenskapen, representerar &ven en kognitiv
auktoritet, vilket innebdar makten att definiera. S det & inte Gverraskande att
kvinnoforskare uppmérksamar att de framst ar vita, véasterlandska och heterosexuella
man som gor ansprék pa objektivitet och universalitet. Aven i ett dokument som
"Memorandum om livslangt larande" har nagra tagit & sig makten for att definiera
kunskap for oss andra.

3.6. Enfragaatt tamed sig

For att aterkomma till ansvarsetiken sa vill jag @ven hanvisa till Mary Wollstonecraft
(1759-1797), en av de framsta upplysningsfilosoferna, &en om hon, som de andra
kvinnliga filosoferna, star i skuggan av sina manliga kolleger. For henne &r friheten
etikens moder, vilket for henne innebdr en naturlig koppling till just politiken. Hon
betonar den kritiska tankens utveckling och ifrégasittandet av etablerade
maktforhdllanden. Hon tar upp utvecklingen av karaktaren och hon framhaver egenskaper
som hederlighet, mod, omdome, gavstandighet, galvtillit och réttvisa. Fér henne &r
moralen i fara i ett samhalle med stora sociala och ekonomiska skillnader. (Mamstrom-
Ehrling 1998) Hundratals ar har inte varit tillrackligt for oss att omsétta dessaideal som
engrund i det vi kallar frihet.

Den etiska frégan dyker aven upp hos Beck, nar han beskriver vart nuvarande liv i
risksamhéllet. De risker industrisamhéllet har konfronterat oss med, bortforklaras enligt
honom med ett matematiskt och teknologiskt sprak. Men bakom allt fortingligandet
framtrader forr eller senare fragan om acceptansen och darmed den gamla/nya fragan,
hur vill vi leva? Vad ar det manskliga hos manniskan, det naturliga hos naturen som
skall bevaras? (Beck 1986 s.37 min dverséttning). Dennafraga, hur vill vi leva, bor vi ha
i &anke i det foljande vid betraktelsen av EU:s beskrivning av det nya
kunskapssamhéll et.

Frédgan om acceptansen maste aterkopplas till en av feminismens framsta uppgifter,
namligen en medvetandehdjning som maste betraktas som en forutsattning for en rimlig
acceptans av, dller ett beslut att inte acceptera givna forhdllanden. En liknande tanke
uttrycker Odman nér han konstaterar handlingars kontextuella beroende. Vara handlingar
sker utifran en inforstaddhet, kénda regler och 6verenskommelser. Men detta innebéar att
manniskor |ater sig begransas inom dessa ramar. Pa satt och vis & det vi sédva som
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reducerar var frihet, oftast utan att vara medveten om detta. Odman funderar dver det vi
vill, varfor vi vill det egentligen? Han formodar att det beror pa att ndgon ville att vi
skulle vilja det en gang. Eller for att andra, som vi beundrade, ville just detsamma.
(Odman 1986) Om det &r s att vi reducerar var frihet utan att vara medveten om detta s&
finns det hopp, for en logisk slutsats borde da vara att vi uppnar okad frihet genom okat
medvetande. Men detta kraver en konfrontation med det teknokratiska samhdle som
nagon vill att vi ska kanna oss hemmai.

3.7. Nagratolkningskriterier

Hellesnes sl&r fast att vi i viss man alla & hermeneutiker. Med detta menar han att det
hermeneutiken gar ut pa att tolka och att forstd, & en formaga vi alahar i och med var
tillagnelse av ett naturligt sprak. Svenska, grekiska eller arabiska blir har naturliga sprak
medan ett matematiskt- logiskt teckensystem &r ett konstgjort sprak. Denna naturliga,
sprakligaformagaingar i den allmanna kommunikativa kompetensen. (Hellesnes 1989)

Vér vardag innebar att vi standigt tolkar det vi ser, hor, upplever, de tankar och kéanslor
som dyker upp, men oftast sker det omedvetet men inte desto mindre sd bestams var
verklighetsuppfattning har. Ofta uppstar missforstand, vilka vi forsoker reda ut genom
mera medvetna reflektioner. Att &gna sig & hermeneutik innebér just att medvetet soka
forstael se kring en fraga utifran systematisk reflektion.

Interpretandum for min tolkning, dvs tolkningsforemalet, &r alltsa EU:s Memorandum om
livdangt larande. Att beskriva hermeneutikens betydelse for det vetenskapsteoretiska
tankandet forefaller enklare an att beskriva den hermeneuti ska tolknings-metoden.

Som en konkret och fast utgangspunkt, kanske huvudkriteriet, kan man dock anvandasig
av den hermeneutiska cirkeln. Begreppet tycks ha dverlevt énda sedan Schleiermachers
dagar och klarat sig igenom flera kritiska ansatser mot hermeneutiken.

Hur definieras den hermeneutiska cirkeln? Schleiermacher placerade hermeneutiken i ett
nytt sammanhang nar han vande sig ifran den ursprungliga bindningen till framforal It
bibliskatexter eller andra priviligerade texter och istéllet riktade hermeneutiken mot
forstaelsen av en text, en annan manniska eller en historisk handel se. Forutom den
filologiska, tillkom nu &ven en psykologisk aspekt infor ndrmandet till texten, vilket for
Schleiermacher innebar att genom inlevel se soka forstaelse av helheten utifran delarna
och forsta delarna utifran helheten. Den hermeneutiska cirkeln inned 6t forfattarens hela
liv. Forstaelsen av detta skulle véxafram ur de enskilda delarnas tolkning och tvartom
skulle utifran forfattarens liv kunna forstas de enskilda delarna. (L tibcke 1987)

Gadamer vidgar den hermeneutiska cirkeln genom att tala om féregripen fullkomning
som styr all var forstaelse. Det &r nar vi inte kan uppleva denna fullkomning, nar vi inte
kan uppfatta en enhetlig mening, det &r davi forsoker forsta texten. Enligt honom &r for-
forstaelsen en forutsattning for att vi skall kunna forsta en text och hur vi hanterar den.
Dettainnebar bl.a. att vi inte kan férhalla oss neutrala till en text om vi vill férsta den.
Den hermeneutiska cirkeln innebar en sammanfl&tning av en rorel se bestéende av
historiens och tolkarens néarvaro. Cirkeln som innesluter rérelsen mellan del och helhet
forverkligas nér forstaelse infinner sig. (Gadamer 1997)

En "snitsig” tolkning av detta forhallande gor Hellesnes nar han definierar den
hermeneutiska cirkeln. Cirkelresonemanget forsétter oss enligt honom i den absurda
situationen att vi antingen redan har forstétt texten, med tanke pa forstaelsen av delarna
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utifran en helhetsforstael se och tvartom, eller inte har forstatt den. Hur skall en gradvis
forstaelse av en oklar text vara mojligt? Hellesnes slar fast att det &r det
tolkningsprocessen gar ut pa och ser I6sningen i begreppet om just for-forstael sen som ar
forutsattningen for en hermeneutisk forstael se, utan en sadan kan ingen forstael se uppnas.
Det géller alltsa att ha en mening om en sak for att kunna bli konfronterad med den.
Déarmed innebar den hermeneutiska cirkeln att det alltid finns en mer eller mindre vag
och implicit forstaelse av helheten i forstaelsen av delarnaliksom en vag och implicit
forstaelse av delarnai forstael sen av helheten. (Hellesnes 1989)

Nérvaron av den hermeneutiska cirkeln forsatter mig alltsa under tolkningsprocessen i ett
vaxelspel mellan textens enskilda delar i form av utvalda utsagor och texten som helhet.
Men cirkeln isolerar mig inte fran omvérlden utan placerar migi den, i det forflutnaoch i
nuet. Kanske skulle man kunna séga att cirkeln omslutar varlden och allt skeende som
berdr det manskliga livet.

Med dettai bagaget skall jag nu bege mig pa min resa genom ett ” dokument i tiden”.

4. Memorandum om livslangt lérande - en introduktion

Jag har vid olika tillfallen bemots med skeptisk hallning hos olika manniskor betréffande
mitt fokus pa ett enskilt dokument. Inom ramen for det gigantiska, for de flesta
ogenomskadliga, organisationskomplexet som den Europeiska Unionen &r, sker ett
oandligt in- och utflode av mer eller mindre betydelsefulla dokument. Varfor da fastna i
ett endaste sadant? Vem bryr sig, undrade nagon och fortsatte vi kor pa har i Sverige som
vi vill i alla fall. Men utbildningspolitiken & inte langre en nationell angelagenhet. Detta
konstaterar bl.a. Skolverket i en rapport om det livslanga och livsvida larandet: en alltmer
globaliserad varld dar olika syn pa politik, ekonomi, kultur etc. mots och krockar
forutsatter en integration dar de nationella utbildningspolitiska besluten maste vara i
harmoni med det som sker i andra lander. Sveriges utbildningspolitik och dess
pedagogiska tillampning blir darfor héggradigt beroende av de idéer som kommer att
pragla den Europeiska Unionen och det som sker i de lander som ingar i OECD.
(Skolverket 2001)

EU:s hogsta politiska organ, Europeiska radet, tog 1997 vid ett toppméte i Luxemburg
initiativet till en europeisk sysselsdttningsstrategi och férankrade sina intentioner vid ett
mote i Lissabon i mars 2000. Detta skedde i ett arbetsdokument fran kommissionens
avdelningar med namnet Memorandum om livslangt larande. Darmed bekréftades vikten
av livdangt larande for Europas framtid pa hogsta nivd dvs bland stats- och
regeringscheferna i medlemslanderna. Inom ramen for flera G8- toppmdten betonades
vikten av livdangt larande for ala "nya ekonomier” i kunskapsddern. (EU-
kommissionen 2000)

Mitt priméraintresse galler individen och fragan om denna nya strategi gynnar eller hotar
eller rentav skadar enskilda manniskor och grupper. Utifran min fragestdllning i
uppsatsen vill jag belysa detta.

EU ger L.L. status som nyckelfaktor for att sdkerstélla integrering i samhéllet, och som
ledsagande princip for EU- program inom almén och yrkesinriktad utbildning samt
ungdomsfragor. (Memorandum 2000) Detta vacker ett behov, aminstone hos mig, att
forsta vad som egentligen menas med begreppet livslangt larande.
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| detta sammanhang spelar kunskap forstas en central roll men vi far inte glomma att den
maste vara fri, tanken maste kunna utvecklas i frihet, det ar darfor vi & méanniskor och
det & darfor vi bor vara observanta nér nagon tar & sig rétten att definiera den "rétta”
kunskapen & oss. Att vi manniskor definierar olika kunskaper for varandra & inte sa
markvardigt men vi maste vara medvetna om de véarderingar som var kunskap vilar pa
Véarderingar kan endast upptéckas och forstds utifrén ett fenomens kontextuella
positionering.

Nér t ex Skolverket i dessa dagar som en sjalvklarhet méter kunskaper i sprak, matematik
och naturvetenskap borde detta ses mot bakgrund av LL och t ex PISA-projektet som
fokuserar just pa lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. Programme for
International Student Assessment gjordes forsta gangen 2000 och & en OECD-ledd
skolbaserad studie som ska goras pa nytt 2003 och 2006. Alla EU:s medlemsstater deltar i
PISA 2000.

Ur ett sddant perspektiv blir det till en savklarhet att regeringen tillsdtter en delegation
for IT i skolan som ska genomfdra ett nationellt program for att stimulera anvandningen
av IT i skolan. Har finns statliga medel att tillgd och brattom tycks det vara eftersom
delegationen forvantas redovisa sitt arbete senast den 31.december 2002. (SFS 1999:751)
Hér fokuseras alltsa pa de efterl ysta tekniska kunskaperna hos eleven. Mot detta kan man
héanvisa till regeringens forhalningssitt angaende t.ex. mobbningsproblematiken som
bestar av en hanvisning till skollagen, laroplan och rektorns ansvar. Har skapas inget eget
forfattningsrum och ingen delegation som ska engagerasig i fragan. En dalig jamforel se?
Det beror pad hur man betraktar begreppet mobbning. Betraktar man skolans
amnesuppdelning i dels estetiska/praktiska dmnen, dels teoretiska/naturvetenskapliga
amnen sa foreligger en klar dominans av de sistnamnda. Det maste ifrégaséttas om hér
skapas de rétta férutsdttningarna for en bra social och fostrande milj6 fér eleverna. Har
ges ett tydligt budskap om vilken sorts kunskap eleverna framst maste utveckla och
darigenom fortjanar en ekonomisk uppbackning. Att kunskap spelar en central roll visar
sig &ven i det faktum att utbildningsdepartementets ma numera &r att 50 procent av ala
under 25 & ska borja pa universitetet. En sadan politisk prioritering av en "Oppen
hogskola" lutar mot en massproduktion av hogskoleuthildade, vilket dels kan paverka
undervisningskvalitén och dels reser fragan om det vantar en arbetsmarknad som har
nagot att erbjuda de valutbildade massorna. | Memorandum konstateras att man inte kan
Oppna universitetsstudier for nya och storre grupper om hogskolorna gélva inte forandras
- inte bara internt, utan &ven i sina relationer till andra "system for larande” . Utan att
spekulera alltfor mycket kan man nog utga ifran att har syftas pa bl.a nétbaserad
utbildning. En allmén uppfattning & dock att betydligt fler studenter avslutar sina kurser
efter vanlig undervisning, jamfort med de som deltar i nétbaserad undervisning.

4.1. Livslangt larande - den "meningsfulla" inlarningsverksamheten

| foljande avsnitt aterges ett antal utsagor sa som de ar formulerade i EU:s
Memorandum och som ligger nérmast en definition av LL. Markering av vissa ord kan
betraktas som ett kontextuel It utpekande av nyckelord.
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Inledningsvis konstateras i Memorandum att Europa utan tvekan har tagit steget in i
kunskapsaldern. Dettainnebar en 6vergang till en kunskapsbaserad ekonomi och ett
kunskapsbaserat samhélle. Den ekonomiska basen i kunskapssamhéllet ar skapandet
och utbytet av immateriella varor och tjénster. Detta forutsétter att ménniskor hanterar
dagsaktuell information, kunskap och fardigheter pa ett adekvat sitt. Snabba
forandringar i monstren for produktion, handel och investering i borjan av 90-talet
tvingade naringslivet i Europa att agera. Detta innebar bl a htga nivaer av strukturell
arbetsloshet och tilltagande brister i fardigheter vilket skall dtgérdas genom LL. som
inom ramen for den europeiska sysselsattningsstrategin innebdr all meningsfull
inlarningsverksamhet som bedrivs fortgdende och med syftet att forbattra
kvalifikationer och kunskap. Detta ska ske inom en vidgad ram for larande: formellt
larande, icke-formellt léarande och informellt léarande. Den kunskapsbaserade ekonomin
kraver nya grundlaggande fardigheter vilka omfattar | T-kunskaper, frammande
sprak, teknisk kultur, entreprendrskap och sociala fardigheter. Med sociaa
fardigheter avses hdr gavfortroende, egna val av riktning och risktagande. Dessa
fardigheter tacker de viktigaste omraden. Kunskap forvantas kunna anvandas pa ett
effektivt och intelligent satt under forhallanden som standigt forandras. Fardigheter som
var och en i kunskapssamhéllet bor ha &r att lara sig att lara, att anpassa sig till
forandringar och att forstd omfattande informationsfléden. Arbetsgivarens krav
inneb& mer och mer att man snabbt kan forvarva nya fardigheter och snabbt kan
anpassa sig till nya utmaningar och situationer. Brister i fardigheter eller fel fardigheter
sarskilt inom IKT sétts i direkt samband med stigande arbetsl6shet. Datakunskaper
och digital kompetens & centralt inom LL. Den digitala tekniken anses omvandla
manniskors liv ur varje synvinkel vilket géler det kulturella, ekonomiska och sociala
livet. Uthildningssystemen skall forse medborgarna med de grundldggande fardigheter
som & nodvandiga i en kunskapsekonomi. Som grundldggande fardighetsnivaer
namns explicit frammande sprak och IKT.

Mdlet for LL. & att dels framja ett aktivt medborgarskap och dels framja
anstéllbar heten. Béda delarnainnebar att man har |ampliga och aktuella kunskaper och
fardigheter for att delta och bidra till samhélls- och néringsivet. Anstéllbarhet ses som
en del av det aktiva medborgarskapet och utgor ett villkor fér uppndendet av full
sysselsattning och for att forbéttra eur opeisk konkurrenskraft och valstand i den nya
ekonomin.

Eftersom ménniskorna anses vara Europas storsta tillgagng maste allman och
yrkesinriktad utbildning anpassas till 2000-talets nya verklighet.

Om larandet ségs att bade efterfraga och utbud maste ckas.
Vad innebér livslangt larande i praktiken?

1. almén och fortlopande tillgang till larande for att forvarva eller fornya de
fardigheter som behovs for ett varaktigt deltagande i kunskapssamhallet

2. Okad investering i manskliga resurser for att prioritera Europas viktigaste tillgang,
dess folk, vilket innebar att medlemsstaterna hojer den arliga investeringen per
capita i manskliga resurser som en garanti for att det hela tiden tillkommer
manniskor med féardigheter dvs de rétta fardigheterna

3. effektiva metoder fér undervisning och inlarning samt miljoer for ett standigt
livdangt larande

4. forbéttra deltagandet i larande, resultatredovisning och vérdering
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5. tillgang till information och ré&d om larandei hela Europa
6. mojligheter till livdangt larande sa néra inléararna som mojligt med stod av IKT-
baserade hjalpmedel

Alla elever som lamnar skolan & 2003 skall ha datakunskaper vilket &r ett uppsatt mal
av initiativet eLarande. Medlems dnderna uppmanas att se till att ungdomar avslutar sin
obligatoriska skolgang. Skolor och utbildningscentrum féreslds omvandlade till
mangfunktionella lokala centrum for larande som ala ar uppkopplade till Internet
och tillgangliga for manniskor i alla ddrar. Undervisning i den tidiga barndomen skall
atskiljas fran barntillsyn och undervisningens innehall och omfattning skall sarskilt
granskas.

4.2. Medborgare med riktning i livet

Hér foljer ett urval utsagor fran Memorandum som narmare beskriver medborgarrollen i
kunskapssamhéllet.

| Memorandum konstateras de tva framsta malen inom LL.: att framja ett aktivt
medborgarskap och att framja anstallbarhet. For att arbeta och leva i
kunskapssamhéllet maste man vara en aktiv medborgare och motiverad att fullfolja sin
utveckling pa det personliga och det professionella planet vilket kan betraktas utifran
pastaendet att vart larande, vart liv och vart arbete numera forandras snabbt. Det som
utmérker en aktiv medborgare ar dess delaktighet pa alla omraden i samhalls- och
naringsivet, dess chans- och risktagande samt kanslan av tillhorighet. Aktivt
medborgarskap och anstdlbarhet & beroende av att man har lampliga och aktuella
kunskaper och fardigheter som & nodvandiga i kunskapsekonomin. Individens
mojligheter och aternativ anses tka i det moderna livet liksom risker och osdkerhet.
Frihet att valja olika livsstilar innebdr samtidigt ett ansvarstagande for utformning av
det egna livet. Aktiv medborgare & den som anvander kunskap pa ett effektivt och
intelligent sdtt och som kan anpassa sig till standiga forandringar vilket innebar att
man kommer in, kommer vidare och kommer upp i livet. En aktiv medborgare
behérskar kunskapssamhéllets nya grundldggande férdigheter for att kunna ha ratt
kansla for identitet och riktning i livet. Aktivt medborgarskap innebér en vilja att
bidratill sitt eget larande vilket bl a knyts till idén om individuella konton for l&rande
eller kompetensfor sakringar med sérskilda inséttningar och besparingar vilket i sin tur
knyts till bidrag ur offentliga och privata kéllor. Medborgarens rétt till fri rorlighet att
bo, studera, utbilda sig och arbeta i ett integrerat Europa med en dppen marknad skall
innebara att kunskap, fardigheter och kvalifikationer &r l&tt att forsta och 6verforbara
inom unionen. Medborgaren som dagens europé maste lara sig att leva positivt med
kulturell, etnisk och spréklig mangfald.

| Memorandum konstateras att allt fler manniskor fortsatter med sin utbildning men att
klyftan Okar mellan de som &r tillrackligt kvalificerade for att hdlla sig kvar pa
arbetsmarknaden och de som oaterkalleligen faller bort. Medan man har moderniserat
forvaltningen pa ala nivaer i de europeiska samhéllena, har klyftorna 6kat mellan det
gangse samhalldlivet och dem som riskerar att hamna utanfor for gott. Bl asa stédls
fragan vilka omraden som skall prioriteras vad géller insatser for de unga och gamla
medborgare som hamnat pa fel sida om den dataskiljelinje som vuxit fram, &ven
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kallats den digitala klyftan. Forandringarnai samhéllet och naringslivet staller krav pa
allamedborgare att aktiv deltai utformningen av Europas framtid.

4.3. Att inta det " nya perspektivet”

Eftersom de manskliga resursernai form av rétt kunskap och fardigheter anses varaden
avgorande faktorn i kunskapsekonomin for att bibehdlla konkurrenskraft foreligger ett
uttalat intresse for dvervakning och bedomning av kunskaper. Har foljer nagra exempel
pa hur dettaintresse fors fram i Memorandum.

Inom ramen for den nya utbildningsmarknaden finns ett behov att samlain information
om de som tillhandahdller utbildning, vad den kostar och dess tillganglighet.

I nlar ningssystemen genomgar nu, efter att ha varit oférandrade under artionden,
radikala forandringar. En effektiv utbildningspolitik kréver en évervakning och ett
foregripande av dessa forandringar liksom information om hur mycket tid och pengar
sominvesterasi L.L. av individer, hushall och foretag. For att kunna utvardera utbudet
av utbildningstjénster och produkter samt deras mar knadsvér de krévs information om
all utbildning som ingar i ekonomisk verksamhet i statistik betréffande foretag och
informationssamhallet. Uppgifter ska samlasin om antalet anstdldainom undervisning
och inlarning och om lararnas kvalifikationer och fardigheter for att kunna méta nivan
pa de erforderliga fardigheterna.

En serids studie av vuxnas inlar ning efterlyses som skall ge information om
deltagande, tid, typ av utbildning, finansieringskalla, formaner, efterfréagan, motiv och
hinder, datakunskaper och sprakkunskaper. Som mdjliga bakgrundsvariabler anger man:
ader, kon, utbildningsniva, utbildningsomrade, arbetsmarknads/anstallningsforhallande,
nuvarande/senaste arbete, nationalitet/medborgarskap/boséttningsort och inkomst.

Allamedlemslander uppmanas att faststélla nationella mal for en dkad investering i
manskliga resurser och for deltagande i vidareutbildning, och att dvervaka vilka
framsteg som gors for att uppna dessamal. Regelbunden observation, bedémning och
granskning av framsteg utgér fran europeiskariktlinjer och tidsplaner. En fullstandigt
decentraliserad strategi i linje med subsidiaritetsprincipen kommer att tilldampas.
Naringslivets och samhallets behov kréaver att man sténdigt ser dver referensnivaerna
for grundldggande fardigheter som tillhandahallsi utbildningen. Arbetsgivarnas tkande
efterfragan pa kvalificerad arbetskraft och allt storre konkurrensbland individer att
skaffa och bibehdlla ett arbete leder till en efterfragan pa erkant larande som &r storre
&n nagonsin.

Europeisk forum for klarhet och tydlighet i yrkeskvalifikationer eller det automatiserade
bedomningstestet kan pa langre sikt bidra till utvecklingen av en klassificering av
kvalifikationer som kan anvandas for att beddma all validerad kunskap i samhdlet.
Den europeiska kommissionen inréttade i februari 2000 en arbetsgrupp vars uppgift ar
att méta LL. vars rekommendationer pa olika tillvagagangssétt ska antas av European
Statistical System ESS vars utbildningsavdelning inkluderar inte bara de 15
medlemsstaterna utan aen EFTA-landerna och kandidatlanderna i Central- och
Osteuropa.

LL. f& en okad tyngd inom utbildningsomradet, sysselsittning, ekonomisk tillvaxt,
socia delaktighet mm vilket formuleras som det nya per spektivet.
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5. En hermeneutisk- feministisk betraktelse av livdangt
|arande, presenter at av EU som den nya
utbildningsdiskur sens ledsagande princip

5.1. Hur skavi skapa balans?

"Wer demokratisieren und sozialisieren will....der muss erst einmal padagogisieren, den
einzelnen, das Volk, die Wirtschaft, dann wird Kultur.

Paul Oestreich

Om man betraktar samhéllet och upplever ett behov av demokratisering och
socialisering eller humanisering maste man enligt citatet ovan borja med att
"pedagogisera’ den enskilde, folket, naringslivet, da uppstar kultur. Ordet pedagogisera
kan har ses som ett hdavdande av pedagogik som vetenskap med ansprak pa att sta pa en
fast vardegrund vilket bl ainnebér ett foretréde for etik framfor ekonomi, en orientering
mot ett humanistiskt samvete och en alomfattande mansklig moraluppfattning.
(Blankertz 1982) Det kanns angel&get att varna om en sadan pedagogisk positionering i
varadagar.

Dessa tankar formerade sig under de forsta decennierna i 1900-talets Tyskland och i
borjan av 2000-talet borde vi inte tillméta de mindre betydelse. Tyvarr maste man
konstatera att varken etik eller humanism ges ndgot utrymme i Memorandum men
daremot &r teknik och ekonomi av central betydelse i L.L. Vi har utan tvekan tagit
steget in i kunskapsaldern. "Vi" formedlar kénslan av att vi alla gemensamt har styrt in i
kunskapsdldern. Men & det s3? Hur delaktig var den enskilde medborgaren i denna
process? Hur underkuvade &r vi det "teknologiska imperativet" som later oss vakna upp
I ett kunskapsmétande och kunskapsproducerande teknosystem, i en adlians av
vetenskap, teknik och ekonomi? N&r von Wright gor oss uppméarksam pa att de alltmera
sofistikerade tekniska produkterna i sin framstallning kréver dels langsiktig ekonomisk
och teknisk planering dels ar beroende av teknisk expertis, sa kan vi forsta att innehdllet
i LL. &r skraddarsytt for det htgteknol ogiska samhaéllets krav. (v Wright 1986)

Det teknokratiska samhéllet framstar har som det enda alternativet och placerar L.L.
som en livsforsakring for den europeiska marknaden att kunna méta den internationella
konkurrensen. Darmed har vi kommit 1angt ifran det humanistiska bildningsideal som
hitintills har varit vagledande, i stéllet har vi hamnat i ett kunskapsideal, som fokuserar
pa en instrumentell kunskapssyn, inom vilket néringdlivet far en alltmer framtrédande
roll nar kunskapsmalen ska formuleras. Det aterstar bara att konstatera att LL. bildar en
ny struktur for det manligt dominerade datorsamhéllet dar varken ansvarsetik eller
humanism ges en framtrédande roll.

Sammanfattningsvis & altsd L.L., enligt EU:s definition, all meningsfull
inlarningsverksamhet som bedrivs fortgdende och med syftet att forbéttra
kvalifikationer och kunskaper som i sin tur bygger pa de grundlaggande fardigheterna:
IT-kunskap, frammande sprak, teknisk kultur, entreprentrskap och sociala fardigheter.
Utifran dessa fardigheter forvantas man ha  en kompetens som innebar
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anpassningsformaga dvs att snabbt kunna férvarva nya fardigheter och snabbt kunna
bemdta nya utmaningar och situationer. Darmed har den manliga fascinationen for
operationssnabbheten forankratsi kraven pa arbetstagaren. FOrvisso sager man inte att
kunskap som tillhdr t.ex. human- och samhéllsvetenskaperna & av mindre betydelse,
utan man tar helt enkelt inte upp dem. Man & inte intresserad av de amnen eller
kunskaper som inte direkt kan kopplas till den digitala kompetensen som &r hjartat av
LL.. Skolornas uppkoppling till Internet tycks viktigare an att fraga sig vad dagens barn
och ungdomar egentligen behdver for kunskaper for att kunna beméta framtidens
utmaningar. Att dessa kunskaper ddljer sig i den informationsdjungel som elever helst
sév ska beméastra kan betraktas mer som Onsketénkande an en vég till forstaelse och
insikt.

| en digital miljo finns inte plats for intuitivt tdnkande eftersom det forutsétter andra
tankestrukturer och en annan estetisk miljo. Utbildning foérvantas inrikta sig mer och
mer pad manniskans abstrakta tankeformaga, vilken & ett ofrankomligt krav pa en
informations-och kommunikationsbaserad industri- och tjénsteproduktion. Hur etablerat
den direkta kopplingen mellan IT och larande redan &r visar bl a ett pressmeddelande
fran utbildningsdepartementet (2002-03-07). For att kunna utarbeta ett forslag till en ny
nationell strategi for 1T i skolan har en kognitionsforskare fran Lunds universitet fatt
uppdraget att "dammsuga' forskarvarlden pa svar kring frdgan IT och larande.
Kunnandet om IT i svensk skola ska utvecklas, breddas och férdjupas och IT ska
anvandas som verktyg for att battre uppna laroplanens mal.

Zohar gor oss uppmarksam pa de kognitiva vetenskapernas bendgenhet att forklara det
manskliga tankande i termer av databearbetning, beroende pa de likheter mellan
ménniskans seriella tankande och datorers seriella bearbetning av  data’
(Zohar/Marshall 2000) Detta seriella ténkande ligger till grund for all strategisk
planering. Inom affarsvérldens "management genom malsattning” forutsatter man att
det basta ar att satta upp klara malsattningar och sen utarbeta logiska sekvenser av
handlingar for att uppnd dem. (ibid s.53) Betraktar vi de ma som formuleras i
Memorandum: full sysselséttning, europeisk konkurrenskraft och véstand i den nya
ekonomin, framstér LL. som en logisk sekvens och ett strategiskt valgenomtankt drag
for att skapa de rétta forutsattningarna for de marknadsekonomiska intressena. Paminner
vi oss Habermas beskrivning av de sociala trenderna s maste vi Sétta paranteser bade
kring malet om full sysselsdttning och vélstand i den nya ekonomin. Mot bakgrund av
det krav som har rests om att alla maste utveckla en digital kompetens, sa kanner jag en
oro infor just manniskans sokande efter mening. Informationstekniken, som
konfronterar oss med en kunskapsmassa, stéller andra krav pa var tankeférmaga som
mera hor hemma i det rationella, analytiska, och darmed abstrakta tankandet, an i de
meningsskapande processer som inte gynnas av de snabba anpassningskrav som
formulerasi Memorandum.

Detta har ytterst att géra med de larandemiljoer vi skapar i framtiden. Kommer
utbildningsdepartementet att visa ett motsvarande engagemang for att forbéttra
elevernas kunskaper om etik, konst, praktiska verksamheter utan digital inblandning,
musik, dans, teater, kunskaper i att fora en konstruktiv dialog och kunna bemdta

® Zohar beskriver det seriella tankande som mycket effektivt inom upprattade granser
men som oanvandbart vid granskningen av horisonten for att vara nyskapande eller vid
intréffandet av nagot ovantat. Determinismen bygger pa seriellt tankande.
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manniskor respektfullt oavsett varifran de kommer, kunskaper som uppstar ur verkliga
naturupplevel ser eller sociala méten inom olika samhéllsomraden, kunskaper i freds-och
konflikthantering och kunskaper om den globala solidaritetens nédvandighet? Medan
EU vill skapa en aktiv medborgare med europeisk identitet, stéller sig fragan om den
pagaende globaliseringen inte &r i behov av ett globalt medborgarskap. Hur en sadan
utveckling skulle kunna ske genom "undervisning for utveckling" visar Susan Fountain
utifran fem globala begrepp som & relevanta for elever i bade industri- och
utvecklingslanderna. Dessa begrepp & Omsesidigt beroende, bilder och upplevelser,
social rattvisa, konflikter och konflikthantering, forandring och framtid. (Fountain
1997)

LL. ser bl ateknisk kultur som ett omrade for grundlaggande fardigheter vilket innebér
dels krav pa hojd abstraktionsformaga, dels praktiskt kunnande inom IKT, men &ven att
barn och ungdomar ska vistas i en teknisk miljo, det ena forutsétter det andra. Jag har
svart att se hur ett globalt medvetande skulle kunna utvecklas i en sadan milj6. Daremot
kan IKT bli en integrerad del i ett globalt utbildningssystem. L.L. ger IKT hogsta
prioritet vilket maste innebédra att larande i annan miljo ges mindre betydelse.
Finansieringen av det digitala samhéllet kommer att innebéra att resurser kommer att
minska inom andra omraden. Under 90-talet har t ex skolorna mérkt en pataglig
forsamring pa laromedel sanslagen medan 1 T-utvecklingen kontinuerligt fortsétter.

Foresprakare for EU:s utbildningsstrategi kan formodas pasta att den digitaa
kompetensen Oppnar oandliga mdjligheter for individen att "kunskapa' pa
datorskéarmen. Men da far man inte glomma syftet med en kunskapssyn som ensidigt
betonar intellektets kapacitet, med syftet att den enskilde gors till ett attraktivt
investeringsobjekt for arbetsgivare som tvingas att sikta in sig pa hogkvalificerade
personer for att kunna 6verleva pa en hart konkurrensutsatt marknad. Larandet blir har
till ett begrepp som frantas sina mojligheter att vara en processi vilken hela manniskan
kan delta. Larandet hér intresserar sig inte for manniskans emotionella kapacitet, hennes
intuitiva formaga att uppfatta sin omedelbara och vidare livsvarld eller for barn och
ungdomars behov av motoriska aktiviteter.

Né&r nu IT ska bli ett instrument att forverkliga laroplaner med, sa borde man ténka pa
tva saker, for det forsta sa har de idea som formuleras i laroplanerna aldrig kunnat
forverkligas och for det andra sa intar dessaideal inte langre en galvklar platsi LL..
Men det &r inte detta man tanker pa i forsta hand, utan de ma som ska uppnas géller
som bekant amnen som formedlar matematiskt, tekniskt och naturvetenskapligt
kunnande samt sprékkunskaper. Det & beklagligt att utbildningsdepartementet inte
intresserar sig for forskning som uppméarksammar den emotionella intelligensen. Pa 90-
talet uppméarksammade Goleman denna fraga genom att tillméta den emotionella
intelligensen lika stor betydelse som intellektuell begavning. Med emotionell intelligens
avser han formagor som att kunna motivera sig §alv och framharda trots motgangar, att
kontrolleraimpulser och uppskjuta behovstillfredstéllelse, att styra sitt humér och se till
att oro och angslan inte paverkar ens tankeformaga, att kénna empati och hopp.
(Goleman 1995) Han betonar sérskilt skolans betydelse for barnets utveckling av
emotionell kompetens! Detta kréver enligt honom en forandrad lérarroll och en dppning
for andra manniskor att engagera sig i skolan. "Genom att |dmna barnens emotionella
fardigheter & slumpen forsitter vi den chans som hjarnans langsamma mognande ger
oss att hjdpa barnen forvéarva en sund emotionell repertoar.” (ibid s. 354)
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Aven Matti Bergstrom visar genom sin forskning om hur barnhjarnan fungerar vilken
miljé som skulle krévas for att utveckla dess maximala kapacitet. Vilket man tydligen
inte vill! Daremot pressar man pa for en ensidig stimulans av den logiska, analytiska
tankeférmagan vilket leder till obalans inom och omkring manniskan. | avsaknad av
dessa aspekter framstér L.L. som ett manifest 6ver &rhundraden av manligt tankande
som slutligen har resulterat i ett samhélle dér den rationella, analytiska tanken tvingar
oss in i ett teknokratiskt system, dar maktforhdllanden sakras genom nya raffinerade
strukturer som bl aférankrasi den nya utbildningsstrategin. Dess bakgrund kan sokas i
en teknisk och ekonomisk kultur vaster om Europa och vars inflytande numera har
lyckats att etablera sin humankapitalteori bland Europas féretagsedare. Det & darfor
begreppen samhélle och néringdiv foljer varandra som siamesiska tvillingar genom
Memorandum om livsdlangt larande, det & darfor utbildning kan betraktas som
ockuperat omrade och ockupationsmakten bestams av  aliansen mellan politik,
naringsliv och vetenskap. Detta & ingen definitiv allians men med tanke pa den tysta
acceptansen som rader, inte minst inom en vetenskap som pedagogik, si kommer den
att styra var narmaste framtid och olika ménniskors och gruppers behov kommer att sta
I skuggan av denna utveckling.

Manniskan har altid haft ett tekniskt kunskapsintresse, vilket har placerat henne i det
samhélle vi befinner oss idag och i en varld som préglas av obaans, oréttvisor och
destruktivitet som ett direkt resultat av teknikens oansvariga eller oetiska tillampning.
Hur skavi skapa balans nar vi numera ska utbilda barn och ungdomar att likna mer sma
tekniker an levnadsglada och fantasifulla ménniskor? FOr & det inte det som detta
dokument talar om for oss nar kunskap och fardighet genomgaende kopplas till IKT? Ar
det inte s3, né& den nya larandekulturen & tankt att omvandla skolor och
utbildningscentrum till mangfunktionella centrum for 1&arande som alla & uppkopplade
pa Internet? Vad kommer det mangfunktionella att bestd av? Ar det inte i forsta hand
multimedia som asyftas har? | en sadan teknisk kultur formas tekniska ménniskor och
tekniska manniskor & den mest efterfragade varan i en kunskapshaserad ekonomi.

Fragan om hur vi ska skapa balans leder till manniskans olika medvetandeprinciper som
har har definierats som "manligt" och "kvinnligt" tankande. Insikten om att varje
manniska, oavsett kon, bér pa dessa principer tycks vara avgorande for hur vi ska
hantera konflikter och utmaningar i dagens samhélle och i den globala gemenskapen.
Utveckling maste kopplas till den moraliska uppmarksamheten och en helhetssyn om
radande maktstrukturer ska kunna forandras.

Inom ramen for den europeiska utbildningsstrategin har jag svart att identifiera en sddan
syn pa det méanskliga medvetandet. Ska jag betrakta mig som en mansklig resurs som
utgor en garanti for att forse arbetsgivare med rétt kompetens, da & jag ingenting annat
an en fange i ett maktfullkomligt system. Det &r utifran dessa tankar jag forvanar mig
over tystnaden i tiden. De som en gang banade vag for det pedagogiska landskapet
utifran sina mojligheter tycks fallai glomska nar LL. tar plats. Det var av betydelse
redan nar Locke pa 1600-talet forsokte utveckla aternativ till lardomsskolan som
styrdes av en filosofisk rationalism, nér Rousseau slog fast att méanniskan & av naturen
god (@en om han skickade sina fem barn till hittebarnshuset!), Key som ville férmedla
helheten och sammanhangen for eleven istdllet for detaljkunskaper, Dewey som
kritiserade laroplaner som bestammer &amnesinnehdlet men inte har nagon
beréringspunkt med barnets erfarenhet, Kerschensteiner som ville se det praktiska
upptaget i laroplaner, Neill som ansag att det inte fanns nagra problembarn men daremot
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problemmansklighet, Montessori som utvecklade sin metod for att utveckla och befria
barnets personlighet, Freinet som betraktade barnen som fortryckta av skolan, som var
emot betyg och betonade att var och en har sitt varde, Malaguzzi som kritiserade skolan
for atskiljandet av huvudet och kroppen och for att ge for lite utrymme & kreativitet och
initiativkraft eller nar lllich tydligt pdpekade skolans diskriminerande och
odemokratiska sida som gor det |&tt for medelklassbarn men svartillgangligt for socialt
missgynnade. (Andersson 2001) Bara denna ytliga beskrivning av dterkommande tankar
inom den pedagogiska historien vittnar om en strévan som knappast var tankt att sluta i
ett ensidigt kunskapsintresse som ska leda unga manniskor till att bli anpassbara och
anstdllbara medborgare. Darmed blir mitt svar pa fragan vad LL. i ett
kunskapssammanhang betyder: det réder en brist painsikt om méanniskans mangfaldiga
kunskapsbehov och forméagor vilket forankras i en teknisk eller digital larandekultur.
Varats oundvikliga reservation innebér ett stallningstagande for en larandemiljo med
humanistiska fortecken dér det teknologiska ersétts av det etiska imperativet och ett
erkannande av den manliga och kvinnliga medvetandeprincipen ligger till grund fér en
balanserad kunskapssyn.

Medan jag skriver dessarader, hor jag en flicka i radion som beréttar om sin panik infor
gymnasiet som borjar till hdsten. Hon beréttar om sin kunskapstorst men &ven om sitt
behov av att léra sig det hon &r intresserad av och inte en massa annat hon inte &r
motiverad av - kan dagens skola méta unga manniskor med respekt nar reglerade
kunskapsmal hanger som tunga moln Gver eleverna? Inget nytt dilemma men ett ol Gst
sadant och inom LL. maer man kunskap med yttersta noggrannhet, viss kunskap,
forstas.

5.2. En identitetsforskjutning - mot vada?

| Memorandum konstateras att den digitala tekniken kommer att omvandla manniskors
liv ur varje synvinkel vad gdller det kulturella, ekonomiska och sociala livet. Har kan
man aterkoppla till Sohimans prognos om en fortsatt avveckling av de priméra och
sekunddra ndringarna, vilket innebdr  minskad  varuproduktion  medan
tjansteproduktionen baserad pa kunskaps- och informationshantering kommer att 6ka.
Darmed kommer de multinationella foretagen att fa annu mer makt, arbetstillfalen
forsvinner och det kulturella och sociala livet kommer att gestaltas olika for olika
grupper inom kunskapsekonomin. Ur varje synvinkel kommer den digitala tekniken att
bertra oss men den placerar oss aven i en kunskapshierarki vilken tycks resa nya hinder
for en stravan mot social réttvisa och 6kad demokrati.

Den péastadda grundldggande omvandlingen skapar dagens europé som den aktive
medborgaren som genom den rétta kompetensen bér upp det avgorande humankapital et
som ska garantera de hardnande konkurrenskraven. Det finns olika perspektiv utifran
vilka man kan betrakta de forvantningar som stélls pa ett framtida medborgarskap.
Utifran ett kunskapsperspektiv avtecknar sig ansprak pa klart avgransade kunskaps-
eller kompetensomraden, vilket ofrankomligt leder till en marginalisering av annan
kunskap. Kanske manga invander att LL. egentligen inte siger s mycket om
kunskapsinnehall utan mest om nya inlarningsformer. Mot detta kan man stélla det
faktum att hela utbildningstanken forankras i en teknisk kultur, vilket automatiskt
forutsétter att sadan kunskap efterstravas som |ater individen fungera med rétt kognitiv
och social kompetens, teknokraterna intresserar sig i forsta hand inte for human- och
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samhéllsvetenskaperna. Elzinga hanvisar till en undersdkning som skulle belysa
naringslivets intresse for humaniora. Enligt honom tycks det foreligga en forestélining
om humanioras 6kande betydelse vilket dock var svart att fa bekraftat nar det skulle
preciseras kring konkreta dmnesomréden. Aven har framtréder ett glapp mellan
retoriken och verkligheten och misstanken om att foretagen mer av egoistiska an av
ideologiska skél visar ett intresse for t.ex. en humaniorautbildning. (Elzing 1989)
Utifran ett feministiskt perspektiv reser sig kritik mot ett medborgarskap konstruerat av
traditionellt, rationellt manligt tdnkande vilket innebar att den strukturellt betingade
makten manifesteras dn en gang. Ha Oppnas inga dorrar for den moraliska
uppmérksamheten utan det som sldpps in & mera tillvaxttankande utan hansyn till de
negativa konsekvenserna for allt fler manniskor. Kunskapssamhéllet sorterar ut odnskad
kunskap dvs folket som humankapital blir kunskapsslavar under den utbredande
kompetensideol ogin.

Behovet av en fornyelse av det demokratiska handlingsutrymmet fér medborgaren
forutsitter har maktforskjutningar  inom ala samhdlsomréden och et nytt
forhallningssatt till hur vi borde uppfatta pagaende konflikter i varlden. Det feministiska
stravandet efter att skapa en medvetandehdjande miljo borde forstas i forsta hand rikta
sig mot utbildningen. Ur ett sadant perspektiv ar det inte konstigt att hogerextremismen
vinner terréng. Det & Okad medvetenhet som later méanniskan véxa med sin forstaelse
av omvarlden, medan ett fastnande i gamla monster laser manniskorna i sitt ténkande
och gor dem mottagliga for budskap som just appellerar pa egenskaper som misstro,
egoism, framlingsfientlighet, auktoritetstro och en snedvriden nationalism.
Uppmaningen i memorandum om att en aktiv medborgare férutsdtts engagerar sig just
inom alla samhélsomraden haltar en aning om de bakgrundsfaktorer som idag ligger till
grund for socia oréttvisa och utslagning inte bearbetas, utan overfors till en mirakul 6s
digital problemldsningsstrategi. | Memorandum betonas att LL. motverkar social
utslagning samtidigt som verkligheten talar om motsatsen.

Ett behov av att férandra medborgarnas medvetande uttrycker Habermas genom att stka
ett politiskt alternativ till rédande nyliberalism och gammal socialdemokrati, samtidigt
som han ser fram emot ett Europa som vander sig mot valdet i ala dess former.
(Habermas 1998) Det &r inte svart att anduta sig till detta men de efterlysta politiska
aternativ borde aterspeglas direkt i ett utbildningssystem som konkret ska férbereda
unga manniskor for en vérld i fred. EU:s uthbildningsstrategi ger andra signaler och
prioriterar humankapitalinvesteringar och konkurrenskraft.

| det komplexa samhéllei vilket vi lever idag sker strukturella férandringar praglade av
teknologi som innebér bade majligheter och risker. Decennier av medvetenhet om risker
med allt mer hogteknologiska verksamheter har inte kunnat paverka varken dem eller
vardagen vi lever i. De ojamna levnadsvillkoren méanniskor emellan &terspeglas alt
merai klyftan mellan de som har ett arbete och de arbetsl6sa. Det & mot bakgrunden av
en globaliserad ekonomi Habermas ser nationalstatens "nedmonteringspolitik™ for att
kunna forbéttra sin internationella konkurrenskraft, vilket & ett hot mot de
valfardsstatliga funktionerna. Skall vi ga mot ett Europa som & integrerat via
marknaden eller ska malet vara en europeisk demokrati? Demokrati ar viktigt for
solidaritetstéankande, vilket & centralt for Habermas utifran ett varldsmedborgar-
perspektiv. Det som krévs i detta sammanhang & samarbetsformaga som maste sokas
hos andra an rationella egoister. En globaliserad marknad maste leda till en
varldsmedborgerlig solidaritet. Tanken om véarldsmedborgaren forbunden med en
varldsmedborgarratt, som en direkt koppling till de manskliga réttigheterna, verkar
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avlagsen men bottnar i det faktum att den nationalstatliga ordningen maste erséttas av
ndgot nytt. Habermas talar om en kosmopolitisk ordning och inom en sadan placerar
han manskliga egenskaper som mojliggor "relationer av Omsesidigt erkénnande,
omsesidig perspektivtagande, en dmsesidigt forutsatt beredvillighet att betrakta ocksa
den egna traditionen med en frammandes 6gon och att |éra av varandra” (ibid .s108)
Behovet av ett sddant humanistiskt perspektiv maste lyftas fram nér nyliberalismens
falttdg for ekonomisk frihet skordar sina offer, som tappar fotfastet i sitt sociala,
ekonomiska och demokratiska sammanhang. Habermas placerar dem bland de
marginaliserade och overfloédiga delarna av  befolkningen vilket ger en samhallsbild
som inte harmonierar med bilden av individens valfrihet och ddrmed de oéndliga
mojligheterna.

De manskliga egenskaper Habermas talar om ovan, skulle jag vilja koppla till
utbildningen som ett kunskapsomréde som borde sittas framfor teknokraternas
kunskapsideal. Tanken att fa betrakta sig som véarldsmedborgare har tilltalat mig lange
och dar & jag helt 6verens med Habermas men jag saknar en ansvarsetik i hans
teoretiska resonemang som inte endast relaterar till réttigheter i juridisk mening, utan
som plockas ner pa ett moraliskt omsorgsplan, dar manniskan befinner sig i sin vardag.
Déarfor behovs kvinnligt tdnkande som en mgjlighet till okonventionella 16sningar,
|6sgjorda fran logikens strikta lagar och inbaddade béde i klokhet och galenskap. Har
tanker jag pa en vardag som kan gélla en undervisningssituation i en svensk skola, ett
sonderbombat bostadsomrade, modrar utan mat till sina barn, de som lever fram till
nésta spruta, nasta sup, de som pa Europas gator |etar efter mat i soptunnor, kvinnor och
barn som hoppas pa en dag utan misshandel, statsbudget som gar till vapeninkop istéllet
for livsmedel, manniskor som férnedras i suspekta syssel sattningsatgérder, osv osv.

Vad jag vill sdga med detta &r att vi maste knyta ihop det som sker néra oss och ute i
varlden, gora det synligt och sétta det i ett sammanhang dar etik och ekonomi inte far
skiljas &. Enligt EU vill man se en utveckling av medborgaren mot en europeisk
identitet. Ett méarkligt avstamp for en globaliseringsideologi men forstaeligt med tanke
pavad ett globalt medborgarskap skulle innebara for radande ekonomiska system.

5.3. | gamlaklyftors séllskap

Vad var det nationalekonomen Sohlman konstaterade i sina framtidsprognoser?
Flexibilitetskrav fran arbetsmarknaden maste vagas mot trygghet.

Ett aktivt medborgarskap tycks inte i forsta hand innebéra social trygghet utan en sadan
bestdms utifran individens anpassbarhet och anstélbarhet. Jag skulle héar vilja aterge
nagra tankar som Bourdieu framfor i sin kritik mot nyliberalismens utbredning déar han
bl a mot bakgrund av pagdende globalisering uttrycker behovet av en kritisk
internationalism som motkraft mot den pagdende sociala nedbrytningsprocessen. Enligt
honom haller den pagaende indoktrineringen om Europas behov av att havda sig i den
internationella konkurrensen pa att vilseleda ossi den bemérkelsen att det verkliga hotet
finns inom Europas granser eftersom 70% av den europeiska handeln sker just med
andra europeiska lander. (Bourdieu 1999) Darmed framst&r &ven budskapet i
memorandum som nagot att begrunda, né&r man havdar att L.L. & av central betydelse
for den europeiska konkurrenskraften mot omvérlden. Bilden som férmedlas &r ett
Europa som maste havda sig mot omvérlden i den "nya ekonomin". Darmed tonar man
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ner landernas inre processer som t ex urholkningen av den sociala véfarden. En alman
forsamring av anstéllningstryggheten ser man i Frankrike, England och ett USA som
genom sin ekonomiska maktstalining mer och mer bestammer spelreglerna vilket den
aktuella vérldspolitiken bara kan bekréfta. Stor arbetsldshet bland ungdomar och dalig
anstéllningstrygghet har lett till 6kad ungdomsbrottslighet. Bourdieu beskriver USA:s
klyvning av staten i dels en sida dér social trygghet réder for de priviligerade, dels en
sida dar folk rent almant moter en 6vervakande och repressiv stat. Ett skrémmande
exempel & landets overfulla fangelser, ett tecken pa effektiv social utslagning. Tyvarr
ser vi sadana tendenser &ven hér i Europa. Fangelsevarden i Sverige diskuteras mer och
mer eftersom fangelserna & overfullal

Nyliberalismens segertag visar sig nar bade den ekonomiska och den sociala vérlden
formuleras i matematiska ekvationer. (ibid)

Dessa matematiska ekvationer & &ven manliga ekvationer och franvaron av den
moraliska uppmarksamheten visar en klar bild av mansklig utsatthet och lidande.
Medan Bourdieu efterlyser en integration av sociala kostnader for ekonomiska beslut
just for att sétta dessa i relation till konsekvenser som mansklig lidande, sjukdomar,
s@vmord, akoholism, drogmissbruk, vald i hemmet osv, kan jag dessutom se
nodvandigheten av en férankring av den ekonomiska aspekten i en ansvarsetik som
stracker sig utover de sociaa kostnaderna och soker former for ett etiskt forhallningssétt
i dla sammanhang.

Slutligen en intressant och véasentlig koppling som Bourdieu gér mellan den nyliberala
ideologin och kompetensténkandet mot bakgrund av globaliseringen. Har géller
galvklart att de mest kompetenta styr véarlden, deras kompetens karaktariseras bl a av
fast anstéllning. Daremot tillhdr de utan fast anstélining de icke-kompetenta. Han talar
om att 3/4 av de anstéllda arbetarna i Frankrike & korttidsanstélldal Endast en 1/4
erbjuds fast anstdllning. Enligt honom paminner den motséttning som
kompetensideologin skapar om den klassiska bilden mellan herrar och slavar. Medan
den kompetenta, fullvardiga medborgaren moter ytterst gynnsamma omstandigheter, sa
tycks den socidla noden hos de som star utanfor arbetsmarknaden och de
|angtidsarbetsl6sa anta hittills okanda former. Den sociala ndden bottnar bl ai skolans
hierarkiska tdnkande och i dess bidrag att forma ménniskans sociala 6de. Detta
genomsyrar dagens skolsystem i teknokraternas samhallssystem.(Bourdieu 1999)

Bourdieus papekande att &ven den sociala varlden formuleras i matematiska ekvationer
kan belysas med ett aktuellt exempel. Den traditionella statliga socialpolitiken har
utifran sin bidragsfilosofi 12tit de svaga och behdvande vara déar de &r och forsett dem
med lagom mycket bidragspengar for att inte rérasig i granslandet till fattigdom vilket
tyvarr inte langre lyckas med samma framgang. Nu tycks detta bidragssystem ha fétt
europeisk statusi och med EU:s genertsa satsning for att bekdmpa fattigdom och social
utdagning. For EU-samarbetet géller det inte bara att bygga upp den mest
konkurrenskraftiga och dynamiska kunskapsbaserade ekonomin i vérlden, utan aven de
socidla fragorna fortjanar uppmérksamhet. Socialstyrelsens socialtjanstavdelning
administrerar olika andag fran ett EU-bidrag pa 75 miljoner euro for perioden 2001-
2003. Fattigdom i Europa ska bekampas genom olika projekt och nationella
handlingsplaner. Om man ser orsaken till den stigande massarbets 6sheten inom EU-
landerna som strukturellt betingad genom en alltmer aggressiv marknadsekonomi, sa
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blir bidrag till folket endast en upprepning av ett monster som har bevittnats under
manga hi storiska skeenden.’®

LL. tycks for mig mer och mer framstd som ett instrument for en sddan
kompetensideologi Bourdieu talar om. | en rapport fran skolverket om det livslanga och
livsvida™ l&randet konstaterar man att kunskapssamhallet har 6vergétt frén vision till
redlitet. En del av denna realitet beskrivs sa har: "Individens 6kade ansvar for det egna
larandeprojektet innebar att social bakgrund riskerar att da igenom, med okade
skillnader mellan olika individer som konsekvens. Staten riskerar att stéllas infor ett
snedrekryteringsproblem, ett |arandesystem med stora klyftor." (Skolverket 2000, s.11)
Tyvéarr glommer skolverket att tala om sin hundraprocentiga uppbackning bakom de
direktiv LL. formulerar. Individens 6kade ansvar betonas i memorandum explicit vilket
framgar av de forvantningar som riktas mot den aktiva medborgaren som forvantas att
pa ett effektivt och intelligent sitt anpassa sig till standiga forandringar men &aven
forvantas bara en del av kostnaderna for larandet. De som kommer att ha ett
larandekonto och kompetensforsékringar & knappast de individer som har mera
existentiella behov att tillfredstélla an att bekosta olika uthildningsprojekt. Ett sadant
system kommer att gynna de som har en viss ekonomisk rérlighet. Det & kanske mot
denna bakgrund man ska forsta de kraftfulla formuleringarna i Memorandum som de
som oaterkalleligt faller bort pa grund av ofillrackliga kvalifikationer eller de som
riskerar att hamna utanfor for gott. Detta utanforskap géller alladem som hamnar pafel
sida om den numera etablerade dataskiljelinjen. Detta papekande maste uppfattas som
att den traditionella klassklyftan foljer med in i kunskapssamhéllet som den nya digitala
klyftan. Pa 70-talet forsokte man genom vuxenutbildning att motverka radande
utbildningsklyftor som enligt Abrahamsson/Rubenson just innebar social
snedrekrytering.

Olika utbildningsmajligheter paverkar ménniskors livschanser och |evnadsfoérhallanden.
Det man snart upptéckte var dock att det framférallt var de hdgre socialgrupperna som
anvande sig av vuxenutbildningen. Nar UNESCO pa 80-talet lanserade self-directed
learning, visade det sig att det géavstyrda lérandet hellre bidrog till att reproducera
ojamlikhet an att minska utbildningsklyftan. (Abrahamsson/Rubenson 1986)
UNESCO:s da spirande idé om livslangt léarande som den nya utbildningsfilosofin dlar
idag igenom nér individens eget ansvar for larandet betonas allt mera.

N& man i Memorandum talar om individens fullfoljande av sin utveckling pa det
personliga och professionella planet for att kunna vara en sann aktiv medborgare sa
foreligger hér flera konnotationer. En individ med bristande kunskap och fardigheter
kan inte upptas i kategorin aktiv medborgare om han/hon inte pétagligt visar sitt
engagemang. Det kan i ett fritt samhalle finnas en |ang rad anledningar till varfor en del
manniskor valjer en vag som inte anses kompetensbeframjande enligt uppstallda mal.
Utifran ett kompetensideologiskt perspektiv forefaller demokratin forsvagas nar
utbildning kopplas till det teknologiska imperativet. Manniskan blir inom LL. inte bara
uppkopplad pa Internet, utan &aven till en ideabild dar professionalitet och

19 en 6versiktlig information om EU-pengar finns p& webbpl atsen:
http://europa.eu.int/comm/commissioners/diamantopoul ou/index_en.htm

1 Med begreppet livsvid avses |arande som sker &ven i andra miljéer och situationer &n
i de formella uthildningssystemen, hér ingar det formella, icke-formella och informella
lérande.
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prestationskrav etablerar en ny ditism. Detta utesluter stora befolkningsgrupper och
vittnar om franvaron av den moraliska uppméarksamheten.

Om vi betraktar de tkande sociala klyftorna inom EU mot bakgrund av den nya
utbildningsstrategin, kan vi med matematisk exakthet forutsaga framtiden. Mansklig
kompetens som humankapital har splittrat det amerikanska samhélle och kommer att
splittra den europeiska kontinenten i mansklig framgang for nagra och mansklig misar
for massorna. | ett sddant samhallsklimat hittar hogerextremistiska krafter |&ttare
anhangare vilket idag kan iaktas i olika landers ideologiska forskjutningar. Forst tillater
man social utslagning for att sedan utnyttja frustrerade manniskor for sina politiska
syften - ett gammalt knep som fér fortsitta att verka.

Nér LL. talar om att dagens europé maste lara sig att leva positivt med kulturell, etnisk
och spraklig mangfald, sa later det nastan som en hyllning till livet men & det inte den
inomeuropeiska etniciteten man syftar pd? Ar det inte den inomeuropeiska kulturen man
syftar pa nar man talar om det mangkulturella samhélet? Den restriktiva invandrings-
och asylpolitiken som framst riktar sig mot utomeuropeiska medborgare talar for en
sadan inriktning. Det finns andra indikatorer i detta Memorandum som pekar pa en
eurocentristisk hallning. Samtidigt som man slar fast att den kulturella mangfalden ar
Europas sirdrag si talar man om de valbekanta kannetecknen for hemorten och
hembygden som inger galvfortroende och skapar sociala nétverk. Med risk for att
anklagas for 6vertolkning sa kan denna utsaga knappast rikta sig till Mohammed som
kommer fran Libanon eller Molock fran Tanzania. Har syftar man pa manniskor som
tillhér den europeiska hemorten medan verkligheten gor tillvaron for allt fler
utomeuropeiska invandrargrupper i Europa allt svarare. Dessa omstandigheter ar ett
ytterligare tecken pa att globaliseringen mindre handlar om humanistiska fragor &n om
ekonomiska sddana. Har har utbildningssystemet en stor uppgift och LL. tar sig an
denna uppgift utifrdn en marknadsekonomisk kompetensideologi. Efterfragan pa den
rétta kompetensen visar sig i Sverige i den paradoxaa situationen att det samtidigt
rader arbetsloshet och brist pa arbetskraft. Enligt SCB & det osikert om just denna
arbetskraftsreserv pa ca 350 000 manniskor kan tillgodose arbetsgivarnas behov som
mest riktar sig till just htgutbildade. En stor del av arbetsgivarna anger att det réder
brist pa arbetskraft. Medan kraven pa en hog kvalificeringsgrad hos arbetstagarna okar,
redovisas ett dverskott pad humanister och samhéllsvetare och aven arbetskraft med
estetisk gymnasieutbildning. (SCB 2002) Aterigen & det har kvinnor som drabbas
hardast. Detta & incitament som det nya kunskapssamhéallet ger och som beréttar
for oss vilken kunskapssyn som foredras framfér en annan, precis som
Gustavsson papekade.

5.4. Uthildning ala G8- toppmdten

En gang i tiden bestamde kyrkans maktiga man vad nagra utvalda fick lara sig och efter
hundratals & av skolreformer har vi kommit fram till att dverldta denna ansvarsfulla
uppgift, att bestamma folkets kunskapsutveckling, till nagra fa teknokrater. Och
vetenskapen erbjuder sina tjanster for att anpassa pedagogiska verktyg till marknadens
behov. Hur mycket av de traditionella bildningsidealen som kan sta emot den digitala
ockupationen &r svart att siga, det man kan gora ar att tolka olika signaler fran olika
instanser, framforallt fran elever och studenter. Det har altid legat i lararens intresse att



folja elevens kunskapsutveckling, att testa, beddma, utvardera och betygsétta. Kritik
mot detta har ocksa alltid funnits och kraven att |dta eleven stka sig till den kunskap
som intresserar mest och pa det viset stimulera en fortsatt inlarning, har fortfarande inte
forverkligats. Men idag & det andra tongangar nér vi i Memorandum kan konstatera det
nu &r det dags att agera.

Utvecklingen mot LL. har pagatt i flera decennier och har egentligen sina rétter inom
den militéra forskningen dér informations- och kommunikationstekniken initierades
under andra vérldskriget och sedan i rasande fart utvecklades till dagens fantastiska men
aven skrammande mojligheter. Till de mera skrammande hor den kontrollmekanism
som utgdrs av IKT. Det & detta som & den ursprungliga funktionen inom informations-
och kommunikationsteknologin, namligen att kontrollera och Gvervaka fienden. Aven
om medborgaren inte ar en fiende i militér betydelse, sa & den det civila samhéllets
Overvaknings- och kontrollobjekt i ett IKT-baserat kunskapssamhdlle. Nar man i
memorandum talar om regelbunden 6vervakning, beddmning och granskning som ska
genomforas for att f en exakt bild av medborgarnas "kompetens', kan man vélja att
kalla det omsorg om allas mgjlighet till deltagande eller man kan kalla det kontroll.
Eftersom det hér foreligger ett tydligt formulerat motiv for LL., namligen att utnyttja
Europas folk som dess vérdefullaste resurs i form av humankapital for att stérka
konkurrenskraften pa den internationella marknaden, sa blir kontroll en forutséttning for
effektivitet och ekonomisk tillvéaxt. Den som laser Memorandum upptécker att man har
for avsikt att méta och registrerai stort sett allt som ror en individ. Det ska inte finnas
nagra luckor dit LL. inte kan na Ett sddant etablerat kontrollsystem borde bekymra
medborgaren i ett demokratiskt samhaélle!

Radande maktstrukturer & beroende av vafungerande kontrollsystem i alla dess former.
Synliga liksom osynliga mekanismer later oss méanniskor forma vara liv och nar
galvaste utbildningsvasendet intas av teknokraterna & det deras ideologi som
bestdmmer villkoren kring barnets kunskapsutveckling. Det & detta som hdller pa att
handa i dessa tider. EU:s direktiv om att inrétta kunskapsmaétningsinstanser for att
kunna fa statistiskt exakthet om kunskapslaget i medlemslanderna &r bara ett bevis pa
den nya kompetensideologin som haller pa att etableras. Att man plotdigt jamfor vara
barns kunskaper, tvars 6ver kontinenten, for att dra kloka slutsatser av det tycks hamnai
en tyst acceptans hos alldeles for manga. For manga barn och ungdomar innebar detta
att de inte bara utsétts for en hardare kunskapspress i skolan, utan de & &ven utlamnade
& att manga foraldrar ytterligare skruver upp forvantningarna pa sina barns prestationer.
Detta kan aldrig vara tanken med en bra skola!

LL. innebér bl a att den individuella motivationen blir avgérande om man ska lyckas
eller intei sitt larande. Denna motivation tycks vara beroende av den enskildes férmaga
att leva upp till de krav pa kunskap och fardigheter som stédlls. Har vi glomt hur olika vi
manniskor &? Var finns plats for de udda barnen nér de vaxer upp i kunskapssamhéllet?
Hur kommer resurstilldelningen for deras behov att vara nér statsfinanserna sinar? Det
ar kanske dessa barn memorandum beskriver som individer med " icke matchande
fardigheter".

Men man maste ocksa se det ur teknokraternas perspektiv, for att varalite objektiv i ala
fall. Dagens hogteknologiska produktionsapparat & beroende av hdgkvalificerad
arbetskraft. For att fa de "spetsar" som krévs for att bevara och utveckla foretagens
kapacitet och konkurrenskraft behovs utbildning av alt som kan utbildas. Det &r precis
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som inom elitidrotten, det behovs ett fotbollslag i varenda by om man ska kunna hitta en
landslagsspelare. Kontrollerad och definierad massutbildning &r ett av resultaten av flera
G8-toppméten déar man betonar vikten av LL. for allai kunskapsalderns "nya ekonomi".
Det fungerar inte s bra med objektiviteten for min del, nér ungdomar stér ute i kylan
och protesterar i hela Europa medan avgdrande beslut om deras framtid undertecknas av
makthavarna. Antagligen &r det trots allt dessa ungdomar som bér pa froet till den nya
varldsmedborgaren, det & de som talar om global réttvisa, om fred, om etik, det & de
som fortjanar respekt istdllet for arbetsloshet och syselsdttningsdtgéarder vilket for
manga innebar utbildning i brist pa arbetstillfallen. For det kan va andainte vara s, pa
ett mirakulOst sétt, att plotsligt varenda méanniska standigt vill ut- och fortbilda sig sa
som det framstalls i memorandum. Daremot mdéter dessa ungdomar ett samhdle som
hdller pa att etablera ett effektivt kontrollsystem pa sina medborgare. Nar jag
inledningsvis talade om en kansla av nagot "totalitart" s har den antagligen sin
forklaring i detta Oppet uttalade behov av 6vervakning.
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6. Diskussion och avslutande reflexioner

En text gor enligt Gadamer ansprak pa att séga nagot sant. Vad denna sanning daremot
ar behover inte nédvandigtvis uppenbara sig som en gévklarhet. | memorandum om
livdangt larande presenteras LL. som den numera gédlande forutsdttningen for ett
kunskapsbaserat samhalle. Enligt mitt sitt att se det, utifran min hermeneutisk-
feministiska studie, forhdller det sig hellre sa att vi borde byta ut kunskapsbaserad mot
IKT-baserat samhaélle och ekonomi.

Det byggs upp en ny myt om en medborgare som far leva i ett samhélle som tillater
henne/honom att bilda sig fran vaggan till graven som ett frikort till framgang och
géavforverkligande. Eftersom hindren & hoga och manga av medborgarna har ett
ogynnsamt utgangslage sa banas det vag for "de basta och de mest intelligenta” vilket
far Bourdieu att tala om en ny sorts socialdarwinism. Vi far manniskor som har makten
pa grund av sin utbildning eller sin pastadda intelligens. Han paminner oss om att
betrakta detta som ett sociat fenomen eftersom intellektuell ojamlikhet enligt honom
beror pa social ojamlikhet. (Bourdieu 1999)

Mycket talar for att det kunskapssamhdlle som EU beskriver distanserar sig fran de
bildningsideal som har praglat skolutvecklingen under lang tid. Tanken om bildning
som manniskans véag till savforverkligande far en underordnad betydelse nar kunskap
blir till &godel for ekonomi och teknik. Individens frihetliga utveckling begrénsas nar
kunskapsinnehall- syn- ma och syfte knyts alltmer till den hdgteknologiska industri-
och tjansteproduktionen. Har kolliderar traditionella bildningsideal med specificerade
kunskapskrav pa individen som en avgorande faktor for humankapitalbildningen.
Darmed befinner sig hela utbildningsvasendet pa en kollisionskurs vilket tyder pa ett
stort behov av en bred debatt bland medborgare eftersom alaberdrsav L.L.

LL. & i sin tur en del av den europeiska sysselsdttningsstrategin. Nar manniskor blir
overflodiga i produktionsprocessen, vilket maste betraktas som en orsak till den
europeiska arbetslGshetsproblematiken, kravs det strategiska atgarder. Detta |0ser EU
genom att forse manniskor med tillfalliga sysselsattningsatgéarder som en del av LL.
Manniskan forvantas att gna allt mer tid & utbildning och utforandet av arbetsuppgifter
utifran den efterfrdgade digitala kompetensen. Att effektivisera nuvarande
utbildningssystem innebér bl.a. att mer och mer etablera ett galvstyrt larande vilket
kommer att gynna de som har den rétta kompetensen medan de sk. icke-kompetenta
enligt L.L. riskerar att hamna utanfor for gott. Ett altmer avancerat kontrollsystem
kommer att sortera manniskor annu mera effektivt utifran radande kompetenskriterier.

Till Habermas varning for den sociala nedmonteringen och en urholkning av
socialforsakringssystemen, som en foljd av den internationaliserade ekonomin, kan
tillfogas pagdende utbredning av |&glonesektorn och statens forsok till en dampande
|6neutveckling i synnerhet inom den offentliga sektorn. Allting hanger ihop.

Min kritik av LL. har visat hur jag pendlar mellan pedagogiska, ekonomiska, politiska
och filosofiska fragor. Och éver alltihop lagger sig den globala fragan som jag ser som
var tids stora utmaning. Det & en lang rad konflikter som inte langre berdr en enskild
nation och Iésningar soks i olika sammanhang och pa olika nivaer. Samtidigt sitter EU
fokus pa en utbildningspolitik som ska tjana som forebild for resten av vérlden. Men
vad & det for en varld som ska formas ur denna? Handlar det om att upplésa de
maktstrukturer som ligger till grund for det vida spektrum av oréttvisor hér och i 6vriga
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varlden? Ngj, det handlar forstds om att befasta dessa maktstrukturer, att befasta den
ekonomiska makten, att befasta méannens makt att forma samhéllet, att befasta det
teknologiska imperativet, att forvandla demokratin till en teknokrati déar manskliga
réttigheter och skyldigheter betraktas ur ett perspektiv som kanske kan skonjas i dagens
upplosning av réttsstaten, det handlar om att 1&ta den vite mannen frén véasterlandet
fortsdtta att ange tonen i vérlden. | skuggan av 11.september sker mycket som utmanar
den vasterlandska demokratin. Aven har spelar ett internationellt IKT-baserat
kontrollsystem en avgorande roll. Den 11. september innebar inte bara ett terroristdad
utan aven ett uppvaknande for manga att betrakta den vasterlandska attityden mot den
s.k. tredje vérlden ur ett mera kritiskt, historiskt perspektiv. Att vastvarlden dikterar
villkoren for bl.a. vérldsekonomi och vérldshandel kan inte betraktas som globalt
forankrade styrmekanismer.

Den slutsats jag kan draav mitt sétt att se pa LL. som den nya kompetensideologin, &r
att det foreligger ett uppenbart avsteg fran demokratiskt tankande. LL. har
implementerats under hela 90-talet for att sedan presenteras & 2000 i Memorandum
med en uppmaning om att diskutera detta sa néra medborgaren som mogjligt. Mig
veterligen finns det varken hér eller ute i Europa en medborgerlig debatt om LL. Vilken
funktion som tillméts subsidiaritetsprincipen inom den nya utbildningsstrategin gar inte
att harledaur L.L. Medborgarens delaktighet & obefintlig sdl ange samhallsutvecklingen
bestdms bakom lasta dorrar vid toppmoten som praglas av alt storre distanstill "folket".

Verkligheten &r en tolkning och ingen kan gora ansprék pa att ge en sann bild av den.
Min bild av verkligheten tycks skilja sig vasentligt fran den verklighetsbild som
formedlas i Memorandum. Medan alla ska upptasi LL. och darmed fa lika chanser att
bli aktiva medborgare, kdnner jag en tveksamhet infor dessa framtidsvisioner som
skyndar forbi manga olGsta problem i nuet. Huset som byggs pa |6s grund rasar forr
eller senare. LL. framstér inte som en trovardig grund att bygga ett stabilt samhélle pa.
Dess néarvaro visar tvartom att en grundlig sortering haller pa att genomféras inom
kunskapssyn, av elever, av skolor, av lérare, av laromedel, av ungdomars
utbildningsmgjligheter, av produktionsinriktning, av |6nesektorer, av statliga anslag
osv. Jag vill ta med mig Becks angelégna fraga hur vill vi leva och mycket talar for att
LL. inte &r ett tillfredstéllande svar pa denna fraga. (Beck 1986) Alla de som inte
kommer att kunna leva upp till ett aktivt medborgarskap med de rétta egenskaperna
kommer att ha fa valmojligheter att kunna vélja ett liv man skulle vilja leva. Samtidigt
kommer deras intresse for ett samhéllsengagemang att vara obefintligt eller sa blir de ett
lovligt byte for ménniskor som Le Pen som medvetet soker stod hos dem som bér pa ett
uppdamt hat, som egentligen borde riktas mot politiska beslutsfattare men som
hogerextremism skickligt vander mot invandrargrupper. Just en sadan utveckling pagar i
manga europeiska lander dar invandringspolitiken préglas mera av nationalistiska &n
humani stiska varderingar samtidigt som man talar om globaliseringens stora véarden. En
kompetensideologi som bygger pa nagras framgang &r inget konstruktivt bidrag till ett
utbildningssystem i var tid.

Jag har forsokt att med hjdlp av ett hermeneuti skt-feministiskt perspektiv belysa de krav
och forvantningar som stélls pa individen genom LL. Det gor det svart att hitta en
balansi de manga olika aspekter som dyker upp och vill bli sedda. Det & oundvikligt att
papeka de dvernationella processer som berdrs, att se nyliberalismens narvaro i LL., att
upptacka utslagningsmekanismer som tycks bli anu mer effektiva, att skdnja en
eurocentrism som Overger solidaritetstanken, att ater se de patriarkala maktstrukturerna
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beféstas, att konstatera vetenskapens allians med en hotfull teknik som manifesteras i
den nya utbildningsdiskursen och att uppmarksamma franvaron av humanistiska
varderingar i EU:s dokument.

Respekten for individen & hotad och vill man se s klarnar en bild av en destruktiv
process som haller pa att etablera sig. Vad sager t.ex. en liten notis om att barn och
ungdomars hasa har forsamrats under de senaste tio a&ren? Vad séger ala notiser om
vald och frustration i skolorna? Om altfler stressrelaterade sjukdomar hos barn och
ungdomar? Om ungdomsarbetsioshet? Om utslagning och kriminalitet? Om allt fler
grundskollarares franvaro i skolan? Vill vi se sambanden maste vi &ven hdja blicken och
soka efter de 6vergripande mekanismerna. Det krévs en kritisk hallning vid betraktelsen
av kopplingen mellan bl.a. den pagaende skolutvecklingen och LL. Men det var i det
tysta teknokraterna slog in pa en vag som idag féljs av trogna, lydiga medborgare.
Forhoppningsvis kommer ala de kritiska roster som sporadiskt dyker upp i olika
sammanhang kunna forenas i en motrorelse som inte gor avkall pa de humanistiska och
demokratiska varden som hitintills har burit upp vara bildningsideal. Som ocksa ar
beredd att betrakta kunskapsbegreppet utifran de tva medvetandeprinciper som idag
hanfors alltfor kategoriskt till det manliga och kvinnliga ténkandet. En mera nyanserad
kunskapssyn kan leda till nya undervisningsformer i en tid da det globala perspektivet
vantar pa att sldppasin i sociala och kulturella sammanhang.

N&r man & 2000 6ppet deklarerar sin strategi ifran Bryssel s har forandringsprocessen
redan skordat sina offer och savklart vdlkommnat de nya vinnarna. De framgangsrika
belonas, de inkompetenta straffas. Ar detta meningen med ett utbildningssystem?
L egitimera ett elitistiskt tankande? Fortsatta att vingklippa barnen satidigt som majligt?
Fortsétta att blunda for skolans reproduktion av sociala oréttvisor?

LL. innebér forvarvande av de rétta kunskaper och fardigheter som har visat sig lyda
under det teknologiska imperativet. Forst pekas den rétta kunskapen ut, sedan ska denna
métas och godkannas och slutligen ska det produceras sa att foretagen kan expandera
och konkurrera. Kanske later jag som en domedagsprofet nér jag kritiserar LL. men
verkligheten tycks standigt ge mig signaler om att nagot &r fel. Alldeles for manga
manniskor hamnar i ogynnsamma livssituationer for att de inte ges méjlighet att hitta
sin platsi samhéllet. Barn och ungdomar som inte hittar sin platsi skolsystemet ar offer
for mekanismer styrda av de vuxna, inget barn valjer sitt utanforskap eller sitt
misslyckande.

| Memorandum talas det om de grupper som riskerar att hamna utanfor LL. for gott. Ett
sadant utbildningssystem har altsa en struktur som innebéar att en del faller utanfor.
Detta & oacceptabelt. Skolan har léange ansetts som ett system for alla barn och det har
lange varit en 16gn. Manga barn forstar inte koden de méter i undervisningen och nu blir
koden annu mera komplicerad nér man fokuserar pa den abstrakta tankeforméagan. Barn
lar sig pa olika sdtt och behover olikaingangar till kunskapen. Svaret LL. ger &r datorn
och multimedia som de framsta inlarningsredskapen. Detta &r att konstruera en livsvérld
som hyllar det virtuella rummet, kostnadseffektivitet och ett kompetenskontrakt for LL.

Min ursprungliga fragestallning kan sammanfattningsvis besvaras sa hér: Det framsta
kunskapskrav som framtréder | LL. & forvéarvandet av digita kompetens. Individens
roll i kunskapssamhéllet & aktivt medborgarskap vilket innebdr att arbetsgivaren
bedomer ens anstallbarhet och anpassbarhet utifran de rétta kunskaper och fardigheter
han forvéantar sig. Har kopplas medborgarens aktivaroll till att ha eller inte ha ett arbete.
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Miljontals arbetslésa i Europa faller déarmed under kategorin passiva medborgare.
Déarmed manifesteras an en gang det manliga tankandet framfor det kvinnliga seendet.
Den felaktiga uppfattningen om dessa tva fenomens atskildhet fortsdtter och tycks bli
annu djupare. Allt som é&terstar & den egna visionen om goda larandemiljoer, om
humani stiska bildningsideal, om behovet av en utbildning for ett globalt medborgarskap
och behovet av den moraliska uppmérksamhetens narvaro i allt vi gor. Att ge en sadan
vision ett konkret innehdll kanns utmanande for jag tror att det & sa som Mahatma
Gandhi en gang sac Om vi ska fa en verklig fred till stand héar i varlden maste vi
borja med barnen. Utifran dessa tankar framstar det budskap som framfors i
memorandum, angaende barn, inte férst och framst att ha en fredlig véarld i &anke. Dar
sl&r man fast att undervisningen i den tidiga barndomen ska atskiljas fran barntillsynen
och undervisningens innehdll och omfattning ska sérskilt granskas. Att forbereda
blivande tekniskt kompetenta arbetstagare tar tid, vilket man har insett och vilket har lett
till den europei ska utbildningsstrategin.

Avslutningsvis kan jag siga att jag uppfattar Memorandum om livslangt |arande som ett
aibi. Ingen kan komma och klaga, egentligen, i detta dokument uppenbaras en
kunskaps- och manniskosyn, i ekonomiskatermer, som vi borde reservera 0ss mot.

En sadan varats oundvikliga reservation maste planteras ut i det pedagogiska
landskapet!
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