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Abstract
Thisis a 10 Swedish credits essay at the sixth term of the programme for socia studies at the
University of Lund.

The purpose of the composition was to examine how the "individua programme’ is
established and how it serves.

The framing of the questions has been; how the programme is established; how to get
admitted as a pupil; how the schools serve to reach their purposes; how the pupils themselves
find their studies and how many that go on to and complete a national programme.

The method used to gather information has been; qualitative interviews with the counsellor of
study at two grade schools; qualitative interviews with the counsellor of study, the curator,
teachers and pupils at two upper secondary schools with individual programmes. Secondary
information was taken from literature and the Internet.

The main result is that the pupils, overal, are satisfied with their education. To reach the
purpose of the education the schools mainly motivate the pupils by trainee work. Although
statistics do show that few pupils graduate from a national programme within four years.
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1. FORORD

Vi vill tacka studie- och yrkesvégledarna, Anita Persson pa Tolvakerskolan i Loddekdpinge
och Lars Karaholm pa Jarndkraskolan i Lund, for att de hjdpt oss med hur grundskolorna
forbereder eleverna for gymnasiet. Vidare vill vi tacka; studie- och yrkesvégledare Pia Lord,
kurator Sara Liljenberg och larare Inga Westerlund pa Annelundskolan i Kéavlinge samt
studie- och yrkesvégledare Eva-Lena Jonsson och Rose-Marie Gudmundsson, kurator Karin
Bertilsson och lérare Dan Jager pa Magleskolan i Lund for att de med intresse stéllde upp pa
vara intervjuer och berédttade hur man arbetar pa en skola med individuella program. Vi vill
aven tacka de elever som stéllde upp och beréttade hur de ser pa det individuella programmet.
Slutligen vill vi rikta ett tack till var handledare Torbjorn Hjort.



2. PROBLEMFORMULERING

Ett problem i samhéllet idag & att manga elever saknar betyg i karnamnena nér de dutar
grundskolan. For att vara attraktiv pa arbetsmarknaden idag krévs utbildning och kunskap och
de ungdomar som saknar detta hamnar i klam (Skolverket, Dnr2000:3153). 1991 fattade
riksdagen beslut om en ny gymnasiereform som bland annat inneb&r att kommunerna &r
skyldiga att erbjuda gymnasieutbildning eller annan sysselséttning fér ungdomar till och med
juni det & de fyller tjugo. Déarfor erbjuds sedan juli 1992, da reformen tradde ikraft, platser pa
individuella program (Individuella programmet 2001). Det Gvergripande malet &r att eleverna
ska fa en majlighet att i sin egen takt lasa in den kunskap som behovs for att fa godkant i de
behorighetsgivande dmnena och pa sa sétt bli behoriga till ett nationellt program. Man kan
aven ga ett programinriktat individuellt program, PRIV, dar man parallellt med ett nationellt
program l&ser de amnen man saknar betyg i (1bid.). PRIV tas inte upp i denna uppsats.

Antal elever som gétt ett individuellt program har 6kat mellan 1995 och 1999 och det
individuella programmet har dessa & varit det tredje storsta programmet efter
Samhéllsvetenskapsprogrammet  och  Naturvetenskapsprogrammet  (Skolverket  Dnr
2000:1838).

Vad hander med ungdomar som inte kommer in pa ett nationellt program? Lyckas
kommunerna fanga upp alla i ndgon form av utbildning eller sysselsittning? Manga av de
elever som idag gar individuella program tappade studielusten/orken under hogstadiet (SOU
2000:39). Ar individuella program en studieform som kan motivera skoltrétta elever till att
studera vidare pa nationella program? Vad anser eleverna? Vet man vad som hander med
eleverna efter aret/aren pa ett individuellt program, det vill saga, finns det ndgon uppfdljning
av hur manga elever som flyttas éver fran ett individuellt program till ett nationellt och som

dlutfér det nationella programmet?

3. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Vart syfte med denna uppsats & att se hur arbetet pa ett individuellt program kan vara
uppbyggt och hur man gér tillvdga med intagningen. Vi vill dven ta del av elevernas egna
upplevelser och om de anser att malen med de individuella programmen uppfylls. Vidare &r vi
intresserade av hur stort antal elever det & som flyttas over till ett nationellt program och
fullfoljer det.



For att na fram till vart syfte soker vi svar pa dessa fragor:
Hur &r ett individuellt program uppbyggt och hur gar intagningen till?
samt:
Hur gor skolorna fér att leva upp till malen for ett individuellt program?
Hur ser eleverna pa sin studiegang pa det individuella programmet?

Hur manga elever gar 6ver och fullfoljer ett nationellt program?

4. METOD OCH URVAL

Tyngdpunkten for denna studie vilar pa information fran informanter eftersom vi har bedomt
att vi inte kunde fa den information vi sokte enbart fran litteraturen. For att fa fordjupad
kunskap om hur eleverna kdnner och ser pa sina studier vid individuella program ansag vi det
svart att genomfora en kvantitativ enkatundersokning och valde kvalitativa intervjuer. Det
hade varit intressant att fa en mer generell bedémning av 8mnet men tiden & begransad. Vi
valde darfor att anvanda oss av intervjuer fran tva skolor for att fa en djupgdende insikt i hur

individuella program fungerar.

For att faeninblick i hur det gar till att sokatill gymnasiet och individuella program gjorde vi
ett strategiskt val av informanter. Vi valde att genomfora semistrukturerade intervjuer med tva
studie- och yrkesvégledare fran tva olika grundskolor, Tolvakerskolan i Léddekdpinge och
Jarndkraskolan i Lund. Pa dessa grundskolor & det studie- och yrkesvagledarna som
forbereder och hjélper elever och fordldrar med valet till gymnasiet och besitter darfor den
kunskap vi sokte. Dessa grundskolor, precis som gymnasieskolorna vi besokt, ligger i tva
olika kommuner, Kévlinge- och Lunds kommun. Tanken bakom att valja skolor fran tva
kommuner var att vi ville se hur olika kommuner 1&gger upp sitt arbete med individuella
program, inte att jdmfora kommunerna mot varandra. Valet av. kommuner och skolor var
sumpmassigt sa tillvida var de & lokaliserade, det vi fokuserade pa var att det individuella
programmet inte skulle vara forlagt pa en gymnasieskola. Vi & dock va medvetna om att
detta pd intet st speglar hur det ser ut i Sverige i stort, for det kravs en omfattande
undersokning.

Pa Annelundskolan i Kavlinge och Magleskolan i Lund, skolor med individuella program,
genomforde vi, &ven hér, semistrukturerade intervjuer med utvalda nyckelpersoner. Kuratorer,

studie- och yrkesvagledare och lérare eftersom de kan ge oss den information vi soker. Av



dessa informanter, en for varje yrkeskategori och skola, sokte vi information om hur
individuella program fungerar och hur de arbetar for att mota elever med speciela
utbildningsbehov.

Vidare ville vi ur elevernas perspektiv se hur de tycker att de individuella programmen
fungerar. Har larare och elever samma syn pa programmen? Detta genomfordes med
intervjuer av slumpmaéssigt utvalda elever. Kort sagt, de som ville bli intervjuade vid
forfragan. Intervjuerna var semistrukturerade for att tidvis dverga till strukturerade eftersom
négra elever inte var sa talforda. Vi valde att |dta eleverna galva bestdmma om de skulle
intervjuas enskilt eller parvis. En flicka intervjuades ensam, de andra var tva och tva. Hur
detta paverkar svaren ar svart att siga men eftersom vi inte haft nagra direkt personliga fragor
anser vi att svaren & jamforbara. Antal elever som intervjuades var fem. Tre intervjuer
genomfordes med bandupptagning och vid tva fordes anteckningar. Orsaken till att det fordes
anteckningar vid tva av intervjuerna var att bandspelaren inte fungerade. (Se bilaga 1, 2 och 3

for intervjufrégor av de olika kategorierna.)

Bearbetningen av rdmaterialet gjordes genom att vi skrev ut intervjuerna ordagrant och ur
detta forsokte vi hitta gemensamma ndmnare under vilka materialet kunde kategoriseras. Tre
teman valdes, bemdtande, motivation och undervisning. Under varje tema forsokte vi
identifiera monster, gemensamma drag och skillnader. Att finna dessa likheter var stundom
svart eftersom elever och persona hade olika sprék och olika sétt att uttrycka sig pa. Dessa
skillnader ledde till ett dilemma nér vi ville framhéava elevernas idéer och synpunkter mer.
Men &en om en del gymnasieglever kan ha svarigheter med att uttrycka sig och belysa
problem pa ett klart och tydligt sitt, anser vi att elevernas uttalanden val visar deras
upplevelser av individuella program och hur de anser att skolan lever upp till mden med

utbildningen.

For att oka validiteten (Denscombe, 1998) anvands inte enbart intervjumaterial utan aven
litteratur for att via den se hur skolorna forhdller sig till lagar och forordningar. Tidigare
forskning och statistik kommer att tas upp och jamféras med informanternas beskrivningar av

skolorna och deras arbete.

Teorin vi kommer att anvanda oss av ar utvecklingsekologisk teori. Vi har koncentrerat oss pa

alt anvanda systemen narmast individen, i detta fall eleverna. Teorin hade aven varit



applicerbar pa skolverksamhet i ett storre perspektiv. Det hade till exempel varit mojligt att se
pa de individuella programmen ur en implementéar vinkel, det vill siga hur verksamheten
foljer olika styrdokument, men vi befarade att elevernas perspektiv skulle hamnai skymundan
och valde darfor bort detta.

5. TEORETISK UTGANGSPUNKT

For att forsta eventuella framgangar och motgangar ur ett teoretiskt perspektiv anvander vi oss
av Urie Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori. | stort & teorin uppbyggd av hur fyra
system paverkar individen. De fyra systemen & Omsesidigt beroende av varandra och utgor
den ekologiska utvecklingsmiljon. Bronfenbrenner kalar dem fér Makro-, Exo-, Meso- och
Mikrosystem (Gunnarsson, 1999). For uppsatsen & det mikrosystemet som & av primart
intresse &ven om de andra systemen paverkar. | mikrosystemet ingar individens narmiljo som
hem, skola och fritid. Bronfenbrenner menar att varje upplevelse i mikrosystemet ar unik for
var individ till exempel en undervisningssituation ger upphov till olika lérande och handlingar
hos olika elever. Vad han ser som nodvandigt for att en individ ska kunna lara sig négot &r;
hur man upplever sig klara uppgiften i forhdlande till andra; hur man upplever att andra i
gruppen och lararen ser pa en; hur man upplever sig galv i forhalande till andra, om man

kanner sig uppskattad och accepterad och dylikt (Gunnarsson, 1999).

For att lektionerna ska kunna bli en del av en larandeprocess krévs att eleverna far vara
delaktiga, far kénna ansvar och framtidstro — innan man nar detta maste eleven géalv vilja lara
sig. For att fa den viljan maste eleven, enligt Gunnarsson, kdnna inre kontroll och yttre frihet.
For att narmare forklara dessa begrepp har forfattaren valt att beskriva motsatsen, det vill
siga: "Elever upplevde att |ararna bestamde val av metod, scheman och innehdll samt nér stod
och handledning skulle vara tillgangligt. Eleverna kdnde sig missgynnade och inkompetenta
och kunde inte utnyttja sin formaga. De ansdgs vara obegdvade, stokiga och allmant
avvikande — vilket ledde till utanférskap och de kénde sig varken omtyckta eller saknade.
Detta gav reaktioner som varfor ska jag bry mig? De borjade skolka och skapade en egen
ordning oberoende av skolans och de vuxnas regel system'(Gunnarsson, 1999 s81). Nér det &
som ovan rader inre frihet och yttre kontroll — motsatsen till detta & yrtre frihet, da eleven kan

styrasin larande process och den inre kontrollen ger ma och mening till processen.

Vidare i utvecklingsekologin, enligt Gunnarsson behdver elever ordning i léarandeprocessen.

Det krévs att eleverna vet vem som gor vad och vad som forvantas av dem. Eleverna ska fa



kanna sig delaktiga i studieplanering och maste ocksa fa ta eget ansvar. Eleven vaxer med
ansvar och maste fa gora egna val &en om deinte altid &r lyckade. Oavsett resultatet av valet
menar Gunnarsson att personalen adrig far svika, detta for att elever med ddiga
vuxenrelationer ska kunna forsta att det gér att lita p& vuxna. Aven om det anses bra med okat

ansvar, & det alltid de vuxna som har det 6vergripande ansvaret (Gunnarsson, 1999).

Intressant for uppsatsdmnet & i viss man &en mesosystemet — dar interaktionen mellan
mikrosystemen sker. Sett ur ett skolperspektiv: hur skola och fordldrar samarbetar, om det
rader liknade varderingar mikrosystemen emellan & grunden béttre for individens l&rande och
utveckling (Gunnarsson, 1999). Interaktionen och samspelet i mikrosystemet ar vardefullt for
att kunna léra ké&nna eleven och dess dvriga situation. Som avslutning kan man sammanfatta
den delen av utvecklingsekologin som anvands hé med ett ord "réttvisa’ och med detta
menas att om eleven kanner sig réattvist behandlad i skolan, pa lektionen, i kompisgruppen och
hemma — da 6kas majligheten for att na yttre frihet och inre kontroll och dettai sin tur kan ge
en utvecklande och malmedveten studietid (1bid).

6. TIDIGARE FORSKNING OCH UTREDNINGAR

Forskning om individuella program har inte publicerats i ndgon storre méangd. | statens
offentliga utredningar kan man finna utredningar om gymnasiet och individuella program till
exempel i "Vafard och Skola'. Skolverket har pa regeringens begéran gjort utredningar, till
exempel "Efter skolan" och "Utan fullstandiga betyg - varfor nar inte alla malen". | dessa
rapporter har man sokt svar pa varfor sa fa elever gar vidare till nationella program efter

individuella program och orsakernatill att eleverna saknar fullstéandiga betyg.

En avhandling som direkt handlar om det individuella programmet & Elisabeth Hultgvists,
Segregerande integrering (2001), vars syfte var att analysera en grupp skolsvaga elevers méte
med gymnasieskolans individuella program och att ge ett historiskt perspektiv pa
forandringen av rekryteringen till skolan. Hon anvande sig av klassrumsobservationer i tre
klasser pa gymnasieskolans individuella program mellan 1996 och 1997. Hon studerade aven
en klass pa samhallsvetenskapliga programmet for att kunna jamfora observationerna.
Hultqvists metod skiljer sig fran var, aven hennes syfte eftersom hon observerade séva

undervisningen och hur eleverna reagerade for det "rumsliga’ olikheterna.



7. ETISKA OVERVAGANDEN

Nér vi intervjuade eleverna valde vi att gora det anonymt for att larare och 6vrig personal inte
ska veta vilka elever vi talat med, detta for att skydda elevernas integritet. Eftersom skolorna
ska kunna bemoéta alla oavsett anledning till att de gar individuella program har vi valt att inte

stélla nagra fragor om detta. Elevexempel som ndmns kommer fran intervjuad skolpersonal.

8. FORTSATT FRAMSTALLNING

Fortséttningsvis kommer vi att ta upp nyckelbegrepp och héar férklara olika skolrelaterade
begrepp. Dérefter tas upp vad som styr de individuella programmen och hur en ansokan gar
till. Vidare foljer en redovisning av inhamtat material fran skolorna med individuella
program. Redovisningen & uppdelad i tre huvudteman med analys i efterfoljande diskussion.
Efter detta tas statistik upp géllande antal elever som gétt individuella program respektive gatt
Over till ett nationellt program. Uppsatsen avslutas med en sammanfattning och egna
reflektioner.

9. NYCKELBEGREPP

Individuella program: Gymnasiet bestar idag av sexton nationella program. Det individuella
programmet kan kallas det sjuttonde. Detta program & individuellt och upplagget beror pa
den enskilde elevens kapacitet och formaga. Vilka md eleven ska strédva & ska 4 i
studieplanen (Individuella programmet, 2001).

Individuell studieplan: Ett "kontrakt" dér elevens ma med utbildningen beskrivs och som elev
och persona fran skolan ska skriva tillsasmmans. Eleven har rétt att fullfélja denna plan
(Skollagen 1985:1100. Kap.5 § 20). Annelundskolan kallar sitt "kontrakt" for handlingsplan,
fortsdttningsvis anvander vi studieplan for bada skolorna.

Individuell arbetsplan: En plan dér l&rare skrivit upp vad eeven maste studera i de olika
amnena for att uppna ett godkéant betyg. Eleven foljer sedan denna och lagger upp sitt arbete
efter denna (Lérare Annelundskolan).

Behorighetsgivande dmnen: Den almanna behorigheten till gymnasiet & godkanda betyg i
engelska, svenska, svenska som andrasprék och matematik (Individuella programmet, 2001).
Kdirndmnen: svenska, engelska, matematik, samhdallskunskap, religionskunskap,
naturkunskap, idrott och halsa samt estetisk verksamhet. Detta & @mnen som alla ska l&sa pa
de nationella programmen férutom dessa finns det karaktdrsémnen som ar programrelaterade
(Larsson, 2002).
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10. INDIVIDUELLA PROGRAM

10.1 Inledning

Individuella program & utbildning for elever som av olika anledningar inte kommit in pa
négot av de nationella programmen pa gymnasiet. Dessa elever kan sakna betyg i ett eller
flera av de behorighetsgivande amnena. Det kan &ven vara elever som har godkant i de
behdrighetsgivande @mnena men som vill hdja sina betyg for att komma in pa sina
forstahandsval. Syftet med individuella program & framst att forbereda eleven for vidare
studier pa ett nationellt eller ett specialutformat program, men dven att méta elevers speciella
utbildningsbehov (Individuella programmet 2001).

10.2 Vad styr det individuella programmet?

Skolans arbete med eleverna & ytterst faststéllt av nationella styrdokument. Dessa ar
bindande foreskrifter som maste foljas. Overst & Skollagen, som riksdagen stiftat, som
innehdller de grundlaggande bestammelserna. Har anges &ven de Gvergripande ma och
riktlinjer som finns for utbildningen. Regeringen har sedan faststéllt en ldroplan som anger
skolans vérdegrund, grundidggande riktlinjer och ma. Lé&roplanen & uppdelad i olika
huvudomraden till exempel kunskaper, elevernas ansvar och inflytande. For varje program pa
gymnasiet faststélls programmal, dock € pa individuella program. Betygskriterierna faststéls
av Skolverket och anger nivaer pa de kunskapskvaliteter som ska bedomas for betygssteg G,
VG och MVG. Det lokala dokument som styr arbetet &r skolplanen. | den ska kommunen visa
hur verksamheten ska bedrivas for att uppnd mden. Vidare ska den beskriva hur
verksamheten ska utvecklas och forandras pa kort och lang sikt och hur madlen i de nationella
ma dokumenten ska uppnds. Kommunen ska ocksa kontinuerligt folja upp och utvéardera
skolplanen. | den lokala arbetsplanen sSka det beskrivas hur den enskilda skolan vill
organisera sin verksamhet, reflektera dver den, utvérdera och forandra den. Den ska visa hur
nationella mal skall uppnas liksom malen i den kommunala skolplanen. Detta styrdokument
ska vara levande och ska kontinuerligt foljas upp och utvérderas. Det & rektorns ansvar att en
lokal arbetsplan uppréttas och revideras vid behov. Varje elev ska ha en individuell
studieplan. | den ska det sta vilket program och vilka kurser eleven valt. Det ska &ven framga
om eleven foljer ett fullsténdigt, utokat eller reducerat program. Den individuella studieplanen
skall kontinuerligt féljas upp (Individuella programmet 2001).
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10.3 Malsattning med Individuella program: Skollagen (1985:1100) 5 kap.

4 b § Ett individuellt program skall forst och framst forbereda eleven for studier pa ett nationellt program eller ett

speciautformat program.

Ett individuellt program kan

1. sarskilt inrikta sig mot studier pa ett nationellt eller specialutformat program (programinriktat individuel It
program),

2. gora det mojligt for ungdomar att genom lé&rlingsutbildning férena en anstéllning som syftar till
yrkesutbildning med studier av vissa 8mnen i gymnasieskolan, och

3. motaelevers speciella utbildningsbehov.

Ett individuel It program som har ett sdant syfte som avsesi forsta stycket kan utformas for en grupp elever.

Ett programinriktat individuellt program skall utformas for en grupp elever.

Utbildningen pa ett individuellt program skall félja en plan, som skall faststéllas av styrelsen for utbildningen. |
fréga om sddana individuella program som avses i andra stycket 2 fér regeringen foreskriva att utbildningen i
skolan skall omfatta vissa @mnen.

10.4 Hur gar ansokan/intagningen till?

| slutet av varterminen i arskurs étta, borjar studie- och yrkesvagledarna med att besoka
klasserna och beréttar allmant om de 16 nationella programmen. Pa Tolvakerskolan har man
en kvéllsinformation for forddrar om utbildningsutbudet pa gymnasieskolorna samt de
fristéende gymnasieskolorna. Under hostterminen i arskurs nio fortsétter arbetet med valet till
gymnasiet. Studie- och yrkesvagledarna samtalar enskilt med eleverna, foraldrarna & ocksa
valkomna. Ibland anvands ett test for att eleverna ska fa en idé om vad som kan vara
intressant for dem. Bada skolorna har nu en storre informationskvall for elever och forddrar,
dar representanter for olika gymnasieskolor & valkomna. Gymnasieskolorna har 6ppet hus for
att eleverna ska fa se hur skolorna ser ut. | februari 1dmnas ansokan in och i april kommer det
preliminéra intagningsbeskedet. De elever som inte blivit antagna eller & obehoriga erbjuds
en plats pa de individuella programmen.

Arbetet med elever man redan vet saknar betyg i de behorighetsgivande amnena skiljer sig at
mellan skolorna. P& Tolvakerskolan pratar studie- och yrkesvagledaren under varterminen i
arskurs nio med forddrar och elev och vid dessa méten papekas det att om betygen inte
forbéttras dterstar det individuella programmet till hosten.

Pa Jarnakraskolan berédttade studie- och yrkesvagledaren att han oftast inte alls pratar om
gymnasiet med de elever som saknar betyg. Det handlar istéllet om att tatag i det som gor att
elevernainte trivs eller klarar av skolan. Gymnasiet & inte intressant forrén det andra &r 16st.
Istéllet forsoker man arbeta med speciallérare, larare och elevens forddrar och kanske fa

anpassad studiegang. Detta kan till exempel vara att eleven &r i skolan ndgon dag och resten



av veckan praktiserar pad en arbetsplats. Skulle det inte ordna sig diskuterar man det
individuella programmet.

Studie- och yrkesvégledare fran skolorna med individuella program besoker béada
grundskolorna pa varen och tréffar de elever som kan vara aktuella till hosten. De skapar sig

en bild av hur det ser ut for eleverna och hur man pa basta sétt ska kunna ta emot dem.

Skillnaden mellan skolorna &r relativt stor gallande antal elever som gér fran grundskolan till
individuella program. Frén Tolvakerskolan kommer cirka tio elever medan det fran
Jarnakraskolan kommer en till tva elever. Antal elever i arskurs nio som gick ut varterminen
2002 var dock fler pa Tolvakerskolan, 140 mot 112 pa Jarnakraskolan.

Kévlinge och Lunds kommun erbjuder de elever som har IG i et dler flera av de
behdrighetsgivande amnena att ga i sommarskola. | Lund f& man l&sa ett amne koncentrerat
under tre veckor och i Kévlinge tva amnen under fyra veckor. De flesta ndr godkéant och en ny
ansokan skickas till intagningsnamnden. Eleven & da med i reservintagningen till gymnasiet

och fér ytterligare en chans att ga ett nationellt program.

11. TEMA

11.1 Inledning

| redovisningen av vart inhdamtade material delar vi upp all fakta i tre huvudteman:
Bemdotande/Instillning - Fokus ligger pa elevernas upplevelser och deras instdlning till
programmen. Vidare tas upp hur skolan &r i sitt bemotande av eleverna vid terminsstart pa
hosten. Andra temat & Motivering och riktar sig dels mot studiemotiverande dtgéarder och
dels hur det arbetas med elevens gdvkanda och gélvfortroende. Det sista temat &
Undervisning och innefattar alt fran ambitionsnivéer och svéarigheter i att uppna onskat

betyg men ocksa undervisningssétt och vad som styr skolverksamheten.

Alla teman kommer att belysas ur de olika informanternas synvinklar for att fa en nyanserad
bild. Eftersom skolorna & procentuellt ganska lika under detta |&sar, géllande antal larare och
elever, har vi valt att beskriva vad skolorna har gemensamt utan att namna vilken skola som
sagt vad. Dér skolorna valt att ha olika arbetssétt namnges vem som gor vad. Efter varje tema
for vi en diskussion om hur skolorna arbetar och deras intentioner. Elevernas och l&rarnas lika
eller olika syn jdmfors sedan med vad tidigare forskning visat. Efter dessa teman redovisas

statistik och uppfdljningar som gjorts.

13



11.2 Beskrivning av skolorna

11.2.1 Magleskolan

Skolans upptagningsomrade & Lunds kommun. Detta lasar gar 180 elever pa individuella
program. Personalfordelningen &r: larare motsvarande su heltidstjanster, en kurator, en
gukskoterska, tva studie- och yrkesvagledare, psykolog motsvarande halvtid, tva
ungdomsassistenter, en socialpedagog, en fritiddedare och en elevassistent. Det finns
mojlighet for eleverna att l&sa upp ala amnen till MVG och @mnesutbudet &r: engelska,
svenska, matematik, SO amnen, data, musik och drama. Eleverna far studiemedel som idag &r

950 kr i manaden, for praktiken utgar ingen erséttning.

Magleskolan har en grupp med elever som har G i kérnamnena men for att kommain pa sina
forstahandsval maste hoja sina betyg. Denna grupp gér tillsammans hela lasaret. Ovriga elever
har individuella scheman och grupperna & bestamda efter @mnen och i viss man

kunskapsniva. Grupperna varierar i antal elever fran en till tva upp till maximalt atta stycken.

11.2.2 Annelundskolan

Skolan har Kavlinge kommun som upptagningsomrade och under detta |asar gar dar ca 55
elever. Personalen som arbetar med eleverna &r: tre larare, en kurator (12 timmar per vecka),
en studie- och yrkesvégledare. Skolskdterska och skolpsykolog delas med de andra skolorna i
kommunen. Amnen som finns tillgangliga &: engelska, svenska, matematik, SO &mnen,
biologi och hild. | de behdrighetsgivande &mnena kan man lasa upp till MVG i de 6vriga till
G. Eleverna far studiemedel som motsvarar 950 kr i manaden. Erséttning for praktiken ar 65
kr per arbetad dag eller om de véjer busskort 40 kr per dag. Pa skolan finns tva elevgrupper,
de som l&ser en dag eller de som laser tva dagar per vecka, respektive grupp foljer varandra.
Gruppen som l&ser tva dagar & storst och bestér av ca 20 elever medan onsdagsgruppen har

nagot farre elevantal.

11.3 Bemotande

Studie- och yrkesvégledare pa Annelundskolan och Magleskolan gar pa varterminen ut till
grundskolorna for att hélsa pa de elever som kan vara aktuella till hosten. Vid detta méte
beréttar studie- och yrkesvagledaren om hur det fungerar pa skolan. Eleverna far ocksa
komma till skolan och se hur dér ser ut. De eleverna frén Magleskolan vi pratade med anser

inte att de fick nagon information om det individuella programmet pa sin grundskola
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Eleverna efterlyser mer information om skolan och praktiken. Eleverna fran Annelundskolan

namnde ingenting om detta.

Nar eleverna borjar p& hostterminen har bada skolorna en inskolning. Magleskolan anvander
de tre forsta veckorna som introduktion da det &r tankt att alla, bade personal och elever, ska
léra kénna varandra. Under introduktionen har elev, mentor, studie- och yrkesvagledare och
larare samtal om vilka mal eleven har och uppréttar tillsammans en studieplan, som sedan
ligger som grund for elevens tid pa Magleskolan. Studie- och yrkesvagledaren sager att: "vi
sparar lektioner och praktik till nagra veckor in i terminen, det & béttre att de kénner sig
hemma har forst". De tycker att det & bra om eleverna lar kanna varandra sa fort det &
mojligt eftersom det ofta dkar respekten dem emellan. Personalen upplever denna period som
oerhort véardefull och dessa veckor lagger grunden for vilka grupper eleverna senare ska

placerasi.

Eleverna vi intervjuade p& Magleskolan tyckte att introduktionen var rolig men "om det kom
fram sa mycket under kubbspel i stadsparken" & de mer tveksamma till. En elev sa att "man
kande sig testad, just for att de skulle veta vilken grupp jag skulle tillhéra'. Eleverna tror
vidare att gruppindelningen sker mer med hansyn till vilken kunskapsniva eleven befinner sig
pa an hur de & som personer. Pa fragan om hur studieplanen uppréttades svarar de att den
blev precis klar och att den egentligen inte behtvde skrivas ner eftersom man kommer ihdg
vilkama man har i huvudet. Samtalet man hade i bdrjan av terminen rorde sig visserligen om

samma sak, men den riktiga studieplanen ansdg de blev fardig forst i november.

Pa Annelundskolan & det avsatt en vecka i borjan av augusti da eleverna kan lara kanna
skolan samt bli bekanta med larare och klasskamrater. Efter det prioriteras, enligt studie- och
yrkesvégledaren "hur viktigt det & att fa igdng dem sa fort som mgjligt med bade skola och
praktik". Gruppindelningen sker efter hur manga dagar eleven tankt sig l&sa i veckan och
denna grupp sitter sedan tillssmmans i samma klassrum. De intervjuade eleverna minns ingen
direkt introduktion utan att det var viktigare att borja |&sa igen vilket de upplevde som bra
eftersom de trots alt & dar for att 1&sa upp betygen. Denna forsta vecka haller skolan
inskrivningssamtal med ala elever och under detta samtalar elev, ldrare och studie- och
yrkesvégledare om vad eleven har for mal med sina studier pa individuella programmet.
Eleverna kommer ihdg inskrivningssamtalet men inte uppréttandet av handlingsplanen. En

elev sager: "Det tog tio minuter sa ndgot storre inskrivningsmote var det inte'".
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For att beméta elever som vill avbryta sina studier helt har man inga speciella handlingsplaner
eftersom gymnasiet &r frivilligt. Skolorna forsoker fa eleverna att stanna kvar, som kuratorn
pa Annelund siger: "Ar det mycket skubb si ligger man pa och pratar med eleven — &r det
praktiken eller ndgot amne som inte fungerar sa forsoker man korrigera det pa nagot stt/.../
Sen blir det varning hem — en varning om att studiebidraget kan komma att dras in och i
dutdndan kan det leda till att man inte fa&r ga i skolan heller". Vidare siger kuratorn att man
inte foljer upp elever som hoppar av och att det ofta finns andra problem forutom vantrivsel i
skolan, da & skolan inte nagot bra alternativ som sysselséttning. Hur mycket skolan motiverar
eleven att fortsétta med studierna & mycket individuellt.

Pa Magleskolan har man ett liknande tillvagagangssétt. Det finns tva ungdomsassistenter vars
framsta arbetsuppgift &r att prata med eleverna och fa dem att kommatill skolan. | likhet med
Annelund tar man fasta p& det som fungerar till exempel om det finns ett intresse for
matematik da 6kar man antalet lektioner i detta amne och drar ner pa det som eleven tycker ar
jobbigt. Kuratorn beréttar: "det hander att dom inte &r intresserade av skolan och inte vill
praktisera for 950 kronor i manaden". N&r detta hander har Magleskolan i motsats till
Annelund fortsatt kontakt med eleven, d&ven om de gar ner i kontaktgrad. Eleven star
fortfarande kvar i registret och kontaktas var tredje till §&tte manad for att tillfragas om de vill
komma tillbaka. Kuratorn sager vidare "det & ibland viktigt att fa lov att tacka nej eller hoppa
av for att sedan komma tillbaka och faktiskt vilja studera’. Vidare poangterar Magleskolan att

elevernamaste lara sig att det & upp till dem att ta ansvar for sin skoluthildning.

11.3.1 Diskussion

Det star i skollagen att skolorna bland annat ska kunna mota varje elevs speciella
utbildningsbehov (Skollagen 1985:1100). Det & viktigt att det uppréttas en genomarbetad
individuell studieplan. Det & ocksa viktigt att detta arbete genomfors i aktiv samverkan med
eleven. Néar studieplanen utarbetas maste uppmarksamhet &gnas elevens hela situation och
inte bara de eventuella kunskapsbrister som konstaterats. | manga fal har sadana
kunskapsbrister sin orsak i ddlig galvkanda och bristande tilltro till den egna formagan
(Individuella programmet 2001).

Efter intervjuerna stér det klart att elever och personal har olika uppfattning om uppréttandet
av studieplanerna. Styrdokumenten kraver att en individuell studieplan ska uppréttas for varje

elev. Detta anser personalen att det gors men for eleverna & det inte klart att det uppréttas en
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studieplan vid inskrivningssamtalet. Eleverna & inte inforstddda med vad det innebér och
maste darfor informeras. Detta for att aktivt kunna medverka och forsta att studieplanen ar ett
"kontrakt" mellan skola och elev, som styr elevens arbete for att uppna malen och att eleven
har ratt att fullfolja sin utbildning som den & beskriven i studieplanen (Skollagen
1985:1100).

11.4 Motivation

Ett stort problem for personalen pa skolor med individuella program &r att elevernatill storsta
delen inte & motiverade att ga dar. Eleverna & skoltrotta och vill helst dippa att gatill skolan
anser larare pa Annelundskolan. Manga av eleverna har sedan tidigt i grundskolan trékiga
erfarenheter med alt fran inlarningssvarigheter till mobbning. Kuratorn pa Magleskolan
forstar elevernas avighet till skolan och siger: "om jag varit elev och gatt ut nian och
missyckats, rejdt som en de gjort, att dd komma hit och erbjudas att fa gora om
misslyckandet igen/.../ Det krévs for mycket av eleverna'. Bada skolorna tror att elevernas
skoltrétthet gar att paverka med hjalp av praktik, antingen att eleven praktiserar hela veckan
eller kombinerar med studier. PA Annelundskolan brukar de vid inskrivningssamtalet
rekommendera heltidspraktik till att borja med om eleven &r skoltrott, efterhand far eleven nér
den & mogen borja lésa. Man forsoker att inte paverka eleverna utan de ska gédva fa

bestdmma hur mycket de ska studera och vilka amnen.

Aven pd Magleskolan anser man att praktik ar nyttigt. Studie- och yrkesvégledaren siger:
"Manga har sadan dalig erfarenhet fran sin grundskola och just att kombinera skola och
praktik tror jag okar motivationen”. Vidare tycker hon sig se att praktiken fungerar som
motiveringsmetod for studier eftersom elevernai borjan av terminen & nojda med en till tva
dagar i skolan for att langre fram pa hosten vilja lasa mer. For manga gar praktiken bra i
borjan men sedan kommer vardagen in och de forvantas gora samma sak. Det kan ocksa vara
osskerheten att man inte vill, man vet inte hur man ska forhdlla sig pa en arbetsplats. Kuratorn
pa Annelundskolan beskriver problemet med de elever som inte vill ha praktik langre som att:
"en forsta period kan ju vara glassig och alt & helt nytt. Kan man tycka att alting &r roligt
eller kan man se ndgon/.../vingt i/.../att faktiskt/.../std ut i det/.../som kan vara jobbigt?' Hon
menar att det & viktigt for elevernamed en tréning i att: "man inte bara kan dra sa fort det inte

passar".
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Eleverna kanner att deras syn pa praktiken skiljer sig at fran skolpersonaens. De beskriver
praktiken som nagot skolan tvunget vill att de ska ha. | borjan tyckte de att det var skont att
dippa studierna men nu langre in pa terminen vill man ta tag i amnen igen och da & det
problem att fa lasa s3 mycket man vill. Resurserna racker inte till. Eleverna pa Magleskolan
papekar att det inte kanns motiverande att "gratisarbeta’. Ofta gor de samma arbete som de
anstdllda men far ingen ersdttning. En elev tycker att det & for |anga praktikdagar eftersom
det pa hennes praktik inte finns mycket att sysselsétta sig med. Hon namner vidare att: "pa

Annelund & l&rarna dar hela tiden sa det skulle val ga att studera fler dagar &n tvai veckan”.

Ett annat sitt att arbeta med motivationen pd Magleskolan &r att eleverna ska bli och kanna
sig sedda. Lektionerna & uppbyggda av smagrupper, i nara samarbete med lararen, da blir
eleven mer uppmérksammad an i grundskolans storklasser. Eleverna pa Magleskolan
bekréftar att de kanner sig mer sedda eftersom lararen har mer tid och det & inte s manga
elever i varje klass. Annelundskolans lérare siger att "manga av vara elever har under hela
hogstadiet suttit i smagrupper hos till exempel special larare och har kant sig stigmatiserade”.
Vidare siger hon att undervisning i smagrupper inte forbereder for studier pa nationella

program dar undervisningen oftast sker i storklass.

Det finns de elever dar skoltréttheten inte ger med sig och pa Magleskolan moter man det
genom att ringa och prata med eleven om vad det & som &r jobbigt, behovs det 1&gger man
om schemat och kurserna for att gora skolan sa attraktiv som m6jligt. Pa bada skolorna ar det
upp till eleven om och nér ett &mne avbryts och nar det ska paborjas igen. Aven om det &r
elevens eget val som styr forsoker skolorna motivera eleven, specidlt vid IG i amnet, att
fortsétta. En larare pa Magleskolan séger: "Har nagon G och det syns ingen chans till att hoja
sig da & vi inte specidllt ihédrdiga. Da & det béttre att sysselsétta sig med nagonting klokt an
bara deprimerande". Annelundskolan har en friare attityd, de |&ter eleven ta konsekvenserna
av sitt handlade av valet att avbryta ett @mne. De menar att "eleven i borjan av terminen sager
sig vilja lasa en massa olika @mnen, men att de ofta avbryter de flesta och istéllet koncentrerar
sig pa ett eler tva amnen (larare Annelundskolan)". Eleverna pa bada skolorna tycker att det
& bra att |dsa ndgra amnen & gangen, just for att de inte kénner sig splittrade och att de
dipper ha prov i olika @mnen samma dag. De tycker dock att lararna har valdigt |&ga krav pa
eleverna. "De tror nog att vi inte kan nagot, eleverna tar efter och presterar inte mer an det

som behdvs. Jag skulle vilja ha hdgre krav."
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Pa Magleskolan forsbker man dven stimulera en god kamratskap bade mellan elev/elev och
elev/lérare. "Om eleven trivs och har kamrater da har man vunnit mycket. Det &r just for att
traffa kompisar som de kommer till skolan" sdger Magleskolans kurator. Som ett led i att
bygga upp kamratrelationer och galvkanda har man under hosten startat upp kill- respektive
tjgikurser och diskuterar varderingsfragor. Detta har visat sig fran tidigare & vara uppskattat
av eleverna. P4 Annelundskolan har man inga schemalagda moral- och etiklektioner. Lararen
sager: "Jag tror/.../att man |&tt blir lite Overambitios med det dér. Vi & pedagoger och inte
utbildade pa att stéarka savkanslai nagra speciella hokuspokus kurer. De som hdll pa med en
massa sant, de misslyckades oftast”. Anledningen till misslyckandena berodde, enligt henne,
pa att eleverna & motiverade till att hoja sina betyg och inte sin salvkansa. Bada skolorna
har i gitt forsok att minska skoltréttheten, blandat upp de teoretiska &mnena med mer kreativa

och skapande amnen, till exempel bild eller musik och ateljé.

11.4.1 Diskussion

Dessa elever som varit skoltrétta i hogstadiet och nu ar rédda for att gbra om misstaget kan
om man ser till utvecklingsekologisk teori ma bra av att vara med och bestémma 6ver sin
utbildning. Enligt den utvecklingsekologiska teorin véxer eleverna med ansvar och skolorna
vi varit pa beskrev att de vid inskrivningssamtalet tillsammans med eleven planerar studierna.
Eleverna kanner dock inte att detta samtal & nagot givande. Om eleverna kanner att det
verkligen & deras val, inte lararens eller studie- och yrkesvégledarens, da okar kanske kanslan

av medverkan och ansvar?

Nar det gdler att avbryta amnen menar Annelundskolan att eleven maste gora egna val,
gymnasiet & frivilligt. Om detta & medvetet for att eleverna ska kanna ansvar for sin
utbildning eller man inte anser sig ha tid att motivera, & svart att siga. Klart ar att det ar 14t
for eleverna att avbryta ett dmne utan att lararna reflekterar over detta. Ar detta bra for
eleverna? Eleverna siger att kraven & laga fran lararnas sida. Det &r for latt att bli godkand.
Eleverna verkar medvetna om att de klarar av de individuella programmen men & mer oroliga
om de & forberedda for de nationella. Hultqvist namner i sin avhandling att de elever som
"skydde" regler och anvisningar i hogstadiet & de som tycker, paradoxalt nog, att de
individuella programmen &r for "slappt” (Hultgvist, 2001).

Elever och larares olika syn pa praktikens verkan pa motivationen leder till missforstand.

Eleverna vi pratade med ville ha mer studier och mindre praktik. De kande att de gratis
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arbetade och de var ju har for att utbildas. Nar eleverna kénner att de vill utoka antalet dagar
med studier och detta inte gar att 10sa kan man forsta att de borjar tréttna pa praktiken.
Svérigheterna med detta kan vara att ala elever inte vill studera mer, det kan vara andra
faktorer som ligger bakom att de inte vill praktisera langre. Ungdomar idag lever i en tid da
det hander saker hela tiden. Ar man pé en arbetsplats och det borjar bli rutin & det inte s
glassigt langre som kuratorn pad Annelundskolan sa. Hur motiverar man dessa €elevers
problem? Genom att byta praktik tva ganger per termin eler fler dagar med studier?

Ersdttning till de som inte far nagon?

11.5 Undervisning

Studie- och yrkesvégledarna pa bada skolorna séger att de flesta eleverna gar pa skolan tva
dagar i veckan och & ute i praktik tre dagar. P& frégan om man kan studera fem dagar i
veckan siger de aft det kan man inte pa grund av att det saknas resurser. Personalens
uppfattning &r att eleverna & nojda med tva dagar i skolan och att de vill till praktiken. De
elever som blev tillfrégade skulle géarna vilja studera pa heltid, alltsd minska ner pa praktiken
eller ta bort den helt, for att snabbare bli behoriga till ett nationellt program. Eleverna pa
Magleskolan siger att de fick information om att det gick bra att ga i skolan fem dagar i
veckan men i praktiken fungerade det inte. Det tror att anledningen till detta & att: "de
(personden) vill att hélften ska vara ute pa praktik och haften pa skolan for att det ska ga
ihop."

Elevens studieplan ligger till grund for hur elevens skoldag ser ut. Personalen namner
studieplanen som ett papper som tas fram ibland av lararna for att kontrollera om eleven ar pa
rétt vag eller om malet kanske & for hogt stéllt och da ska revideras. Studie- och
yrkesvégledaren pa Magleskolan sager: "att det & Overskattat det har med studieplan. Det
l&ter fint men i verkligheten fungerar det inte. Det finns inte tid eller mgjlighet att ha ala
studieplaner aktuella’. Eleverna sager att: "Malet hér &r att bli godkand sa det kvittar vad som
stér pa ett papper.” De siger vidare att de inte sett sin studieplan sedan utvecklingssamtalet i

borjan av terminen.

| klassrummet &r arbetet upplagt lite olika mellan skolorna. Pa Annelundskolan ser en skoldag
ut sa att varje elev arbetar enskilt efter sin individuella arbetsplan. | den har lararna skrivit vad
som maste tas igen for att uppna godkant i amnet. Pa lektionerna & lararna tva och de gar runt

bland eleverna. Eftersom eleverna arbetar med olika @mnen har man ingen gemensam



genomgang pa "tavlan", men man kan ibland ha en diskussion om nagot aktuellt amne. En
elev tyckte att: "Tisdags och torsdags gruppen & rorig. Det & mycket folk. Alla vill ha hjalp
och lararna springer runt. En del elever lyssnar pa musik i horlurar sa hogt att de stér." Andra
elever tyckte att det var skont att arbeta savstandigt och om de kor fast fragar de forst
bankkamraten annars sitter man bara och vantar eller pratar med kompisen. "Det gor inget att
man sitter och pratar for det ar |&tt att bli godkénd. Alla blir godkanda, bara man gor det som
stér pa den individuella arbetsplanen." Eleverna pa Magleskolan hdller med om att kraven for
godkant kanns lagre pa de individuella programmen och skulle vilja att kraven hdjs. Vidare
sager Annelundseleverna att en anledning till att det kanns bra att arbeta som de gor &r att det
ar inget tvang "Vill man ta det lugnt en dag kan man det".

Pa Annelundskolan har man ett amne gemensamt och det & engelska. Eleverna beréttade att
hér har de ofta gruppuppgifter som ska vara klara vid lektionens slut. En elev beréttade att:
"Det & bra att vi har diskussioner och grupparbete i engelskan. Vi skulle ha haft mycket mer
av det i de andra @amnena for det behdver vi sen pa gymnasiet”. En annan elev tror inte det blir

nagra problem for: "nu har man haft det lugnt ett ar och da pallar man det tuffa, tror jag."

Pa Magleskolan, i gruppen dar ala har godkant men vill |&sa upp betygen, arbetar man mer
traditionellt som pa& hogstadiet med en genomgang av lararen for att sedan arbeta vidare
enskilt eller med gruppuppgifter. Eleverna tycker detta ar bra for pad de nationella
programmen maste man ju vaga prata infor fler. | dvriga grupper & enskild undervisning

vanligast.

En anledning till att eleverna anses |agpresterande i grundskolan kan vara att man dar har en
undervisningsform som inte passar dem. Undervisningsformer som kréver av eleven att vaga
tala infor hela klassen, & nagot som elever med |13g savkanda ofta har svart for (Gunnarson,
1999). PA Magleskolan dér grupperna & sma ar pressen inte lika stor och eleven kan i den lilla
gruppen trana sig att tala infor folk. PA Annelundskolan & grupperna storre, detta eftersom

man inte tror pa att sétta elevernai smagrupper.

Pa fragan om eleverna tycker att det & nagon skillnad mot hogstadiet &r eleverna 6verens om
att det & ett lugnare tempo pa undervisningen. "Det &r l&ttare att fa godkant kanske eftersom
man vet i sin arbetsplan vad man méaste ga igenom for att bli godkand." Eleverna pa

Magleskolan anser att; "L&rarna & béttre och roligare." Pa Annelundskolan hdller eleverna
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med men skulle vilja ha ndgon yngre larare som léttare kan sétta sig in i ungdomars situation

och for att lattare kunna prata om sadant som rér ungdomar.

11.5.1 Diskussion

Eleverna som blev intervjuade pa Magleskolan hade gérna last fem dagar i veckan och sluppit
praktiken, de tyckte sig minnas information om att detta var mgjligt men verkligheten & en
annan. Efter att ha last skolans hemsida déar det stéar "Du har mdjlighet att kombinera studier
med praktik i olika omfattning" forstar man att de kanner sig lurade (Magleskolans hemsida).
Informationen séger inte att du maste praktisera och kan sdledes uppfattas som missvisande.
Det vore intressant att veta pa vilka grunder skolorna valt att utforma den studie- och
praktikkonstellation de har? Tar den bast till vara elevernas utvecklingsformaga eller ar det

med hansyn till ekonomiska resurser?

Malet med de individuella programmen &r att leda till vidare studier (Skollagen 1985:1100)
och om elevernas motivation okar till studier fem dagar i veckan, varfor tillvara tar skolan
inte detta?

Den storsta skillnaden mellan skolorna &r i vilken form undervisningen bedrivs och bada
menar att deras sétt & mest effektivt. Enligt forskning gjord av Barker/Wright, Kansasskolan,
(Andersson, 1986) finns det inga resultat som pekar pa att undervisning i smagrupper skulle
vara mer effektiva an i storklass. Det man sett & att lararen upplever smagrupper som béttre
eftersom det i en liten grupp kravs féarre lararingripanden. Det & dock l&ttare for |araren att
lara kénna och bedoma elevernai en mindre grupp (Andersson, 1986). Nagra elever tycker att
skolan & "slapp och att det kravs for lite arbete for att fa godkant". Frégan & om det & nagon
skillnad i betygskriterierna beroende pa var man laser. Svaret & entydigt ngj, mden eleverna
ska ha uppnétt & nationella, tolkningen daremot ligger hos betygsgivande larare (Individuella
programmet, 2001).

Vad bada skolorna har gemensamt & att de har en elevorienterad pedagogik istéllet for
amnesorienterad, eftersom eleven har inflytande dver sin utbildning och aktivt maste soka
kunskap. Andersson menar att "elever borde/.../fa prova en roll, vilken gradvis stéller hoga
krav pa eget handlande i linje med dess ma (Andersson, 1986)". Tanken med att eleven véaxer
med ansvar fungerar aven sett ur utvecklingsekologiskt perspektiv eftersom om eleven

utvecklas kan den interagera mellan sina olika system pa ett positivt Sétt.



12. UPPFOLJNING OCH STATISTIK

Studie- och yrkesvagledaren pa Annelundskolan siger att hon inte har nagon direkt
uppfoljningsverksamhet dver elever som hoppar av gymnasiet men hon papekar att de méarker
pa antalet elever som avbryter. Dessa elever kommer tillbaks till Annelund. Hon séger att hon
l&tt kan ta fram statistik & oss men det visar sig sedan att det inte gar, det skulle bli ett for
omfattande arbete. PA Magleskolan har man inte heller nagon statistik eller uppfdljning.
Studie- och yrkesvégledaren ndmner en siffra hon hort, 18 % av de elever som efter

individuella programmet fullfoljer ett nationellt program inom fyra ar.

12.1 Hur manga elever har gitt ett individuellt program sedan starten?

1993 gick ca 5 % direkt fran grundskolan till ett individuellt program. Fram till och med 1997
holl sig den siffran for att 1998 Oka till 8 %. Detta & trédde behdrighetsreglerna till
gymnasieskolan i kraft, det vill siga kraven pa godkanda betyg i svenska/svenska som
andrasprék, engelska och matematik. Ar 1999 och 2000 héller sig siffran pa 8 % (Individuella
programmet, 2001). Fram till & 2002 har antalet elever som efter grundskolan borjat pa ett
individuellt program successivt Okat. Varterminen 2002 var det drygt 15 % av dla forstadrs

elever pa gymnasiet som borjade ett individuellt program (Larsson, 2002).

Statistiken kan vara missvisande eftersom manga elever avbryter nationella program och
flyttar Over till ett individuellt program. Denna Overflyttning kan ske nar som helst pa
terminen (Individuella programmet, 2001). Siffrorna i foregdende stycke beror endast de
elever som gatt direkt fran grundskolan till ett individuellt program.

En tredjedel av de elever som gar ett individuellt program gér inte vidare till ett nationellt
program. Anledningen till detta kan vara att; eleverna vill, men deras majligheter & sma pa
grund av kunskapsbrist fran tidigare skolgang eller inlarningssvéarigheter, eleverna vill inte, de
har andra mal eller eleverna vet inte vad de vill de har svart att véja och har bristande
motivation och studieproblem (Skolverket Dnr 2000:1838).

12.2 Hur minga elever gar over till ett nationellt program?

Andelen elever som efter ett ar pa ett individuellt program gar over till ett nationellt program
ar caen tredjedel, denna andel har minskat nagot de senaste &ren. Ovriga elever har man delat
in i tre grupper; de som registrerat att de avbrutit eller gjort uppehdl i studierna, de som gar
arskurs 2 pa ett individuellt program och de som det saknas uppgift om. Andelen elever som
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gar arskurs 2 och de som det saknas uppgifter om har 6kat de senaste dren (Individuella

programmet, 2001).

Av de 30 % som efter ett & befinner sig pa ett nationellt program &r det ca 15-19 % som fyra
ar senare lamnat gymnasieskolan och fétt ett dutbetyg (Individuella programmet, 2001).

Denna siffra bekréftas av en skrivelse fran regeringen. Dér skrivs det att 17 % av de elever
som gatt ett ar pa ett individuellt program och sedan gétt 6ver till ett nationellt program som
fétt dutbetyg efter fyra ar (Regeringen Skr.1998/99:121).

13. SAMMANFATTNING

Syftet med uppsatsen var att undersoka hur individuella program fungerar och hur man blir
antagen. Vi intervjuade studie- och yrkesvagledare pa& tva grundskolor, Tolvakerskolan i
L 6ddekdpinge och Jarndkraskolan i Lund, for att fa kunskaper om hur grundskolorna arbetar
med valet till gymnasiet. Vidare intervjuades skolpersonal pa tva skolor med individuella
program, Annelundskolan i Kévlinge och Magleskolan i Lund, for att fa veta hur skolorna
arbetar for att uppna madlen med individuella program. Elever pa sistndmnda skolor

intervjuades for att ur deras perspektiv se hur de uppfattar sin skolgang.

Resultatet vi nddde géllande tillvagagangssittet vid ansokan till gymnasiet var ganska lika
mellan skolorna. Det vill saga i K&vlinge och Lunds kommun soker man inte till det
individuella programmet utan de elever som inte kommer in pa ett nationellt program erbjuds

en plats pa en skola med individuella program.

Bemétandet av eleverna pa de individuella programmen skiljer sig &. P4 Magleskolan
anvander man sig av tre veckor vid terminsstarten for att |éara kdnna varandra, gora en
gruppindelning och att genomféra inskrivningssamtal dar den individuella studieplanen
uppréttas. Eleverna hade en avvikande mening och ansdg att introduktionen gick &t till
gruppindelning samt att de forst i november hade skrivit sina studieplaner. PA Annelundskolan
anvander man den forsta veckan till inskrivningssamtal med uppréttande av den individuella
studieplanen for att sedan borja direkt med studierna. Att man borjade snabbt med studierna
tyckte eleverna var bra men de var tveksamma till inskrivningssamtalet och studieplanen och
ansag att det gjordes pa ett bristfalligt sétt.
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Pa bada skolorna anses praktik kunna aterskapa motivationen. Eleverna sager emot detta och
menar att aven om de & motiverade till mer studier kanner de sig tvingade att praktisera. Som
eleverna ser det kan det ledartill att man tappar motivationen helt istéllet. Magleskolan arbetar
i sma grupper nara lararen for att eleverna ska bli sedda, vilket eleverna bekréftar kanns bra.
Pa Annelundskolan arbetar elevernai stérre grupper eftersom personalen anser att smagrupper

inte framjar vidare studier dar klasserna oftast &r storre.

Undervisningen pa ett individuellt program skiljer sig & genom att ha fa amne. Man arbetar i
ett lugnare tempo och varvar med praktik. Vanligast & tre dagar praktik och tva dagar studier
i veckan. Elevernas individuella studieplaner ligger till grund fér hur elevernas arbetsdag ser
ut. Pa Annelundskolan arbetar eleverna mestadels enskilt och pa Magleskolan arbetar man i
vissa grupper mera traditionellt. Eleverna kénner sig ndjda med upplégget, att det & de som

bestdmmer.

Enligt statistiken visar resultatet inte det riksdag och regeringen velat uppnd med det
individuella programmet. Antalet elever som borjar pa ett individuellt program direkt efter
grundskolan har dkat och & nu 15 %. Av dessa gar ca en tredjedel Gver till ett nationellt
program efter ett ar. Ca 17 % av dessa gar ut efter fyra ar med ett slutbetyg fran gymnasiet.

14. EGNA REFLEKTIONER
Under arbetets gdng hamnade vi i olika diskussioner och sparade nagra som vi vill delge

|&sarna.

Tanken med ett individuellt program &r att forbereda eleven for vidare studier. Vi diskuterade
om individuella program fungerar for ala typer av elever. Vi fann att for elever som gar
individuella program i syfte att lasa upp godkanda betyg kan det vara en genvag till ett
nationellt program. Elever som istéllet pdborjar sina gymnasiestudier pa sitt andrahandsval,
missar denna genvag. Genom att |dsa ett ar pa individuella program kan man spara manga ar

av studier istéllet for att |asa pa Komvux eller att skriva Hogskoleprovet.

Lararnas attityd &r ett amne vi diskuterat, speciellt att [&rarna inte tror pa elevernas kapacitet.
En larare sa vid intervjun att: "naturvetenskapliga- och samhéallsvetenskapliga programmet &r
uteslutet for vara elever”. Varfor? Har man inte tappat tron pa eleverna da? Vi tolkar det sa

eftersom anledningarna till att ga individuella program kan vara manga fler an att eleven inte
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a “tillrackligt" begavad for att klara av naturvetenskapliga- och samhélsvetenskapliga
program. Hultgvist skriver i sin avhandling att man genom att skapa mindre klasser, farre
amnen, inga laxor, friare val, kort sagt det som forknippas med en "riktig" skola skapar en
annorlunda skola. Man befaster bilden av att eleverna & "svaga' och darmed kan uppfatta sig
som sirbehandlade. Eleverna paverkas av omgivningen (Hultqvist, 2001). Ar det sa att |ararna
blir paverkade av eleverna och behandlar alla lika kunskapsmassigt? Eleverna efterlyser mer

struktur, de tycker att skolan &r for slapp.

Ett annat amne ar uppfoljning och utvardering av skolverksamheten. For att fa klarhet i om
verksamheten de bedriver fungerar bra borde det vara i skolornas eget intresse att gbra
utvarderingar. Uppfdljningen som finns for tillfallet &r att |ararna pa skolorna sager att "vi har
eleverna i minne". Facit av statliga utredningar visar att fa av dessa elever gar ut med ett
slutbetyg fran ett nationellt program, de borde kanske fundera pa om arbetet & upplagt pa rétt
satt?

Aven om eleverna blir godkanda pa individuella program har man inte altid forberett dem
tillrackligt for nationella. For dessa elever kan individuella program vara en skenvég, de blir
behdriga till nationella program men kan ha svart att klara forandringen mellan olika
studiesétt. Kanske behdvs det ett annat koncept for att eleven ska na ett mer positivt resultat
vid avdutade studier pa ett nationellt program. Intressant att némna &r att gymnasiekommittén
tillsatt av regeringen, har lagt fram ett fordag om att alla elever ska komma in pa sina
forstahandsval till gymnasiet oavsett betyg (Platsgaranti pa gymnasiet foreslas. 021112 SDS).
Mdjligen & gymnasiekommittén inne pa en 16sning, dven om det kommer att krédvas mer
resurser av bade ekonomiskt och personellt slag. Givetvis kan man diskutera framkomna
resultat men vad som & absolut viktigast & hur eleverna upplever tiden pa de individuella
programmen. De elever vi pratat med hade visserligen en del fordag pa forandringar, men
trivdes som helhet och var positiva till framtiden. Manga av dem hade aterfétt studielusten
och mérkt att de kan ta till sig ny kunskap. De flesta hade ocksa planerat att studera vid ett
nationellt program till hosten. Tas detta med i beaktningen om huruvida skolorna nétt ett av

sinamal med verksamheten, sa har de lyckats.
Som avslutning kan vi ndmna att vi hade en tanke, att via lokala styrdokument (frémst den

lokala arbetsplanen) se om skolorna arbetar som de planerat. Detta gick tyvarr inte att

genomfora da vi stétte pa problem nér skolorna inte ville skicka ut sina arbetsplaner, som ar
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offentliga. Nar vi va fick dem efter en del patryckningar var det for sent i uppsatsskrivandet.
Svérigheterna att fa ut styrdokumenten véckte hos oss fragan om elevernas réattssakerhet.
Elever kan vara en utsatt och sarbar grupp och det & darfor viktigt att samhéllet far en inblick
i skolverksamheten som ett sétt att sakerstélla att lagar och forordningar efterfdljs. Skolan far
inte bli en sténgd verksamhet.
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BILAGA 1
SYV: Underlag till intervju pa Tolvakerskolan och Jarndkraskolan. (Grundskola)

Né&r borjar man fundera/prata om valet till gymnasiet?

Elever med IG i de behorighetsgivande dmnena och som ev skulle kunna ga ett 1V
program, ndr borjar man med dem?

Foraldrainformation?

Vdjer eleverna galvaeller maste de "styras' in?

Hur gér antagningen till rent praktiskt?

Vilka gar eler soker till 1V?

Kan hur manga som helst gapalv?

F& man ga var som helst?

Hur brukar elevernagév se palV programmet?

SYV: underlag till intervju pa Annelundskolan och Magleskolan. (Gymnasieskola)

Hur arbetar du? Antal elever du har ansvar for?

Vad och vem styr ditt arbete?

Hur arbetar man mot elevens mal? Med vem? Vad? Studieplan?
Hur arbetar man med elevens motivation? Nar? Var?

Hur tror du eleverna kanner for att gapalVv? Varfor?

Har alla praktik? Hur manga dagar? Maste man ha praktik?

Har ni nagon statistik/utvardering fran elever som gétt har? Resultatet?



BILAGA 2
Kurator: underlag for intervju pa Annelundskolan och Magleskolan.

Hur arbetar man som kurator pa IV? Ansvar for hur manga elever? Pratar med ala, hur
ofta?

Hur tror du eleverna kénner det for att ga har? Hur de ser palv?

Vad arbetar man mest med? Skolarbete, motivation, gemenskap...

Hur fungerar praktiken?

Har du ndgon uppfattning om hur det gar for eleverna efter 1V ?

Larare: underlag for intervju pa Annelundskolan och Magleskolan.

Hur lagger man upp arbetet pa |V ? Hur ser klassen ut? Antal, konsférdelning, alder?
Vad och vem styr ditt arbete?

Hur arbetar man med studieplanen?

Foral draengagemanget?

Arbetar man med motivationen eller bara med studierna? Hur? Nér?

Har du nagon uppfattning om hur det gér for eleverna efter 1V?
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BILAGA 3
Elever: underlag for intervju pa Annelundskolan och Magleskolan.

Nar borjade du hér? Har du praktik? Hur ménga dagar? Ar det bra eller daligt?

Hur trivs du? Vad & det som &r/inte & bra? Pa vad séit?

Marker du ndgon skillnad fran hogstadiet? Vad?

Hur & gruppen - trivs ni ihop, stokig, tyst o lugn?

Hur arbetar ni i klassen tex en sv lektion?

Vad gor ni nar ni kor fast? Far man véanta lange pa hjdp? Vad gor man da? Hade det varit
béttre att jobba pa ngt annat sitt? Hur? Varfor?

Har du ngn studie/handlings plan? Hur gjordes den? Arbetar du efter den? Har den andrats
ngn gang? Tittar ni pa den ngn gang?

N& man inte l&ser eng, sv, mavad gor man da? Nar? Hur? Vem hdller i det?

Hur hog & ambitionsnivan? Hogall aga krav?

Om |&ga, vill du att kraven ska vara hardare? Varfor?

Om hoga, for hoga? Pa vad sétt?

Kénner du dig motiverad att |&sa ett nationellt program? Vad vill du annars géra?

Tror du IV programmet hjéper dig att komma dit du vill? Pa vilket sétt?

Om du fick bestamma skulle man behdlla 1V programmet som det &r eller forandra det och

i safdl hur?
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