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Abstract

With this paper we wanted to examine how the Swedish secondary school works toward
integration of their immigrant students in purpose to comprehend the mechanisms of the
schools socialization components. We based our study on interviews and visited two schools
in Mamoe for our purpose.

We found that the composition of students as well as the school’s status is of great importance
for the way the school personal perceives their assignment of integration and how it is
received and accepted by the students. There is among school personal an assumption that
students with a foreign background need to be released from their heritage in order to become
good communitarians of the Swedish society. We also came to the conclusion that the school
persona understand and use different ways of integration methods.

The structure of the school does not contribute to the integrative work since the grading
system addresses only to a certain way of learning, where the students that learn by doing
instead of by reading are disfavoured. To bridge the differences between the immigrant and
the native students the schools practice a form of policy where they regard the differencesin
order to make the students equal.
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Forord

Nér olikheter mots finns det tva vagar att ga, den ena & att upptéacka skillnaderna och
fokusera pa dem, den andra &r att se pa likheterna och fokusera pa dem. Vi har under vart
arbete anvant oss av bada vagarnai den process som uppstar nar tva individer lar av varandra;
vi har integrerat vara tankar och utvecklats genom dem. Att skriva om hur gymnasieskolan
arbetar mot integration har varit ett spannande arbete pa olika Sétt; det har gett oss bekraftelse
pa en del farhdgor som vi haft och undanrdjt andra. Vi har erfarit att man arbetar mot, och inte
med, integration, eftersom det &r ett resultat av handlingar som syftar till, just, integration.

Vi vill tacka vér handledare Lars B Olsson for vardefull hjap pa vagen (trots datahaveri) som
trots var osakerhet, ingett oss hopp om uppsatsens potential. Vi vill ocksa rikta ett tack till
vara nara och kéra som har fatt agera bollplank och galavardare under arbetets gang och ett
alldeles sarskilt tack till Tobias bror som tog sig tid att [6sa var ide om uppsatsens framsida.
Till sist vill vi tacka respondenterna som talmodigt svarat pa vara fragor. Métet med skolan
har fyllt oss med ett hopp om framtiden; det finns fantastiska manniskor inom skolans vérld

som gor ett fantastiskt arbete och som har visioner om att véarlden & en mgjlig plats att levaii.



1 Inledning

1.1 Problemformulering
Det pagar en standig debatt om immigrationens verkningar i samhallet. Fokus ligger

foretradel sevis pa de problem som invandringen till Sverige skapar. Vi laser dagligen om
segregerade bostadsomréden, diskriminering av manniskor med utlandsk bakgrund pa
arbetsmarknaden och individers anpassningssvarigheter till det svenska samhallet etc. |
debatten figurerar, bland andra, begreppet integration som l6sning pa manga av de
migrationsrel aterade problemen. Det rader dock, upplever vi, en utbredd osakerhet vad
begreppet egentligen betyder men framforallt en osékerhet i vilka atgarder som framjar
integration.

Varfor & integration sa viktigt? Varfor bor vi bemoda oss att arbeta for att goéra manniskor
delaktigai samhallet? Svaret finner vi i integrationsarbetets nara koppling till uppréatthallandet
av ett fungerande demokratiskt system; att alla medborgare upplever sig vara fullvéardiga
medlemmar med samma réttigheter och mojligheter & avgérande for att demokratin ska
kunna legitimeras som det mest fordelaktiga styrelseskicket. Demokrati handlar inte endast
om folkstyre i den bemérkelsen att en nations bedlutsfattande skikt, dvs. politiker och
néaringslivets toppar, utgdrs av en blandning individer med en motsvarighet i befolkningen.
Demokrati handlar om att al/la méanniskor ska fa sa mycket tillbaka fran samhéllets sida att det
motiverar dem att k&nna en lojalitet gentemot systemet. Upplever individen att den saknar
denna kansla av delaktighet i nagot stérre, saknas ocksa incitamentet for individen att ta sitt
ansvar. Det demokratiska ansvaret handlar om allt fran att inte slanga godispappret direkt pa
gatan eller att inte fuska med deklarationen till att inte anlita” svart” arbetskraft och att
utnyttja sin rostrétt. Det &r inte nodvandigtvis revolutionen eller i varsta fall inbdrdeskriget
som i forsta hand hotar demokratin utan snarare tvértom den apati och det ointresse for

samhadllets uppbyggnad och mekanismer, som ett utanforskap riskerar att fora med sig.

Som socionomer kommer vi att méta manniskor med olika bakgrund och olika férutsdttningar
i livet. Socialtjansten ska enligt portal paragrafen framja ménniskors ekonomiska och sociala
trygghet, deras jamlika levnadsvillkor och ett aktivt deltagande i samhdlldlivet
(Socidtjanstlag; SFS 2001:453). Sociatjanstlagen &r det riktméarke som vi huvudsakligen
kommer att arbeta under i var framtida yrkeskarriar. Lagen stéller i sin egenskap av ramlag

dock stora krav pa tjanstemannens tolkningsforméaga och bedomningsforméaga fran fall till



fall. Vad kannetecknar ett effektivt arbete ndr det géller att frémja manniskors jamlika
levnadsvillkor och att frmja ett aktivt deltagande i samhéllslivet i olika sociala situationer?
Vi socionomer & dock langt ifran den enda yrkeskaren som stéllsinfor svaraval och
dilemman i vart arbete. En yrkeskar som utifrén ett integrationsperspektiv delar socionomens
dilemman & personalen inom skolans vérld. Skolan har, parallellt med uppdraget att formedla
amneskunskaper, aven ett uppdrag att arbeta mot att skapa likvardiga villkor fér alla elever
och forma goda samhéllsmedborgare. Skoltiden &r ett ofrankomligt skede i livet och inom
skolans varld mots méanniskor fran olika samhallsskikt och generationer, med olika bakgrund
och erfarenheter. Skolan &r en plats dar man som individ i stor utstrackning, i interaktionen
med andra, grundl&gger sin personlighet. Har formas till stor del individens attityder till sig
sidv och andra, individens sjavfortroende och forméagatill kritiskt tankande. Som en foljd av
dessa faktorer skulle man kunna argumentera for att skolan & den institutionen i samhéllet
som har den storsta integrativa potentialen. Desto viktigare & det da att skolans personal
besitter den nddvandiga kunskapen och har tillgang till de redskap som kravs for att utnyttja
denna potential som skolans form erbjuder.

Med detta som bakgrund vill vi undersoka hur gymnasieskolan, ur ett integrationsperspektiv,
ser pa sitt uppdrag att utjamna sociala skillnader och skapa likvardiga villkor for alla elever.

1.2 Syfte
Vi vill synliggdra och analysera den roll skolan forvantas spela och faktiskt spelar i ett

samhalleligt integrationsarbete. Vart syfte & att understka hur integration av elever med

utomnordiskt ursprung tar sig uttryck pa gymnasieskolan.

1.3 Fréigestillningar
- Hur ser skolan pa begreppet integration och pa vilket sétt arbetar den enskilde lararen

med del aktighet?

- Hur uppfattar skolan sin integrerande roll i samhallet och hur kopplas den i safall till
eventuella integrationspolitiska satsningar.

- Vilken syn har skolan pa de integrationsorienterade ma dokumenten?

- Vilken betydelse for larandet anser den enskilde |araren att modersmalsundervisning
har?

- Hur paverkar skolans struktur arbetet med delaktighet?



1.4 Begreppsdefinitioner

Integration; en konsekvens eller resultat av ett lyckat arbete med interventioner i
riktning mot 6kad delaktighet.

Delaktighet; i beméarkelsen inforlivande som normal del av helhet.

Modersma sundervisning; med detta menar vi amnesundervisning pa det egna
modersmalet, inte att forvaxlas med hemspraksundervisning.

Utlandsk bakgrund; som i huvudsak dterfinns under kapitlet Tidigare forskning, avser
individer med annan nationell bakgrund @n svensk, dvs. de kan varaféddai Sverige,
men har en annan nationell och spraklig bakgrund i hemmet. Begreppet kan med andra
ord &ven inkludera andra generationens invandrare.

1.5 Ordlista

Hegemoni; i betydelsen bestdmmande och inflytande, i detta fall kulturell dominans
(NE, nétupplaga).

|V-programmet; ett ettarigt individuellt program for dem som inte & godkandai
svenska, engelska och matematik pa grundskolan och med andra ord inte & behdrig att
sbka nationellt gymnasieprogram. Det individuella programmet ska i forsta hand
forbereda eleven sa att denne kan ga vidare till ett nationellt program (Malmo Stads
hemsida).

Kinestetisk; avser férnimmelse av rérelse och lage for olika kroppsdelar, férmediad
genom musklerna (NE, nétupplaga).

Revanschgruppen; En elevgrupp pa en av skolorna bestéende av elever i arskurstre
som saknar godkant betyg i ett flertal &mnen, som hér far en chans att med reducerat

antal kurser uppna godkant i tagna kurser.

1.6 Metod och urval
Vi ville understka pa vilket sitt gymnasieskolan arbetar med integration och har i vart urval

inriktat oss pa skolledare och larare. Vi har alltsdinte intervjuat var egen yrkeskar da var

utgangspunkt framst har varit att fa en forstéelse for hur integrationsarbetet pa

gymnasieskolan fungerar, som den sista instansen innan ungdomen trader in i vuxenlivet. Vart

intresse har varit att se hur den forberedelsen ser ut, dvs. pa vilket sétt skolan arbetar med att

elever skabli integrerade i samhallet. | var egen profession kommer vi ocksa att méta dessa

ungdomar, som kurator pa skolan eller kanske som socialarbetare pa ett socialkontor, och vi



tycker det ar viktigt att ha en helhetssyn pa dessa ungdomars vardag, dvs. hur skolan
interagerar med samhéllet. Vi har inte utgétt fran att det finns ett rétt eller fel sétt att integrera,
&ven om vi & medvetna om att den forforstaelse som vi bar med oss, fargar var syn en aning
till att uppleva att integration kan uppfattas som assimilation och att det finns svarigheter att
tanka mangkulturellt. Vart val av intervjupersoner, skolledare och larare, har sin bakgrund i
dels att vi ansdg att de bast kunde svara pa hur de arbetar med integrationsfragor och dels for
att vi var osakra pa hur fragorna skulle utformas for att fa fram en réttvis bild om vi fragat
eleverna

Vi har intervjuat respondenterna utifran en semistrukturerad intervjuguide (se bilaga 1), dar vi
till dels haft olika fragor for skolledare och larare. Vi har gjort intervjuerna tillsammans och
upptackte att det var svart att ibland folja intervjuguiden, dels pga. att fragan ibland redan
besvarats och dels pga. det sétt fragan besvarats. Darfor har foljdfragor stallts for att bade fa
ytterligare forklaring fran respondenterna och ocksa for att tillfredsstalla var egen nyfikenhet.

Vi kontaktade tre gymnasieskolor i Malm®, som i sin presentation visade en malséttning att
arbeta med integration och delaktighet. Tva av dessa var villiga att bli intervjuade, den tredje
skolan avstod pga. tidsbrist. Vi intervjuade en skolledare samt tva larare pa varje skola, inalles
sex personer. Efter att haintervjuat skolledaren pa den forsta skolan, bad vi denne att kontakta
tva larare som skulle kunna vara lampliga att intervjua ur ett integrationsperspektiv. Detta
urval har vi inte paverkat i den grad som kanske vore lampligt. P& den andra skolan
kontaktade vi galvatva larare utifran en kontaktlista pa personer som deltagit i en
seminariedag om livskunskap i gymnasieskolan, vilket gav oss en foraning av att dessa
personer var intresserade av integrationsarbete. Urvalet har med andra ord inte varit helt
slumpméssigt, vilket med all sannolikhet paverkat resultatet av var studie, ndgot som vi har
haft i &anke under intervjuerna. Vi fick ocksd majlighet att intervjua tva
integrationssamordnare pa en av skolorna. Denna intervju ser vi som bonus eftersom den inte
var inplanerad. Intervjun skedde utan intervjuguide och integrationspedagogernas arbete

aterges i sammanfattad form i uppsatsen.

Respondenterna hade olika lang erfarenhet, fran tre till 30 ar, inom skolvérlden, antingen som
larare och/eller skolledare. Vi upplevde att det fanns en skillnad pa svaren bland annat
beroende pa erfarenhetens langd, men givetvis har detta ocksa sin grund i de personliga

varderingarna hos var individ. Lararnas amnesomrade representerade bland annat



samhallskunskap, svenska, svenska som andrasprak, engelska, filosofi och livskunskap.
Deltagandet har varit frivilligt och respondenterna & anonymai var studie, dels for att de inte
ska fa nagra eventuella obehag av deltagandet, dels for att vi kan ha misstolkat deras svar och
da de inte ska lastas for detta.

I ntervjuerna gjordes pa respektive skola da vi ansg att det inte skulle stéra intervjun utan
istallet inge trygghet hos respondenterna eftersom vi befann oss pa deras " hemmaplan”. Vi
anvande oss av bandspelare, detta for att undvika att missa nagot av det som sades och for att
inte stora intervjun med ett idogt antecknande. Intervjuerna transkriberades ord for ord, dock
har vi utelamnat sdant som hm, eh och liknande ord.

Tva viktiga begrepp att fokusera kring i en studie & validitet och reliabilitet, dvs. om vi har
undersokt det vi sagt att vi ska gora och gor det pa ett tillforlitligt sétt. Nar det géller
validiteten har vi undersokt om vara fragor ger svar padet vi frégar efter; vi har utgatt fran att
det finns madokument angdende integration pa gymnasieskolan, vi har inte fragat hur dessa
ser ut, utan snarare om det finns en kénnedom om dem. Vidare har vi frégat hur skolan i stort
arbetar med dessa fragor och hur den enskilde lararen arbetar med detsamma. Vi har ocksa
fragat vad den enskilde lararen |&gger i begreppet integration och pa vilket sétt de arbetar med
mangfald. Fragorna har formuleratsi relation till syftet. Pa grund av studiens kvalitativa
karaktar och pa grund av det |&ga antal data kan inga generella slutsatser dras om dess
reliabilitet. Vi dryftar oss andatill att mena att vara respondenters tillforlitlighet & relativt god
da de har erfarenhet av att arbetai en mangkulturell miljo och att intervjuerna ger en ganska
god bild av bade asikter, attityder och arbetssétt kring integration i skolan. (Holme, 1997)

1.7 Presentation av Kiillor
Den forskning som gjorts och gors kring integrationsarbete i skolan grundar sig oftast pa

studier av grundskolan. Vi har i var uppsats tagit med tre forskare, Ann Runfors, Sabine
Gruber och Nihad Bunar, som bildar en fond fér vart arbete under rubriken Tidigare
forskning. Dessatre har fatt i uppdrag att |1amna bidrag till Integrationsverkets arliga rapport
" Rapport Integration 2003", en rapportserie som beskriver tillstandet och utvecklingen inom

olika samhéllssektorer nar det géller situationen for invanare med utlandsk bakgrund.



Runfors &r etnolog och har foljt ett antal grundskolor i Stockholmsférorter under fyra ar i
syfte att beskriva och analysera den uppmérksamhet som skolans anstdllda riktar mot elever
med utlandsk bakgrund och vilka villkor detta skapar for dessa barn. Hon pavisar de
svarigheter som personalen inom skolans varld har i att uppfylla madokument angaende
integration och mangfald da det saknas riktlinjer for deras arbete och en entydig mening i

begreppet mangfald.

Gruber, doktorand pa Linkdpings Universitet, tema Etnicitet, har f6ljt en hogstadieskola under
ett &r i syfte att undersoka hur skolans praktik producerar och reproducerar invandrarskap.
Hon visar pa hur svenska som andrasprak stigmatiserar elever med utlandsk bakgrund och hur

|arare inom detta amne kan uppfattas som skolans invandrarexperter.

Bunar & sociolog och har undersokt skolans relation till bostadsomraden utifran ett
integrationsperspektiv, dvs. hur skolan paverkar och paverkas av det omgivande samhallet
vilket far konsekvenser for skolans rykte och status. Bunar har ocksa undersokt friskolorna ur

ett integrationsperspektiv.

Né&r det géller integrationsteorier har vi valt att anvanda Mikael Stigendal och Charles Taylor.
Stigendal beskriver integrationens, eller snarare sociala sammanhangs, su dimensioner och

har i sin forskning bland annat studerat ett antal skolor i Mama ur ett integrationsperspektiv.

Taylor & professor i filosofi och statsvetenskap vid McGill University och har inspirerat det
integrativa arbete som bedrivs pa en av skolorna vi bestkt. Han menar att det, i det
mangkulturella samhallet, maste foras en erkannandets politik som grundas pa en forandrad
norm, eftersom erkdnnandet annars utgar fran ett etnocentriskt perspektiv, dvs. den vite
mannens norm. Taylor beskriver ocksa den dialektiska processen i identitetsskapandet som
ligger till grund for hur vi uppfattar oss ava, dvs. om vi diskrimineras pa ett eller annat sétt,

kommer vi ocksa att uppfatta oss 5dva som mindre varda.

For att fa ett historiskt perspektiv pa begreppet integration har vi anvant oss av Sven Olsson-
Hort. Han ger, i sitt bidrag till Langtidsutredningen 1992 ” Segregation — ett svenskt
dilemma?’ (1992), en beskrivning av hur integrationstanken gatt som en rod trad vid
framvaxten av ett svenskt valfardssamhalle och hur socia politikens integrativa fokus har

forandrats frén att basera sig pa generella trygghetsordningar for alla medborgare till en mer
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selektivt riktad integrativ politik med behovsprovning som urvalsprocess. Olsson-Hort har
inte for avsikt att bidratill begreppsanalysen och tar dérmed, i sin analys, inte upp begreppets
starkt normativa utgangspunkt utan |ater integration som begrepp definieras utifran dess

motsats segregation.

2 Tidigare forskning

Det finns en hel del studier om integration pa grundskolan men mycket lite om
gymnasieskolan. Vi har ocksa fétt uppfattningen att en del av det som har med integration i
skolan att gorai mangt och mycket handlar om pedagogiska insatser och om hur
undervisningen bast ska bedrivas. | tidningen Skolledaren, nr 2/2004 menar Monika
Axelsson, sprakforskare, att undervisningen bor ske &ven pa modersmalet, och att orsakerna
till att elever med utlandsk bakgrund hamnar pa efterkalken vad det galler behorighet till
gymnasieskolan, handlar om att den abstrakta delen av sprakforstaelsen tar langre tid, vilket
innebér att modersmalet bor integreras i undervisningen och inte som nu, ett delmoment vid
sidan om. Skolan & en komplex arena dar manga faktorer spelar in sa som radande strukturer
inom och utanfor skolan, |ararnas pedagogiska forhal Iningssatt och samhéllets direktiv. Det &r
ocksa viktigt att forsta att skolan har en hierarkisk ordning dar maktbalansen framst gor sig
synlig i forhdlandet mellan larare och elev, dvs. att lararen har den strukturella makten ur den

aspekt att han & den som ska léra ut och att eleven & mottagare av denna kunskap.

2.1 Frikoppling
Ann Runfors har i sin bok " Mdngfald, motsdgelser och marginaliseringar — en studie hur

invandrarskap formas i skolan” (2003) undersokt vilken form av uppméarksamhet |arare riktar
mot elever med utlandsk bakgrund och hur denna uppmérksamhet skapar villkor for eleverna
pa grundskolan. Lararnas strévan att framja elevernas likvardiga mojligheter far manga
ganger motsatt effekt eftersom dessa elevers sprakliga och kulturella bakgrund sétts mot
"svenska’ ideal och normer som finnsi samhéllet i Ovrigt, vilket innebar att de

kategoriserades som avvikande fran just denna norm.
| det praktiska arbetet med att uppfylla myndighetsdirektiv om respekt for och tillvaratagande

av kulturell méngfald uppfattade lararkaren att de skulle uppmuntra till ndgot som, i ett

samhal | sperspektiv, snarare ses som ett hinder én en tillgang. Strategin for lararna blev att
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behandla ala lika, men att behandla lika innebér inte att eleverna uppfattades som jamlika,

utan snarare att forsoka gora dem lika. Runfors kallar detta att frikoppla, forma och infoga

Lararna forsokte, i al valmening, frikoppla eleverna fran sin kulturella och sprakliga
bakgrund eftersom de uppfattade att eleverna med utldndsk bakgrund saknade de erfarenheter
och kompetenser som de behover for att klarasig i samhéllet. De arbetade med att fa dessa
elever att forhadla sig reflexivt, rationellt och fornuftsmassigt till sin bakgrund. Den var bara
en resurs ndr den kunde anvandas som inslag pa ett " kulturellt smorgasbord”, exempelvis nar
det fanns ndgon form av exotiskt insag i deras kultur. For 6vrigt sags den som nagot
hindrande och tvingande och uppfattades som belastande och bristfélig for ett liv i Sverige.
Efter att ha frikopplat eleverna med utlandsk harkomst fran sin bakgrund s3g lararna som sin
uppgift att forma dem genom att forsoka utjdmna och kompensera de brister 1ararna upplevde
att eleverna hade i forhalande till utvecklingspsykologisk norm och till "vanliga® eller
"svenska’ barn. Utjamningen skedde genom att lararna forsokte férmedla ndgon form av
svensk kultur for att sedan kunnainfoga dem i det svenska samhdllet. Végen till infogning for
elever med utlandsk bakgrund i samhallsgemenskapen ansags av |lararkdren vara métesplatser
dér olika kategorier av grupper blandas och skillnader mellan dessa utjamnas. Denna
utjamning utgar fran en forestéllning om likhet, och da blir olikheter svarhanterligt. Runfors
sag att uppmarksamheten gentemot elever med utlandsk bakgrund inte bara handlade om hur
de skulle infogas i samhéllet, utan ocksa om hur dessa barns framtid borde se ut. Svenska

spraket tilldel ades en stor roll for gemenskapen och infogningen.

Ovanstdende process far, menar Runfors, inte den av lararna 6nskade effekten. Genom att
kategorisera eleverna med utlandsk bakgrund blev de enhetliggjorda, dvs. de kom att
representera en grupp icke-svenska barn, som ansags vara bundna och beroende till sitt
ursprung och som saknade kompetenser for att klarasig i det svenska samhéllet. Runfors
hanvisar till Iris Marion Y oungs "kulturell dominans’; ” eleverna osynliggjordes som de
individer de var, samtidigt som de sténdigt hamnade i rampljuset for det de inte var” (ibid. sid.
240). Slutsatsen &r att ambitionen att frikoppla eleverna med utlandsk bakgrund fran sitt
ursprung snarare riskerade att fangsla dem i just detta ursprung och minska deras
handlingsutrymme eftersom kategoriseringen och onskan att utjamna i forhallande till det

svenska gjorde att dessa elever framstod som defekta.
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2.2 Reproduktion av invandrarskap i skolan
Sabine Grubers (2004) studie” Det dr ju bara sd att man ska gd i svenska tvd — institutionell

ordning och reproduktion i skolan” &erfinns pa integrationsverkets hemsida och &r en del av
Rapport Integration 2003. Gruber vill med sin undersokning visa pa hur skolan i sin stravan
att uppna de politiska direktiven och visionerna om att ge alla elever, oavsett social bakgrund,
samma mojligheter till utbildning och social férankring och rorlighet i samhéllet, snarare
bidrar till att skapa och &terskapa olikheter och "invandrarskap” for elever med utlandsk
bakgrund, dvs. de ses som avvikande "andra’. Dessa motsagel sefulla processer mellan
intention och effekter sker genom den sociala ordningen i skolan, dvs. uppfattningen om hur
skolan ska vara, som upprétthalls via regler och vanemassiga rutiner. Grunden for detta & inte
pedagogiskt, utan det handlar mer om lararnas behov av handlingsberedskap att hantera det
sténdiga flodet av situationer och problem som kréaver snabba beslut. Social ordning uppnas
genom kategorisering av elevgrupper som ocksa oftast far ett vidhéngande varderande
omdome, till exempel "pratiga” eller "storiga’. Gruber papekar att elever med utlandsk
bakgrund ofta forknippas med kulturella och sprakliga problem som till exempel
"spraksvaga’ eller " svagpresterande”.

Nar det galler det specifika amnet svenska som andrasprak, menar Gruber att detta ar
ytterligare ett sétt att kategorisera dessa elever genom att de uppméarksammas utifran sina
brister i forhallande till den gélande normen, dvs. svenska som modersmal. N&r elever lamnar
den ordinarie undervisning for svenska som andrasprak framstar de som avvikande vilket

forstérks av den underordnade roll som @mnet har i forhallande till Gvrig undervisning.

Grubers slutsats ar att skolans vanemassiga sociala ordning och rutinisering av innehdllet
skapar och uppratthdller invandrarskap eftersom den for givet tagna kunskapen, forutom att
den underl&ttar arbetet, skapar inldsningar i ett vedertaget St att se pa elevgrupper.

2.3 Skolan i fororten
Nihad Bunars (2001) studie stracker sig 6ver fyra olika skolor var och en belégnai varsin

stockholmsforort. Skolornas upptagningsomraden paminner vadigt mycket om varandras.
Omradena har liknande sociala och etniska strukturer. Befolkningen bestér av dvervagande
andel utrikesfodda eller barn till utrikesfodda. Omrédenas befolkning &r ocksa socialt och
ekonomiskt utsatta med |13g medelinkomst, hog arbetsldshet och manga & social bidragstagare.
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Bunars studie behandlar framférallt hur skolan som ingtitution forhaller sig i relation till

bostadsomradet utifran ett integrations- och segregationsperspektiv.

Bland annat fann Bunar att skolorna hanterar bostadsomradenas inbyggda stigmatiserande och
segregerande effekter pa olika sétt, vilket ocksa gav olika integrativa utfall. Trots att de
socioekonomiska forutsattningarna inte forandrats behover siledes lokala aktorer sdsom t.ex.
skolpersondl inte for det varalastai, som Bunar uttrycker det, rummets strukturella effekter.
Detta innebar att beroende pa vilket forhalIningssétt, eller kanske snarare hur

forhalIningsséttet tar sig uttryck i praktiken, kan skolor under gynnsamma forhdllanden lyckas
frigora sig fran bostadsomradets stigmatiserande element sdsom |8g status och daligt rykte.
Bunar pekar pa ett antal punkter som maste uppnas for att en sdan, ur ett integrativt synsétt
viktig, positiv utveckling ska kunna ske. Det maste finnas visioner om forandringar och att
dessa maste vara ingtitutionaliserade i skolan, liksom att skolan ocksa maste, forutom att ge

eleverna verktyg till att bli nagot, ge verktyg till att bli "nagon”.

Bunar skriver vidare att utformandet och aterskapandet av ett multikulturellt forhallningssatt
inom skolan (och i samhallet i 6vrigt for den delen), d.v.s. ett politiskt och vardagligt
forhallningssatt till kulturella olikheter, & intimt kopplade till tre bérande dimensioner av
skolans verksamhet: @) utbildningssystemets institutionella uppbyggnad, b) skolans
ideologiska bas och c) skolans pedagogiska bas.

Med utbildningssystemets institutionella uppbyggnad avses t.ex. skolornas reglemente nér det
gdller upptagningsomrade, urvalsprocess etc. Bunar tar som exempel upp narhetsprincipens
konsekvenser i polariseringen som skett framférallt mellan ” invandrarskolor” och ” svenska
skolor” pa 1990-talet. Séttet att fordela eleverna enligt nérhetsprincipen har gjort att den
sociala och etniska boendesegregationen har aterspeglats i skolans sociala och etniska
sammanséttning. Ett annat institutionellt uppbyggnadsfenomen som, enligt Bunar, fatt
negativa konsekvenser ar ratten att fa valja skola. Om inte resurser tillskjuts till de skolor som
till foljd av "daligt rykte” drabbas av elevutflode, riskerar den demokratiska rétten for vissa att

vdja att innebéra oréttvisa for andra.

Skolans ideologiska bas har sedan lange vilat pa upphdjda varden som enhetlighet,
likvardighet och modernitet. Bunar stéller sig fragan hur multikulturalism forhaler sig till

dessa varden. Multikulturalism ska inte vara forbehdlet invandrartéta skolor utan hdjas upp
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som négot efterstravansvart, majligt och positivt inom alla skolors verksamheter. Bunar pekar
dock paatt kulturell olikhet maste erkannas som en positiv egenskap pa arbetsmarknaden och
bostadsmarknaden innan skolan kommer att forhalla sig till mangfalden pa ett annat sétt an

vad den gor idag.

Vad det géller skolans pedagogiska bas, d.v.s. laroplanen, laromedlens innehdl och lararnas
praktiker, menar Bunar att dessa uppvisar klara brister. Riktlinjerna &r aldeles for
overgripande och saknar darmed detaljerade beskrivningar av hur féréndringsarbetet praktiskt
ska gatill. Skolan & skyldig att ta fram nagon form av loka handlingsplan dér det star
beskrivet hur skolan ska verkai riktning mot en okad jamlikhet mellan olika grupper i
samhéllet. Bunar pekar dven pa vikten av skolbdckernas innehdl men ocksa pa hur innehallet
presenteras. Angaende undervisningen trycker Bunar pa skolans viktiga uppgift att uppmuntra
till kritisk reflektion 6ver den egna identiteten, asikterna, handlingarna och for givet tagna

sanningar.

Dessa dimensioner paverkar, enligt Bunar, skolans pedagogiska verksamhet,
kommunikationen mellan lérare och elever och lararnas praktiker, vilket i sin tur har stor

betydelse fOr elevernas attityder och deras framtida funktion i den samhélleliga hierarkin.

2.4 Friskolor ur ett integrationsperspektiv
Nihad Bunar (2003) har ocksa en bilagatill Integrationsverkets Rapport Integration 2003, dar

han betraktar framvéaxten och forekomsten av fristdende skolor ur ett integrationsperspektiv,
med ett sarskilt fokus pa skolor med konfessionell eller etnisk profil. Nedan presenterar vi
utvalda delar ur denna bilaga som vi menar har ett informatoriskt varde &ven nér det galler
den kommunala skolan. Bunars studie & en av flera undersokningar som tyder pa att det
forekommer att elevers etniska och kulturella bakgrund betraktas som négot som i sig kan

utgora ett hinder for framgang och integration, i skolan och senare i livet.

Bunars analys visar tecken pa att debatten kring friskolorna har varit negativt laddad. Den har
framférallt handlat om huruvida friskolorna berikar eller utarmar den kommunala skolan samt
om réttigheten att kunna valja en fristdende skola tkar méjligheten till social mobilitet eller

om den snarare bidrar till 6kad segregation och 6kade oréttvisor.
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Bunar har &gnat sarskild uppmarksamhet & de fristdende skolorna med konfessionell eller
etnisk inriktning. Framférallt pekar han pa de skolor med muslims/arabisk profil som de som
a mest ifrégasatta. | debatten befaras dessa skolor bidratill 6kad segregation genom att de
samlar barn och ungdomar som har ett annat modersmal &n svenska. Bunar papekar dock att
dessa friskolor inte &n namnvéart mer eller mindre etniskt segregerade &én en vanlig kommunal
skolai en storre stad och det &r ingen som diskuterar huruvida dessa stadsskolor borde fa

samhéllets st6d eller inte.

Bunar stéller sig den viktiga fragan varfor en del ungdomar och foréldrar véjer bort den
offentliga skolan. Han menar att det hittills &gnats mycket intresse till att kritiskt granska
friskolornas kvalité och syfte samtidigt som intresset att forsta samhangen bakom friskolornas
tillkomst har varit svalt. En sidan forstéelse maste, enligt Bunar, inkludera en analys av hur
den offentliga skolan forhaller sig till samhéllets och elevernas etniska och kulturella

mangfald.

2.5 Fortsatt framstillning
Vi kommer att belysa begreppet integration ur ett historiskt och socialpolitiskt perspektiv for

att sedan presentera Malmo Stads integrationsplan for att visa de samhalleliga politiska malen.
Dérefter foljer ett avsnitt om integrationsteorier; Integrationens su dimensioner och
erkdnnandets politik. Darpa redovisas undersskningen med en strukturering av intervjuerna
som fdljs av en beskrivning om hur integrationssamordnarna arbetar pa en av skolorna vi

besokte. Till sist tolkas intervjuerna utifrén integrationsteorier varpa slutdiskussionen foljer.

3 Integrationspolitiska mdsattningar

Det finns inom de dlra flesta myndighetsomrade ndgon form av madokument kring
integration och mangfald. For skolans pedagogiska arbete finns laroplanen som en form av
grunddokument, darutéver ska skolan &ven folja kommunens riktlinjer. Eftersom vi inte

kommer att bertra det direkta pedagogiska arbete har vi valt att inte berdra laroplanen utan

presenterar endast de politiska mal séttningarna.
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3.1 Integration — vilfirdspolitikens honnorsord dasom nu

For att forsta de integrerande ambitionerna bakom det program som ligger till grund for
vafardspolitiken under uppbyggandet av folkhemmet Sverige och fram till idag, vill vi kort
redogdra for nér, hur och varfér de socialpolitiska integrationstankarna i Europa forst vacktes.
Enligt Olsson-Hort (1992) har integrationstankarnai socialpolitiken (kanske en smula
uppseendevéckande) en konservativ forhistoria. Det socialférsakringsprogram, vilket kan ses
som den moderna social politikens startpunkt, som rikskangler Otto von Bismarck lanserade
vid 1800-talets andra halft, syftade till att dampa de sociala motséttningarna i det détida
kejsarriket. Ambitionen var att stoppa den vaxande " socialistfaran”, dvs. det
socialdemokratiska partiets mobilisering av véjare och aktivister. Liksom hos Bismarck
vacktes integrationstankandet hos de svenska makthavarna av tendensernatill samhéllelig
upplosning. Industrialiserings- och demokratiseringsprocessen skapade genom sin
samhéllsomvandling véxande sociaa krafter som krévde atgéarder fran makthavarnas sida.
Parallellt 10pte dels hotet att manniskor skulle sbka sig vasterut till frihetens land —
emigrationen till Nordamerika, dels sekulariseringsprocessens negativa verkan pa
statskyrkans enande effekt. Flykten fran landsbygden till staden, som visserligen kulminerade
forst pa 1940-talet, hade ocksa en destabiliserande effekt pa samhéllet.

| ntegrationstankandet tog alltsa sin utgangspunkt i en ambition att ddmpa motsattningar och
oroligheter till férman for en socia och samhallelig ordning. Denna strévan efter ordning som
inte minst kom till uttryck i makarna Myrdals strama folkuppfostrande sociala ingenjorskonst,
satte sin pragel pa svensk sociapolitik anda fram till idag. De sociala trygghetsordningarna
skulle inte endast syftatill att h6ja de minst bemedlade gruppernas standard utan ses som

medborgerliga réttigheter snarare an som en gava fran ovan (ibid. s. 65).

Under efterkrigstiden kom malet full sysselséttning att hamnai fokus inom bade den
ekonomiska politiken och socialpolitiken. Den integrativa vafardspolitiken handlade i stor
utstrackning om att forain de ”icke produktiva’ kvinnorna, barnen, ungdomarna, de é@dre och
de missanpassade pa arbetsmarknaden. Har kan vi alltsa se en forskjutning fran en
valfardspolitik som baserade sig pa generella trygghetsordningar for alla medborgare till en
mer selektivt riktad integrativ politik med behovsprovning som urvalsprocess. Dér de
integrativa dtgarderna tidigare foretradel sevis riktade sig till en allméanhet har utvecklingen, i
takt med att den offentliga tjansteproduktionen har blivit mer kund-, klient-, brukaranpassad,
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gatt mot mer behovs- och inkomstprévade erséttningar som bostadsbidrag och socialbidrag.
En tyngdpunktsforskjutning har siledes skett dér indag av positiv sarbehandling av
resurssvaga och utsatta grupper som t.ex. de alra dldsta och fattiga, invandrare/flyktingar,
blivit alt vanligare (ibid. s. 69-70).

3.2 Malmé6 Stads dgirdsplan for integration
Den 16 december 1999 antog Malmo Stads kommunfullméaktige en tgardsplan for integration

som gar att finna pa Malmo Stads hemsida. Bakgrunden till denna var de kade
socioekonomiska skillnaderna hos Mamas befolkning som bland annat hade sin grund i
1990-talets | agkonjunktur. Segregationen blev, enligt kommunfullmaktige, tydligare och
hotade att permanenta utanforskap, arbetslGshet och social utslagning. Det fanns ocksa brist
pa kunskap och forstéelse inom den kommunala verksamheten som forsvéarade integration och
lika véarde for alla. 1999 var 22 % av befolkningen i Malmo fédda utomlands och 45 % av
skolbarnen hade minst en férélder som invandrat. Kommunfullmaktige menade att
segregering medforde svarigheter for dessa barn att utveckla goda kunskaper i svenska
spraket.

Malet i atgardsplanen for Malmos barn och ungdomar &r att alla ska fa en god uppvéaxt och ha
likvardiga madjligheter till utbildning och arbete. Alla elever ska lamna grundskolan med
fullstandiga betyg och andelen avhopp frén gymnasiet ska minska. Forhallandena i
verksamheter i de segregerade omradena ska sérskilt uppmarksammeas. Personalens
forhalningssétt inom barn och ungdomsverksamhet ska préglas av respekt och Gppenhet.
Detta ska uppnas genom att:
Forskola ska erbjudas alla barn som har bristfélliga méjligheter att tréna svenska.
Foréldrarnas delaktighet i skola och forskola ska frémjas och deras speciella
kunskaper skatastillvara.
Barn och ungdomars etniska och kulturella mangfald skai hogre utstréckning pragla
vardagen i verksamheten sa att de kan identifiera sig med aktiviteter och undervisning.
Barns kunskaper och erfarenheter ska betraktas som véardefulla ocksa nér de har sitt
ursprung i andrareligioner och kulturer for att stdrka deras gévkansla och identitet.
Gemensamma aktiviteter mellan barn och ungdomar fran olika stadsdelar ska
organiseras liksom kontakt med véanskolor for att befrémja integrationen mellan barn

och ungdomar fran olika miljcer.
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Forskole- och skolverksamhet, praktik, sommaraktiviteter mm. ska utformas sa att
barn och ungdomar i olika stadsdelar far 6kad kontakt med varandra.

Personal i forskola och skola ska fa vidareutbildning i att undervisa barn fran sprékliga
och religitésa minoriteter. Deras uppgift &r att utveckla barns och ungdomars
kunskaper i svenska.

Modersmalets betydelse for inlarning av ett nytt sprék ska erkéannas i forskola och
skola och undervisningen ska organiseras sa att eleverna far handledning pa sitt
modersmal till de beharskar svenska pa en tillracklig kvalificerad niva for studierna.
Elevers tva och flersprékighet skatas tillvara s att deras identitet och
studiemotivation stérks.

(sid. 7 & 8i Atgardsplan for att framjaintegration i Malmo Stad)

For var undersokning & sjalvklart inte atgardsplanens alla delar relevanta, dock har vi tagit
med dem for att visa pa hur Kommunfullméaktige tanker nar det galler méngfald och

integration.

4 Integrationsteorier

4.1 Integrationens sju dimensioner
Mikael Stigendal beskriver i sin avhandling ” Sociala virden i olika sociala vérldar ™ (1999)

och i sin rapport "Skolintegration — losningen pa skolans problem? (2000) integrationens sju
dimensioner. Han menar att det inte racker med att betrakta skolan ur ett pedagogi skt
perspektiv, utan skolan méaste ocksa betraktas ur ett socialt helhetsperspektiv, dvs. ur ett
integrationsperspektiv. Det & skolans olika delar som blir forutséttning for integration.
Stigendal (2000) delar in sociala sasmmanhang i §u dimensioner; tid, rum, demografi,
struktur, resurs, mening och makt. Dessa existerar i mer eler mindre sasmmansmélta former,
dvs. det finns inga strikta granser mellan dimensionerna. Stigendal menar att vi maste skaffa
0ss kunskap om alla u dimensionerna for att forklara forekomsten eller avsaknaden av
integration pa skolan. Vi fokuserar pa dimensionerna ur ett skolperspektiv:
1. Tiden: Sociala sammanhang sker i tiden och delas ocksain i den. | skolan &r det bland
annat schemat som bestammer tiden. Tiden innefattar sava nutid, datid och historik,
dels genom att skolans nya larare " smittas’ av attityder och installningar, dvs. det som

"ditter | vaggarna’, dels genom skolans historiska bakgrund; att fostra svenska folket.
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Stigendal tar upp skolkommitténs erfarenhet att skolans ursprung i hembygds-
undervisning och nationalromantik fortfarande lever kvar genom ett citat fran SOU
1997:121 "Det vilar ett nationalromantiskt skimmer 6ver den svenska folkskolans
kulturmiljo” (ibid. s. 40) Insikten om att skolans historiska bakgrund pa detta st
fortfarande har betydelse, aktualiserar frégan om vilken betydelse detta har for elever
som inte delar detta”svenska arv”. | ett mangkulturellt samhalle med elever som har
olika kulturell bakgrund, blir det inte lika intressant, eller relevant, med en
nationalistisk historia om Sverige. Elever med utlandsk bakgrund befinner sig pa
efterké ken redan forsta skoldagen och da inte bara utifran en sprakméssig aspekt, utan
aven av den anledningen att de har en annan historia.

. Rummet: Sociala sammanhang &ger rum, rummet har betydelse for utvecklingen.
Rummets betydelse, dvs. undervisningslokalernas lamplighet, & viktig for skolans
medverkan till integrerade individer. Att byta klassrum for att bryta ett monster av
stokigt beteende hos eleverna kan t.ex. vara ett sétt att beakta rummets betydel se for
det sociala ssmmanhanget.

. Demografi: Med demografi avser Stigendal &lder, kon, ras och hélsa. Aldern, menar
han har en avgorande betydelse i skolan for vilken roll individen f&r och pa vilken niva
den rollen har betydelse. Aldersberoendet férklaras med utvecklingspsykologi, dvs. &r
man 12 & ska man borja 6 klass. Likasa har ddern betydelse for relationen mellan
larare och elev.

. Struktur: Skolan & i sig en social struktur, oberoende av utbildning. Den strukturella
selektiviteten som sociala strukturer karaktariseras av, dvs. hur strukturen véjer och
véjer bort, kan, ndr det handlar om kategorin méanniskor, 6verséttas med
diskriminering. Delaktighet till en struktur kan vara att se ”svensk” ut. Skolans diskurs
handlar i stort om framtiden, vad som ska b/i, dvs. utbildade elever och att det som dr
nastan gloms bort. Verksamheten syftar till att eleverna ska hdjasi respektive amne,
vilket tenderar till att |&rare objektifierar elevernavilket i sin tur innebér en
kategorisering.

. Resurser: Det behovs resurser i sociala strukturer och pa skolan & den viktigaste
resursen lararkompetens. Med |ararkompetens avser Stigendal formagan att upprétta,
uppratthalla, utveckla och avveckla sociala relationer och menar att det &r alldeles for
fai skolans varld som insett att behovet av social |ararkompetens ar nédvandigt.

. Mening: Finns det ingen mening spelar det ingen roll hur mycket resurser som finns.

Skolan maste ha en mening med sin verksamhet som &r begriplig aven for eleverna.
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Det racker inte med att 1&ra ut respekt och hansyn. Skolan och l&rarna maste ocksa ge
uttryck for dettai bade ord och handling. Att se meningen med skolan kan for manga
elever varasvart i tider dar konkurrensen om jobben & stor. Det vore inte forvanande
om elever visade liten forstaelse for skolans mening om man beaktar deras ddre
syskons och kamraters svérigheter att skapa sig en framtid pa arbetsmarknaden.

7. Makt: For att gbra manniskor som saknar mening delaktiga krévs makt som tvingar in
dem i nya sammanhang och dessutom hdller dem kvar dar. Intentionell makt, dvs. den
typ av makt som utdvas avsiktligen och medvetet, krévs for utveckling och féréndring
I skapandet av sociala ssmmanhang. For att utveckla strukturer krévs strukturell makt,
dvs. den typ av makt som finnsi relationens dvergripande strukturer. Exempelvis &
lararens makt Over eleven strukturell, men om lararen danger ut eleven fran lektionen,

da & makten intentionell.

Stigendal menar att |6sningen pa skolans problem & beroende av vilket perspektiv de
betraktas fran. Om skolan lar ut rétt kunskap hamnar de elever utan fullstandiga betyg i fokus
for problemformuleringen, dvs. problemet blir individuellt, eleven har inte kunnat
tillgodogdra sig kunskapen. Om perspektivet vands, dvs. att skolan inte |ar ut rétt kunskap, da
blir det utbildningens innehdll som blir fokus for problemformuleringen. Stigendal menar att
problem uppstar genom relationer, dvs. det & nagot som i forhallande till ndgot annat som blir
problem. Elever utan fullsténdiga betyg blir problem, de &r kategoriserade utifran betyg som

méttstock for vilka valmgjligheter de har i framtiden.

Integration kan ses som en process som leder till att skilda enheter férenas. Exempelvis &r
svenska samhaéllets ssmmansmaltning med EU en form av systematisk integration, dvs.
integration av bland annat regioner, lagar och foretag sker systematiskt. Dock, menar
Stigendal, nér det gédller att integrera manniskor &r det mer som maste till, da maste ocksa
normer och attityder forandras. En forutsdttning for integration &r att det finns en strategi for
gava sammansmaltningen. Skillnaden mellan elever och larare &r strukturell, dvs. léraren ska
ha hogre kompetens an eleven, vilket ocksa innebér att det finns ett maktforhallande mellan
dem. Den enskilde lararens kompetens, saval larar- som social kompetens, & avgorande for
hur integrering sker. Om lararen inte har denna kompetens kommer maktforhallandet att
vackla, lararen uppfyller inte villkoren for att vara 6verordnad och eleven kommer att
ifrégasitta maktforhdllandet. Aven skolan har en struktur som kan férsvéra ovanstéende

forhdllande. Regler och forordningar kan sétta vissa granser for maktutévandet.
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Stigendal anser att dagens skola behdver integreras med det 6vriga samhéllet. Skolan har inte
langre samma draghjlp av framtiden som tidigare. Mgjlighet till arbete, utbildning och
karriar & samre, altfler ungdomar ser framtiden som arbetd6s. Déarfor maste skolan motivera
sig i forhadlande till framtidens samhélle. Det maste skapas mening med det skolan gor och
ska gora, dvs. pa det sétt iur skolan gor maste vara meningsfullt i forhdlande till vad skolan
gor, vilket ocksa kraver en fortl6pande diskussion om vilken kompetens som behovsi
framtiden. Sambandet mellan hur skolan gor och vad som kravs av framtiden maste
synliggoras. Detta kraver i sin tur att |arare och elever bade accepterar meningen med vad

skolan kommer fram till att den ska gora och ansvarar for att det ocksa fungerar.

4.2 Erkannandets politik
En av skolorna vi besokte har anstéllt tva integrationssamordnarna som i sitt sétt att arbete

bland annat inspirerats av Charles Taylor. Han beskriver i boken ”Det mdngkulturella
samhdllet och erkdnnandets politik” (1999) hur erkannandet av méanniskors identitet ar ett
livsnddvandigt behov for att ge gélvkansia och galvrespekt eftersom identiteten delvis formas
av just andras erkdnnande. Han menar att genom att tillskrivaindivider eller grupper olika
nedvéarderande egenskaper kommer sjdvhilden hos dessa individer eller grupper ocksa att bl
densamma. Med den vite mannen som norm drar Taylor paralleller med kolonisatdrernas syn
pa urbefolkningen och de svartas situation, liksom den vedertagna synen pa kvinnor, ala
underordnade, och hur underlagsenheten internaliserats i Sjalvbilden sa att &ven om hindren

for en utveckling férsvinner, sa finns inte férmagan att dra nytta av det.

Taylor menar att manniskans utveckling i allra hogsta grad &r nagot dialektiskt, dvs. att det &r
i utbytet med andra som vi definierar oss sédva. Han poangterar att spraket, ur alla dess
aspekter sdsom ord och uttryck, gester och attribut liksom konstnérligt uttryck, & det som &r
grunden for var formaga att forsta oss sjdva och definiera var identitet i samspelet med andra.
Taylor gor en jamforelse med Meads " betydel sefulla andra’, som de eller den inom var
personliga sfar, som vi definierar var identitet i dialog med, personer som gjort bade ett

avtryck och ett intryck pa oss och som &r ndrvarande oavsett om de befinner sig i livet eller €.
Nér det galler den offentliga sfaren menar Taylor att det fors tva politiska debatter som bada

bygger pa en forestdlining om lika respekt och ett icke-diskriminerande samhélle. Den forsta

handlar om en likvardighetspolitik, dér alla har lika véarde och samma fri- och réttigheter och
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som riktar sig mot att utjamna skillnader, dvs. den &r blind foér medborgarnas olikheter. Den
andrariktningen kallar Taylor sarartspolitik som grundar sig pa att var och en som enskild
eller som grupp ska erkannas for sin unika identitet, dvs. medborgarnas olikheter bildar
grunden for sarbehandling. Denna politik ar svar att inforliva, menar Taylor, eftersom vi i
samma 6gonblick som vi erkanner en grupp sasom annorlunda ocksa bekréftar att den inte har
samma status som ovriga. Likvéardighetspolitiken, & andra sidan, kritiseras for att den fornekar
identitet genom att tvinga in ménniskor i en enhetlig form och speglar pa sa sétt en
hegemonisk kultur eftersom det & minoritets- eller undertryckta kulturer som tvingas anta en

annan form.

Vidare, menar Taylor, att mangkulturalism innebér att alla har samma medborgerliga
réttigheter och att alla har rétt till respekt oberoende av ras och kultur och ska kunna kanna att
deras traditionella kultur har ett varde. Samtidigt handlar inte ett erk&nnande om att vardera
kulturen, eftersom ett vardeomddme inte kan styras av etiska principer, dvs. ett varderande &
inte objektivt utan styrs av vara egna normer. Taylor anser att alla vardeomdomen ytterst
bygger pa en maktstruktur. Ett patvingat positivt omdome saknar giltighet eftersom det blir en
|&tsasakt av respekt och snarare kan uppfattas som forakt for den andres intelligens, eftersom
berémmet blir etnocentriskt; vi bedomer utifran var egen norm, eller snarare den vite,

europei ska mannens norm. For att ett vardeomdtme ska vara dkta forutsétter det att vi har
forandrat den ursprungliga normen, annars bedoémer vi ala civilisationer och kulturer utifran
denna. Darfor menar Taylor att vi istéllet for att fraga vad andra kan kréva av oss, ska fraga
oss hur vi kan nérma oss andra och att den kulturella mangfalden & menad, med den
gudomliga omtanken, att skapa stérre harmoni. Det & genom denna harmoni vi kan utveckla

oss gavaoch fa fler perspektiv i livet.

5 Redovisning av undersokningen

De tva gymnasieskolorna vi besokt bjuder pa olikheter. Grovt férenklat kan den ena skolan
beskrivas utifran ett homogent elevunderlag, dvs. eleverna har till exempel likartad kultur i
hemmet vad gédller instélningen till Iarande och skola, vilket inte séllan har koppling till
elevernas socioekonomiska bakgrund. Det handlar alltsd inte om den etniska aspekten av
kultur utan om likheter i elevernas férmaga att tillgodogora sig kunskaper. Skolan har lagre
antagningspoang och beskrivs av |larare och skolledare som den skola eleverna kommer in pa
for att de inte har tillrackliga betyg for att bli antagna pa det program/den skola de sokt till i
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forsta hand. Den andra skolan kan istéllet ses som en skola med ett heterogent elevunderlag,
satill vida att spannvidden mellan elevernas formagor och majligheter att tillgodogora sig
kunskaper ar storre. Denna skola har hdgre antagningspodng an den forra och &r i stérre
omfattning elevernas forsta eller andrahandsval. Detta innebar att skolornas utgangspunkt ar
mycket olika. Antalet elever & i samma omfattning, kring 600. De tva skolledarna har bada
lang erfarenhet som |&rare inom gymnasieskolan, dessutom har de bada under en period av
sinayrkediv arbetat inom den privata sektorn. Vi bendmner dessa med skolledare 1 och 2.

L &rarnas amneskunskaper stracker sig mellan samhallskunskap, svenska, svenska som
andrasprak, filosofi och livskunskap. De har mellan 3 och 30 &rs erfarenhet inom sina

amnesomraden, och benamns efter hur |ang erfarenhet de har.

5.1.1 Begreppet integration

Vi frégade hur man inom skolan s3g pa begreppet integration, dvs. vad man forst kom att
tanka p& nar man horde begreppet samt vad man som enskild person lai begreppet. Vi fick
olika svar fran skolledning och larare. Skolledningen papekade att begreppet maste stéllas i
relation till nagon form av samhallsmal och att integration handlar om att skapa en framtidstro
genom att bland annat, fran skolans sida, skapa premisser for goda studieresultat och att
hjélpa eleverna att bygga nétverk med arbetsmarknaden;

Syftet dr ju saklart att man ska erbjuda de ungdomarna likvirdiga vigar till ett
samhdllsliv. Lika hog grad av delaktighet i samhdllslivet som vira svenska ungdomar
eller ungdomar fran andra omrdden.

(skolledare 1)

...de absolut viktigaste forutsdttningarna for dem det dr att lyckas med sina studier. Det dr
den viktigaste integrationsinsatsen som jag ser det. [ ...] ...de elever som framforallt
misslyckas dr invandrarungdomarna for att de dr ddligt rustade kunskapsmdssigt eller
sprakmdssigt och ddrfor dr det for oss absolut viktigaste att kunna fokusera runt om eleverna
och hitta organisatoriska premisser for att de ska kunna lyckas.
(skolledare 2)
Lararnaframhall att integration &r att kunna leva och jobba tillsammans oberoende av
grupptillhorighet;

Jo, att man ska kunna leva och jobba och samsas oberoende av vilken grupp man
kommer ifran.
(ldrare, 30 drs erfarenhet)

De utgick mer fran sitt arbete och menade da att integration innebér att jobba med invandrare,
d.v.s. att integrerainvandrare i det svenska samhéllet. Att varaintegrerad innebar da att fa en
forstael se for det svenska samhéllet;
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...att bli integrerade, att bli en av oss i Sverige

(lirare, 5 ars erfarenhet)
Vi upptackte ocksa att begreppets betydelse skilde sig &t beroende pa om man talade om
integration i almanhet eller kopplat till skolans arbete;

Jag ser det inte sd mycket som att inforliva invandrare i det svenska samhdllet. Jag ser
det mer som att fd de olika eleverna att integreras i varandra. Alltsa att... ddr handlar
det inte sd mycket om svenska och invandrare i det liget.

(ldrare, 3 drs erfarenhet)

Vi fann sdledes att det finns olika it att se pa begreppet integration. En linje handlar om att
nagon grupp ska integreras, dvs. anpassas eller i allafal genomga ndgon form av forandring
for att pa sa sétt ndrma sig en annan grupp som i sammanhanget utgor en majoritet eller i ala
fall en sags utgangspunkt. Den andra linjen saknar denna riktning och innebar ett Sétt att se
paintegration som en process dar alainblandade parter &r likstéllda och delar ansvaret att

narma varandra.

5.1 2 Vad ir integrativt arbete

Integrationsarbetet genomsyrar skolorna pa olika sétt. Aven om inte lararna & medvetna om
det uppfattar vi deras arbetssétt som integrativt. Pa agendan diskuterar arbetslagen hur
utbildningen kan géras mer " utmanande, intressant och motiverande”. Genom detta tkas
forutsattningarna for alla elever att lyckas med sin utbildning samtidigt som det ocksa okar
l&rarnas arbetslust och kreativitet;

...dd har vi diskuterat mera vad vi kan gora for att gora utbildningen utmanande, intressant,
motiverande. Men ett av de bakomliggande syftena dr naturligtvis att géra utbildningen sd
kul att vi okar forutsdttningarna for alla elever att lyckas med utbildningen oberoende av om
man dr invandrare eller svensk. Men lyckas man med det uppsdtet sd det naturligtvis en
komponent i integrationsperspektivet i alla fall.

(skolledare 2)

Vi undrade 6ver vad lararna definierade som integrativt arbete pa skolan och hur de arbetar.
Svaren vi fick gav oss en uppfattning om att den enskilde lararen har svart att definiera det
egna arbetet utifran ett integrationsperspektiv. Vissa hanvisade till de integrationspolitiska
satsningarna, dvs. integrationspedagogerna och modersmal spedagogerna. Det verkade som
om det & svart att i sin egen pedagogiska verksamhet urskilja specifika metoder som skulle
verkai en integrativ riktning. En uppfattning av ett integrativt arbete i klassrummet handlar
om att belysa kulturella olikheter;

...men dd pratar jag om den [..] kulturen kontra den svenska kulturen och att man
plockar fram kultur, mat, politik osv. och sd jamfor man dd och hittar likheter och
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olikheter och pd sa vis gor dem nyfikna.
(lirare, 5 ars erfarenhet)

Vi uppfattade det som om det integrativa arbetet pa sina hdll likstalldes med att, som ovan
beskrivet, peka pa nationella och kulturella likheter och olikheter men ocksa att forsoka na en
form av konsensus kring det svenska samhallets vardegrund,

...pratade om att han var homosexuell till exempel, och diskuterade det begreppet och
hur, ja hur pass vilkomnat det dr att vara homosexuell i Sverige, kan man vara det i era
ldnder och att de nu, [ ... [skaffat barn till exempel och hur man dd jimfor med deras
ldnder och hur pass accepterat det dr ddr. Ja och sd dd ldta eleverna fd prata om det och
kdnna att det dr okej att de tycker som de gor och de respekterar min sida av att, hur jag
ldgger fram det hdr dd. Att det dr okej fran den svenska sidan dd, och sd diskuterar vi
det.

(ldrare, 5 drs erfarenhet)

Bland flertalet respondenter radde det en enighet om att ett erkénnande av de etniska
olikheternainte bara ar en sdvklar del i ett allmant forhallningssatt utan aven
anvands av fleralérare som en pedagogisk teknik;

Jag bejakar vildigt mycket var de kommer ifrdn. Och det dr ocksd tvabottnat. Det ena dr, jag
tror att det dr identitetsstdirkande... Det dr det kanske inte alltid, ndr jag frdagar en kille som
Jjag har, hur det gick for Slovakien i hockey for att jag vet att han frdn Slovakien. Det kanske
bara dr att gorva honom till mer svartskalle dn vad han egentligen dr men jag har alltid
jobbat med det. For jag tror att det dr ett sdtt. De allra flesta dr jivligt stolta éver sitt
ursprung och skiner da upp och far bekrdftelse.[...]Vi har haft tema i nagon klass ddr vi har
tagit upp samtliga linders hemmanyheter sd att sdga. Ut pa internet och sok. Vad dr den
stora inrikesnyheten just nu i El Salvador, i Argentina eller i Iran eller sd. Alltsa att forséka
utnyttja det vi har.

(ldrare, 3 ars erfarenhet)

Vi fann det intressant att en av respondenterna stod for en motsatt asikt nar det géllde
uppméarksammandet av etniska och kulturella olikheter. Pa fragan om vad som ansags vara ett

bra respektive ett daligt Sétt att arbeta mot integration svarade respondenten;

Det ddliga sdttet som ocksd jag har anvdnt och jag tror att en del andra, det dr sd klart att
betona olikheterna, nu ska vi respektera den som inte dter gris och vi ska ocksd respektera
den som har en kalott pa huvudet eller den som tycker om att fira julafton. Sa ska vi alla
forstd och respektera det. Att betona olikheterna dr sa klart dodfott for da blir det ett fokus pd
att de dr olika, man kan ju betona likheterna. Alla gillar 50Cents, alla gillar fotboll, alla
gillar att dansa och alla gillar att visa magen, pa ndgot sdtt, va. Jo, vi betonar likheterna,
istdllet, alla dr i skolan.

(ldrare, 4 drs erfarenhet)

Respondenten menade att eleverna bor frikopplas fran sin bakgrund och att det i teorin skulle

gynna det integrativa arbetet om varje elev istdlet for sitt namn gick under numeréar
beteckning;

...for att markera att hdr borjar ett nytt kapitel, du har inte med dig ndgot bagage, for det dr
oftast bagaget som stdller till problem [...] de forutfattade meningar som man tar med sig om
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sin identitet.

(lirare, 4 ars erfarenhet)
Enligt skolledningen &r det svart att definiera ett integrativt arbete pa skolan eftersom det inte
& helt okomplicerat. Det handlar bade om ett sétt att mota eleverna och om ett sétt att forhalla
sig till kunskap;

Pratar man kunskap sd skulle jag vilja att fler ldrare kunde bérja titta pa kunskap utifran att
de jobbar i ett mdnniskoutvecklande arbete. Och da dr kanske inte faktakunskaperna i dmnet
som dr det viktiga utan att man kanske mdste ha mer kunskap om krisbearbetning hos
ungdomarna, dolda drivkrafter, olika kommunikationsformer, om outtalade behov, om
motivation, om...

(skolledare 1)

Vi uppfattade att skolledningen menade att det kanske framforallt & svart for
nyutexaminerade larare att sldppa amnesfokuseringen till forman for ett forhallningssétt som

sétter den personliga processen i fokus.

Ett ytterligare integrativt arbete ar att inrétta individuella studieplaner fér de elever som har
stora svarigheter att klara godkant i manga amnen. En individuell studieplan ger eleven
mojlighet att skéra ner pa antalet kurser for att kunna fokusera pa ett mindre antal kurser och
fa ett godkant betyg i flertalet @mne och darmed kunna avsluta gymnasi eutbildningen med ett
samlat betygsdokument. Dessutom kan skolan skraddarsy ett nationellt program over fyra ar
sa att eleverna kanner att de faktiskt kan nd sinamal om an palite langre tid. | och med denna
mojlighet kan det ettdriga IV-programmet elimineras. 1V-programmet uppfattades som
problematiskt da det dar samlas elever i ett och samma klassrum som pa grund av sinaolika
svarigheter inte har god paverkan pa varandra. Dessutom fanns en farhaga att eleverna pa IV-

programmet blir stigmatiserade som bérare av problem.

5.1.3 Skolans roll

Skolan spelar en enormt stor roll nar det géller att Gverbrygga de svarigheter som familjer

med annan bakgrund &n svensk kan méta pavég in i det svenska samhéllet;

Vi maste bli den ddir bron pd ndgot vis ndr inte fordldrarna sjilva formar av olika
orsaker. Jag kan ju se att lyckas vi fd en [V-elev att fd studiemotivation och sedan skaffa
sig en vdg genom det svenska skolsystemet sd dr det ju en fantastisk samhdllsekonomisk
och personlig vinst for den eleven. Mycket, mycket viktigare dn om en redan duktig elev
hojer sig fran ett vg till ett mvg/...] Sd att skolan mdste ta det ansvaret och hitta olika sdtt
att arbeta pa.[...] Och att ju tryggare man kan géra eleverna under de hér dren som de
gdr i skolan och bygga en bdttre sjilvkinsla och sjilvuppfattning. Och ibland undrar jag
om det inte dr egentligen det som skolans riktigt, riktigt viktiga uppdrag. For desto mer
trygghet och positiv sjdlvkdnsla man upplever, dven om man inte lyckas i alla sina
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kurser, dr ju det som bér en genom resten av livet. Men om vi raserar deras sjilvkdnsia i
vdr iver i att tvinga fram ett G eller vad det nu dr vi vill, da har vi egentligen undergrdivt
den individens egen kraft senare i livet.

(skolledare 1)

Likasa betonades skolans roll for att Gverbrygga kulturella svarigheter och diskriminering pa,
bland annat, arbetsmarknaden, detta genom att erbjuda eleverna méjlighet att lyckas med sina
studier;

... (skolans roll)... vara med och paverka bdde attitydmdssigt och kunskapsmdissigt sd att man
kan leva utifran kulturella betingelser som dnda finns i det hdr landet. Det dr ocksa en viktig
del ut av integrationen. Men som sagt var, jag sticker inte under stol med att absolut
viktigaste, enligt mina virderingar, dr att de mdste vara rustade. For de har ett handikapp i
alla fall ut av att de har invandrarbakgrund. Man far sdga vad man vill men de har det, de
har storre svarigheter att ta sig in pd arbetsmarknaden. Ddrfor dr det viktigt att de gor bra
studieresultat, kan gd vidare i fortsatta studier pd den nivd ddr de har méjlighet att vara med
och konkurrera. Sa att de kan skaffa sig attraktiva utbildningar sa att vi far in fler med
invandrarbakgrund pa sd att séiga inflytelserika poster i vart samhdlle sd de sd att sdga i sin
tur kan vara med och utveckla den hdr staden till den vildigt intressanta staden som den har
mojlighet att bli i ett tidsperspektiv i alla fall.

(skolledare 2)

Nér det géller positiv sarbehandling ser skolledningen det som en mgjlighet att bryta
diskrimineringen i samhéllet av utsatta grupper;

Jag stiller mig inte frammande till att bryta den hér samhdllsfrimlingsfientligheten med
kvotering eller liknande.[...] De som anstdller, anstdller helst ndgon som dr lik dem
sjdlva, som de forstdr sig pd, som de kdnner sig trygg med ndr de méter. Och jag sdger
inte att det dr konstigt att det dr sd. Men man mdste arbeta aktivt for att fd in lite andra
infallsvinklar.[ ... ] Det dr likadant ndr det gdller kvinnor pa hoga poster inom néringslivet
som ndr det giller invandrare. Det dr samma problem.

(Skolledare 1)

Fran lararhall uttrycktes ocksa en 6nskan om att fostra elevernatill goda samhallsmedborgare

genom att inge dem nagon form av hopp infor framtiden;

Forra veckan stack jag med hela den klassen, det var en kille i klassen som kdpt en egen
ndrbutik. Da brét vi lektionen och dkte och tittade pd den allihop. Och for de andra killarna
att se att deras kompis, 18 ar gammal, dger en egen jourlivs, det tror jag dr det nyttigaste de
fatt hela det hdr aret. Att det inte dr omojligt.

(lirare 3 drs erfarenhet)

En ganska intressant standpunkt framkom nér det galler skolans roll i relation till foraldrarna
och elevernas hemmiljo. Lararen menade att skolan inte borde knyta sa néra band med
forddrarna, utan istdllet vara en fristad dar elevens bagage och bakgrund frikopplas fran
individen, en plats dar man far mojlighet att skapa sig en ny plattform for en mer fri
identitetsprocess.

...jag vet inte om det bdsta dr att hdlla pd att knyta kontakter sd hdr hart. Skolan dr
ndgonting annat dn ett hem, skolan far inte vara ett andra hem, far inte ldtsas vara det.
Genom att knyta fordldrar och det tidigare som har hént till oss sd ndra, sd skapar vi en form
av andrahems miljé som dr vildigt forvirrande for eleverna, och det tror jag dr forvirrande
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ndr man ska skapa sig en identitet.
(ldrare, 4 drs erfarenhet).

5.1.4 Integrativa satsningar

Vi undrade om det fanns nagra satsningar med integrationskaraktar pa skolan och hur de s&g
ut. Lararna pa den ena skolan héanvisade till de integrations- och modersmal spedagoger som
storstadssatsningen finansierade.

Vi upplevde att skolan som har en relativt homogen elevsammanséttning, arbetar strukturerat
med integrationsfragor. Med hjép av storstadssatsningens pengar har de anstéllt tre
modersmal spedagoger och tva integrationssamordnare. (Integrationssamordnarnas arbete
beréttar vi om under rubriken ” Integrationsarbete pa skolan”) Modersmal spedagogernas
arbete gar utdver elevkontakten, ut pa att etablera relationer med forédldrarna for att pa sa sétt
oka forddrarnasinsyn i skolans arbete och darigenom ocksa fa forddrarna att i hogre grad &n
nu motivera elevernatill att skéta skolan. Skolan har ocksa ett fadderprojekt tillsammans med
naringslivet dar tvasprakiga elever far mojlighet att besoka olika foretag och bygga upp en
kontakt med dessa for att bland annat underl&tta for eleverna att fa sommarjobb i framtiden.
Dessutom har man ett studentmentorsprojekt tillsammans med Lunds Universitet dar
studenter agerar faddrar for eleverna. Fadderprojektet syftar &ven till att 6ka viljan hos
eleverna att |&sa vidare pa eftergymnasiala uthildningar. Skolan forsoker ocksa att etablera
kontakter med Malmo Hogskola for ett liknande projekt. Utdver ovanstéende projekt har
skolan inréttat en lokal kursi svenska om 200 podng som lases av de elever som har behov av
extra svenskundervisning. | och med den lokala kursen far eleverna mojlighet att 1asa dubbelt
samycket svenska eller ha mgjligheten att skraddarsy kursen genom att ersétta en svarare
kurs med den lokala kursen och pa sa sitt anda bli rustade sprakligt.

Den andra skolans heterogena elevsammansattning innebér andra svarigheter nér det géller
bade det pedagogiska arbetet och lararnas forhalIningssétt till eleverna och deras eventuella
problem som kan ha sin orsak i etniska och/eller kulturella olikheter beroende pa att elevernas
individuella forutsattningar varierar kraftigt. Lararna har svarighet att 1agga undervisningen pa
en niva som passar ala;

Det dr en vildig skillnad att jobba i en klass ddr man har relativt sett, om det inte dr
hogpresterande sd i alla fall studiemotiverade duktiga ungdomar som har man en helt annan
skjuts och ett helt annat uppdrag. Och vi har ett uppdrag som det dr hdr pd skolan vill jag
pdsta det slitsammaste i hela staden. Just ddrfor att man har den heterogeniteten. [...] ...
man tycker ju att man har en ohyggligt tung arbetssituation och som gor att man har svart att

29



orka med sitt arbete. Alltsa man gar ifran jobbet pd eftermiddagen och kinner sig
misslyckad. Ater igen en dag niir jag inte har kunnat géra ett bra jobb. Utan man kéinner sina
tillkortakommanden. Man har fdtt jobba med att ha ndgorlunda arbetsro i klassen
(skolledare 2)

Pa grund av den heterogena el evsammansattningen har skolan ocksa andra problem att arbeta
med; de rent integrativa satsningarna, som exempelvis integrationssamordnare skulle vara,
fungerar inte har. Skolan har anstdllt en modersmal spedagog, men det har inte fétt den
genomslagskraft som varit onskvard. Att ha invandrarbakgrund och fa annan undervisning &n

ovriga pa grund av sin etniska bakgrund, innebéar att eleven sticker ut;

...har vi ocksd anstdllt en modersmdlspedagog och diir vi ldrde oss det att det var svart att fa
det ddr att fungera. Det borjade inte fungera forrdn de svenska eleverna borjade ta hjdlp ut
av honom. Dad var det inte skdmmigt ldngre. Utan efter att de svenska eleverna hade sokt
kontakt och borjat fd hjdlp, ja dd borjade invandrarungdomarna komma och da gick det bra.
(skolledare 2)

Pa samma satt kan svenska som andrasprak uppfattas som en stigmatisering pa en skola
med en heterogen elevsammanséttning. Eleverna vill inte sticka ut pa grund av sin etniska
bakgrund,;

Det dr nedvirderande att ldsa svenska som andrasprak. Sa att vi har ju fdtt jobba vildigt

mdlmedvetet med motivationsarbete for att fa de att ldsa svenska som andrasprdk och

lyckas allt bittre ska jag sdga. Men det dr samma sak hdr det dr skdammigt att ta hjdlp av

en modersmdlspedagog néir man befinner sig i en klass som hdr heterogen som vdran, dd

sldar det tillbaka. Sa att vi har inte lyckats med det. Fast vi forsokt.
(skolledare 2)

5.1.5 Mddokument

Nar det galler huruvida det finns ndgon lokal integrationsplan pa skolan var det fa av lararna
som kande till om n&gon sadan fanns och vad som stod i den. De tog for givet att skolan hade
en integrationsplan eftersom de ansag att skolan jobbade mycket aktivt med de har frégorna
men om det i sava verket fanns en plan och hur den i safall s3g ut visste de inte;

Men den integrationsplanen vet jag inte hur den ser ut. Men den finns det dr jag helt
overtygad om. Eftersom vi jobbar jiittemycket med integrationsfrdgor sd vore det
mdrkligt om det inte...

(ldrare, 30 drs erfarenhet)

Bara en av lararna hade god kdnnedom om skolans egna maldokument nar det géller
integrativt arbete, men ocksa synpunkter pa hur maldokument bor anvandas;

Den som nu foreligger dr ju inte aktuell pa det sditt vi tinker pd sd den mdste revideras i
augusti i dr, om det ska vara ndgon mening att ha den, alltsd. Det bor finnas ett
dokument som man kan visa upp for hégre hons, hur jobbar vi med det, istdllet for att
behéva séka upp dem som arbetar med det och intervjua dem, utan istdllet ett kort
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sammanfattat...
(lirare, 4 drs erfarenhet)

5.1.6 Synen pimaddokument

Hos larare upplevde vi att synen pa integrationsplaner och évriga maldokument var ganska
kritisk. Vi fick uppfattningen att det integrativa forhallningssattet inte & nagot man kan l&sa
sig till utan &r tvungen att tillgodogéra sig genom erfarenhet;

Det hdr gdller ju att I6sa problem som man star infor varje dag [ ...] Detta dr ju verkligheten
och hur den ser ut. Planerna i all dra men...[...] Ibland sa tinker jag ndr politiker pratar om
de hdr frdagorna sd att... De dr sd fidrran fran de hér problemen. De vet hemskt lite om det
och egentligen skulle de vara hdr for en mdanad och prova. Det dr lite mdrkligt, for att fa
information om hur lever man i en stad som Malmé.

(ldrare, 30 drs erfarenhet)

...deras mdnniskosyn dr mer utformade ifrdn en tanke om att allting finns inom varje individ,
redo att forlésas pd ndgot sdtt. [ ...] ..jag tycker de har en oerhérd tilltro till unga mdnniskors
kapacitet som dr sa stor att den hotar att trycka ner dem. Unga mdnniskor, och dven alla
andra, de behover hjilp, bade kunskap och firdigheter, moraliskt och socialt. De klarar sig
inte sjdlva, man kan inte bara uppmana dem att sldpp ut det om det inte finns ndgonting att
sldppa ut. Jag tycker att integrationsdokumenten som vi talar om bottnar i den i den synen,
allting finns redan inom mdnniskan, men jag tror inte pd det sjdlv.

(lirare, 4 ars erfarenhet)

Det som snarare styr lararnas integrativa forhaIningssétt & en demokratisk vardegrund, dvs.
att [&ta dlai kommatill talsi ett tolerant klassrumsklimat. Samtidigt uppfattade vi att det
ocksa |aggs stor vikt vid elevernas sociala och psykiska valmaende for att undervisningen
over huvud taget ska kommatill stand;

Kunskapsskolan dr beroende pd hur eleverna mdr. Det dr alltsd omdjligt for mig som ldrare,
och sa vidare, att fungera riktigt bra om jag inte har bra klimat i skolan, om jag mdste ta
hand om grdtande elever, instingda elever, brdkande elever, elever som inte dr séikra. Dd
har jag ett jdvla jobb att gora som ldrare, alltsd, tar jag min tid och ldgger den pd
integrationsarbetet. Det dr ren egoism.

(ldrare, 4 dars erfarenhet)

5.1.7 Modersmaets betydelse

Bade |arare och skolledare upplevde modersmalets betydelse som stor i det pedagogiska
arbetet. Eleverna ska inte ga miste om kunskap bara for att de inte har knackt koden till det
svenska spraket. Synpunkter om att det &r viktigt att bedriva en del av undervisningen pa
modersmalet redan pa grundskolan framkom;

Hade de fatt undervisning pd sitt modersmdl sa hade de dtminstone haft kunskaperna
men behovt hjdlp att kndicka sprdkkoderna fortfarande. Nu har de varken sprak eller
kunskaper. Och vad finns det for framtid for dem?

(skolledare 1)
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Det handlar om hur kunskap definieras;

Om kunskap dr att bli bra pad svenska pd bekostnad av alla andra dmneskunskaper. Ja dd
haller jag med om att vi sjdlvklart inte ska ldta de ldsa ndgonting annat dn svenska. Men
man klarar sig inte pd det i samhdlle. [ ...] Det betyder att om vi dd dtminstone ser till sd
att vi kan kompensera eleverna kunskapsmdssigt ndr det gdller de kunskaper som
arbetsgivaren krdver att du ska ndar man ska bli betraktad som anstdllningsbar, sd
kommer svenskan att falla pa plats efter hand over tid. Men om du bara gor svenskan i
gymnasieskolan pd bekostnad av det andra blir du aldrig anstdllningsbar. [ ...] Svenskan
dr ett verktyg, inte ett mdl i sig. Och jag menar att man mdste hdlla isdr det.

(skolledare 1)

Sprakets betydel se poangterades som en slags grundstomme for ett abstrakt tankande och

sdlunda en stomme for vidare inlarning;

Och det dr att det egna spraket bildar som ett slags skelett for de hdr eleverna. [...] Om
du har forstdtt ditt eget lands uppbyggnad och beslutsfattande och struktur, da har du ett
skelett .[...] Vi har faktiskt ungdomar som kommer hit helt utan struktur, bdade sprakligt
och samhdllet i 6vrigt. For dem dr allt en enda sérja. De far ingen ordning och reda i
sina intryck.

(skolledare 1)

Samtidigt som det fanns positiva tankar om modersmalets betydel se, fanns det ocksa en viss
skepticism med utgangspunkt fran den boendesegregation som finns i Malmo, vilken ocksa

innebdr att svenska spraket inte f&r en chans att utvecklas;

...det finns forskning som visar att det skulle frdmja inldrningen. Min spontana reaktion dr
att det kinns konstigt. Jag tycker att man borde ldgga ner mycket mer tid pa att ldra folk
svenska och ddr kommer den som dr min stora, stora grej: Det gér man inte om man bor
tillsammans med 99 % andra invandrare ute pa Rosengdrd. Ddr har vi
integrationsproblemet.

(ldrare, 3 drs erfarenhet)

5.1.8 Strukturella hinder

Bade skolledare och larare menade att skolans struktur kan vara osmidig nar det géller att
forma uthildningen efter behovet. De menade att vissa elever skulle ma béttre av att istéllet
for tre ars teoretiska studier, ga tva & med méjlighet att forlagga det tredje aret ute paen
arbetsplats dar eleven dessutom kan forbattra sina sprakkunskaper. Att tvinga elever som har
svart att klara de teoretiska studierna att ga ett tredrigt program &r inget som starker
galvfortroendet. Utbildningen bér, menade de, béttre formas efter elevens forutséattningar och
behov;

...de kanske inte skulle ha sa manga kurser utan man kanske skulle reducera antalet kurser
och bara ldsa svenska, engelska matte och kanske historia och ha det ett ar och gora
gymnasieskolan fyra dr istdllet for tre for att de ska hinna med att hdmta upp sitt
sprak.(ldrare, 5 ars erfarenhet)
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Det dir en naturlig foljd av att alla gar i gymnasiet. Tidigare kunde man da vilja mer
inriktade. [...] Min sdmsta elev, som kommer att fa ndgot slags virldsrekord i icke godkdint,
dr en man som jag kan se, med min erfarenhet, kommer att lyckas bra i sitt liv. Han skulle
naturligtvis inte varit pd gymnasiet, han skulle gatt en ldrlingsutbildning eller nagonting.[...]
Det dr klart att vi far avhopp dd, det dr fullstindigt naturligt. Och det dr lika klart att vi har
en hel del skolk for den form som vi undervisar i passar inte alla.

(ldrare, 4 drs erfarenhet)

Skolan beskrevs som en flaskhals eftersom dagens skola endast klarar av att tillgodose

behoven hos elever med specifika larostil, dvs. de som & sig genom att 18sa och lyssna;

Elever som lyssnar sig till kunskap, kan den svenska skolan fixa ganska litt. Elever som
tittar till sig kunskap, ldser eller ser pd tavlan och sd, inga problem heller. Men de
eleverna som behover ta pd kunskap for att forstd den, som man kallar kinesteterna, de

gdr inte egentligen att tillgodose i den svenska skolan.
(Skolledare 1)

Detta innebar att de elever med kinestetisk larostil riskerar att Slas ut ur skolsystemet redan i

arskurs 5-6, och det &r troligt att vissa av dessa elever sedan aterfinns pa IV -programmet;

De eleverna dir inte dummare, men ska de tilldgna sig kunskap mdste de anvinda en
annan kanal dn vi anvinder mest i den svenska skolan. Eftersom de inte fdr det sd blir det

heller ingen kunskapsutveckling. Och vems dr da problemet?
(Skolledare 1)

Aven det nuvarande betygssystemet sgs som ett strukturellt hinder i det integrativa arbetet.
Ribban ligger hogt for ett godkant. Alla de elever som i det gamla betygssystemet atminstone
fick en etta, tvéa eller de som 1&g pa en svag trea hamnar i dagens betygssystem under grénsen
for godkant.

Man har sagt att for att klara sig i det svenska samhdllet som har blivit sa hogteknologiskt
med hoga kunskapskrav sd maste man éver troskeln G for att ha en framtid. Men de vi slar
ut, det dr inte vuxna mdnniskor. Det dr ungdomar som inte dr firdiga och som har olika
mognadsnivder och som fortfarande behéver... Sd att den hdr utslagningen som vi hadller pd
med i det hdr samhdillet just nu dr gigantisk.

(Skolledare 1)

Behovet av handledning framférdes som ett strukturellt och resursmassigt bekymmer,
framforallt for de larare som arbetar med elever som har bristande forkunskaper eftersom det

stéller helt andra krav palararens kompetens ur ett social psykologiskt perspektiv.

...kan man bli bdttre pd sin egen sjdilvkinnedom och vad som styr i motet med andra sd blir
man ocksa bdttre rustad pa att verkligen jobba med de hdr eleverna. Och det dr ocksa
ndgonting som ldrare borde fd mycket mer stod i att utveckla.

(skolledare 1)

Bada skolorna gav uttryck for att det i mindre grad &r etnicitet eller kulturella skillnader som
utgor malet for deras integrativa arbete. Istéllet pekade de pa de socioekonomiska

skillnaderna, som till dels ocksa kan ses som kulturella, utifran den laskultur familjen har.
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Och det dr ju bara att reflektera vidare omkring den socioekonomiska situation som de
befinner sig i sd dr den naturligtvis gravt handikappande. Med fordldrar som dr sorgsna,
med fordldrar som gar arbetslosa, fordldrar som har gett upp hoppet. Att man ingjuts ju inte
direkt i ndgon djupare framtidstro pd det sdittet, man besjdlas inte ut av den framtidsldingtan
som ungdomar normalt sett besitter.

(skolledare 2)

Sd jag tror att det vi ser idag dr egentligen inte i forsta hand ett kulturellt problem utan det
hdr dr ett fattigdomsproblem i mdanga aspekter. Oavsett kulturell bakgrund med fordldrar
som dr fortidspensionerade eller pd annat sditt utslagna fran arbetsmarknaden har ocksd
svdrare att lyckas studiemdssigt

(skolledare 1)

Har vi bara kokbocker hemma sd kommer barnen troligtvis att ha problem i skolan. Har du
sju meter bokhylla da kommer de inte att ha sd stora problem i skolan. Det mdste ocksd ingd i
det hdr, alltsd att hjdlpa de studieovana att komma igdng. De studievana, ja de har ju hjdlp
hemifran oavsett om vi erkdnner det eller inte

(ldrare, 4 dars erfarenhet)

Dock, det fanns en tilltro till gymnasieskolan, att den faktiskt kan lyckas med sitt uppdrag,
trots de svarigheter som den stélls for.

... [gymnasieskolan] har lyckats i stor del med vad den har forutsatt sig att géra. Det kan
man se pd internationella studier i hur vi forhdller oss, vara elevers kunskaper jamfort med
de andra och hur vara elever uppfattar skolan. De ser den som en trygg, bra plats.

(ldrare, 4 drs erfarenhet)

5.2 Arbete med integration paAgymnasieskolan
I ntegrationssamordnare &r uthildade socialpedagoger med mangkulturell inriktning och har

magisterexamen i internationella migrationer och etniska relationer (IMER). De refererar till
Charles Taylor, vars tankar om erkannandets politik beskrivs hér ovan.

I ntegrationssamordnarnas arbete grundar sig i att skapa en trygg miljé pa skolan dér alla ska
kénna sig valkomnade och accepterade. De anvander sig av ett antal nyckelord som de formar

sin verksamhet kring, som beskrivs nedan:

- Integration och mangfald; star for att alla ska kénna sig hemma pa skolan och att alla

behandlas jamlika oavsett vem du &r eller var du kommer ifran.

- Information och tydlighet; betyder att alla ska ha mojlighet att forsta den information
som ges, liksom vad de olika betygskriterierna kréver. Detta innefattar inte bara de
som vistas pa skolan utan ocksa elevernas foraldrar. Skolan har ocksa ett antal
modersmal spedagoger som kan ge stod och forklaring pa det egna spraket, eftersom
kunskaper i svenska spraket inte ska vara ett hinder for annan kunskapsinhamtning.
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Trygghet; integrering kan bara ske om skolans milj6 kénns trygg och valkomnande for

de som kommer i kontakt med skolan, dvs. sava elever, |arare som forédrar.

L asande; ett av de viktigaste verktygen for okad integration &r att utveckla sitt sprak
och darmed Oka sin forstéel se bade for det talade spraket och for det skrivna ordet.
Integrationssamordnarna har startat en bokcirkel vars syfte ar att stérka elevernas
lasande. De bdcker, tidsskrifter och dagstidningar som |&ses diskuteras och séttsi Sitt
sammanhang. Genom att |4sa dagstidningar far eleverna dessutom en extra dos av

samhéllsorientering.

Helhetssyn. Utan helhetssyn kan ingen forandring mot integration ske. Om bara de
enskilda delarna uppmarksammas skapas ingen forstaelse for helheten. Det & ocksa
viktigt att forstd hur samhallet i stort paverkar skolan och att ocksa se att skolan &r en
del i samhéllet.

Samarbete med elever. Genom olika grupper, forutom elevradet, okas elevernas
medbestammande och inflytande. De grupper som pa frivillig basis just nu & i gang pa
skolan &r studiemiljogruppen, integrationsgruppen, kulturgruppen, trygghetsgruppen
och idrottsgruppen. Alla grupper berdr det demokratiska ténkandet, dvs. integration.

Samarbete med |érare som méter elevernai den dagliga undervisningen. Kunskapen

om eleverna och deras bakgrund &r viktig for att kunna stétta dem pa rétt niva

Samarbete med forddrar. Med foréddrars medverkan okar mgjligheterna att klara av
studierna.

Ovanstéende rubriceringar griper in i varandra pa olika sétt, men grunden for alla & att skapa

framforallt trygghet och respekt for individen pa skolan. Integrationssamordnarna for hela

tiden en dialog om dessa frégor med elever, larare och forédldrar. Ett sétt att skapa trygghet &r

att ha nagon form av relation till varandra. Déarfor hdlsar alai skolan pa varandra for att visa

sina goda avsikter. For att fordldrar ska kdnna sig valkomnade och trygga med den svenska

skolan anordnas ocksa fordl dramdéten pa flera olika sprak dar integrationssamordnarna

och/eller modersméalslararna kontaktar de forddrar som har utlandsk bakgrund med en

personlig inbjudan pa deras eget sprak. Integrationssamordnarna menar att integration kan ses
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som en parrelation, dvs. kdnner man sig inte trygg & man inte integrerad. Relationer ar en
forutsattning for integration och mangfald, liksom det & grund for inlarning. Darfor har
skolan ocksa ett antal modersmal spedagoger som kan ge stéd och forklaring pa det egna
spraket, eftersom skolan menar att bristande kunskaper i svenska spraket inte ska vara ett
hinder for annan kunskapsinhamtning. Overhuvudtaget menar integrationssamordnarna att det
inte & majligt att arbeta pa ett integrerande sétt om man inte bryter ner det till dess
bestandsdelar, dvs. att arbeta pa individniva och att forsta att vi alla paverkar varandrai olika
riktningar. Att tatillvara pa det mangkulturella innebér inte bara att ta vara pa det som kan
betraktas som exotiska inslag i vardagen (se tidigare text om Marginalisering), utan det
handlar om att forsta att det &r en tillgang, en majlighet att betrakta vérlden fran flera olika
perspektiv som kan ge upphov till nyatankar och individuellt vaxande. ” For att skapa
forandring kan det inte finnas nagot monopol pa sanningen”, séger en av pedagogerna, i ett
demokratiskt samhalle ska det inte spela nagon roll vem du &r, om du & svensk eller

invandrare, det viktiga & hur vi bemdter varandra som manniskor”.

6 Analys

Vi kan se att vart resultat har vissa likheter med Runfors, Gruber och Bunars forskning. Ur
Bunars perspektiv har skolornas elevsammansattning och status en avgorande betydel se for
deras sétt att ta sig an integrationsuppdraget. Skolan med den homogena
elevsammansattningen har i elevernas 6gon en lagre status; ingen, eller fa, soker sig dit som
forstahandsval vilket innebar att skolan har en [&gre antagningspoang an de flesta andra skolor
i Malmo. Detta betyder i klartext att skolan tar emot elever som oftast inte presterat sa braii
grundskolan och som darfor har en dverhangande risk att inte heller klara gymnasieskolan
med godkanda betyg. Skolan ser, bland annat, som sitt uppdrag att fungera som en lank till
vuxenlivet och arbetsmarknaden genom att skapa kontakter med néringdlivet och upprétta
fadderprojekt med hogskolan. De arbetar for att skolan ska vara en sa trygg plats som mgjligt
for eleverna och deras forddrar. Skolan med den heterogena elevsammanséttningen, & andra
sidan, anses vara en statusskola; har finns elever fran alla Malmés stadsdelar och i och med att
antagningspoangen &r relativt hog, innebér det ocksa att det krévs en viss studieniva. Det &
en populér skola som elever garna soker sig till. Skolan ser som sitt uppdrag att ge eleverna

forutsattningar till goda studieresultat for att pa sa sétt integreras pa olika poster i samhallet.
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Bada skolorna har likheter med Runfors och Grubers forskning, vilket visar sig tydligast pa
skolan med den heterogena el evsammanséttningen; det finns en dnskan om att frikoppla
eleverna fran sin bakgrund och med hjélp av goda studieresultat infogas elevernai samhdllet;
eleverna uppfattar det stigmatiserande att ga pa svenska som andrasprak eller anvanda sig av

modersmal spedagogen.

Bade Runfors och Gruber belyser svarigheten for lararkollegiet att arbeta mot integration pa
sa sétt att mal dokument och skolledning talar om vad som ska uppnas men Gverlater & lararna
att utforma hur det ska gatill, vilket vi ocksa kan se pa véra skolor. Aven om det finns en
tydlighet hos skolledningen om vad som ska uppnas &r det inte mgjligt att hos lararkollegiet se
en enhetlig arbetsmetod, asikterna skiljer sig kring tillvagagangssattet och var larare anvander

den metod som han eller hon anser passar sin personliga laggningen.

6.1 Integrationens sju dimensioner i skolan
Stigendal delar, som vi beskrivit i teoriavsnittet, in sociala sasmmanhang i §u dimensioner; tid,

rum, demografi, struktur, mening och makt.

Tiden

Tidsdimensionen tar sig uttryck pa en av skolorna som en slags romantisk langtan tillbaks i
historien. Skolledaren beskriver hur stora delar av kollegiet inte kdnner sig tillfreds med sitt
eget arbete. Larare gar hem med en kénsla av att dagens arbete inte har haft den kvalitén som
de 6nskat. Detta missndje, menar skolledaren, grundar sig i en langtan efter andra elever. Ett
elevklientel som skolan i historien lockade till ssig men som idag soker sig till andra
gymnasieskolor. Lararna, som skolledaren syftade pa, & framforallt de ”gamla’ lararna som
har erfarenhet av den skolan som deras arbetsplats en gang var. De har idag svart att acceptera
den nya situationen och det nya séttet att arbeta pa som skolans nya karaktér kraver. Pa detta
sétt kan vi se hur skolans traditioner och tidigare installningar till den pedagogiska praktiken
lever kvar.

Stigendal pekar pa hur attityder och instéllningar kan gai arv frén de dldre, etablerade lararna
till de nya och nyligen utexaminerade l&rarna. Huruvida sa skulle vara fallet kan vi inte svara
pa da det inte framkommit data som varken styrker eller dementerar en sadan eventualitet.

Déaremot kan vi siga att det fran skolledarhall framkom en 6nskan om att frikoppla skolans
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personal fran det tidigare pedagogiska arvet for att skapa utrymme for nytdnkande och nya
medel i arbetet i den "nya’ gymnasieskolan. Dér vissa larare alltsa uttrycker en stravan efter
att locka en annan typ av elever, betonar skolledningen vikten av att skolan accepterar det
uppdraget som de stér infor har och nu. Om skolan i en framtid av olika anledningar férandrar
sitt elevklientel ska skolan, enligt skolledningen, forst da sétta sig ner och fundera 6ver vad
som bor forandras i skolans sétt att arbete for att tillgodose just det klientelets behov.

Om vi i ett historiskt perspektiv riktar blicken mot skolans roll som fostringsinstitution av
samhéllsmedborgare, menar Stigendal att det nationalromantiska inslaget fortfarande lever
kvar inom dagens skola. Vi kan se att skolans roll som fostrare av goda samhéallsmedborgare
lever kvar an idag och ingér som ett ansvarsomrade i skolans tudel ade uppdrag, dvs. ett
amneskunskapsorienterat och ett vad man kan kalla manniskoutvecklande uppdrag. Vad vi
daremot inte ser & att detta fostrande uppdrag skulle ha nagra tydligainsag av
nationalromantik eller liknande kopplingar till skolans ursprung i hembygdsundervisningen.
Tvértom upplever vi en dppenhet och 6dmjukhet infér de forutséttningar som dagens

samhaéllssituation gor géallande.

Rummet

Vi har inte undersokt huruvida klassrtummen lampar sig for det andamal de syftar till eller om
eleverna maste byta klassrum infor varje lektion. Om Stigendal med rummets betydelse ocksa
menar tillganglighet, da uppfattar vi att 1ararnas 6nskan om att vara tillgangliga for eleverna ar
stor. Integrationssamordnarnas tillganglighet for elevernater sig alratydligast da de stodjer

eleverna bade nér det géller undervisningen och den privata delen av skollivet.

Demografin

Eleverna befinner sig i en avgdrande fas av sin utveckling mot att bli vuxna manniskor och vi
uppfattar att skolorna forstker behandla dem s, dvs. som vuxna, kapabla méanniskor. Har
finns naturligtvis en aspekt av att antingen kréva for mycket eller for lite av eleverna. En
synpunkt som framkom var att de maldokument som ligger till grund for gymnasieskolans
arbetssétt kan uppfattas som att eleverna & vuxna, fardiga manniskor som vantar pa att
kunskap och personlighet ska " férlésas’, vilket som en respondent menade inte &r fallet.

Struktur
Skolan & i sig en socia struktur vars inneboende selektivitet, enligt Stigendal, kan verka

antingen inkluderande eller exkluderande. Nar det handlar om kategorin manniskor yttrar sig
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selektiviteten genom att man uppfyller strukturens kriterier eller inte. Nar det géller skolans
struktur kan vi urskilja &minstone tva strukturella moment som for en typ av elever verkar
diskriminerande. Diskriminerande i den bemarkelsen att strukturen eller i dettafall skolans
systematik & anpassad efter en typ av fardigheter. Det ena strukturella momentet ar
betygssystemet som, om an ur flera aspekter nddvandigt, kan sdgas vara diskriminerande och
utestangande gentemot de elever som inte besitter de fardigheter som kréavs for ett godkant
betyg. Vi uppfattade en viss oro 6ver betygets exkluderande natur hos en skolledare som
pekade pa betygssystemets trubbighet som métinstrument nar det gallde att vardera elevers
fardigheter.

Det andra momentet har att géra med skolans utformning nér det géller de nationella
programmens uppbyggnad. Forr bestod gymnasieskolan av ett antal program som skilde sig at
i antalet & som de stréckte sig 6ver samt programmens olika tyngdpunkter p& endera
teoretiska, endera praktiskainslag. Idag &r alla program minst tredriga och alainkluderar
likvardiga krav pa teoretiska fardigheter hos eleverna. Att tvinga elever att genomga
teoretiska studier kan i vissa fall endast undergréva elevens géalvfortroende. Intressant var att
olika respondenter hade valdigt olika syn pa vilken vag skolan skulle ta nér det galler just
skolans anpassning till elevers olika l&rostilar och behov. En respondent menade att skolan
maste anta en form som vakomnar en stérre vidd av elevtyper for att undvika att bli den
flaskhals som den idag upplevs vara. Pa sa sétt skulle skolans exkluderande inslag minskas
och fler ungdomar skulle finna en mening med skolan. En annan syn uttrycktes av en lérare
som ansdg att gymnasieskolan idag i allt for stor utstrackning fokuserar pa hur man pa basta
sétt moter ett stort spektra av elever. Istéllet menade respondenten att det pa skolan gar elever
som inte als har dér att gora, elever som hade fatt ut ndgot mycket mer av att tillbringa sin tid
nagon annanstans. Respondenten s&g inget problem i skolans selektiva struktur utan sag
istallet mojligheter i skapandet av kompletterande samhalleliga ingtitutioner som fangar upp
och tillgodoser behoven hos de ungdomar som inte motsvarar gymnasieskolans, till
karaktaren, mer akademiska krav. Sdlunda kan vi se att man, beroende pa vad man anser ingar

I skolans uppdrag, uppfattar skolans struktur och dess selektiva karaktar olika.

Resurser
Stigendal talar om lararkompetensen som den viktigaste resursen inom skolans varld. Med
|&rarkompetens avser han som vi ndmnt inte de &mnesorienterade kunskaperna och de

pedagogiska fardigheterna att formedla dessa utan snarare lararnas sociala kompetens i
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relationen till elever. Samtidigt menar han att just |ararkompetensen tenderar till att
undervérderas inom skolans vérld. Vi anser dock att vi, i motet med véara respondenter, har
fétt en bild av skolans syn pa lararkompetens, som visar en medvetenhet kring vikten av just
de fardigheter Stigendal efterfragar. Den sociala kompetensen vérderas lika hdgt, om inte

hogre an den strikt amnesfokuserade och pedagogi ska kompetensen.

Mening

| det stora hela delar de olika skolorna uppfattning nér det géller skolans syfte. Skolledarna
framhaller skolans ansvar att skapa premisser for ett gott studieresultat vid sidan om att skapa
en framtidstro hos eleverna. Det finns dock en skillnad mellan skolornai vad de framhaller
som ett gott studieresultat. Skolan med den heterogena el evsammanséttningen ser som sitt
absolut viktigaste uppdrag att skapa mdjligheter for eleverna att uppna betyg som kan ta dem
in pa hogskola och universitet for att dar skaffa en utbildning som i sin tur kan vara ett
verktyg for att pa alvar etablerasigi samhallet. Har ligger alltsa fokus pa studieresultatet i
form av ett tillréckligt hdgt betyg.

Skolledaren pa skolan med den mer homogena el evsammansattningen gav uttryck for en
annan bild av ett gott studieresultat. Ett gott studieresultat formulerades inte sa mycket utifran
betyget utan handlade mer om att motivera eleverna och bygga pa deras savkansatrots
eventuellt uteblivna (godkanda) betyg. Fokus l1ag hér pa att forsoka hdja den lagst presterande

elevens resultat och att |otsa eleverna genom skolsystemet.

Makt

Skolan & i sig en institution med klara maktstrukturer. Aven om gymnasieskolan inte
omfattas av skolplikten i ren juridisk mening skulle man kunna hévda att ungdomar, pga.
larlingssystemets avskaffande och villkoren pa arbetsmarknaden andatvingasin i
gymnasieskolan. V&l inne pa skolan omfattas eleven av en rad tvingande element sasom
obligatorisk nérvaro, betygssystemet, lararnas makt dver eleven etc. Den intentionella makten
tar sig uttryck i moment som individuella program, individuella studieplaner, elevgrupper i
svenska 2 och dven i viss man i modersmdls- och integrationspedagogernas arbete. Skolan har
mojlighet att, som Stigendal uttrycker det, tvingain elever i nya sammanhang och halla dem
kvar dér. Skolan kan fér att undvika fler misslyckanden hos eleven bereda platsi t.ex.

revanschgruppen eller inrétta en individuell studieplan.
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6.2 Taylors ”erkannandets politik” i skolan
Nér Taylor talar om erkénnandets politik menar han att det finns en forestalining i den

offentliga sfaren om ett forhalIningssatt som utgar fran ett likvardighets- eller sarartpolitiskt
perspektiv. Vi uppfattar att gymnasieskolans malsittning baseras pa en vardegrund som har
sin utgangspunkt i en likvardighetspolitik, dvs. en strévan efter nagon form av likhet; ala
elever ska erbjudas likvardiga vagar som ska ge forutséttningar for ett gott samhalldliv. For att
na denna likvardighet anvander skolan sig generellt av en sérartspolitik genom olika former
av integrativa satsningar, exempelvis modersmal spedagoger, individuella studieplaner,
svenska som andrasprak och lokala kurser i svenska. Dessa satsningar pavisar sararten genom
att de elever som inte beharskar svenska spraket, eller som pa grund av sitt ursprung har
svarigheter, kan fa extra stod eller ha majlighet att férandra en kurs dar mélet anpassats efter

elevens formaga.

Nér det galler modersmal spedagogernas arbete, att ge elever med annat modersmal &n
svenska undervisning pa det egna spraket, utgar detta fran ett sarartspolitiskt perspektiv som i
slutdnden ska ge ett likvardighetsperspektiv; dessa elever ska ha samma mgjlighet till
kunskapsinhamtning som elever med svenska som modersmal. | ntegrationssamordnarnas
arbete, som vi beskrivit tidigare, utgar ocksa fran sarartspolitiken med likvardighet som mal,
dvs. att alla elever, oavsett bakgrund, ska uppleva trygghet pa skolan och kénna sig
respekterad for den individ man &r.

Taylor menar att ett erkdnnande av individers identitet & en nodvandighet for gavkanda och
géavrespekt eftersom identiteten skapas i samspel med andra. D&rfor anser han att det &r
vikigt att bejaka elevernas ursprung for att de ska fa mojlighet att speglasig i skolans vérld
och bli sedda for den de &, med den egenart de har for att 6ka deras géavtillit. Taylor menar
att det inte handlar om ett intellektuellt eller politiska pabud for erkannandet, det maste vara
ett akta sadant, annars finns risk for en nedldtande attityd. Ett &kta erkénnande innebar att
radande véarderingar och normer maste forandras, dvs. det vi utgdr fran nér vi varderar maste
forandras. | detta avseende skiljer sig de bada skolorna & pa grund av sitt homo- eller
heterogena elevunderlag; en skillnad som innebér olika forutséttningar for skolornas st att
arbeta mot integration. Skolan med den heterogena elevsammanséttningen maéter svarigheter
nér det géller att erk&nna etniska och kulturella identiteter eftersom majoriteten & svenska
elever och normen utgdr fran denna. Elever med utlandsk bakgrund upplever det genant att ga

pa svenska som andrasprak liksom att anvanda sig av modersmal spedagogerna. De vill inte
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bli stigmatiserade som avvikande pa grund av sitt ursprung, vilket denna kategorisering
innebar for dem. Skolan bemdter detta genom att arbeta utifran likvardighetsprincipen dar
elevernai olika grad ska frikopplas fran sitt etniska och kulturella ursprung. Elevernas
studieresultat blir den viktigaste ma séttningen i det integrativa arbetet, &ven om delar av
lararkollegiet arbetar med att bejaka sararten. Pa skolan med den homogena
elevsammansattningen arbetar de 6verlag utifran elevernas sarart, dér de olika integrativa
satsningarna blir naturliga indag i skolans vardag. Eftersom nastan ala elever har utléndsk
bakgrund blir denna utgangspunkt for erkdnnandets norm. Satsningarna & i grunden
sarartspolitiska men blir i praktiken likvardighetspolitiska eftersom alla elever, oavsett etnisk
eller kulturell hdrkomst, i stort sett delar ssmma problematik nér det géller delaktighet pga. av

sin socioekonomiska bakgrund.

Bada skolorna uttrycker svarigheter for just denna elevkategori att bli delaktigai samhéllet
och syftar daframst till elevernas socioekonomiska bakgrund, dar en utlandsk bakgrund kan
forstarka svarigheterna. Skolorna menar att elever med utlandsk bakgrund, pga. av sitt
invandrarskap, har en langre och svarare vag att ga for att bli delaktigai samhallet. Skolan
med heterogen elevsammanséttning menar att |6sningen for ett tkat deltagande & goda
studieresultat. Med ett gott studieresultat kan dessa elever skaffa sig béttre positioner |
samhallet och pa det sattet nd erkannande. Skolan med homogen elevsammansattning
uttrycker likartade tankar, men menar att skolan ocksa maste skapa en majlig plattform
oavsett studieresultat och inge eleverna en framtidstro som forddrarna inte alltid lyckas med.
| och med detta dvertar skolan foréldrarnas roll som den meningsfulle andre genom att
forstka inge trygghet och hopp om att det finns en ljusnande framtid. Skolan anvander ocksa
modersmal spedagoger och integrationssamordnare som med sin utlandska bakgrund kan ge
eleverna mojlighet att definiera sig §alva och sin identitet genom att fa en spegling av att
etnisk och kulturell méngfald kan oka forstaelse och valmgjligheter istédlet for att forminska
dessa. Skolan &r villig att ta ansvaret for att eleverna ska kénna sig trygga i skolan vilket kan
ge dem underlag for att bygga gavtillit och gavuppfattning.

Om Taylor menar att likvéardighet innebér att en grupp ska integrerasi en annan och att séarart
handlar om att alla har ett ansvar att nérma sig varandra s belyser skolornas handlingssatt
bada dessa genom att & ena sidan 6nska integrera elever med utlandsk bakgrund till den
svenska kulturen, & andra sidan genom att uppmarksamma och ta tillvara pa deras kulturella

identitet. Den kulturella identiteten tas tillvara genom att 1&ta elever fa ge sin personliga
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pragel till undervisningen genom sin specifika kunskap om sitt land eller sin kultur, om
politiken, levnadsséttet, sittet att tanka och kénna. De svarigheter skolorna méter da de vill ta
tillvara den etniska och kulturellaidentiteten &r dels att eleverna karakteriseras som avvikande
genom att patala olikheter och dels att dessa olikheter kan nedvérderas utifran den
maktstruktur som ett hegemoniskt samhélle bestar av, dvs. att erkénnandet bygger paen
vardering utifran ett vasteuroepiskt perspektiv. Da blir olikheterna till ett "kulturel It
smorgasbord” dér endast det som kan anses tillfora nagot till majoritetskulturen erkénns och
uppskattas. Balansgangen mellan att tatillvara pa etnisk kulturell identitet och att anvanda
den som ett kulturellt smorgasbord &r i skolan harfin. Det finns inslag av det hegemoniska
tankandet pa bada skolorna, dar den svenska kulturen star som den riktiga och rétta
véardegrunden att luta sig mot och lararens uppgift blir att na en form av konsensus kring

denna

7 Sammanfattning

Vi har uppfattat att gymnasieskolan arbetar mot integration pa olika Ssétt och att
elevsammanséttning har betydelse for skolans arbetssétt. Skolans status bland elever och
lérare har betydelse for hur skolan uppfattar sitt uppdrag liksom hur eleverna tar emot de
integrativa satsningarna, som till exempel modersmal spedagoger och svenska som andrasprak
ar. Vi har ocksa funnit att det finns en 6nskan om att frikoppla elever med utlandskt ursprung
for att de ska bli integrerade och bli goda samhélsmedborgare i det svenska samhéllet. Nar
det gdler tid, rum, demografi, resurser, struktur, mening och makt inom gymnasieskolan
avspeglar sig dessa pa olika sétt. Tydligast blir skolans forsok att skapa mening i Aur de gor i
forhdlandetill vad de &r satta att gora déar skolans struktur, bland annat genom
betygssystemet, bidrar till svarigheter att uppna de goda avsikterna som skolan har eftersom
skolans arbetssétt inte passar alla elever. For att éverbrygga skillnaderna anvander skolorna en
sarartspolitik som ska ledatill ett likhetsperspektiv; dvs. genom att behandla elever olika
beroende pa vilken bakgrund och vilka forutsattningar de har ska de till slut bli jambérdiga
med etniskt svenska elever.

8 Avslutande diskussion

Gymnasieskolans visioner om att vara en socialisationsfaktor och en métesplats for elever
med olika bakgrund &r stor. Bada skolledarna vi talade med hade mélet med de integrativa
satsningarna klart for sig, men vi uppfattar att l&rarkollegiet inte alltid delar skolledningens
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visioner, satill vida att de integrativa metoderna inte alltid verkade sta klart. Lararna anvander
sig antingen av ett ignorerande eller av ett poangterande av etniska och kulturella olikheter,
vilket bada syftar till att gora elever med utlandsk bakgrund delaktigai samhéllet. Vilket
forhalningssétt & da den basta?

Det politiska perspektivet beskrivsi Malmo Stads atgardsplan och visar malet med de
integrationspolitiska satsningarna; alla barn och ungdomar ska fa likvéardiga méjligheter till
utbildning och arbete. Det poangteras och uppmanas att ta fasta pa etnisk och kulturell
mangfald, dvs. etnisk och kulturell mangfald ska betraktas som vardefullt, tvd och
flersprékighet skatas tillvara, elever ska fa undervisning pa modersmalet och dess betydelse
ska erkannas. Likasa ska forddrars delaktighet i skolan framjas. | politikernas 6gon maste da
skolan med den homogena elevsammanséttningen arbeta pa ett bra sétt eftersom de arbetar
aktivt med forddrarnas delaktighet i skolan, de anvander aktivt modersmal spedagogerna och
integrationssamordnarna bade for att ta fasta pa modersmalets betydelse for inlarning och for
att framja och forstérka den vardagliga verksamheten nér det géller etnisk och kulturell
mangfald.

Skolan med den heterogena elevsammanséttningen har inte narmat sig atgardsplanen pa
samma satt. Eleverna upplever det ”skammigt” att anvanda sig av modersmal spedagogerna
eller att ga pa svenska som andrasprak. Vad det galler foraldrars del aktighet, ses det av vissa
snarare som en belastning da skolan istéllet bor vara en fristad for eleverna dar de har
mojlighet att gora sig fri fran ett etniskt och/eller kulturellt arv. Innebér det da att skolan inte
integrerar sina elever med utlandsk bakgrund in i det svenska samhéllet? Ska skolan, trots att
eleverna upplever det som stigmatiserande och avvikande, tvinga eleverna att anvanda sig av
modersmal spedagoger? Om skolan gor det, kan det i praktiken innebéra att skolan
reproducerar invandrarskapet, kategoriserar elever med utlandsk bakgrund och bekréftar att de
avviker fran majoriteten. Vi uppfattar inte att den sistnamnda skolan arbetar mindre med
delaktighet, de gor de pa ett annat sétt, utifran sina forutsattningar, vilket har innebér att mer

eller mindre ignorera sarart.

Som det ser ut idag, innebar delaktighet att mer eller mindre forsvenskas, beroende pa att vi
lever i ett hegemoniskt samhélle. Ett erkdnnande av andra kulturer & inte en objektiv utan en
subjektiv beddomning utifran var svenska kultur. Frégan & hur och i vilken omfattning larare

och skolledare faktiskt erkanner andra kulturer utan hansyn till etnocentrism och om skolans
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inre struktur ger ett sadant utrymme. Av de vi intervjuade, hade endast de tva
integrationssamordnarna en annan etnisk bakgrund an svensk och ingen av lérarna eller
skolledarna (vi haller for osagt om ndgon mdjligen var andra generationens invandrare). Har
kan det diskuteras huruvida det & magjligt att 6verge den hegemoniska vérdegrunden som den
normperfekta ” svenska’ identiteten medfar, till forman for det mangkulturella som innebér att
ge elever med utlandsk bakgrund majlighet att bibehalla och utveckla sin sérart och uppna
likvérdighet i samhdllet och pa arbetsmarknaden. Ett sadant perspektiv innebar ocksa att
synen pa kultur ar statisk nar den borde vara dynamisk; nar en kultur méter en annan uppstar
en ny (du forandras i métet med andra ménniskor), nagot som integrationssamordnarna
papekade som en viktig aspekt i Sitt arbete. Att det var just de som papekade detta som
immigranter och som anvande sig av ett dualistiskt arbetssétt, visar ocksa pa hur svart det &

for infodda svenskar att avsaga sig eller 6verge det hegemoniska perspektivet.

N& man talar om att ndgon bor integreras maste man vara klar 6ver vad det & man menar att
nagon bor integrerasin i. Om vi ser paintegration som ett forberedande, ett rustande och ett
fostrande arbete av alla medborgare in i ett tankt mangkulturellt samhélle, innebér det inte
bara att fostra de med annan harkomst, utan &ven de etniskt svenska eleverna. Frégan & om vi
idag kan kalla vart samhalle mangkulturellt och om skolan kan anses vara en mangkulturell
arena? Kanske blir samhéllet mangkulturellt forst nér dess medlemmar sldppt det krampaktiga
taget om tanken att alla goda samhélleligaideal harstammar fran den ” svenska kulturen” och
istdllet 1ater idealen och méanniskosynen formas utifran ett demokratiskt eller
manniskoréttsligt synsétt, dvs. att inte utga fran att idealen ar svenska och darmed per
automatik efterstravansvérda. Vi menar & att samhdllet idag inte vdlkomnar den som avviker
for mycket frén normen, for sa lange normen utgdr fran ided, varderingar etc. som foljer med
"svenskheten”, kommer den "ickesvenske” aldrig att integreras, férutsatt att han eller hon inte
|&ter sig "forsvenskas’. Darmed kan man antingen, fran samhéllets sida, arbeta for att rusta
manniskor med fardigheter som krévs for att bli delaktiga i det svenska samhallet
(assimilation), eller sd kan man fran samhéllets sida arbeta mot delaktighet (integration) i ett
samhélle som annu inte finns i fungerande form men som, om det blir verklighet, ur
demokratisk aspekt, kommer att vara det andra 6verlégset.

Det &r svart att stilla sig bakom det ena eller det andra séttet att arbeta mot en storre grad av
delaktighet. Det handlar om i vilken utstréckning man &r realist eller pragmatisk och i vilken

utstréckning man kan tilldta sig ha visioner och tillit till manniskors vilja att se pa saker i ett
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nytt ljus. Kanske ambivalensen har sin grund i att vi fran borjan stéller fel fragor. Vi kanske
istallet for att fraga oss hur vi ska integrera” dem” ska fraga”dem” om de vill bli integrerade
ochi safal hur.
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Bilaga
Intervjufrigor

Skolledare:
- Hur lange har du arbetat som skolledare?

- Hur ser din yrkeskarridr ut innan du blev skolledare?

Integrationsfragor:

- Vad l&gger du i begreppet integration?

- Vilken roll anser du skolan som institution/myndighet har nér det géller att forbereda
invandrareleverna for sin framtida delaktighet och medverkan i samhéllet?

- Pavilket sétt kan skolan framja invandrarungdomars del aktighet och medverkan i
samhdllet?

- Hur skulle du beskriva ett bra sétt att arbeta for att framja invandrarelevers delaktighet och
medverkan i samhéllet?

- Hur ser de integrationspolitiska malen och satsningarna ut fér denna skola?

- Hur ser du pa lararkollegiets majlighet att uppfylla dessa mal?

- Pavilket sétt far lararna stod i att arbeta med att tillvarata mangfald pa skolan?

- Vilken betydelse for larandet anser du att modersmal sundervisningen har?

- PAvilket st understodjer eller hindrar skolans struktur ett integrativt arbetsstt?

Léarare:
- Hur lange har du arbetat som larare?

- Inom vilka amnesomréden undervisar du?

Integrationsfragor:

- Vad lagger du i begreppet integration?

- Pavilket st anser du att skolan forbereder elever med invandrarbakgrund for delaktighet i
samhéllet, arbetdivet?

- Pavilket sétt kan du som larare i din undervisning aktivt arbeta for att underl&tta for
invandrarungdomar att ké&nna delaktighet i skolan och i samhéllet?

- Har du nagot personligt forhallningssétt nar du méter elever med invandrarbakgrund i ditt
sétt att jobba (uppmérksamma olikheter eller likheter?)?
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- Finns det en integrationsplan for denna skola och i safall; hur ser den ut?

- Hur far du information om hur du ska arbeta for att pa basta sétt skapa mojligheter for
invandrarelever att vara delaktiga och medverkande i samhéllet?

- Hur arbetar l&rarkollegiet med integrationsfrégor? Vidareutbildning? Aterkommande
diskussioner?

- Hur ser du pad modersmalets betydelse i undervisningen?
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