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Abstract

The purpose of this essay has been to explore the contribution of pupil assistant to children
with need of special support at school.

My guestions were:
- When does the principal of the school consider that special needs exist?
What particularly needs requires getting the support of a pupil assistant?
How is the organisation structured and which are the purposes with the support?
Which methods did the pupil assistant use?
Which competence did the pupil assistant have?
How does the pupil assistant co-operate with the child’s network?

| have used both primary- and secondary source data in my study. | used a qualitative method
of investigation because | wanted to understand the interviewee' s aspect and | have al'so
studied literature, which | found relevant to my purpose.

The result of my study showed that despite certain negative facts did al the interviewed pupil
assistant claim that the support were a qualified and good form of support to children with
need of special support at school. Another result of the study was the fact that the concept of
children with need of special support is relative and difficult to define.
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Forord

Jag vill tacka de elevassistenter samt rektorn som valde att stélla upp som informanter i min
intervjustudie. Utan Era svar och tankar kring insatsen hade inte min undersokning varit

genomforbar.

Jag vill aven framfora ett stort tack till min handledare Bodil Rasmusson fér hennes stéd
under uppsatsens gang. Med hjalp av Dinarad, goda synpunkter och konstruktiv kritik fick
jag nya perspektiv pa mitt problem vilket var utvecklande for uppsatsen.

Veberdd 02-05-23

Marika Persson

Jag kallas ett barn med sdrskilda behov.
Barn med sdrskilda behov blir saldtt barn med sdrskilda besvdr.
Barn med sdrskilda besvdr blir saldtt sdrskilda.
Sdrskilda barn blir saldtt isdir-skilda.
Isdrskilda barn far sdldtt sdrskilda behov.
Sérskilda behov dr inte sdrskilda — bara STORRE — STORRE BEHOV har viil dven Du ...
ibland?
Berit Schaub (Maltén, 1995, s 35)



1. Inledning

1.1 Problemformulering

Vi lever i en tid dd samhdllet stéller 6kade krav pa den enskilde individen. Barn i dagens
samhdlle stadlls tidigt infér hdga krav. Skolan speglar samhéllet i Gvrigt samt spelar en viktig

roll i barnens socialiseringsprocess.

Enligt Laroplanen —94 skulle den svenska skolan vara”en skola for alla’. Med tanke pa att
barn utvecklas i sin egen takt &r det kanske inte mgjligt att utforma en skola som ar lika for
ala. Det skulle innebéra att de barn som av psykiska, fysiska eller andra skél behdver sarskilt
stod for sin utveckling da bor kunna fa det och fragan & om det & mojligt att genomfora detta

i ett samhalle som skér ner pa de offentliga utgifterna?

Allt fler barn har dessutom under senare & fatt benamningen "barn i behov av sarskilt stod”.
Samtidigt som andelen elever | behov av sarskilt stod rapporteras 0ka, har enligt skolverket
(1998) omfattningen av insatserna gétt ner samt larartétheten minskat och elevantalet i

klasserna Okat.

Dessa barn &r enligt skollagen beréttigade att fa stod for sin utveckling. Rétten till stod &r
ovillkorlig men det finns inga klara angivelser kring hur stédet skall utformas. Det &r

kommunerna som har ansvar fér att utforma insatserna, vilket ger ett stort utrymme for lokala
initiativ och bedomningar (Skolverket,1998). Vilka kriterier géller for att ett barn ska anses ha

sarskilda behov och vem & det som avgor detta?

| skolverkets rapport Elever i behov av scéirskilt stod framgar att det finns exempel pa att
specialkompetensen reducerats nér det galler sarskilt stod till elever. ” Elevvadspersonal av

olika kategorier far ta 6ver uppgifter av varandra, uppgifter for vilka de har viss men ibland
inte tillriicklig kompetens” (Skolverket, 1998, s 9). Det framgar vidare att elevassistenter
anvands som ersittare for pedagoger. Ar detta ndgot som verksamhetsansvariga och

elevassistenterna gélva upplever?

Jag har tidigare arbetat som elevassistent & barn i behov av séarskilt stéd i skolan. Intresset for
barn med sirskilda behov finns kvar och det har under uthildningens gang véackts en del

funderingar och eftertankar kring dessa barn och gélvainsatsen elevassistent.

Utifran min erfarenhet av att arbeta som elevassistent vill jag minnas att det inte altid
handlade om kvalificerad personal samt att det inte alltid gavs tillracklig information kring



barnets specifika behov. Dessutom upplever jag i efterhand att det var brist pa adekvat
handledning. Vidare fanns det inte ndgon form av matchning mellan elev och elevassistent
vilket jag anser borde vara av storsta vikt for att kunna fa ut mesta magjliga av relationen.
Dessa pastdenden speglas av min syn pa hur arbetet fungerade pa min da aktuella arbetsplats
och kan darfor inte generaliseras till att galla for alla. Dock har det vackt funderingar kring

om det har foréndrats dver tid samt om insatsen alltid ar for barnets basta.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med arbetet & att undersoka vilken funktion insatsen elevassistent har for barn i behov
av sarskilt stod i skolan samt €l evassistenternas syn pa insatsens betydel se som stod for

barnen i deras utveckling.

1. Nér anses enligt verksamhetsansvarig sérskilda behov féreligga samt vilka kriterier

krévs for att fa assistent?
2. Hur ser organisationen ut och vilka malséattningar finns?
3. Vilken kompetens har assistenterna?
4. Vilkaarbetssétt och metoder anvander elevassistenternasig av?

5. Hur samarbetar assistenterna med barnets 6vriga natverk?

1.3 Metod och urval
1.3.1 Datainsamling

Jag har anvant mig av bade primér och sekundar data. De datainsamlingsmetoder jag har
anvant mig av ar personliga intervjuer, en skriftligt besvarad intervju, en telefonintervju och

vidare har jag granskat olika litteraturkallor

Primardatan bygger pa de intervjuades tankar och erfarenheter kring barn i behov av sérskilt
stod samt insatsen elevassistent. Sekundéardatan bestar av litteratur som jag efter idogt
sokande pa biblioteket funnit aktuell kring &mnet.

1.3.2 Urval



| forsta skedet hade jag inte valt ut nagon specifik skola utan forsokte per telefon kontakta
rektorer pa skolor for att kunna presentera min undersokning och forsoka fa till stand en
intervju med rektor samt elevassistenter pa skolan ifraga. Detta visade sig vara vadigt svart
med tanke pa att de antingen var upptagna, inte svarade eller inte &erkom med svar efter det
att jag lamnat telefonmeddelande. Detta ledde i sin tur till att jag kontaktade en skola dér jag
kanner personal for att arbetet med intervjuerna skulle bli majligt att genomfora. Pa skolan, en
|ag- och mellanstadium skolai Malmo, arbetar fem elevassistenter och samtliga kunde tanka
sig att stdla upp i min undersokning. Vidare var aven rektorn villig till att stélla upp men hade
inte utrymme for en personlig intervju utan vi bokade en telefonintervju istéllet. Samtliga
intervjuade valde att vara anonyma i undersokningen vilket innebér att jag behandlat
materialet konfidentiellt.

1.3.3 Metod

Uppsatsen bygger pa en kvalitativ intervjuundersokning med ett induktivt tillvagagangssatt
dar syftet &r att soka en helhetlig forstaelse av insatsen elevassistent till barn i behov av
sarskilt stod i skolan. Jag har valt att undersoka insatsen utifran elevassistenternas och
rektorns perspektiv. Jag valde att anvanda mig av fa intervjupersoner och en formell
standardiserad intervjuguide med 6ppna fragor da jag i viss méan ville styra intervjuerna men
anda ge utrymme for ”avstickare”. Jag & medveten om att detta kan ha inneburit att fragorna
har tvingat in de intervjuade i ett bestdmt téankesétt samt att det finns en risk for

intervjuareffekt vid ”"ansikte - mot - ansikte intervjuer” (Halvorsen, 1992:, Roos, 1984).

1.3.4 Tillvigagangssatt

Intervjupersonerna fick ta del av fragornainnan intervjun for att de skulle kunna vara vél
forberedda. Assistenterna fick samma fragor (bilaga 1) medan utformningen av fragorna till
rektorn & nagot annorlunda utifrn dennes position som verksamhetsansvarig (bilaga 2). Fyra
av assistenterna intervjuade jag under nérmare en timmes langa bandinspelningar.
Intervjuerna dgde rum i ett grupprum pa skolan. Den femte hade inte majlighet till personlig
intervju utan mina fragor besvarades skriftligt. Fordelen med att anvanda bandspelare var att
jag inte behovde anteckna under intervjun och dérigenom missa vardefull information. Pa

detta sétt fick jag majlighet att fanga upp olika intryck hos intervjupersonerna. Det gav mig



mojlighet till att " [asa mellan raderna’. Vidare anvande jag mig, som tidigare namnts, av en

telefonintervju med rektorn eftersom hennes tidsram inte tillét annat.

1.3.5 Analys och transkribering

Jag valde att transkribera samtliga intervjuer i sin helhet av tva olika anledningar. For det
forsta ville jag ge de intervjuade aerkoppling. For det andra ville jag ge dem en mgjlighet att
papeka sadant som kunde uppfattas som altfér avd 6jande eller som jag hade missuppfattat.
Dérefter anvande jag mig av ”sax och kuvert” modellen for att kunna jamfora de intervjuades
personliga svar. | det forsta skedet valde jag att arbeta med assistenternas och rektorns svar
separat. Efter att ha sorterat och strukturerat pastaenden och begrepp i olika kategorier
arbetade jag med samtliga intervjuades svar for att kunna urskilja likheter och skillnader i
deras resonemang (Patel & Davidsson, 1994).

1.3.6 Resultat och tillforlitlighet

Jag vill understryka att det & intervjupersonernas subjektiva synvinklar som presenteras i
undersokningen vilket foranleder att det inte finns ndgon absolut sanning. Det gar inte att
verifieravad som & sant eller falskt i deras personliga asikter eller varderingar. Vidare vill jag
papeka att det med anledning av det valdigt begransade underlaget i undersokningen inte finns

nagot utrymme for mig att dra ndgra generella slutsatser.

2. Riktlinjer och allménna mél kring barn i behov av sirskilt stod

Enligt forfattningarna har elever med behov av sarskilt stod en ovillkorlig rétt att fa det, men
det stélls inga krav pa narmare definitioner i forfattningstexterna vilket gor att synséttet pa
barn i behov av sarskilt stod kan variera (Skolha sovard nr4/1999-2000).

| detta avsnitt behandlas de riktlinjer som skollag, 1aroplan och sociastyrelsens allménnarad
foresprakar. Vidare fortydligas verksamhetsansvarigs ansvar samt ges en kort introduktion

kring insatsen elevassistent.

2.1 Skollagen (1985:1100)



lakap 2§

--- Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och firdigheter samt, i samarbete med hemmen,

frdamja deras harmoniska utveckling till ansvarskdinnande mdnniskor och

samhdllsmedlemmar. I utbildningen ska héinsyn tas till elever med sdrskilda behov ---

2akap. 38

--- Forskoleverksamheten och skolbarnomsorgen skall utgdfran varje barns behov. Barn som

av fysiska, psykiska eller andra skdl behéver sdrskilt stod i sin utveckling skall ges den

omsorg som deras speciella behov krdver.

4 kap. 1 § andra stycket

--- Sdrskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.

2.2 Liroplanen for det obligatoriska skolviisendet (Lpo 94)

L &roplanen bygger pa skollagen. Har finns grundldggande bestammel ser for hur det offentliga
skolvésendet for barn och ungdomar skall utformas finns. Lpo 94 har en ansvarsfordelning
dar staten anger riktlinjer samt 6vergripande mal for skolans verksamhet och kommunerna

ansvarar for genomférandet.

1. Skolans vdrdegrund och uppdrag.

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. /---/ Héinsyn skall
tas till elevernas olika forutsdttningar och behov. Det finns ocksdolika vigar att namden.
Skolan har ett sdrskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd

mden for utbildningen. Ddrfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.

5kap.58

Sdrskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser. Salant stod skall

i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér. ---
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2.3 Socialstyrelsens allmdnna rad

"Socialstyrelsen anser att det i kommunen ska finnas en uttalad policy och ett tydligt ansvar

paalla nivéer for barn som behéver sdrskilt stod. Det ska finnas en overgripande planering

och en genomtinkt strategi for arbetet” (Allmédnna Ra&d fran Socialstyrelsen, 1995, s 51).

Vidare patalar man att personal som arbetar med barn i behov av sérskilt stéd ofta behtver
handledning och konsultation samt att dessa insatser d&ven kan vara” allmdnt
kompetenshojande och ge personalen bdttre forutsdttningar att arbeta inte enbart med ett

sdrskilt barn utan med alla barn” (ibid, s 52). Socialstyrelsen uppmanar kommunernatill att

erbjuda kvalificerad fortbildning bade till ledningspersonal samt persona som ska arbeta med
dessa barn.

2.4 Verksamhetsansvarig for skolan

Enligt Lpo 94 &r rektor i egenskap av pedagogisk ledare och chef for l&rarna samt 6vrig
personal i skolan den som har det Gvergripande ansvaret for att verksamheten som helhet
inriktas p& de nationella malen. Detta innefattar bl.a. att undervisningen och
elevvardsverksamheten utformas sa att eleverna far det sérskilda stod och den hjdp de
behover.

Som tidigare ndmndes foreskrivsi 4 kap i skollagen (1985:1100) att "sdrskilt stod ska ges till
elever med svarigheter i skolarbetet” . Beslut om sérskilt stod enligt detta kapitel fattas av
rektor. Om en elev i grundskolan behover sarskilda stodatgarder ska rektor setill att ett

atgardsprogram utarbetas i samrad med eleven och dennes vardnadshavare.

“Rektorers forhdiningssiditt till arbetet med elever i behov av sdrskilt stod fa- olika
konsekvenser for eleven” (Skolverket, 1998, s 42). Ett individinriktat forhallningssétt innebér
att de atgarder som gorsi forsta hand inriktas mot eleven och att rektor utgér fran den
personal som han/hon forfogar Gver och lagger ribban for insatsen dér. Héar definierar man
elevens problem, vilket kan ske relativt hardraget utifran de tillgangliga resurserna pa skolan.
Om rektorn istdllet valjer att arbeta pa ett forebyggande och miljGinriktat forhallningssatt
innebdr det att hela skolan ses som en samlad resurs dar man anser det viktigt att sprida
kompetens om hur man arbetar med barn i behov av sérskilt stod till s manga som mgjligt.

Hér stréavar man efter att eleverna skakunna gai sina ordinarie undervisningsgrupper och att
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ge stodet dar. Man arbetar &ven for att miljon i skolan ska vara anpassad i mesta majliga man

for dessa elever (ibid).

2.5 Insatsen elevassistent

Det var under 1970-talet som gruppen elevassistenter borjade vaxa fram for att méjliggora det
for funktionshindrade elever att félja undervisningen i vanliga skolor. Idag tillsdtter man
elevassistenter for barn i behov av sérskilt stod, framforallt for att de ska kunna deltagai den
ordinarie undervisningen i klassen och inte behdva ga i sarskild undervisningsgrupp
(Skolverket, 1998).

Att arbeta som elevassistent innebar oftast en ganska otydlig yrkesroll. Tanken &r att arbeta
for att bygga upp en relation och ett fértroende med barnet for att kunna hjélpatill med de
svarigheter barnet har genom att fungera som ett " hjalp-jag”. Det & det enskilda barnets
behov som styr arbetet vilket leder till att det inte finns nagra klara och specifika riktlinjer
som kan passa alla barn. Vidare ska assistenten sedan arbeta for att férsvinna ur barnets nérhet

for att det ska kunna fungera gavstandigt.

Trots att elevassistentens yrkesroll & oklar har antalet elevassistenter i skolan enligt SIH
(Statens ingtitut for handikappsfragor i skolan) okat (ibid, s 38). Enligt en studie av SIH kring
elevassistansi skolan var det fa elever med elevassistent som hade kontinuerligt stod av
specialérare. Vidare var det ovanligt att elevassistenter fick handledning av specialérare. Det
var daremot vanligt att assistenten tillsammans med eleven fick préva sig fram och eleven

fick i stor utstréckning forsoka " hanga med” i det som klassen gor (ibid).

3. Barnkonventionen

D& jag sokte efter relevant litteratur fann jag att det inte fanns ndgon forskning kring galva
insatsen elevassistent samt att begreppet barn i behov av sarskilt stod & négot svardefinierat.
Detta innebar att jag forst ville fokusera pa att definiera begreppet barns behov och upplevde

da att barnkonventionen har en bra definition av begreppet. Aven om jag inte valt att anvanda
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mig av barnkonventionen som en explicit utgangspunkt for mina fragestaliningar och
intervjuer anser jag att begreppen som definieras nedan hanger néra ihop och & av vikt for de

barn som bendmns som barn med sarskilda behov.

3.1 Kort bakgrund

Forenta Nationernas generalforsamling antog den 20 november 1989 en konvention om

barnets réttigheter. Den 2 september 1990 borjade barnkonventionen gallai Sverige.

I barnkonventionen formuleras for forsta gangen barnets mdnskliga rdttigheter i ett
internationellt bindande avtal som uttrycker virldssamfundets samlade syn”
(Barnombudsmannen, 2001, s 8). Barnkonventionen anger ett nytt perspektiv pa barnet som
en gavstandig individ med egna réttigheter vilka ska galla barn 6ver hela vérlden oavsett
kultur, religion eller ekonomiska forutsattningar (ibid).

De fyra grundprinciperna
Rdttigheterna i konventionen gdller alla barn utan diskriminering (art2)
Barnets bdsta ska komma i frimsta rummet vid alla agdrder som ror barn (art3)
Barnet har rdtt till sitt liv och till optimala forutsdttningar att utvecklas (art6)
Barnet har rdtt till att gora sig hort och fdsina aikter respekterade (art12)
Konventionen om barnets réttigheter

3.2 Barns behov

Vad som &r barns behov och barns basta &r inte en gang for alla givet. Barns behov betyder

olika for olika méanniskor utifran det synsitt som rader i samhéallet. Detta kan variera fran ett
samhdle till ett annat och &r politiskt, kulturellt och vetenskapligt forankrat. Det faktum att

barns behov stodjer sig pa den kunskap som réder i ett samhalle leder till att begreppet ar

relativt och forandras hela tiden (Barnombudsmannen, 2001).

Man har forsokt att definiera och skilja pa behov som ar av grundlaggande betydelse d.v.s.
existentiellt nodvandiga for barns normala utveckling och pa andra behov som ocksa &r
viktiga, men inte har samma djupa och avgdrande betydelse fér barnets liv (SOU 1997:116;

Barnombudsmannen, 2001).
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De mest grundliggande behoven dr att barnet:
Ges omvardnad och skydd
Har ett stabilt och varaktigt forhdlande till familjen
Fa och kan ge kdrlek till mdnniskor i sin nérhet

Har inflytande och kan pdverka sin situation

Andra viktiga behov dr att barnet:
Fa utvecklas i en miljo som tillgodoser deras behov av stimulans och kamrater
Fa vuxnas hjdlp med att sdtta grénser for sitt handlande
Fa kdnna att de behévs och att de far ta ansvar
Fa frigora sig efterhand fran sitt beroende av fordldrarna.

(Barnombudsmannen, 2001, s 64)

3.3 Barns bista

Enligt barnkonventionen ska barnets basta komma i framsta rummet vid alla samhélleliga
beslut och i artikel tre poangterar man att barnets bésta alltid ska beaktas (SOU 1997:116).

" Numera stadgar svensk lag, uttryckt genom portalparagrafer, att barnets bdsta ska beaktas
inte bara i fordldrabalken utan ocksavid avgorande enligt socialtjinstlagen och

utldnningslagen” (Barnombudsmannen, 2001, s 63).

Grundlaggande element vid tolkningar av barnets basta & respekten for barnets fulla
manniskovérde och integritet. Detta innebar rétten till att fa grundlaggande behov

tillfredsstallda men &ven att fa sina asikter respekterade. Begreppet &r precis som barns behov
relativt vilket i sin tur innebér att det ar viktigt att utga fran det enskilda barnets behov och
forutséttningar.

3.4 Barns ritt

Andersson och Hollander (1996) skriver i Barnet i den sociala barnavarden att den bérande

principen i barnkonventionen & barnets bésta och uppfattas som synonym med idén om barns

14



rétt. De fortydligar med att innebdrden av begreppet barns rétt ska tolkas sa att hansyn skatas
till barns intressen vid alla beslut och insatser som ror dem. Vidare pétalar de vikten av att
barn ges konkreta majligheter till att 5&8lva kommatill tals for att barns rétt och basta ska

kunna uppnas i ma och drenden som berér dem.

4. Begreppsfortydligande

Jag har forsokt att belysa begreppen sarskilda behov, barn med sérskilda behov, barn i behov
av sarskilt stod samt vad sérskilt stdd i skolan kan innebdra for att 1asaren enklare ska kunna

tadel av det empiriska materialets tankegangar.

4.1 Sarskilda behov

Inga Andersson (1999) skriver i Samverkan for barn som behéver att personligheten
vanligtvis grundlaggs i smabarnsaldern samt att de brister som uppstar dér ger ett handikapp i
formagan att klara utmaningar, att anpassa sig till nyakrav, att léra sig nya saker och att
komma 6verens med andra. Hon menar att allt dettaingar i levnadskompetensen och att de

symtom som barn visar upp kan betraktas som en signal om en bristande levnadskompetens.

Denna tankegang kan kopplas till att barnet inte har fatt sina grundl&ggande behov
tillgodosedda enligt barnkonventionens definition (jfr med 3.2 Barns behov)

" Ndr aktorer talar om ‘upptdckter” av sdrskilda behov dr det ndstan alltid med skolans
vardag som referens. Skolan dr en klinisk miljé och det dr i forhdlande till skolans (ideala)
sdtt att fungera, gentemot vardagens sociala krav, som problem framkallas” (Borjesson,

1997, s 19).

Hur man benamnt elever med svérigheter i skolsituationen har varierat i de olika

skolforordningarna. Under en period kallades de elever med svarigheter for att under andra
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perioder kallas elever med sarskilda behov. Idag anvands benamningen barn i behov av
sarskilt stod.

4.2 Barn med sirskilda behov i skolan

| rapporten Elever i behov av sdrskilt stod framgar det att bedomningen av vilka elever som
ska anses komma ifréga for sarskilt stod bland annat hanger ihop med hur vi definierar
normalitet och avvikelse. Denna diskussion har sett olika ut i olikatider och sammanhang och

den paverkasi hog grad av miljon samt den rédande kulturen (Skolverket, 1998, s.12).

Toleransen for avvikelse véaxlar mellan olika ménniskor och beror bl.a. patidigare
erfarenheter och upplevelser. ” Begreppet normalitet dr som ett gummiband’ (Hellstrom,

1993, s 9).

Det avvikande inom skolans véarld avskiljs utifran fyra definitioner

- Funktionshinder eller handikapp - rérelsehinder

- Specifika svérigheter, ex. ordblindhet

- "Léttare” utvecklingsavvikelser och funktionsstérningar - of 6rstand/utvecklingsstorning
- Kanslomassiga svarigheter och relationsproblem — asocialitet

Forutom dessa fyra omraden har det pa senare &r tillkommit en ny grupp i invandrar- och
flyktingbarnen. Det &r viktigt att komma ihag att dessa barn har olika bakgrund samt olika
upplevelser med sig och dérmed inte kan anses vara en homogen grupp (Hellstrém,1993:
Maltén,1995).

For barn med sérskilda behov i skolan organiseras olika former av stod och insatser. Atgarder
foreslas som skall varatill gagn for det enskilda barnet. Ett parallellt motiv & att det &r viktigt
for de "normala’ eleverna att dlippa storande eller hdmmande inslag i klassrummet. Vid

sarskiljande av eleven motiveras det vanligtvis med hansyn till barnets basta.

“Denna tendens att se sdrskiljande som en dagdrd for elevens bdista dr genomgaende i skolan

— specialundervisning har alltid motiverats och motiveras alltjidmt som en social férman som

eleven har rdtt till och som ska bidra till att jadmna ut skillnaderna mellan olika elever”

(Skolverket, 1998, s 15)
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4.3 Barn i behov av sarskilt stod

Enligt Skolverkets rapport Elever i behov av sdrskilt stod myntades begreppet barn med
behov av sarskilt stdd och barn med sédrskilda behov ursprungligen av Barnstugeutredningen
(1968). " Dit riknade man de fysiskt handikappade barnen samt barn vars svarigheter var av
psykisk, emotionell, social eller sprddlig karaktdr. En liknande uppdelning dr vanlig i
litteratur som behandlar omrdlet” (Skolverket, 1998, s 20).

Barn som behover sarskilt stod betyder inte en bestdmd och avgransad grupp med vissa
bestdmda egenskaper utan anger snarare att vissa barn tillfaligt eller varaktigt kan ha behov
av mer stod an andra. Problem hos barn kan varatillfalliga och 6vergaende. Alla barn behover
stod i forskolan och skolan, nagra behtver sarskilt stod under vissa perioder, andra under hela
for- och skoltiden. Barnets problem kan inte forstas bara som en egenskap hos barnet, utan
maste sesi relation till omgivningens bematande och den milj6 barnet vistasi. Forhallanden
inom barnomsorg och skola kan bade bidra till och forebygga svarigheter hos barn.
(Allmannarad fran Socialstyrelsen 1995:2; Hellstrom, 1993; Skolverket, 1998)

Med begreppet barn i behov av sarskilt stdd menar Hellstrom (1993) " sa@lana barn som man
som personal upplever som bekymmersamma att klara av inom ramen for det pedagogiska
arbetet — barn som man upplever som annorlunda, som "faller utanfor” och déir man kdnner

att man skulle ha behov av ytterligare kunskaper och vigledning” (s.10).

Ovan namns att problem inte bara kan forstds som en egenskap hos det enskilda barnet utan
att det maste sesi relation till omgivningens bemétande och den miljé som barnet vistasi.
Detta sammanfaller med det sa kallade relativa handikappbegreppet som i korthet gar ut pa att
det inte & individen som & avvikande i sig utan att det &r i vissa Situationer, miljoer och i

jamforelse med vissa férvantningar som handikappet visar sig (Borjesson, 1997, s 19).

4.4 Vad ar sarskilt stod i skolan?

"For manga barn med behov av sdrskilt stod dr en generellt god kvalitet paverksamheten den
viktigaste insatsen. Férskoleverksamhet med kunnig personal, tillréicklig personaltiithet, vdl
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sammansatta barngrupper av ldmplig storlek och ett medvetet arbetssdtt dr manga ganger ett
Sfullt tillrdckligt stod. Ett flexibelt och behovsanpassat resurstilldelningssystem behévs for att
uppnddetta.

For vissa barn kan det dock behévas sdrskilda stodinsatser. Det kan réra sig om
personalforstirkning, antingen som generell resurs till hela barngruppen eller specifik till det
enskilda barnet, eller stod i form av konsultation och handledning till en minskning av antalet

barn i gruppen eller anpassning av lokaler dr andra stodformer.”

(Allmanna Rad fran Socialstyrelsen, 1995)

| laroplanerna finns skolans vardegrund, ma och riktlinjer for verksamheten formulerade.
Dessa ar avsedda att tydliggora skolans uppgifter och skapa en likvéardig ram inom vilken
variationer & majliga. Elever som av olika anledningar har svart att nd malen for
undervisningen behdver da sarskilt stod for att kunna fa en likvardig utbildning. Som tidigare
har némnts har elever som behover sarskilt stod en ovillkorlig rétt att fa det enligt lagstiftning
och forordning, men i vilken omfattning och hur det ska ske har skolan friheten att beduta. |
forsta hand ska stodet ges inom klassens ram, men dven sarskilda undervisningsgrupper far
anordnas (Skolverket, 1998, s 20).

5. Teoretiska utgingspunkter

Under litteratursokningen letade jag &ven efter olika teorier med relevans for min uppsats och
fann da att det utvecklingsekologiska perspektivet var |ampligt att utga ifran. Detta perspektiv

ger oss mgjligheter till ett helhetstankande. Jag har aven valt att fortydliga attachment teorin

samt nédtverksarbete som skyddande faktorer i barns utveckling.

5.1 Utvecklingsekologisk teori

Den utvecklingsekol ogiska teorin fokuserar pa samspelet mellan individen och andra aktorer i
deras narmiljé. Aven samspelet mellan nivéernai systemet &r av betydelse. Bronfenbrenner
uttryckte att " barn vixer inte upp i ett vakum utan kan vara i centrum i ett antal olika system”

(Danigl mfl, 1999, s 31).
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Den utvecklingsekol ogiska teorin bestdr av ett system med olika nivaer som samspelar med
och paverkar varandra. Pa mikronivan finns individen samt olika system som familj,
kamrater, skola etc. PA mesonivan sker interaktionen som lankar mellan dessa system. Runt
detta finns exonivan som innehaller system vilka paverkar barns utveckling utan att de &r
direkt deltagare i dem. Exempel pa dessa kan vara foraldrarnas umgangeskrets eller
arbetsplats, myndigheter och lagar. P& makronivan finns system med nationella och
internationella ekonomiska och politiska samhéllsstrukturer som évergripande paverkar de

ovriga (ibid).

Det & naturligt att se pa skolan som en av flera oberoende narmiljoer som individen ingar i.
Forutom forema och individer rymmer skolans miljoer ett visst rollutbud och vissa
psykologiska krafter. Detta innebér att individen inte enbart agerar utifran sina personliga
forutséttningar utan aven utifran sin sociala position och dvriga forutsattningar. Exempel pa

roller & syndabock, klassens clown och askédare.

Vissaroller har en hég prestige och status medan andrainte & sarskilt funktionella som
exempelvis forlorarrollen vilken har en 1&g status. De senare kallas ekologiska fallor (Ogden,

1991, s 236) och medfér att elever hamnar i nischer eller i positioner som fér med sig

isolering, framlingsskap, eller bristfallig socia funktion.

5.2 Skolan som ett utvecklingsekologiskt system

Den utvecklingsekol ogiska modellen i skolan bygger pa systemteori och grundar sig i det har
sammanhanget pa att allt levande har ndgot gemensamt. " Ett system bestd av objekt med

relationer mellan objekten och deras egenskaper” (Ogden, 1991, s 229).

Skolan &r i sin tur en narmiljo som bestar av olika system: skolklasserna, administrationen,
lararrummet, skolgarden etc. Dessa system paverkar och paverkas av varandra samtidigt som
individer som ingar i systemen paverkar och paverkas av miljoerna och varandra. Det néra
och avlagsnai miljon hanger samman med varandra och interagerar och samspelet mellan

individ och milj6 & komplicerat och mangfacetterat.

" Elever som bryter mot skolans normer eller som pdandra sdtt hotar aktiviteter eller

psykologiska miljévirden dr speciellt utsatta for att hamna i de ekologiska fillorna (ibid, s
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236). De ekologiska fallorna kan besta i specialklasser, enskilda lektioner eller andra dtgarder

som innebdr att eleven identifieras och utpekas samt tilldelas rollen som avvikare.

Denna process med utpekning och stdmpling behdver inte nddvandigtvis bara ha negativa
konsekvenser utan det kan ledatill att eleven med hjdp av specialundervisning eller andra
stédinsatser kan komma ur avvikarrollen. Genom att erbjudas stéd och hjélp kan elever bygga

upp sin kompetens och sitt egenvéarde for att ta sig ur de ekologiska falorna.

Det viktiga ar att na de elever som behover hjéapen och att de far den utan att det palangre
sikt leder till stigmatisering eller andra negativa sociala konsekvenser (ibid, s 226).

5.3 Attachment teori

Barns utveckling paverkas av dess relationer och interaktioner med omvérlden. Med hjélp av
attachment teorin kan vi studera manskliga relationer. Teorin |&gger tonvikten pa de tidiga
relationernai en individs liv. Enligt Bowlby har manniskan ett biologiskt behov av nérhet
vilket upptrader redan i spadbarnsdldern och foljer individen livet ut. Teorin framhéver
nérhetsstkandet som en dverlevnadsstrategi. Anknytningen utvecklas som ett resultat av
interaktionen mellan barnet och dess vardare. Om barnet upplever en séker anknytning skapas
det en trygg bas for barnet frén vilken barnet sedan kan utforska varlden (Daniel mfl, 1999).

De tidiga anknytningsupplevel serna bildar hos barnet ett inre referens system (IRS) vilket &r
ett monster for hur barnet hanterar andra relationer senare i livet. Anknytning kan ske till flera

olika personer och ha olika funktioner i dessa relationer (ibid).

5.4 Forebyggande faktorer

De individuella skillnaderna hos barn ger dem olika forutséttningar for att hantera
overvadigande pafrestningar under sin uppvaxt. Man brukar skilja parisk- och
skyddsfaktorer. Riskfaktorer hos individen kan vara genetisk sarbarhet, neurona utvecklings
rubbning eller stérningar i uppvaxten. Barn med nagon eller nagra av dessa sarbarhetsfaktorer
befinner sig i riskzonen fér en mindre gynnsam utveckling. Lampliga skyddsfaktorer kan
jamna ut eller dverskugga riskfaktorernai barnets omgivning. Ett valfungerande nétverk, en
inre kadnsla av sammanhang samt arbete eller intresse & skyddsfaktorer som fungerar
stérkande for individer med hog sarbarhet (Cullberg, 2000, s 105). Det personliga stodet
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elevassistenterna erbjuder & en skyddande faktor for barn i behov av sdrskilt stod. Barnet kan
knyta an till elevassistenten och pa det sétt skapa en séker bas att utga ifran i skolan (jfr
Attachment teorin). Elevassistenten blir en signifikant annan person i barnens liv (Daniels
mfl, 1999).

Klefbeck och Ogden (1995) understryker vikten av ett vafungerande samspel runt barnet i
Barn och niitverk. Det primara natverket runt barnet bestar av foradrar, syskon, slékt och
grannar. Det sekundarainnehdller professionella. Genom samverkan i natverk kring barn och
dess behov fés ett helhetsperspektiv pa miljon. Vidare kan man se " den funktionella betydelse
de interrelaterande miljéerna har for barnets inldrning och utveckling” (Klefbeck & Ogden,
1995, s 79). Undersokningar visar pa att ett splittrat natverk okar risken for problematiskt
uppforande medan ett valfungerande nétverk kan forebygga manga av de riskfaktorer som
finnsi ett barns uppvaxtmiljo. Det senare skapar gynnsammare utvecklingsméjligheter for
barnet (ibid).

6. Resultatredovisning av empirin

Utifran olika strukturer eller teman som dterkommit i intervjuerna har jag forsokt att se olika
aspekter av samma fenomen. Jag har valt att redovisa empirin i tva delar. Den forsta delen
innehaller en beskrivning kring insatsen. Har behandlas organi satoriska aspekter, rektors
beddmningsgrunder, riktlinjer, kompetens samt nétverksarbete. Den andra delen |agger
tyngdpunkten pa hur insatsen fungerar for barnets basta med anknytning till
barnkonventionens artikel tre. Artikel tre betonar att barnets basta ska kommai framsta
rummet vid alla &garder som ror barn. Har beskrivs problematiken samt olika aspekter av
assistenternas arbete. Vid citat eller referenser kommer de fem assistenterna att bendmnas

med en bokstav, fran A till E och verksamhetsansvarige dvs. rektorn benamns med R.

6.1 Insatsen
6.1.1 Organisatoriska aspekter

Skolans organisation kring barn i behov av sérskilt stod bygger paett " elevvdardsteam

besteende av skolskéterska, bitrddande rektor, rektor samt nggon specialldrare” (R). Rektorn
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beréttar att man for nérvarande héller pa att bygga upp ett speciallararteam for skolornainom
rektorsomradet. Syftet med detta &r att man ska kunna ha tillgang till och anlita detta for hjalp
vid beddmningar och étgérder for elever. Vidare némner rektorn att man har "tillgcng till det
resursteam som finns i stadsdelen men att det framst anvdinds vid psykologhjdlp samt ddman
ansdoker om resurser for elevassistenter” . Elevassistenterna & inte anstéllda pa skolan utan

tillhdr organi satoriskt resursteamet.

Vanligtvis rekryteras assistenterna genom resursteamet men om det inte finns ndgra vakanser
tillgangliga far skolan salv sta for rekryteringen. Det senare & "svdt dddet inte alltid dir citt

att hitta lampliga personer for uppgiften och det oftast dr panik vid rekryteringstillfdllena”

R).

6.1.2 Rektors bedomningsgrunder

Med anledning av att det inte finns nagon klar definition pa vad man enligt skollag och
laroplan menar med sarskilda behov fick rektorn fragan nér det enligt henne ansdgs foreligga
sérskildabehov. ” Det dr svadefinierat hur man virderar sérskilda behov. Nér det krivs
n@ot utover vardagssituationen och ndr de vanliga resurserna inte rdcker for barnet i frgga
anvdndes ‘barn i behov av sdrskilt stod”” (R). Rektorn menade att det var viktigt att prata

mycket runt "ribban” dvs. var man l&gger nivan for att ett barn ska anses ha sarskilda behov.

For att det ska tillséttas en elevassistent krévs det enligt rektorn nastan alltid en utredning.
" Barnet mdte inte ha en diagnos utan det kan vara ett barn med en vildigt ojdmn profil som
behover assistent” (R). Rektorn understrok att " oavsett om ett barn far en diagnos eller inte

sdhar ju barnet samma problem” .

6.1.3 Kompetens

Vid intervjutillfalet arbetade fem assistenter pa skolan med barn i behov av sarskilt stod.
Samtliga assistenter & kvinnor vilka har varit verksamma som elevassistenter dlt ifran snart
ett &r till i nio & och har olika yrkesbakgrund samt erfarenheter. Tre av assistenterna &r
"utbildade barnskétare” (A, D, E), en & "utbildad forskolelirare” (B) och en & " utbildad
fritidsledare i botten” (C), med en bred och lang erfarenhet inom omsorgen bl.a. av arbete

med utvecklingsstorning och autism.
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Assistenterna gav uttryck for ” mer utbildning” . De upplevde ett behov av mer kunskap och
nagra ansg att de inte hade nagon specialutbildning for barn i behov av sarskilt stod.

Rektorn tillfragades vilken kompetens hon ansdg att personal som arbetade med barn i behov
av sarskilt stod borde ha. Rektorn uttryckte att hon ” gd@rna skulle ha sett specialpedagoger

eller sdrskilt utbildad personal pdtjinsterna” (R).

6.1.4 Malsiittning

Den som anger uppdraget till assistenterna & skolledaren d.v.s. rektor eller bitradande rektor
och léraren bistér med de pedagogiska delarna. De riktlinjer assistenterna far ar att " gora sig
obehévda, att arbeta for att barnet ska fungera utan deras stod samt arbeta for barnens bdsta
i skolan och inte fordldrarnas bésta’ (R). Dessutom far man resonera om ” hur man jobbar
med det enskilda barnet eftersom varje barn har sina individuella behov som blir styrande”

poangterade rektorn.

Samtliga assistenter gav uttryck for att malsittningen i deras arbete med barnen var att de
skulle” mdasabra som mdjligt, bli sjilvstindiga och kunna fungera socialt”. A gav en valdigt

tydlig beskrivning, " att eleven ska vixa som individ, bli positiv, mottaglig for kunskap och

intryck, sjdlvstindig och social’ .

6.1.5 Natverksarbete

Assistenterna samarbetar med |&rare samt foréldrar kring barnets behov. Runt varje barn finns
dessutom ett team, i vilket elevassistenternaingar och kanner sig delaktigai. Konstellationen
kan se olika ut, men syftet med nétverksarbetet &r att med barnet i fokus arbeta for barnets
basta. B papekar att " man fi folja barn hela tiden och utvecklingen” vilket &en C menar &

positivt: "Jag ser dem i skolsituationen, alla raster plus fritids och fa en helhetsbild” .

6.2 En insats for barnets biista

Inledningsvis fortydligades barnkonventionens grundprincip for artikel tre. Konventionen
betonar dessutom barns rétt till optimala forutséttningar att utvecklasi artikel sex. Hur arbetar

assistenterna for att insatsens funktion ska uppna dessa intentioner?
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6.2.1 Problematiken

Det namndes tidigare under rektors bedomningsgrunder att barnet inte maste ha en diagnos.
" Barnet mdte inte ha en diagnos utan det kan vara ett barn med en vdildigt ojdmn profil som
behéver assistent” (R). Alla barnen hade mycket riktigt inte en diagnos utan det fanns nagon
assistent som "arbetade i en klass med manga oroliga barn ddr det pagick utredningar” (R)

samt nagon som var tillsatt for " mer socialt betingade problem hos barnet” (R).

K oncentrationsproblem var enligt assistenterna ett genomgaende tema for flertalet av barnen.
" Det dr DAMP och det dr sociala problem /.../ Vildigt, vildigt osdker och misstdnksam och
sd koncentrationssvarigheter” (E). ” Behov av att fastindig bekrdftelse,
koncentrationsproblem, problem med att minnas enkla saker, typ 'afasi’, mdate puffas pahela

tiden” (A).

Vidare uttrycktes svarigheter med " att sitta stilla, svéit med koncentrationen och behdver
hjdlp med att plocka fram for lektionerna, initiativios /.../” (D), ” panik, med agest, orolig for
saker och ting /.../” (B) samt " koncentrationssvdarigheter, utdagerande, problem i relationer

med andra samt hamnar ofia i konflikt” (C).

6.2.2 Arbetssitt och metoder

" Att stédja eleven i det dagliga skolarbetet, att puffa pdasdatt dven den sociala biten med
klasskamrater fungerar. Att dven finnas till hands for de 6vriga eleverna i gruppen, att

uppmuntra och se var behoven finns och forsoka tillgodose dessa” (A).

Flertalet av assistenterna upplevde att de kunde bidrartill barnens utveckling genom " att
finnas till hands for barnen”. Detta genom att " sporra, beromma, puffa pdq hjdlpa, stotta i

undervisningen” och finna uppgifter som kan férenkla forstael sen.

Assistenten B menar att "man inte alltid behover gora samycket manga ganger utan bara
barnet ser att man dr ddr /.../ att barnet har tryggheten att komma till mig om det dr

ngonting” .

Samtliga uttrycker att de "roterar i klassen” och sitter altsa inte helatiden vid det enskilda
barnet. Det ska vara ndr det behovs for barnet, viktigt att " inte bli 6verbeskyddande” .
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Assistenterna sitter alltsa vid behov med barnet och gor dem da uppméarksamma pa vad de
haller pamed for tillfallet och pa vad lararen séger etc. E forklarade att hon fungerade som
ett hjdlp-jag och var med barnet bdle paraster och under lektioner. Jag sitter med barnet i

klassen och har en del lektioner sjilv med barnet”.

"Jag dr med pdalla lektioner dven musik och idrott och fungerar som en lugnande faktor”

och forutom stéttning i undervisningen handlade det om att " ordna fram limpliga
hjdlpmedel’ (D). Assistent C uttrycker att det handlar mycket om att " uppmdrksamma barnen

pdvad de gor /---/ mycket stodja och inte visa pdfelen /---/ inte kritisera dem infor gruppen”.

For assistent A blir det en lite annorlunda situation da barnet gér i en liten undervisningsgrupp
for barn i behov av sérskilt stod. ” Ddr fungerar jag mer som en assistent till specialldraren
men i forsta hand ‘min elev’. Jag hdler mig samycket som méjligt i bakgrunden. Vi vill att

eleven ska trdna pdatt jobba sdsjdlvstindigt som mojligt” (A).

6.2.3 Samarbete med barns niatverk

Det & barnets behov som styr vilken konstellation av olika kompetenser det finnsi teamet. E
réknar upp " BUP, speciallirare och fordldrarna”, B ndmner " ldraren, fordldrarna och
fritidspedagogen som jobbar i klassen” , D namner ” specialpedagogen, skolskoterskan,
habiliteringen, fordldrar, ldrare och bitrddande rektor”, C namner " klassldraren, rektor,
fordldrar, skolskoterska och fritidspedagogen” och A réknar upp " skolskéterska, rektor,

specialldrare, fordldrar, syskon, ldkare, barnhabiliteringen m.f1.".

Personernai teamet ser barnet i olika miljoer och har olika funktioner. Nétverkets
huvuduppgift &r att med barnet i centrum skapa en helhetshild for att kunna arbeta for barnets
basta.

Dessutom samarbetar assistenterna med lararen kring elevens behov. Konkret ser samarbetet
lite annorlunda ut for dem.

"Vi hjdlps a att ta fram materiel, jag far tips och idéer, stottning och vi turas om med eleven

dvs. ibland har liraren eleven i undervisning medan jag hjdilper resterande elever i klassen”

(D).

" Vi pratar om hur vi ska ldgga upp timmarna, ldgger in dmnen som eleven klarar av om jag

dr parast. Alla hela klassen fa ju félja det” (E).
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Assistenterna & aktiva och intresserade av att fungera for barnets basta. A och E upplever att
samarbetet med |éraren & utvecklande och ger dem nya kunskaper. A uttrycker att "vart

samarbete har bidragit till att jag har utvecklats som elevassistent, ldrt mig mer och fdt tips
hur jag mer effektivt kan arbeta med dessa barn och tillgodose deras behov bdttre” och D
anser att "jag jobbar med en bra pedagogisk ldrare som har kunskap och tidigare erfarenhet

kring barn i behov av sdrskilt stod vilket gor det littare for mig”.

En del menade att man férutom det samarbetade med andra larare an klassléraren fast da mer i
syfte att hjdlpa hela klassen. Vidare ansdg de som arbetade pa fritids &ven att de hade ett

samarbete med personalen dar for att hjélpa barnen.

Aven barnets familj & en viktig samarbetspartner. Assistenterna understryker att det &r viktigt
for deras arbete, sa att de jobbar pd samma sétt. " Man mdste ha kontakt med fordldrarna for

att det ska kunna fungera bra. Det dr viktigt att man ger samma riktlinjer. Jag har erfarenhet

ifran att inte ha ngon kontakt och det dr inte ngot positivt” (D).

C hévdar att " fordldrakontakten dr A och O och anser att det dr de som kédnner sina barn, de
som dr proffs pdasina barn”. Hon fortydligar med att det bl.a. innebér att man tillsammans kan

utveckla ndgorlunda lika bemétande i olika situationer.

" Kontakten dr mycket viktig, att man samarbetar och har fordldrarnas fulla stod i det man

gor dr mycket viktigt och ger omsesidig trygghet ndr man arbetar med deras barn” (A).

Samarbetsformerna ser lite annorlunda ut med anledning av om barnet gar pa fritids eller inte.
Gar barnet pa fritids finns det ett dagligt forum for foraldrar och assistent " vid limning och
hdmtning” av barnet vilket gdler for assistenterna B och C. Varje morgon samtalar A om
"hur bdle gardagen varit och dagen kommer att se ut, vi kan férbereda varandra for olika
problem som kan dyka upp eller losa de som redan har dykt upp”. Dessutom anvander A sig

av en dagbok som de skriver i varje dag for att meddela vad som har hant, 1&xor etc.

Assistent E upplever att det blir " lite speciellt, for vi bor ju ganska néra varandra sdatt man
tréffar varandra ganska ofta och ddkan det bli en gang i veckan eller sd samt D uttrycker att
de”pratar per telefon och trdffas spontant pdaskolan ibland och dessutom sdtrdffas vi ndr det

dr utvecklingssamtal och elevvardskonferenser” .
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6.2.4 Det individuella barnet och kollektivet

Bade assistenter och rektor tillfrégades om de ansdg att insatsen var for barnets basta eller
klassens basta. Rektor menade att " assistenternas roll pdaskolan dr i forsta hand for elevens

bdista men det paverkar naturligtvis dven klassens och skolans bésta som helhet” .

Assistenterna A och E anser att de finns " for barnets bdsta’, B och D anser att de finns for

"bdle barnet och klassens bdsta” medan C upplever att hon finns " for klassens bdista’ .

Treav dem, A, D och E menade att " barnets behov var styrande men det naturligtvis gynnar

ovriga elever i klassen eftersom de dafa en lugnare klassrumssituation” .

A papekade att man som assistent &r " ett viktigt stod for elever med scirskilda behov. Som en
extra tillgang/resurs for att hjdlpa bdle eleven, klassen och liraren. En mycket viktig trygghet

for oroliga elever att séka sig till” .

Assistenterna menar att genom att man &r fler vuxnai klassen har man "mdjlighet till att ta ut
eleven vid behov alternativt ta ut andra elever som behover det” . Det innebér att det blir

" lugnare for dvriga elever” samt att det blir " littare att hjdlpa den eller de elever man har
plockat ut” . Dessutom innebar arbete med barn i mindre grupper att man kan arbeta pa djupet
efter barnens speciella behov. Det finns da majligheter till att tillréttal gga uppgifter samt

schema efter elevernas forutséttningar och det blir vanligtvis en lugnare arbetsmiljo.

Den vanligaste anledningen till att man tillsétter en assistent for barn med sérskilda behov ar
att barnet ska kunna ga kvar i sin klass vilket foresprékas i laroplanen (Lpo, 5:5). Vilka
fordelar respektive nackdelar ser assistenternamed att barn i behov av séarskilt stod "gar i en
stor klass’?

Samtliga assistenter var 6verens om att det borde vara barnens behov som styr och avgér om

det ar lampligt for det enskilda barnet samt dvriga elever att varai den vanliga klassen.

Flera av assistenterna papekade att det var "positivt for barnets socialisation” med tanke pa
att de 6vriga eleverna kan fungera som rollmodeller for barnet samt att ” barnet blir mindre

utpekat i en vanlig klass”. A uttryckte att "vissa barn behéver stimulans av den stora gruppen

och mar dabadst dar” .
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Det negativa ansdg man bl.a. var att " klasserna dir for stora”, elevantalet &r for stort vilket
innebar en ” liten fysisk och psykisk yta” f0r barnen samt att det inte alltid finns majligheter till
att gaifran (lokalméssigt). En annan negativ faktor kan vara att " eleven skiljer sig fran de
andra och sjdlva upplever det vilket i sin tur fungerar himmande” (E), dvs. det stoppar barnet

mer an det gynnar det.

6.2.5 Utviardering — ett sitt att tillgodose barns bista

Rektorn upplevde att de egentligen inte var sa duktiga pa att utvardera, men ansag att det blev
en"form av informell utviirdering eftersom man har en tiit kontakt” . Det bor papekas att
rektorn galvklart ansag att det fanns ett behov av utvardering av arbetet. ” Genom att titta pa
vad som har gdt bra alternativ snett och ifrqgasdtta varfor, ges en mojlighet att ldra sig. Det
dr en ldroprocess att utvirdera” (R). Det kan &ven vara"positivt i den bemdrkelsen att man

kunde finna ut att en viss typ av barn inte passade for en mdnniska” (R).

6.2.6 Handledning

Genom att fa rad och stod kring situationer som &r svara att hantera ar assistenterna béttre

rustade for att moéta barnens behov.

" Skolskoterskan trdffar alla assistenterna och ddfa alla prata ut om det som man behover ha
hjdlp med eller tycker dr jobbigt. Plus att man fa veta lite om de andra barnen och det gor

att det dr ldttare att handskas med dem pdrasterna om man stéter paderas problem” (D).

"Kanon, jdttebra... Fat en del tips av henne i hur man kan bemota barnen. Hon har haft med

sig artiklar, tidskrifter om DAMP /---/" (C).

"Vi far prata ut om olika problem/glddjedmnen etc., byta erfarenheter, gdpdstudiebesok som
skolskoterskan ordnar. Dessa méten behdvs verkligen, annars blir det ldtt for tungt for oss,

man behdver ett s.k. "bollplank™ (A).

Endast en av assistenterna har férutom detta extern handledning fran BUP. " Nu har jag det.
Det dr en psykolog pd BUP och jag och ldraren dr ddr kanske var fjortonde dag” (E).
Avsikten var att barnet " skulle ha psykologstod men det fungerade inte sdatt dafa han jobba

genom mig istdllet” (ibid).
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7. Analys av empirin

Med anledning av att insatsen &r en férebyggande insats for barn i behov av sarskilt stod
undrade jag om insatsen motsvarade barnkonventionens artikel tre, samt om barnens behov
enligt barnombudsmannens definition blev tillgodosedda. |1 foljande text kommer analysen att
redovisasi tva delar. Jag har valt att |agga tyngdpunkten pa insatsens funktioner, dvs. hur de
dverensstammer med ovanstéende riktlinjer samt pa vilka forutsattningar som &r positiva for

ett gott resultat. Vidare fljer en kort beskrivning av de intervjuades syn painsatsen.

7.1 Insatsens funktioner

Insatsen elevassistent innebér ett forebyggande arbete for barn i behov av sarskilt stod.
Barnkonventionens artikel sex understryker att barn har rétt till optimala forutséttningar for att
utvecklas. Artikeln kan kopplas till barnombudsmannen som poangterar vikten av att barn far
utvecklasi en miljo som tillgodoser deras behov av stimulans och kamrater. Detta innebéar att
elevassistenten har en viktig roll i barnens liv. De fungerar vanligtvis som en signifikant
annan i barnets ndtverk. Har finns en tydlig koppling till attachment teorin. Teorin havdar att
barn kan knyta an till flera olika personer vilka fyller olika funktioner for barnet. Att vara en
trygg bas for barnet och formedla stod ingar i elevassistentens arbetsroll. Det framgick av
assistenternas beskrivningar att det manga ganger réackte for barnen att de s&g att assistenten
var nérvarande. FOr barnet blir det en skyddande faktor att ha ndgon som stodjer det i de

situationer det behdver fér sin utveckling.

Med hjdlp av samarbete med barnets nétverk kan assistenten férebygga olika riskfaktorer som
finnsi barnets ndrmiljoer. Samtliga i teamet arbetar med barnets basta i fokus vilket kan
anknytas till barnkonventionens artikel tre. Artikeln understryker vikten av att barnets basta
ska kommai framsta rummet vid alla dtgéarder som ror barn. De olika aktOrernai barnets
nétverk, det priméra och sekundéra, bidrar med sina olika kompetenser till att det blir en
helhetsbild av barnet. | det empiriska materialet framkom att assistenterna upplevde det som
positivt att de fick en helhetshild av barnen. Ett vafungerande nétverk kan bista barnet med

stod for en gynnsam utveckling.
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Elevassistenten har &ven en pedagogisk roll. Assistenten ska vagleda barnet i undervisningen
samt hjalpa barnet med dess socialisationsprocess. Barnombudsmannen fortydligar vikten av
att barn far vuxnas hjalp med att sitta grénser for sitt handlande som ett av barns viktiga
behov. Samtidigt havdar barnombudsmannen att det &r viktigt att barn far kénna att de behdvs
och att de fér taansvar. Som det har beskrivits av elevassistenterna sa har de en stodjande
funktion i det dagliga skolarbetet samt &ven i den sociala biten med klasskamrater. De
framhaller dock vikten av att ge barnet eget ansvar for att undvika att de blir dverbeskyddade.

Ogden (1991) havdar att ” Elever som bryter mot skolans normer eller som paandra sdtt hotar

aktiviteter eller psykologiska miljovirden dr speciellt utsatta for att hamna i de ekologiska
fillorna® (s 236). Utifran det empiriska materialet framkom att barnen oftast & valdigt
medvetna om sin egen position i skolan och stravar efter att fa bekraftelse for sin person.
Arbetet som assistent inkluderar att forebygga att barnet tar pa sig en roll som pa sikt innebar
att det stdmplas som avvikare. Genom att erbjudas stod och hjélp kan barn bygga upp sin
kompetens och sitt egenvérde for att ta sig ur de ekologiska fallorna. Assistenternai
undersokningen uttryckte bl.a. att de arbetade for att barnen skulle véxa som individer, bli

gavstandiga och sociala

L aroplanen foresprakar att stodet i forsta hand ges inom klassens ram. Att ga kvar i stor klass
kan férhindra barnet att hamna i positioner som medfor framlingsskap, isolering eller

bristféallig social funktion. Som tidigare har namnts fortydligar barnkonventionen vikten av att
barn far utvecklasi en miljo som tillgodoser deras behov av stimulans och kamrater. Av
undersokningen framgick det att assistenterna upplevde det positivt att barnen inte blev
utpekade i en stor klass samt att de hade rollmodeller for hur de borde upptréda. Vidare
uttryckte de att det negativa med en stor klass, var att de var for stora, vilket paverkade
barnens koncentrationsproblem. Med elevassistenternas stdd kan barnen aven i en stor klass

stimuleras och utvecklas i undervisningen, samt fa hjalp med kamratrel ationer.

Det framgar av barnombudsmannens behovsdefiniering att det ar viktigt att barn far frigora
sig efterhand fran sitt beroende av forddrarna. Med anledning av det stod och den viktiga
funktion elevassistenten fyller for barnet kan detta kopplas till assistentens roll. Barnet bor

altsa aven fa frigora sig fran assistenten i takt med dess utveckling i skolan. Att stodet ska ges
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utifran barnets basta och dess behov har tidigare fortydligats med barnkonventionens artikel
tre. Aven assistenterna har pétalat detta i undersokningen. De framhévde vikten av att inte bli
Overbeskyddande med anledning av att det skulle vara hdmmande for barnens utveckling.
Ogden (1991) understryker dessutom att om stodet kvarstar 1angre an barnets fakti ska behov
kréver det, kan det fa en stigmatiserande effekt for barnet (s 236).

Det finns utrymme att tolka det som att insatsens funktioner motsvarat de intentioner som
barnkonventionen och barnombudsmannens behovsdefiniering innehdller. Dock bor det

poangteras att barnets rétt till att gora sig hort och fa sina asikter respekterade enligt
barnkonventionens artikel tolv inte har belysts. Detta ar en forutséttning for att barnets
delaktighet i insatsen ska bli optimal. Artikeln kan anknytas till barnombudsmannen som
havdar att ett av barnens grundldggande behov &r att ha inflytande och kunna paverka sin

situation.

7.2 Goda forutsattningar

Det & fordelaktigt om insatsen kan genomforas under sa goda forutséattningar som majligt for
bade barnet och elevassistenten. Med anledning av att det forebyggande arbetets tyngdpunkt
vilar pa en valfungerande relation &r det viktigt med information om barnet och dess behov
redan innan rel ationsskapande paborjas. Under undersokningens gang har det framkommit att
detta saknats av assistenter. Det innebédr oftast att den férsta tiden tillsammans blir orolig och
konfliktfylld.

Under insatsens funktioner framkom det att barnets delaktighet inte belysts i undersokningen.
En anledning till detta & naturligtvis att jag inte anvant mig av barnkonventionen som en
explicit utgangspunkt for mina fragestallningar. Jag vill dock understryka vikten av artikel
tolv i barnkonventionen. Genom att barnet tilléts att gora sin rost hord och fa sina asikter
respekterade ges det en mojlighet att paverka sin situation. Barnets inflytande paverkar dess
delaktighet i samt ansvarskanda for sin fortsatta utveckling. Detta ligger aven i linje med de

behov som barnombudsmannen definierat som viktiga for barns utveckling.
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Undersokningen har visat pa att assistenterna har ett gott samarbete med samtligai barnets
nétverk vilket enligt Klefbeck och Ogden skapar gynnsammare utvecklingsmadjligheter for
barnet. Det framkom i min resultatredovisning att assistenterna &r aktiva och intresserade av
att fungera for barnets basta. Genom samverkan kring barnets behov kan ett hel hetsperspektiv
uppnas vilket foranleder att mojligheterna att arbeta utifran barnkonventionens artikel tre blir
optimala. For assistenten ar det &ven viktigt med ett valfungerande samarbete med |&raren.
Samarbetet har enligt undersokningen bidragit till att assistenterna utvecklats och fatt mer
kunskap om hur de kan tillgodose barnens behov béttre. Vidare framkom det i
resultatredovisningen att samtliga assistenter varderade samarbetet med foréldrarna hogt.
Assistenterna poangterade vikten av att de arbetade efter ssmmariktlinjer samt att relationen

dem emellan gav en dmsesidig trygghet i arbetet med deras barn.

For att kunna arbeta med barnets basta i fokus bor arbetet utvarderas. Utifran intervjuerna
framgick det att informanterna ansdg utvérdering vara en viktig del i arbetet, men att det for
narvarande inte fanns ndgon formell sddan. Endast en assistent uttryckte klart att de ofta
utvarderade bade muntligt och skriftligt. Med anledning av att barnet befinner sig i en sténdig
utvecklingsprocess samt att det ar viktigt att det stéd som ges & kompatibelt med barnets
behov, bor denna funktion vara ett viktigt redskap i arbetet. Dess funktion kan &ven ses som

en forebyggande faktor for undvikande av stdmpling samt stigmatisering.

| texten Allménna Rad fran Social styrel sen foresprakas handledning till personal som arbetar
med barn i behov av sarskilt stdd. Handledningen fungerar forebyggande for barnens béasta
genom den fortbildande funktion den har for elevassistenterna. Dessutom ger handledningen
kunskap om andra barn. Undersokningen pavisade att samtliga assistenter upplevde
handledningen positivt samt uttryckte att de med hjdp av densamma var béttre rustade att

mota barnens behov.

7.3 Syn pa insatsen
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Det framgick av undersokningen att rektorns generella erfarenheter av insatsen var bade
positiva och negativa. Assistenternas generella syn painsatsen var positiv och de ansag
samtliga att det var en god form av stod for barn i behov av sérskilt stod. Vidare framgick det
att assistenterna upplevde att de i samarbete med andra kunde tillgodose det enskilda barnets

behov och darigenom bidrartill barnets fortsatta utveckling.

8. Resultatsammanfattning

Jag hade forvisso format syftet da jag pabdrjade mina intervjuer, men under resans gang har
det andrats. Med hjép av de teoretiska utgangspunkterna, begreppen samt empirin har min
forforstéel se kring elevassistentens roll forandrats. Med anledning av min utvidgade syn pa
insatsens funktioner forskots syftets fokus. Tyngdpunkten vilar pa den funktion assistenterna

har samt det stod de innebéar for barn i behov av sarskilt stod.

Det finns enligt forfattningarna ingen klar definition av barn i behov av sérskilt stdd. Daremot
ar det i skollagen tydligt uttryckt att de har en ovillkorlig rétt till stod for sin utveckling. Det
framgar aven i barnkonventionens artikel sex att barn har rétt till optimala férutsattningar for
sin utveckling. Vilka barn som ska anses varai behov av sarskilt stéd hanger samman med
hur vi definierar normalitet och avvikelse. Det avvikande inom skolan avskiljs utifran fyra
definitioner; asocialitet, of orstand/utvecklingsstorning, specifika svarigheter samt
funktionshinder. Beslut om sarskilt stéd fattas av rektor och enligt [&roplanen ska stodet i
forsta hand ges inom den klass eller grupp barnet tillhdr. Under intervjun fortydligade rektorn
att det handlade om barn dér de vanliga resursernai skolan inte réckte till. Vidare krévdes det

nastan alltid en utredning innan man tillsatte en elevassistent.

Elevassistenternai undersotkningen tillhdrde organisatoriskt resursteamet i stadsdelen.
Vanligtvis rekryterade rektorn assistenter fran resursteamet, men om inga vakanser fanns fick
skolan galv sta for rekryteringen. De anstéllda assistenternai undersokningen hade alla en
pedagogiskutbildning. Samtliga assistenter var aktiva och intresserade av att fungera for
barnets basta.
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Det organiseras olika former av stdd och insatser i skolan. Insatsen elevassistent & en
forebyggande insats for barnets basta. | barnkonventionens artikel tre betonas att barnets bésta
ska kommaii framsta rummet vid ala &gérder som ror barn. Mal séttningen for
elevassistenterna & att gora sig obehtvda for barnet. Barnet ska med assistenternas stéd
utvecklas och bli gélvsténdiga individer samt kunna fungera socialt. Det finns inga klara
riktlinjer for arbetssétt eller ndgon metod som &r tillréttalagd for arbetet. Med anledning av de
olika behov som finns hos barn, |&ter man det enskilda barnets behov vara styrande i arbetet.
Det kan variera fran att sitta med och stodja barnet under lektionstid till att standigt vara vid

barnets sida under skoltid.

Barns behov och barns basta ar relativa begrepp som forandras Over tid och det kan variera
fran ett samhalle till ett annat. Dessutom kan inte barnets problem forstas som en egenskap
hos barnet utan det maste sesi relation till omgivningens bemétande och den miljo det vistas
i. Med anledning av ovanstaende poangterade rektorn vikten av att prata om var man lagger
ribban for sarskilda behov. En bra utgangspunkt for arbetet med barns basta enligt
barnkonventionens artikel tre, & barnombudsmannens definition av de grundldggande samt

andra viktiga behov for barn.

Barn i behov av sarskilt stod behéver hjalp med att jamna ut eller dverskugga de riskfaktorer
som finns i dess omgivning. | samverkan med barnets nétverk, bade det priméra och
sekundéra, kan assistenten arbeta for att tillgodose barnets basta. Samtliga assistenter hade ett
valfungerande samarbete med barnens férddrar och upplevde det som en viktig forutsattning
for arbetet. Vidare samarbetade man med |&raren och det team som fanns kring barnet. Ett
valfungerande nétverk fungerar férebyggande samt skapar gynnsammare
utvecklingsmajligheter for barnet. Det senare kan kopplas till artikel sex i barnkonventionen

dér barnets rétt till optimala forutsdttningar att utvecklas markeras.

Det utvecklingsekol ogiska synsdttet fortydligar vikten av att se barnet i sitt ssmmanhang. Det
fokuserar pa samspelet och relationen mellan barnet och de narmiljoer barnet ingdr i. | skolan,
som &r en av de narmiljoer barnet vistas i, finns det ekologiska fallor. Genom att erbjudas stéd

och hjalp kan barnet undvika att hamnai de ekologiska fallorna.
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Elevassistenten agerar som ett hjélp-jag for barnet och fungerar som en skyddande faktor.
Med anledning av den anknytning som uppstar i relationen mellan barn och assistent finns hér
en tydlig koppling till attachment teorin. Anknytning kan enligt teorin sketill flera

betydel sefulla personer for barnet och da ha olika funktioner. Assistenten blir ofta en

signifikant annan i barnets liv vilket ger barnet trygghet i skolans vérld.

Fragesta Iningarna kring utvardering och handledning var inte definierade utifran hur de
kunde sttdja assistenterna i deras arbete. Undersokningen visade trots det att informanterna
ansag att utvardering var viktigt, att det var en laroprocess. Vidare havdade de att

handledningen var kompetenshdjande vilket i sin tur gagnar barnen.

Barnets rétt att kommatill tals har inte framkommit i min undersokning, men jag & medveten
om dess viktiga funktion for barnet. Barnombudsmannen havdar att ett av de grundléaggande
behoven hos barn &r att det har inflytande och kan paverka sin situation. For att dessa behov
ska kunnattillfredsstédllas, maste barnet ha rétt till att kommatill tals och fa sina asikter
respekterade vilket betonas i barnkonventionens artikel tolv.

9. Slutdiskussion

Undersokningen jag har gjort visar pa att insatsen elevassistent & barn i behov av séarskilt stod
upplevs som en brainsats av de intervjuade elevassistenterna. Med anledning av mina
personliga erfarenheter av arbete med barn i behov av sarskilt stod &r jag positivt Gverraskad
av de intervjuades svar. Det finns en optimism och en tilltro till insatsen samt en hunger efter
mer kunskaper. Trots att man i nul&get inte genomforde nagon matchning mellan barn och
assistent fanns det tankar om att det var ett proffsigare sétt att arbeta pa. Sjalv tanker jag att
det kanske har sdtts ett fro, vilket &ven om det gror langsamt kanske s& smaningom renderar i

att det "blommar upp” en lamplig metod for att kunna genomfdra matchningen.
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Trots att ala intervjuade inte upplevde att de fick tillracklig information om barnens specifika
behov i borjan av deras kontakt sa fick jag kandan av att de i samarbete med andra berérda
parter relativt snabbt kunde utréna barnets behov samt finna l&mpliga arbetsmetoder.
Naturligtvis & det inte tillfredsstéllande att inte f& information eller tillrackligt god
information men det verkar i alafall som det varit I6sbart for assistenterna. Aven
handledningen dverraskade mig och med tanke pa den positiva respons den fick av samtliga
assistenter forstar jag att de upplever att det & en nddvandighet for dem i arbetet. Nar man
arbetar med méanniskor och i manga situationer anvander sig §alva som redskap kan man
behdva en "lots’. Att haen lots som &ven tar de sma grunden pa alvar, ibland visar végen och

kanske nagon gang kastar ut en livboj ar en trygghet och ett stod for en 5@v som personal.

Det finns naturligtvis alternativa sétt att ténka kring insatsen elevassistenter och barn i behov
av sarskilt stod. Intentionerna med att tillsétta elevassistenter &r att det & for barnets basta

men vi kommer inte ifran att insatsen for med sig andra positiva effekter. Jag tanker narmast
pa att det blir en vuxen resurstill i klassen och detta kan i sin tur ledatill en lugnare
klassrumssituation samt extra stod &ven till 6vriga elever. Det & dock viktigt att inte glomma
bort att det for den enskilde eleven kan ha en stigmatiserande effekt om stodet kvarstar langre
an det kanske egentligen behdvs samt att det som rektorn nédmnde finnsen risk i att det blir
bekvamt att ha en extra resurs. Dessutom kan det ibland vara svart att bryta upp en fungerande
relation vilket egentligen &r det bakomliggande syftet med att bygga upp relationen. Detta &
enligt min naiva syn en finger visning om vikten av att utvérdera arbetet for att det inte ska bli

en dentrianméssig insats utan verkningsfulla resultat.

Som namndes i problemformuleringen sa paverkar samhéllsbilden den enskilde individen
men &ven strukturen i skolan. Man bor kanske ifrégasitta om det verkligen har skett en

okning av barn i behov av sarskilt st6d under de senare &ren eller om det & andra faktorer

som paverkar bilden. Kanske det &r sa att det i redliteten inte har skett ndgon 6kning men att

det 6kade kunskapskravet pa en allt tuffare arbetsmarknad pressar pa samt kanske man kan
spekulerai om kommunernas besparingsatgarder synliggor elevers problem pa ett annat sétt

an tidigare.

Det blir en komplex situation i vilken det finns ett intresse av att inordna fler under begreppet

barn i behov av sarskilt stod eftersom det kan ledattill fler resurser samtidigt som endast vissa
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barn kan definieras som i behov av sérskilt stéd for att de offentliga utgifternainte ska 6ka.
Att definitionen av barn i behov av séarskilt stod & sa diffus underléttar ju inte precis for de

verksamhetsansvariga eller sa kan man kanske vélja att se det precis tvartom?

Vad har denna kunskap for vérde for socialarbetare ?

Min tanke & att oavsett om man arbetar som socialarbetare i skolan eller av ndgon annan
anledning har en kontakt med barn i behov av sérskilt stéd och deras familj s har man ett
behov av en helhetssyn. Vidare tror jag pa det systemteoretiska synséttet att de olika delarna
paverkas och paverkar varandra vilket i sin tur gor att det inte gar att forandraen del i
familjen utan att forandra de andra delarna. Dettainnebér i sin tur att jag inte tror att det gar
att férandra exempelvis ett beteende hos det enskilda barnet eller forddern utan att ersétta det
med ndgot annat och att det & viktigt att detta sker och fungerar i samtliga miljoer som barnet

dler fordldern sedan vistasii.

Naturligtvis & det svért att gain och paverka hur familjer lever sinaliv samt hur forddrar
agerar gentemot sina barn. Harav ar det jatteviktigt med ett bra samarbete och géarna da over

granserna med andra samhéallsinstanser for att kunna komplettera barnets behov av insatser
t.ex. habilitering, BUP etc. Att ha en god kontakt och ett gott samarbete kan for féraldrar som
har barn i behov av sarskilt stod eller storda relationer till sina barn innebéra att de kan kanna
trygghet och stéd. Genom att ha en god kontakt med ex. assistenten eller sociaarbetaren pa
skolan kan forddern uppleva en trygghet i att barnet har det brai skolan. Det kan t.o.m. i
vissa avseenden vara sa att skolan fungerar som en form av avlastning for forddrarna samt
vice versa att skolan blir ett andningsha eller en fristad for barnet. | dessafall kanske det & sa
att det i sig kan astadkomma positiva effekter for barn-foralder relationen.

FOr att insatsen elevassistent &t barn i behov av sarskilt stod ska kunna anvandas pa ett
fullvardigt sétt bor personal inom skolan informeras och utbildas. Det borde vara viktigt att
diskutera och definiera begrepp som barns behov, sérskilda behov, barns bésta och sérskilt
stod for att det ska kunna finnas en tydlig och gemensam bild éver vad de innebér och inte
bara forblir floskler. Att forankra begreppen i verksamheten och arbeta efter en gemensam
begreppsram borde enligt min asikt vara en bra malsattning. Det kommer naturligtvis inte

vara nagot lattvindligt arbete med tanke pa begreppens relativitet samt den krock dessa
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begrepp gor med skolans traditionella arbetssitt men jag tror i alafall att det & nagot

efterstrévansvért.

Nagot att tanka pa sa hér i efterhand &r kanske var barnets rost gor sig hort vid tillséttandet av
elevassistent. Min tanke & om barnet blir informerat, hur ser informationen ut och i safal av

vem? Har barnet ndgon majlighet att paverka sin situation, vem som blir assistent etc.

Hur upplever de sig galvai relation till andra med tanke pa sina sarskilda behov? Anser de
séva att de har sirskilda behov? Frégorna & manga men detta skulle naturligtvis ha inneburit

ett annat perspektiv pa undersokningen samt andra etiska 6vervaganden som jag Overlater till

andra med samma intresse for dessa barn med sarskilda behov.
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Intervjufragor till assistenter Bilagal

Bakgrund

Hur manga & har Du varit verksam som elevassistent?
Vilken utbildning har Du?

Hur kom det sig att Du sokte tjanst som elevassistent?
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Vad &r det basta med att arbeta som €l evassistent?
Vad tycker Du & det samsta/svaraste?

Vilket & Ditt uppdrag / dina uppgifter nu?

Vem har formulerat dessa?

Assistentens upplevelse av eleven

Varfor har barnet assistent?

Beskriv det barn Du assisterar —vilka problem samt behov har det?
Har barnet en diagnos?

Anser Du att det &r rétt alternativt en tillracklig insats foér barnet?
Hur lange har Du assisterat barnet?

Hur kan Du bidratill barnets utveckling?

Var dettatydligt for Dig innan Du borjade assistera barnet?

Vilka svarigheter upplever Du i Ditt vardagliga arbete med eleven?
Finns det uppgifter som Du upplever blir svara/6vermaktiga?
Upplever Du att Du har kunskaper som matchar elevens faktiska behov?

Samarbete med familj

Har Du en kontakt med barnets familj?

Om inte, skulle Du viljahadet och i safdl varfor?

Om det finns en kontakt —vad betyder den foér Dig i Ditt arbete med barnet?
Hur ser samarbetet ut?

Anser Du det viktigt att samarbeta med familjen?

Varfor det?

Arbetssatt och metoder

Hur arbetar Du med det barn Du assisterar — redog0r konkret for hur Du hjé per barnet.
Varfor arbetar Du s&?

Vilka masitningar har Du i arbetet med eleven?

Utvérderas arbetet?

Om ja— hur utvérderas det?

Om ngj — anser Du att det borde goras det och isafal varfor?
Har Du handledning?

Om ja— vem handleder och hur & den utformad?

Om ng — anser Du att det behévs? Mativera Ditt svar.
Erhdller eleven ndgon annan insats ex. specialundervisning?

Samarbete med andra

Uppfattar Du att det finns ett team runt det barn Du assisterar?

Vilkaingdr i dettateam? (Ex. skolskéterska, kurator, specialldrare, BUP, foraldrar etc.)
Upplever Du att Du ingar i teamet?

Om det inte finns ndgot team runt barnet — skulle Du vilja det och i safal varfor?
Vilka anser Du bor ingdi ett team runt barnet?

Samarbetar Du med klassléraren v.g. elevens behov?

Vad innebér samarbetet konkret?

Vilka méjligheter och/eller svarigheter upplever Du i samarbetet?

Deltager Du vid utvecklingssamtal ?

Samarbetar Du med andrai syfte att hjdlpa eleven?

Beskriv samarbetet konkret — vilka mojligheter och/eller svarigheter upplever Du i
samarbetet?
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Elevassistentens roll i skolan

Hur vill Du beskriva elevassistentens roll i skolan?

Upplever Du att elevassistenten finns for barnets basta eller for klassens basta?

Ar det barnets behov som blir styrande eller & det en insats for att 6vriga elever skafaen
lugnare skolsituation?

Hur kan man forsoka tillgodose dessa olika intressen?

Vilkafordelar respektive nackdelar ser Du med att ha kvar elever i behov av sarskilt stod i
klassen?

Anser Du att insatsen elevassistent &r en braform av stdd — motivera svaret.

Intervjufragor till rektorer Bilaga2

Antal stadium:
Antal elever:

Prioriteringar
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Hur ser Er organisation kring elever i behov av sarskilt stod ut?

Nar anses enligt Er sérskilda behov foreligga hos elever?

Vilket forhallningssétt har Ni i arbetet medbarn i behov av sarskilt stod — individinriktat eller
forebyggande och miljdinriktat?

Vilka kriterier krévs for att Ni ska tillsétta elevassistenter?

Vilken kompetens har Era anstéllda elevassistenter?

Vilken kompetens anser Ni att de bor ha?

Hur rekryteras assistenterna? Ex. Af, annonser, inom befintlig personal pa skolan etc.

Hur manga barn har for nérvarande assistent?

Pa vilka grunder har de assistent, har de ex. en diagnos?

Syn pé insatsen

Finns det férutsdttningar for att matcha elevens behov och assistentens kompetens?

Om ja— hur fungerar det?

Om ngj - hur ser Ni pa det och vilka konsekvenser medfor det?

Vad har Ni for generella erfarenheter av insatsen?

Ar det en brattillracklig insats - exemplifiera.

Upplever Ni att insatsen elevassisten i viss man ersétter specialped./specialérares insatser?
Om ja—anser Ni att eleverna far adekvat hjdp anda?

Anvindningen av insatsen

Hur och av vem anges uppdraget till elevassistenten?

Vilkariktlinjer fér assistenten?

Vilken roll far assistenten i skolan — &r det for elevens, klassens eller skolans bésta?
Utvérderas elevassi stenternas arbete?

Om ja— hur sker utvéardering?

Om ng) — anser Ni att det inte finns ett behov - motivera

Erbjuds de handledning?

Om ja— hur & den utformad?

Om ngj — varfor, anser Ni att det inte finns ett behov eller? Motivera



